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Ler é cuidar-se, rompendo com as grades
do isolamento. Ler é evadir se com o outro,
sem, contudo, perder-se nas varias faces
da palavra. Ler & encantar-se com as
diferencgas.

QUEIROS, Bartolomeu Campos. Sobre ler, escrever e
outros dialogos. Organizacdo de Julio Abreu. 2. ed. —
Séo Paulo: Global, 2019. 128p. (p.61-62).



KLEM, Suelen Cristina dos Santos. A Literatura Afro-Brasileira: atividades de leitura
literaria com alunos do ensino fundamental (anos finais). 2023. 230f. Dissertagcao
(Mestrado em Educacéao) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2023.

RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo central compreender a contribuicdo das atividades
de leitura acerca de personagens negras na Literatura com alunos do Ensino
Fundamental para ampliacdo da capacidade leitora e desenvolvimento do psiquismo
humano, como: memoria, consciéncia, percepg¢ao, atencado, fala, pensamento,
vontade, formagéo de conceitos e emogéo. A pesquisa esta vinculada ao Programa
de Pés-Graduagao em Educacao da Universidade Estadual de Londrina, na Linha de
pesquisa — Docéncia: Saberes e Praticas do Nucleo de Acdo Docente. O trabalho
possui natureza dialdgica e foi realizado sob a regéncia da professora-pesquisadora,
juntamente com dez alunos da turma de sétimo ano do Ensino Fundamental (Anos
Finais) em uma escola publica na cidade de Londrina, Parana. Para o problema de
pesquisa investigou-se: Como as atividades de literatura com tematica africana ou
afro-brasileira contribuem para o desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores
em alunos do Ensino Fundamental? Como justificativa, ressalta-se a relevancia social
do trabalho educativo de permitir o contato dos alunos com a leitura de obras e
producdes textuais que valorizem a cultura negra, as quais contribuem para romper
com os estigmas raciais, independentemente de suas etnias. Destaca-se ainda, a
mediacao do trabalho docente e a organizagdo do ensino com base nos pressupostos
tedricos da Teoria Historico-Cultural e da Pedagogia Histérico-Critica, pois estes
referenciais teoricos possibilitam o desenvolvimento dos individuos durante o
processo formativo. Para a producao de dados (devido ao ensino hibrido) utilizou-se:
a gravacao (no Google Classroom e pelo Meeting) das atividades durante aulas
presenciais, com o uso de gravador de voz, fotografias, questionarios e entrevistas
individuais. Como se trata de uma pesquisa quase experimental optou-se pelo
tratamento qualitativo dos dados com a abordagem critico-dialético. Os resultados
apontam que o processo de humanizagcdo do individuo acontece por meio das
relagdbes que se estabelecem com os instrumentos mediadores da cultura
historicamente construida, a partir da apropriacdo da funcao social da leitura literaria
e producao textual. Conclui-se que, em decorréncia da escolha metodolégica e da
praxis docente, abrem-se perspectivas para desenvolvimento do psiquismo humano
e ampliagao da capacidade leitora com a leitura literaria em alunos dos Anos Finais.

Palavras-chave: Ensino Fundamental dos Anos Finais. Personagens negras na
Literatura. Atividades de leitura literaria. Teoria Histérico-Cultural.



KLEM, Suelen Cristina dos Santos. Afro-Brazilian Literature: literary reading
activities with elementary school students (final years). 2023. 230pp. Dissertation
(Master’s degree in Education) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2023.

ABSTRACT

This research had as its main objective to understand the contribution of reading
activities about black characters in Literature with Elementary School students for the
expansion of reading capacity and development of the human psyche, such as:
memory, conscience, perception, attention, speech, thought, will, formation of
concepts and emotion. The research is linked to the Graduate Program in Education
at the State University of Londrina, in the line of research — Teaching: Knowledge and
Practices of the Teaching Action Nucleus. The work has a dialogical nature and was
carried out under the supervision of the teacher-researcher, together with ten students
from the seventh grade of Elementary School (Final Years) in a public school in the
city of Londrina, Parana. For the research problem it was investigated: How do
literature activities with African or Afro-Brazilian themes contribute to the development
of higher psychic functions in Elementary School students? As a justification, the social
relevance of the educational work of allowing the contact of students with the reading
of works and textual productions that value black culture, which contribute to break
with racial stigmas, regardless of their ethnicities, is highlighted. Also noteworthy is the
mediation of teaching work and the organization of teaching based on the theoretical
assumptions of Historical-Cultural Theory and Historical-Critical Pedagogy, as these
theoretical references enable the development of individuals during the formative
process. For the production of data (due to hybrid teaching) the following were used:
recording (in Google Classroom and by Meeting) of activities during face-to-face
classes, using a voice recorder, photographs, questionnaires and individual interviews.
As this is a quasi-experimental research, we opted for the qualitative treatment of data
with a critical-dialectical approach. The results point out that the process of
humanization of the individual happens through the relationships that are established
with the mediating instruments of the historically constructed culture, from the
appropriation of the social function of literary reading and textual production. It is
concluded that, as a result of the methodological choice and teaching praxis,
perspectives are opened for the development of the human psyche and expansion of
the reading capacity with literary reading in Final Years students.

Key words: Elementary School of the Final Years. Black Characters in Literature.
Literary reading activities. Historical-Cultural Theory.
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APRESENTACAO

Caro leitor,

Inicialmente, peco licenca para apresentar o formato escolhido a dissertagao,
0s motivos que me levaram a percorrer este caminho e explicitar um pouco sobre o
meu lugar de fala, trajetéria de vida e formagéo. Dessa forma, comego pelas minhas
origens: eu nasci na cidade pequena de Bela Vista do Paraiso, ha 40 quilémetros da
cidade de Londrina, no Parana, e as poucas oportunidades para dar continuidade aos
estudos e melhores recursos provinham de la.

Meu pai € motorista e minha mae, professora dos Anos Iniciais. Na minha
infancia, me lembro de, quando crianga, algumas vezes, ir com ela assistir as aulas
na sua turma de Magistério, e apds se formar, ela trabalhou em uma escola particular
de nossa pequena cidade e alguns anos mais tarde foi admitida no concurso
municipal.

Retenho em minhas antigas memodrias, as lembrancas da minha mae como a
minha primeira professora, quando estudava em uma escola particular (Anos Iniciais),
e minha mae trabalhava como professora, na mesma escola, para que eu pudesse
ganhar uma bolsa de estudos. Essa experiéncia marcou positivamente minha
trajetdria, pois percebi o esfor¢co dela para me oferecer algo que parecia muito
importante: a Educagao Escolar.

As minhas inquietagcbes em relacédo a questao racial na Literatura se iniciaram
em 2018, quando estava atuando como professora em uma pratica de leitura na sala
de aula, com o Classico Conto Chapeuzinho vermelho, turma de 7° ano do Ensino
Fundamental, que sucederia em uma proposta de dramatizagcdo deste mesmo enredo.
Nessa pratica, tive a percepgao do preconceito entre os alunos, em relagéo a aceitar
o protagonismo de personagens negros na Literatura durante uma dramatizagao desta
mesma obra, cuja representante da personagem Chapeuzinho era uma aluna negra.
Este fato marcou-me enquanto professora e levou-me a querer investigar mais sobre
a literatura e cultura afro-brasileira no contexto educacional. E neste interim foi
possivel compreender melhor as minhas raizes ancestrais, pois até entdo tinha
dificuldade em me autodeclarar como uma mulher negra, e que somente hoje,
reconheco a importancia de assumir este lugar de fala para que os alunos (as) possam

conviver no espaco escolar com mais equidade racial.
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Essa investigagdo conduziu-me a Pdés-Graduacdo, ao campo tedrico de
praticas e saberes docentes, e assim compreendi melhor as diversas praticas de
ensino. Atuando como professora, interessava-me aprender um método didatico para
trabalhar com as obras literarias, e no ambito da pesquisa do Mestrado, estudar
recursos didaticos formativos a fim de auxiliar na ampliagdo da capacidade leitora e
também na aprendizagem de géneros literarios, promovendo o desenvolvimento
intelectual e cultural nos alunos. Durante a pesquisa realizada, foi possivel encontrar
um caminho para estudar o Género literario Conto, com uma proposta de producao
de texto autoral, e dessa maneira compreender um processo educativo que permitisse
a apropriacao de conhecimentos do meio histérico-social pela Literatura e a formacéao
dos estudantes como sujeitos conscientes do seu aprendizado.

Como pesquisadora, acredito que avancamos nos estudos, mas tenho a
consciéncia de que muito ha para aprender ainda, visto que o campo cientifico da
Educacao é vasto e complexo e a profissdo docente nos ensina que os estudos séo
inesgotaveis, pois a vida demanda de constante aprendizado.

A multiplicacdo das parcerias entre professores e alunos, além de buscar o
fortalecimento das relagdes dialdgicas na pesquisa, sinalizam os possiveis caminhos
de transformagdo em meio aos desafios educacionais que precisam ser superados.
Na etapa seguinte, busco detalhar o caminho que percorri para a validagao da
hipétese de pesquisa, que gira em torno das praticas de leitura literarias serem
ferramentas de colaboragdo para o desenvolvimento de fungdes psiquicas como a
atencdo, memdria, sensacao, percepcgao, além de colaborar para a ampliagdo da
capacidade leitora e escritora.

No primeiro capitulo, apresentei 0 método de investigacao e os propositos da
pesquisa, com o detalhamento dos elementos investigativos (espago, escolha dos
participantes, contexto pandémico, tramites legais) e os procedimentos da pesquisa,
tudo sob a perspectiva da Teoria Historico-Cultural, a qual analisa os sujeitos nao de
forma isolada, mas sim interligados ao seu contexto social e histérico. Ressaltei sobre
a importancia e os propésitos da organizagao das atividades de leitura para o seu
processo de formacdo humana e literaria dos meus alunos de Ensino Fundamental.

No capitulo seguinte, denominado “Trabalho, Educagao e Literatura Afro-
brasileira”, disserto sobre os motivos que me levaram a escolha pelas obras de
Literatura infantil e juvenil com personagens negras no enredo e sua potencialidade

histérica (como um objeto da cultura e como produto do trabalho humano), a qual



16

registra em seu signo, a histéria, memaria, ancestralidade da populagao afro-brasileira
e a importancia da praxis docente com a literatura.

No capitulo seguinte, de “Analise de dados” abordo sobre a elaboragdo do
processo formativo da pesquisa realizada, problematizando os dados da avaliagao
diagnodstica acerca da Literatura afro-brasileira e de tematica africana junto aos alunos
dos Anos Finais, apos o retorno presencial das aulas. Analiso os dados coletados
durante as praticas de leitura literaria e escrita do Género Conto. Durante esta
pesquisa quase experimental, analisei de maneira critica e dialética os relatos e
percepcbes dos alunos sobre o percurso formativo. Neste capitulo
concomitantemente, avaliei em minha perspectiva o desenvolvimento das fungbes
psiquicas dos alunos diante da mediagao docente (com as atividades organizadas de
leitura e escrita), com a categoria do conteudo e da forma nas obras de Literatura afro-
brasileira, acerca da ampliagéo da capacidade leitora e producgéo textual.

No capitulo cinco, avalio com base na entrevista final o resultado das
percepgdes dos alunos ao seu proprio processo formativo organizado em torno da
literatura afro-brasileira e suas consideracdes a respeito. Nas consideracodes finais,
verifiquei 0 cumprimento dos nossos objetivos iniciais e os resultados obtidos pela
organizacao de atividades de leitura e escrita com a literatura afro-brasileira, a fim
compreender melhor sobre os impactos qualitativos da pesquisa no processo de
formacéo literaria dos individuos. Ao final, reconheg¢o que a tematica desta pesquisa
€ um campo vasto e precisa ser estudado, por isso observo novas perspectivas que
se abrem ao meio educativo.

Ao final, anexo nos apéndices o0 modelo usado para o termo de
confidencialidade e sigilo, o TCLE e TALE, os quais foram assinados e guardados por
mim. E ainda, na secao de anexos, apresentou-se a declaragao de concordancia da
instituicdo co-participante assinado, o roteiro de perguntas utilizado nas entrevistas
finais com os alunos e a autorizagao do comité de ética por meio do parecer concedido
e ainda a transcricdo da leitura dos Contos escolhidos para as atividades
organizadas. Desta forma, com base no método dialético, tive como intencéo,
compreender a forma de ser e sentir o processo educativo dos alunos do Ensino
Fundamental, apontando para a formacao de individuos leitores, na perspectiva de

promover uma educacéo critica e humanizadora.
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1 INTRODUGAO

Por meio do campo profissional da Literatura Infantil e Juvenil com a tematica
africana e afro-brasileira foi possivel perceber o quanto praticas de leitura amplia o
psiquismo pela via do processo formativo intelectual e aquisi¢ao cultural. A pesquisa
de mestrado teve como objetivo geral compreender a contribuicdo das atividades de
acgao leitora para o processo formativo acerca da Literatura com personagens negros
no enredo com alunos do Ensino Fundamental para observar as fungdes psiquicas
superiores e ampliar a capacidade leitora.

Nesse contexto, o estudo configura-se por meio do seguinte problema: Como
as atividades de literatura com tematica africana ou afro-brasileira contribuem para o
desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores em alunos do Ensino
Fundamental?

Em busca desta resposta, os objetivos especificos centraram-se nas seguintes
agdes: a) Descrevi a metodologia do processo formativo com as atividades
organizadas; b) Relacionei o conceito da categoria dialética de trabalho, educacgéo e
Literatura afro-brasileira, argumentando sobre a importancia da Praxis docente com a
leitura literaria de obras Afro-brasileira no campo educacional brasileiro junto a Teoria
Historico-Cultural e Pedagogia Histérico-Critica; c¢) Demonstrei o processo de
elaboracdo das atividades organizadas em um caminho para a formagao de leitura
literaria dos alunos de ensino fundamental, em seguida, apresentei os dados da
avaliagao diagndstica, com um planejamento de acgdes de leitura em uma Roda de
Apreciagao literaria, as praticas de leitura literaria e produgdes textuais; d) Analisei a
partir do relato de percepg¢ao dos alunos sobre as suas experiéncias literarias e acerca
do uso do psiquismo dos estudantes por meio de suas agdes de leitura e escrita
envolvendo a Literatura afro-brasileira. Importante enfatizar que, por meio das
entrevistas individuais, foi possivel compreender a apropriacdo da analise dos
conteudos e formas relativas a Literatura Afro-brasileira em contribuicdo ao processo
de aprendizagem e humanizag¢ao dos sujeitos envolvidos.

A justificativa deste estudo centra-se na relevancia de se pensar em um
processo formativo que promova o contato dos alunos, independentemente de suas
etnias, com as produgdes literarias capazes de valorizar a cultura negra. Os signos
linguisticos e culturais presentes nos livros podem contribuir como elementos

mediadores para romper com 0s estigmas raciais enraizados na cultura brasileira, os
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quais por muitas vezes ignorados no ambito educacional afetam a autoestima das
criangas e jovens negros brasileiros. Ao mesmo tempo, o contato com a cultura afro-
brasileira por meio da Literatura enriquece a formag¢ao humana, artistica e histérica de
todos os alunos, possibilitando o desenvolvimento de valores éticos, de justica,
respeito e igualdade racial. Segundo Souza (2009) enquanto ndao superarmos o
abismo racial e social existente no Brasil, fomentado pelo mito da igualdade racial
(brasilidade) e da meritocracia, em busca de construir uma cidadania universalizada,
em que individuos sao tratados minimamente de igual forma, ndo teremos o ponto de
partida para a tomada de consciéncia e transformagado social emancipatoéria que
reverbere na valorizagdo de simbolos sociais como a estética negra representados
artisticamente em personagens literarios em uma perspectiva igualitaria.

O presente trabalho teve como base filoséfica os pressupostos tedricos do
Materialismo Historico-dialético, a Teoria Histérico-Cultural e a Pedagogia Historico-
Critica, pois concebem o leitor como um sujeito social e histérico, capaz de se
apropriar da cultura acumulada pela humanidade para objetivar as suas relagdes
(MARX, 1978; VIGOTSKI, 1993; CANDIDO, 2006; SAVIANI, 2011). No sentido deste
conjunto tedrico, levanta-se a hipotese de que as obras podem representar ou
espelhar a sociedade em seus varios aspectos, por isso sao instrumentos ricos da
cultura para efetivar uma leitura consciente, sendo possivel promover novas
necessidades humanizadoras, a fim de que o leitor compreenda a realidade e se
emancipe por meio de objetivagdes artisticas, como em uma produgao textual.

Para efetuar a leitura e analise das obras com os alunos, foram adotadas as
estratégias de compreensdao e a categoria dialética de conteudo e forma, para
contribuir na ampliagdo da capacidade leitora das obras literarias e garantir a melhor
assimilagao das caracteristicas composicionais do Género Conto, as quais melhoram
a pratica da escrita. Durante as atividades de leitura optou-se por usar essa categoria
em duas obras especificas, a linguagem literaria e a linguagem cinematografica,
presente na obra intitulada As Aventuras e Azur e Asmar, por ser uma animagao da
Obra literaria com a tematica africana Azur e Asmar, ambas do mesmo autor Michael
Ocelot, escolhidas devido a riqueza da linguagem imagética e de significado,
encontradas no interior das obras. E de igual forma analisou-se a relagdo da obra
(afro-brasileira) Valentina, do autor Marcio Vassalo, com trechos do filme de animagéo
A princesa e o sapo produzido pela Disney. E importante ressaltar que recorrer as

duas obras e seus respectivos filmes de animacéao foi um ponto fundamental para a
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andlise do conteudo de forma contida nas obras escolhidas para as atividades
organizadas devido a sua composicao de linguagem multissemidtica, cuja
potencialidade de leitura contribui para a ampliacdo da capacidade de leitura, das
producgdes textuais e do desenvolvimento da capacidade psiquica, como o mecanismo
de memodria, consciéncia, percepgao, atencao, fala, pensamento, vontade, formacéao
de conceitos e emocgao.

Segundo Cury (1987, p. 21), as categorias sao relevantes a pratica educativa,
pois “pretendem refletir os aspectos gerais e essenciais do real, suas conexdes e
relagdes”. Assim, aplicadas a leitura literaria, elas ganham sentido como instrumentos
de compreensdo de uma realidade social. A realidade nao € estatica, esta sempre em
movimento e expansao, por isso considerar o contexto de producdo das obras,
autores e leitores é importante, possibilitando que as categorias “captem” todas as
determinagdes possiveis da pratica educativa com a obra literaria.

Sendo assim, na pesquisa realizada, levou-se em consideracao as categorias
dialéticas relevantes ao contexto da educacéao, sobretudo, na pratica docente com a
mediacao da leitura literaria. Esse método de analise permite uma leitura da realidade
completa, ampliando a compreensao das multiplas determinagdes de significados e
signos linguisticos que a obra apresenta. Assim, para atender ao objetivo da pesquisa
realizada, elegeu-se a categoria dialética de conteudo e forma para fazer a leitura das
obras de literatura afro-brasileira com os alunos, como possibilidade de ampliacdo da
competéncia leitora dos alunos e para compreender melhor a diversidade humana
explicitadas nos elementos da narrativa, visto que tais elementos presentes nas obras
consideram o texto da obra literaria e também a linguagem cinematografica na obra
de animagao e imagética das ilustragdes dos livros utilizadas durante o percurso das
atividades organizadas.

Estes recursos de imagens, palavras, sons e gestos correlacionam-se com a
totalidade, e precisam ser analisados juntos porque apresentam uma unidade
inseparavel, a unidade do diverso. A analise do diverso na literatura afro tende a
abordar todos os elementos composicionais do Género Literario no processo de
ensino e aprendizagem e precisam ser compreendidos em sua totalidade. Neste
trabalho, a proposta gira em torno de ensinar sobre a constituicdo do personagem
negro dentro de um enredo literario e assim, por meio de varias atividades de leitura
que compdem um processo formativo, auxiliando os alunos a perceberem a insergao

do personagem negro na literatura, demonstrando também um movimento histérico e
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social por tras disso e ao final da pratica pedagdgica levar o aluno a compreensao
leitora e a producédo de textos, buscando a possibilidade de, reunir elementos de
subjetividade e aprendizado dos estudantes, inclusive afirmar a presenca de
personagens negros em situacdo de protagonismo como forma de valorizagdo da
estética africana.

Na perspectiva historica-critica, a relacdo entre a realidade social e a arte é
estreita, por isso, considera-se que a obra artistica mantém uma rica ligagédo com a
realidade, expressando, de certo modo, a subjetividade do autor e, em outra parte,
uma realidade em comum, mais ampla, que supera a mera particularidade, instaura-
se aqui o carater universal e particular da obra. Parte-se da proposta dialética de
atividades organizadas com a leitura da forma e dos conteudos nas obras de literatura
afro-brasileira, as quais sao ferramentas pedagdgicas para a compreensao de uma
determinada realidade e ampliagdo da capacidade leitora, por meio da mediagao
docente, a praxis.

Sendo assim, a pratica com a leitura literaria tem fungao de auxiliar o docente
na organizagdo didatica das atividades com leitura e a produgdo de Contos
relacionados a Literatura Afro-brasileira, pela construgcao de acgdes didaticas a favor
de um processo formativo, dialético e consciente. Neste sentido, os principios
orientadores das acbes didaticas subsidiaram teoricamente a professora-
pesquisadora, a qual objetiva a apropriacédo dos conhecimentos — mediante a analise
dos conteudos e formas na estética Literaria — e da ampliacdo da capacidade leitora
e ao desenvolvimento do psiquismo em seus alunos.

A seguir apresento o método de investigacdo da pesquisa, os procedimentos
investigativos, com destaque sobre a importancia dos propdsitos da organizagao das
atividades de leitura para o processo de formagao humana e literaria dos alunos do

Ensino Fundamental.
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2 METODOLOGIA DO PROCESSO FORMATIVO COM AS ATIVIDADES
ORGANIZADAS

Neste capitulo, busco delinear os procedimentos metodolégicos que foram
adotados para o desenvolvimento da pesquisa, uma vez que objetivou compreender
o desenvolvimento do psiquismo humano acerca da Literatura de tematica africana e
Afro-brasileira com dez alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, dos Anos Finais da
Educacgao Basica, buscando compreender a relevancia das atividades de leitura
literaria, durante as aulas na disciplina de Lingua Portuguesa.

O procedimento técnico se destaca como um delineamento quase
experimental, a partir da abordagem critico-dialético de tratamento qualitativo dos
dados. O instrumento de producdo de dados é gerado a partir da escolha das
atividades com leitura literaria para o processo formativo desenvolvido pela
professora-pesquisadora a fim de realizar as medi¢cdes com literatura e a producao de
Conto afro-brasileiro, a partir da assimilagdo do conceito sobre personagens negros
na literatura. Ao final, concluo o capitulo explicitando os propésitos da presente
investigacao.

Nesse processo, compreendo que os procedimentos metodolégicos do
processo formativo no desenvolvimento do psiquismo humano fundamentam-se nas
hipéteses levantadas pelos tedricos soviéticos que defendem a natureza socio-
histérica do psiquismo humano. Os processos psicolégicos humanos sao mediados
pela linguagem e estruturados no cérebro em sistemas funcionais, dinamicos e
historicamente mutaveis. Portanto, indispensaveis na pratica docente e para o
desenvolvimento das potencialidades cognitivas (LEONTIEV, 2010).

Segundo Leontiev (2010), designa-se como “atividade” os processos de
relacdo do homem com o mundo e que satisfazem uma necessidade especial
correspondente ao proprio homem. A atividade caracteriza-se por um processo
psicoldgico “como um todo, que dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objeto
que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto €, o motivo” (LEONTIEV, 2010,
p. 68). Assim, as atividades de leitura e escrita criam e desenvolvem a consciéncia e
pensamento, dirigem o homem para o entendimento de suas acdes e para a analise
do seu proprio conhecimento.

De acordo com Vigotski (2000, 2005), o desenvolvimento das funcgdes

psiquicas superiores, nao resultam de dispositivos bioldgicos ou pela hereditariedade,
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mas sao condicionadas pela atividade do individuo com seu entorno fisico e social.
Este “trabalho social”, para Vigotski, é o fator decisivo na humanizagao do psiquismo
humano, ou seja, o signo opera como um estimulo sobre as fungbdes psiquicas.
(MARTINS, 2016).

Sendo assim, a compreensao do termo “Atividade” fundamenta-se na visao
vigostkiana de que os estudantes precisam de atividades especificas que
proporcionem aprendizado, pois 0 seu desenvolvimento cognitivo depende das
experiéncias e interagdes com o meio. Da mesma forma, para Leontiev (1978), as
atividades intencionais séo aquelas com a possibilidade de criar necessidade de
aprendizado. Em concordancia aos principios da Teoria Historico-Cultural (THC),
entende-se que a organizagao de Atividades alavanca a aprendizagem ao promover
um desenvolvimento dentro de um processo dialético, pois as capacidades humanas
nao sédo dadas geneticamente, mas sim construidas mediante as relagdes sociais pela
via da linguagem.

A Teoria Histérico-Cultural concebe a transmissdo desse universo simbdlico
culturalmente formado com a internalizagdo de signos como o foco do
desenvolvimento humano. Por essa concepgao, o desenvolvimento do psiquismo
humano precisa ser mediado pelas vias do ensino. Portanto, para a geragéo dos
dados da pesquisa de mestrado analisei as atividades com a Literatura Infanto-juvenil,
durante as aulas de leitura da professora-pesquisadora e, posteriormente, avaliados
sob o enfoque critico e dialético.

As abordagens de analise metodoldgica existem em trés grandes grupos:
empirico-analitica, fenomenoldgico-hermenéutica e critico-dialético, e “[...] tem uma
maneira especial de conceber esses processos logico-gnosiolégicos, segundo a
maneira de relacionar o real com o abstrato e o concreto”. (SANCHEZ GAMBOA,
2011, p. 83). Essa diferenciagao precisa ocorrer nos aspectos metodoldgicos também,
portanto nesta pesquisa, optei por utilizar a abordagem metodoldgica critico-dialético.

Esta abordagem foi escolhida, pois tem como caracteristica principal
apresentar uma visao materialista do mundo. Em conformidade com os aspectos da
pesquisa, o conhecimento no contexto de sala de aula, entre a relagéo aluno-professor
e os livros, constitui um conhecimento produzido a partir da relagao dialética dos
sujeitos inseridos dentro do contexto da realidade histérica e cultural. Segundo
Gamboa (2011), a abordagem dialética ou tedrica critica € uma construgéo de algo

que modifica os sujeitos investigados de maneira constante durante o processo, ou
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seja,

O processo de construgdo do conhecimento nesta abordagem conforme o
nome indica, € um processo dialético que vai primeiramente do todo para as
partes e depois das partes para o todo realizando a sintese e relacionando
sempre ao contexto ou condi¢des materiais histéricas onde acontece a
relagdo cognitiva entre o sujeito e o objeto. Na abordagem dialética essa
relacdo €&, ora de aproximacgao e ora de afastamento. Ora com predominio do
subjetivo, ora do objetivo. (GAMBOA, 2011, p. 4).

De acordo com o autor, o enfoque critico-dialético busca conhecer o fenébmeno
no seu percurso historico e por meio das suas inter-relagdes dentro do contexto. Neste
enfoque, 0 homem busca compreender os processos de transformacao, contradicoes
e possibilidades. Na abordagem critico-dialética, 0 homem questiona o conhecimento
critico do mundo e da sociedade, “[...] questiona criticamente os determinantes
econdmicos, sociais e histéricos e da potencialidade da acado transformadora”.
(GAMBOA, 2011, p. 9). A quest&o é conhecer para transformar, pois as compreensdes
da dinamica das agdes e dos determinantes sociais levam a praticas emancipadoras
denominadas “praxis” que significa reflexdo e agao sobre uma determinada realidade
em busca de mudanga e emancipacao (liberdade) dos individuos em seu processo
historico, cultural e intelectual.

Aliada aos pressupostos tedricos da THC, soma-se a contribuicdo da
Pedagogia Histérico-Critica, a partir da concepcgao de que o professor € o organizador
do processo educativo, capaz de mediante ao seu trabalho, produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo a humanidade produzida pela historia e pelo
conjunto de homens (SAVIANI, 2011).

Contribuindo com essa ideia, Martins (2018) destaca a importancia do professor
ao conhecer e se apropriar de concepgdes didaticas que fundamentam as suas acoes
de ensino, na dire¢do de uma pratica pedagdgica que precisa ser organizada
sistematicamente, consciente e potencialmente transformadora, para que supere
alguns dos problemas da realidade educacional brasileira. Por isso, justifica-se a
escolha pelas atividades organizadas.

A presente dissertagdo esta vinculada a Universidade Estadual de Londrina
(UEL), do Programa de Pds-graduagcdo em Educagao Strictu Sensu, Linha de
Pesquisa em Docéncia: Saberes e Praticas. A professora-pesquisadora integra o
grupo de pesquisa denominado “Leitura e Educagdo: praticas pedagogicas no

contexto da Pedagogia Histérico-Critica”. Fato em destaque, visto que, a vinculagéo a
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um nucleo de pesquisa contribui para a discussao teorica e o planejamento das
Atividades de leitura com Literatura Afro-brasileira, e ao final, as produgdes textuais
que reflitam o processo formativo dos sujeitos envolvidos.

Decorrente dos estudos no grupo de pesquisa, este trabalho considera as
contribuigdes metodoldgicas da Teoria Histérico-Cultural desenvolvida pelo pensador
bielorrusso Lev S.Vigotski (1896 - 1934), mas também se embasa em outros estudos
sobre o processo de aprendizagem e desenvolvimento humano na dimensao histérico
e social desenvolvidos juntamente com Alexei N. Leontiev (1903-1979) e Alexander
R. Luria (1902-1977).

No entanto, em relagdo a escolha metodolégica ndo se tem a pretensao de
solucionar repentinamente os problemas da pratica pedagodgica acerca da literatura
afro-brasileira. Conforme ressalta Gasparin (2012), antes de qualquer coisa, é preciso
entender que o movimento do conhecimento é constante, pois parte de uma realidade
dinamica e histérica. E ainda, compreender que “o ato de ler € um processo dialético
e cumulativo, que avanca a todo o momento, nunca esta acabado e ao mesmo tempo
nao elimina o interior, pelo contrario, faz o uso deste para a préxima leitura”.
(MARTINS, 2018, p.32).

Como a pesquisa € um procedimento dindmico e vai se moldando conforme os
acontecimentos, muitas vezes surgem muitas dificuldades, como por exemplo: a
mudanca brusca de roteiro, 0 ndo aceite dos participantes ou a desisténcia, falta de
financiamento, falta de recursos materiais e imateriais, dentre outras questdes
(FAZENDA, 1994). Um dos exemplos mais concretos vivenciados, no momento das
agdes de campo, foi a pandemia advinda do Covid-19, que mudou bruscamente a
forma de contato nas relagdes sociais. A SarsCov-2 € um virus altamente
transmissivel pelo contato humano e por isso as autoridades governamentais
decretaram o fechamento de todas as instituicdbes de ensino no pais, em marcgo de
2020. A partir desta data, as escolas Estaduais do Parana passaram a realizar as
aulas e atividades na modalidade do ensino remoto (online), e este contexto
pandémico, para o campo da educacao, impds um desafio na elaboracdo de novas
formas de estabelecer as interagcdes pedagodgicas, diante da necessidade de
isolamento social e, a0 mesmo tempo, cuidou para evitar a contaminagao.

Diante dos fatores de adversidade destacados, abordei até aqui os caminhos
metodoldgicos, a caracterizagdo da pesquisa, os aspectos filosoficos e tedricos, bem

como a apresentacéo das propostas de atividades com leitura literaria. Recorre-se a
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argumentacgao de que as agdes de leitura com a Literatura Afro-brasileira possibilitam

contribuir para a formagao intelectual e humanistica dos participantes.

2.1 CENARIO E OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

O cenario da investigacao foi o Colégio Estadual da Rede Publica situado na
Zona Norte na cidade de Londrina-PR. Para participar das atividades organizadas com
a Literatura afro-brasileira foi escolhida uma turma do 7° ano dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, periodo vespertino. Turma composta por 35 alunos, na faixa
etaria de 13 anos, todos oriundos da comunidade local e imediagdes proximas.

Os alunos participantes da pesquisa sao 4 meninos e 6 meninas. A escolha foi
feita por conveniéncia do acesso da pesquisadora aos alunos com assiduidade no
modelo presencial e o envolvimento nas agdes de leitura durante as aulas remotas
(online). As identidades dos sujeitos foram preservadas no decorrer da pesquisa. Para
a transcricdo das falas, nos relatos descritos adotaremos a letra “A” em
correspondéncia a palavra aluno (a) (ex: A1, A2, A3 ...) e para a professora-
pesquisadora, serdo utilizadas as siglas “P.P”. Durante as analises os nomes reais
dos estudantes foram substituidos por codinomes, escolhidos por eles.

Cabe informar que a professora-pesquisadora mantém, atualmente, vinculo
empregaticio temporario com a Secretaria de Estado de Educacdo SEED-PR, desde
o ano de 2010, e desde entdo trabalha como professora do quadro empregaticio
denominado PSS (Processo de Selegdo Simplificado), nas areas de Lingua
Portuguesa e Educagao Especial atuando ha dez anos, em varias escolas estaduais
nos municipios de Londrina e Cambé. Para o ano de 2021, o contrato com a SEED foi
aberto em fevereiro, contudo o inicio de trabalho no colégio co-participante da
pesquisa se deu a partir de abril.

ApOs a apresentacao pessoal da professora a diregao e equipe pedagogica do
colégio, o primeiro contato com a turma do sétimo ano “C”, aconteceu de maneira
virtual e as aulas seguiram no formato remoto, com interagao por meio do mural do
Google Classroom e de Meetings. No més de julho, houve uma mudanga na dinamica
na sala de aula, conforme orientagdo do Oficio Circular n.° 048 -
DEDUC/DPGE/SEED Curitiba, de 09 de julho de 2021, com o retorno escalonado das

aulas presenciais no Parana, denominado ensino hibrido, mas o mesmo decreto
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informava que, a partir do dia 21 de julho de 2021, todas as escolas da rede publica
estadual de ensino deveriam retornar com a oferta das aulas presenciais, de acordo
com a realidade de cada escola.

Neste interim, a professora-pesquisadora reuniu-se com a diretora da
instituicao, fez a exposi¢cao do seu projeto de pesquisa e solicitou a concordancia da
pesquisa com a turma em questdo. A declaragdo de concordancia da Instituicao
coparticipante foi assinada no dia 7 de julho de 2021. Apds o recesso escolar,
iniciaram-se os procedimentos para o cadastro da pesquisa na Plataforma Brasil. A
primeira submissdo desta pesquisa para avaliacdo do CEP (Comité de Etica e
Pesquisa da UEL), aconteceu em 15 de julho, tendo retornado com a solicitagcao de
ajustes, e o parecer do colegiado foi aprovado em 08 de setembro. O CAAE da
pesquisa encontra-se sob o n°. 49937521.9.0000.5231 e o numero do Comprovante
de envio do projeto para a analise ética € 081002/2021.

Nesta turma, o retorno presencial aconteceu a partir do dia 27 de julho de 2021,
com a presenga de até 17 alunos, seguindo todos os protocolos de seguranga e com
a autorizagado dos responsaveis. Devido a inseguranga do cenario em geral, alguns
pais optaram em continuar no modelo online e deveriam orientar a participagao dos
estudantes via Meetings com os seus professores do colégio e realizando as
atividades pelo Classroom.

Segundo a Lei Ordinaria n.° 20.506, o Estado do Parana havia estabelecido,
desde o dia 23 de fevereiro de 2021, que as atividades e os servigos educacionais
sao considerados como atividades essenciais, solicitando juntamente com as escolas
particulares que o0 ensino publico retornasse plenamente como atendimento
presencial.

Mesmo com o esfor¢o para a oferta de ensino remoto, hibrido e ensino mediado
por tecnologia, o impacto da pandemia da Covid-19 na aprendizagem dos estudantes
tornou-se evidente, principalmente na aprendizagem dos alunos em situacdo de
vulnerabilidade social e pobreza. O Oficio Circular n°® 051/2021 - DEDUC/SEED
Curitiba, emitido em 02 de agosto de 2021, destacou que o grande desafio das
instituicbes de ensino era o acesso dos estudantes a internet e o aprendizado da maior
parte dos estudantes da rede publica estadual estava acontecendo por meio de
material impresso, (CNE — Parecer 6/2021). E, diante dos esfor¢os do Governo
Estadual e Municipal para a diminuicdo dos casos de infec¢gao da Covid-19 e, devido

a imunizacao dos profissionais da educagao e também da populagcédo adulta, com a
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ampliagdo ao acesso a vacina, a secretaria alertou para a urgente necessidade do
retorno as aulas presenciais.

O Oficio 051/2021 explicava que o retorno era necessario, pois havia
problemas com a conexdo de internet adequada para a oferta das aulas sincronas,
aumento da evasao escolar, o aumento da dificuldade na aprendizagem e da
desigualdade social entre a populacédo e os prejuizos a saude mental de criangas e
adolescentes perante o contexto pandémico. Por fim, o oficio ressalta que o ensino
remoto contribui para a aprendizagem, mas nao substitui as atividades pedagogicas
ofertadas de modo presencial, por isso a importancia do retorno seguro.

Neste periodo de ensino hibrido, juntamente com a diretora auxiliar, houve a
escolha dos participantes da pesquisa de campo. A amostra foi estabelecida por
conveniéncia de 10 estudantes participantes convidados e com melhor acesso a
pesquisadora. Justifica-se este numero reduzido de estudantes na participacao da
pesquisa devido a dificuldade inicial da interacdo presencial pelo contexto pandémico.
Inicialmente, a partir de julho de 2021, foi realizada uma escala de 17 estudantes, no
maximo, para as aulas presenciais, mas foram identificadas faltas dos escalados para

0 ensino presencial, devido ao receio com a contaminagao.

2.2 O METODO, INSTRUMENTOS E TECNICAS DA INVESTIGACAO

Mediante as leituras de obras de estudiosos da Teoria Histérico-Cultural,
Pedagogia Historica-Critica e de discussodes tedricas para a compreensao da pratica
docente, com base no método, € preciso repensar as praticas pedagogicas presentes
neste século XXI. Essa tematica mobilizou novos pensamentos em relagdo a praxis
docente, a luz destas teorias e do Materialismo Historico e Dialético que podem
contribuir para a formacao de leitores criticos, tendo em vista o desenvolvimento
humano, os quais mediados pela Literatura e a praxis pedagdgica, praticadas de
maneira culturalmente rica e intencional, podem colaborar para a emancipacao dos
sujeitos envolvidos neste processo de aprendizagem (MARX, 1978; BERNARDES,
2012; MARTINS, 2015; MALANCHEN, 2019).

Na obra O método da economia politica, Marx (2003) explicita que o todo

(sociedade, populagao), tem relagdo com as partes (cada individuo), da mesma forma,
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ou seja, o abstrato relaciona-se com o concreto, o Iégico com o histoérico, tanto no
pensamento quanto ao que se refere a realidade histérica e a arte como expressao
do meio social. Esse método atende a necessidade de analisar as multiplas
determinacgdes da realidade, desde a abstragdo de um "todo vivo" até o "concreto ja
dado". (MARX, 2003, p.117).

Segundo Marx (1978), a realidade é cadtica e composta de contrarios, existem
muitas contradi¢des internas e externas, fundamentais e n&o fundamentais,
antagonicas ou n&o. Por isso, € necessario buscar a totalidade do conhecimento para
tornar-se humano e desenvolver-se, e buscar compreender a realidade e suas
diversas determinagcdes sdo formas de revolucionar o pensamento humano e
promover desenvolvimento psiquico, e € por isso que esta abordagem se torna
relevante para o campo da educagao.

De acordo com Marx (1978, p.116), "o concreto € concreto porque € a sintese
de muitas determinacgdes, isto €, unidade do diverso”. As obras de Arte, Literaturas e
outros produtos da cultura humana tornam-se importantes objetos de analise historica
e social, pois sintetizam as multiplas determinagées do género humano, reunindo em
seu amago a unidade, da diversa esséncia humana e de sua individualidade.

Esse método para o campo educacional torna-se muito importante, pois langa
a sua critica da maneira como o capitalismo se estabelece na sociedade e ainda, como
este modelo econdmico interfere diretamente sobre o papel da educacéo,
disseminando a fragmentacdo dos objetos da cultura humana e o acesso ao
conhecimento.

Marx (1978) usa uma metafora que ilustra bem a relacdo entre o que
aparentemente é contrario: "a anatomia do homem é a chave da anatomia do
macaco". (MARX, 1978, p. 120). Somente quando se conhece a organizagéo historica,
em sua possivel completude, € que sera possivel estabelecer relacédo entre os
contrarios para obter-se entdo a "chave": a compreensao da realidade. O passado é
0 ponto de partida para analisar os outros conhecimentos e que, portanto, a
abordagem tedrica do Materialismo Historico e Dialético possibilita uma visédo global
dos fenbmenos e, consequentemente, uma maior clareza conceitual.

Portanto, o estudo das caracteristicas dialéticas e das diversas formas
universais do ser aponta o Materialismo Historico e Dialético como um método de
investigacao valido para a analise social, elevando o nivel cultural do homem, para

que este possa assimilar a sua esséncia e transformar sua realidade.
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A turma a qual se implementou as Atividades Organizadas € de regéncia da
prépria pesquisadora, e isso € um fator relevante de se pontuar, visto que os alunos
ja possuiam uma experiéncia anterior com Literatura durante as aulas online. Adiante,
sera abordado sobre quais foram as obras lidas neste periodo e o retorno dos alunos,
sobre a experiéncia.

De acordo com a Teoria Histérico-Cultural, o individuo em constante
desenvolvimento, aprende impulsionado pelas interagcdes estabelecidas com o seu
meio sociocultural. O espago escolar € fundamental, juntamente com o trabalho
educativo intencional do professor, os quais, organizados, desempenham um papel
relevante para a formagao intelectual e humana.

Assim, as técnicas de investigacdo da pesquisa de campo consistiram em
atividades organizadas desenvolvidas com as orientagbes pedagogicas da
professora-pesquisadora durante as aulas de leitura, um dia na semana, duas aulas
seguidas, com a duragao de 50 (cinquenta) minutos cada uma, seguindo o horario da
disciplina de Portugués (Ensino Fundamental, Anos Finais, tem um total de cinco aulas
semanais de Lingua Portuguesa). Em relagdo a interacdo, que aconteceu
presencialmente, mesmo a gravagao dos encontros ocorrendo com o0 uso da
Plataforma Classroom e/ou via Meet, envolvendo os livros fisicos e/ou em formato
PDF, todos os estudantes participantes da pesquisa assistiram as aulas
presencialmente.

A importancia da Pedagogia Historico-Critica, idealizada por Saviani (2011),
deve-se ao fato de que os seus fundamentos possibilitam compreender e organizar
uma praxis pedagoégica adequada, voltada para a educacado transformadora. A
Pedagogia Historico-Critica defende que a acdo educativa é caracterizada pela
intencionalidade de transmissao dos conhecimentos classicos e pela apropriagao
desses, pelo aluno e pelos modos generalizados de acgio, assimilados junto ao
método didatico do professor e interagdo com os seus pares. A escolha de um método
tedrico que concebe a educagdo como um processo de formacdo humana,
proporcionada pela apropriagao da cultura, é relevante, pois concebe o homem como
individuo historico, cultural e social.

Os dados da pesquisa foram produzidos (entre os meses de outubro a
dezembro de 2021), por meio da inser¢gao da pesquisadora no cenario descrito como
professora de Lingua Portuguesa, em decorréncia da autorizagdo concedida. Sobre

7

essa autorizacdo, é importante esclarecer que houve uma leitura prévia com uma
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explicacdo junto aos estudantes sobre o que seriam as atividades organizadas com a
Literatura Afro-brasileira questionando-os sobre o interesse deles na participagao. A
partir disso marcou-se, em setembro, uma reunido com os pais dos alunos via Meet e
juntamente com a diretora auxiliar, foram expostos os objetivos do trabalho,
esclarecendo as duvidas e a importancia da assinatura dos termos de autorizagao
para iniciar as atividades organizadas de leitura.

Em reunido reservada dirigida aos pais, lemos e explicamos sobre o conteudo
do TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) e do TALE (Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido), destinado a autorizacdo de criangcas e
adolescentes de 7 a 17 anos, esclarecemos sobre os diversos detalhes e etapas da
pesquisa. Os termos foram impressos e encaminhados em seguida para a assinatura
e concordancia dos estudantes e seus respectivos responsaveis, com o prazo de uma
semana. Obtivemos o aceite com a assinatura de todos os pais responsaveis e dos
alunos participantes. Apos o aceite, seguiu-se com a elaboragao das propostas de
trabalho voltadas a aplicagdo das Atividades Organizadas com a Literatura Afro-
brasileira.

Concomitante ao retorno presencial seguro desde julho, a professora-
pesquisadora solicitou uma visita a biblioteca do colégio para fazer o levantamento
das obras de Literatura Afro-brasileira e de tematica afro-brasileira. O contato
presencial da professora pesquisadora com a escola, os demais professores,
funcionarios e o cenario da pesquisa aconteceram nos dias 19 e 20 de julho, com a
participacado do curso de estudos e planejamento — professores e pedagogos — no 2°
Semestre de 2021. Além disso, o primeiro contato com a biblioteca e com a
bibliotecaria responsavel, uma professora de Portugués readaptada, ocorreu também
durante estes dias.

Apos varias conversas e familiarizagdo com os outros professores, a
bibliotecaria convidou a professora-pesquisadora e outros dois professores de Lingua
Portuguesa do periodo vespertino para conhecer o espago da biblioteca escolar.
Chegando 13, verificou-se que a biblioteca era pequena, pois divide metade do seu
espagco com a sala de recursos. Ao observar o acervo de maneira geral foi possivel
ver que havia também livros novos, ainda embalados, e que foram colocados a
disposicao para trabalho com a leitura.

Desde o aceite da instituicdo co-participante, cabe destacar o empenho da

diretora da instituicao, diretora auxiliar e professora bibliotecaria na colaboracao e
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apoio para que a pesquisa fosse realizada. A atendente da biblioteca estava bastante
calorosa e se mostrou disponivel em demonstrar os livros aos professores e dar
sugestdes de trabalho, como a montagem de uma caixa de livros para levar a sala de
aula, entretanto os empréstimos individuais neste primeiro momento ndo estavam
liberados. Neste momento, em uma visita rapida, havia somente um livro que trazia a
tematica afro-brasileira (livro: O que ha de Africa em nés), e ao perguntar sobre a
existéncia de livros com essa tematica, a bibliotecaria ndo soube responder.

A partir de agosto, por iniciativa da diretora e ajuda dos funcionarios da
secretaria, foi feita uma limpeza e reorganizagao dos livros na biblioteca. Muitos livros
considerados “sem uso” ou muito danificados pelo uso foram doados para os alunos,
professores e ONGs filantropicas. Neste periodo, a professora pesquisadora também
iniciou 0 mapeamento das obras de literatura afro-brasileira “in locus” no acervo da
biblioteca escolar.

Até final de setembro, foi possivel notar a presenga de 46 obras da Literatura
Afro-brasileira e/ou com representagdo de personagens negros no enredo, e dessas,
30 obras pertencem ao PNBE Literario de 2020 (acervo novo e retirados das caixas),
2 obras do PNBE de 2009, 3 obras do PNBE 2011, 6 obras do PNBE 2013, 5 obras
do PNBE 2018 e outros 3 titulos sem vinculagdo com programas nacionais de
incentivo a leitura. Considera-se que este numero ainda é bastante incipiente em
termos de representatividade negra na literatura. A diregdo do colégio também relatou
a possibilidade de aquisicdo de livros novos com os recursos do PDDE, titulos que a
professora-pesquisadora pudesse indicar.

Anteriormente a estes dados encontrados em I6cus na biblioteca escolar da
escola, sabe-se por meio de pesquisa aos bancos de dados, que a autora Debus
(2013) ja havia realizado diversos mapeamentos, a fim de monitorar a questéo da
representatividade de personagens negros na literatura e foram encontrados sete
catalogos editoriais brasileiros referentes aos anos de 2004/2005 e a partir disso,
verificou-se que a representagao de personagens negras na Literatura Infantil ganhou,
nos ultimos anos, mais espaco nas editoras. Do total de 1.785 titulos levantados pela
pesquisadora, 79 trazem personagens negras, mas mesmo com esse avango, ainda
ocupa um lugar pequeno na area literaria (DEBUS, 2013).

Em outro mapeamento realizado em oito casas editoriais, referentes aos anos
de 2008 e 2009, revelaram que dos 2.416 titulos publicados, somente 170 titulos (7%

do total) trouxeram a presenca do negro, a sua cultura e a tematica africana e afro-
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brasileira no enredo (DEBUS, 2013). Dessa maneira, diante da pluralidade étnica da
sociedade brasileira, a linguagem literaria, considerando a sua capacidade
humanizadora, pode contribuir por meio das experiéncias ficcionais e levar a
ressignificagdo das experiéncias relacionadas ao povo africano e aos seus
descendentes.

Enfim, diante do mapeamento e a constatagdao em I6cus da biblioteca escolar
envolvida na pesquisa, € possivel refletir sobre a representagédo dos personagens
negros na literatura infantil, a fim de contribuir para a nogdo de pertencimento das
criangas negras no Brasil. Conforme recorda Debus (2012, p.154), embora seja duro
lidar com literatura com temas da cultura africana e afro-brasileira, € uma abordagem
necessaria, pois “muitas das relacbes racistas que reverberam na sociedade
contemporanea tem sua origem no tratamento dado aos povos que aqui foram
escravizados e, por consequéncia, na vida dos seus descendentes".

Apos a organizagdo do espaco da biblioteca e conhecimento do acervo de
livros, a professora-pesquisadora solicitou a bibliotecaria que realizasse a separacao
dos 46 titulos encontrados, para que os alunos pudessem realizar os empréstimos. A
bibliotecaria concordou e foi marcado um dia para que os alunos fossem a biblioteca
e escolhessem os titulos colocados sobre a mesa.

As bibliotecas escolares sdo espacos importantes de formagao em que os
alunos tém a oportunidade de refletir sobre os fatos histéricos que marcaram a
sociedade em que vivem, desenvolvendo, assim, um pensamento historico, buscando
compreender “porque determinadas narrativas foram construidas sobre o passado e
porque algumas permanecem mais e outras menos”. (OLIVEIRA; CANDAU, 2010,
p.17).

Os alunos participantes da pesquisa nao eram todos negros, o convite para a
pesquisa foi langado a todos indistintamente, tendo somente como critério o acesso
dos alunos ao ensino presencial. O recorte racial dos participantes nao foi considerado
no inicio da pesquisa, contudo ao longo da pesquisa, a ancestralidade, auto-
pertencimento e identificacdo étnica foram explicitados pelos proprios participantes
enriquecendo a analise das atividades organizadas e durante a construcdo de
sentidos na leitura. A despeito da questdo entre a igualdade racial e acesso a
educacéo, levantou-se o fato de que no Brasil, a igualdade racial € uma falacia, néo
admitida por boa parcela da educagao, inclusive por educadores, a desigualdade

racial € percebida pela falta de acesso a educagao historicamente negada a
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populagdo negra, e aos recursos, como por exemplo, a tecnologia.

O espaco escolar deveria permitir o contato dos alunos, independentemente de
suas etnias, com produgdes literarias que valorizem a cultura negra, isso contribui
para romper com os estigmas raciais que afetam a autoestima das criangas e jovens
negros brasileiros. Ao mesmo tempo, o contato com a cultura afro-brasileira por meio
da Literatura enriquece a formagao humana, artistica, histérica de todos os alunos
independente de origem étnica e possibilita o desenvolvimento de valores éticos, de
justica, respeito e igualdade racial.

Durante a leitura literaria, criangas e jovens sao capazes de estabelecer
relagbes com o mundo para aprender, imaginar e criar (SILVA; ARENA, 2012). E
nessa perspectiva, a idade escolar € um periodo de extrema atencdo para o
desenvolvimento e insercao a cultura escrita e ao desenvolvimento da capacidade de
leitura literaria. Por isso, € essencial separar tempo e lugar para que os alunos possam
ter contato com as diversas narrativas literarias, de origens culturais diversas. O
professor pode instigar os alunos a atribuir sentido ao que ouvem e leem,
coletivamente, para assim apropriar-se de capacidades como a leitura e escrita, por
meio da relagdo dialética. Nesse contexto, compreende-se a importancia da escola
em promover encontros significativos com a leitura literaria, em atividades
organizadas, destacando a biblioteca escolar como um espago para criar
necessidades de leitura na crianga e no jovem leitor, para que ela possa se expressar

e ter contato com os livros, que sao tesouros culturais acumulados pela humanidade.

Figura 1 - Fotos tiradas pela professora pesquisadora em 29/09/2021.

-

¥ -

Fonte: Acervo préprio (2021).
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Antes deste primeiro empréstimo do ano letivo com livros fisicos, a professora
pesquisadora ja tinha combinado com os alunos desta turma de separar um dia para
uma aula de leitura com obras literarias que estivessem a disposicdo dos acervos
gratuitos digitais na internet.

Desde abril, a turma ja realizava aulas de leitura de obras de Literatura infantil
ou juvenil com a tematica geral, por sugestdo da professora pesquisadora ou um titulo
mais votado pelo interesse dos proprios alunos. Como neste momento o ensino era
remoto, a leitura e interagdo com a professora e com os livros aconteciam por
chamada de video e voz (Meet) e, posteriormente, anexado o PDF dos livros no mural
do Classroom, para que o aluno que faltasse ou tivesse algum problema com a internet
pudesse ler depois. Durante esse processo, foi perceptivel que alguns titulos
escolhidos ndo causavam entusiasmo entre os alunos, por possuirem um enredo mais
voltado ao publico infantil. Eles leram mais por curiosidade pela capa ou por causa da
ilustracédo, entretanto outros livros como Romeu e Julieta, Chapeuzinho amarelo,
Menina bonita do lago de fita, rendiam maior entusiasmo apds a leitura e por causa
do tema do enredo promoveram envolventes conversas sobre os temas encontrados

durante a leitura e sua vinculagdo com o particular de cada leitor.

Quadro 1 - Livros lidos com a turma semanalmente no ensino remoto (online).

14 de abr. Sugestao de dois links de biblioteca virtuais

22 de abr. Valentina, do autor Mércio Vassalo

28 de abr. Livro Romeu e Julieta, da autora Ruth Rocha e ilustragdo Claudio
Martins

13 de mai Livro O menino Maluquinho, do autor Ziraldo.

19 de mai. Chapeuzinho amarelo, do autor Chico Buarque e do ilustrador Ziraldo.

27 de mai. Livro Menina bonita do lago de fita!, autora Ana Maria Machado,
ilustracdo Claudius

10 de jun. O livro que lia livros, autora Sandra Aymone

17 de jun. Livro sopa de pedra, da autora Ana Maria Machado.

24 de jun. O grufalo, de Julia Donaldson e Axel Scheffler.

30 de jun O diario de um banana: assim vais longe, autor Jeff Kinney.

' Na obra Menina bonita do laco de fita, de Ana Maria Machado, é possivel perceber a ligacdo entre
cultura e o inicio da construgao identitaria dos personagens negros, por meio da escolha do Iéxico de
palavras e das gravuras, como também da descoberta da genealogia (ancestralidade), a protagonista
em Menina bonita do lago de fita, de forma sutil, afirma sua racialidade em busca da sua construgao
étnica negra, por meio de diferentes discursos que compdem a percepgao das diferengas raciais. LIMA,
E. V. G; ALMEIDA, M. S. P. MENINA BONITA DO LACO DE FITA E A COR DA TERNURA: uma
discussdo acerca da identidade étnico-racial na sociedade globalizada e na literatura ifantil brasileira.
Revista Cientifica da FASETE 2017. Disponivel em:
https://www.unirios.edu.br/revistarios/media/revistas/2017/14/menina_bonita _do laco de fita e a co
r_da_ ternura.pdf. Acesso em: 10 jun. 2022.



https://www.unirios.edu.br/revistarios/media/revistas/2017/14/menina_bonita_do_laco_de_fita_e_a_cor_da_ternura.pdf
https://www.unirios.edu.br/revistarios/media/revistas/2017/14/menina_bonita_do_laco_de_fita_e_a_cor_da_ternura.pdf
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1 dejul. O livro dos sorrisos, do autor Antonio Silvio de Araujo, ilustragdo de

Breno Macedo.

5 de jul. O principe sapo, dos irmaos Grimm. (Libras)

22 de jul. Menina bonita do lago de fita autora: Ana Maria Machado

28 de jul. Extraordinario, de R. J. Palacio.
(iniciado em sala e a continuidade se daria individualmente)

29 de jul. Livro O segredo do rei, Autora Caroline Rodrigues da Silva Souza

5 de ago. Conto, Joao e o pé de feijao, colegdo Conta pra mim.

Fonte: Google Classroom da professora-pesquisadora (2021).

Diante dessa pratica, compreende-se que a Literatura Infantil e juvenil, desde
que, adequadamente organizada em um ambiente propicio para a leitura como o da
biblioteca escolar, produz sentidos decorrente das experiéncias relacionadas a leitura,
vindo a contribuir para o processo de humanizagdo das criangas e, torna-se um
poderoso instrumento de insercdo ao mundo da cultura escrita. Por isso, enfatizar a
importancia de organizagdo de tempo e espago para o ato de ler na escola é
fundamental.

A leitura individual € uma capacidade adquirida durante o processo de insergéao
do individuo na escola, contudo momentos de leitura coletiva tornam-se essenciais
neste aprendizado, pois auxiliam os alunos a utilizarem a sua cognigdo no
aprofundamento da compreenséo dos signos da linguagem. Durante o processo de
leitura, o professor pode mediar os signos linguisticos presentes nas obras, portanto
concebe-se que a mediagao acontece por meio dos signos, e quem medeia Sao 0s
signos, nao o professor. Nessa questdo, o homem por si s6 ndo medeia, mesmo que
toda linguagem humana seja composta por signos, o0 homem se utiliza disso no
processo de leitura, e os signos fazem parte da mediacado das ideias contidas nos
livros.

Em consonancia com essa ideia, entende-se que o professor mediador é
aquele que faz a ponte, possibilitando a construcdo de conhecimentos e ideias, e 0
lugar do professor no campo da literatura € o de um mediador. No campo da aparéncia
do fendmeno, “a percepcgao visual de um adulto que toma um livro nas maos e
intermedeia a relagdo da crianca com esse livro e com seu conteudo literario”.
(ARENA, 2021, p. 7.). Contudo, ndo é possivel deter somente sobre aparéncia do
fenbmeno da mediagao do trabalho da leitura literaria com os estudantes, € necessario

perceber antes de tudo o que esta na esséncia das agdes de leitura.?

2 para o autor o termo mediador refere-se “a uma manifestacdo concreta, ancorada em conjuntos de
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O essencial nas agdes com a leitura é inserir a crianga no processo de
formacao leitora e do contato com a literatura, decorrem as possibilidades de
compreensao e constru¢cdo de sentido (SILVA; ARENA, 2012). Assim, € necessario
promover atividades que utilizem a leitura para o desenvolvimento das capacidades
cognitivas humanas.

Segundo Puentes e Longarezi (2013), o pensamento tedrico ocupa um lugar
central no desenvolvimento dos individuos e a escola, como uma instituicao
socialmente responsavel, deve participar desse importante aspecto psiquico na vida
dos estudantes. O ensino escolar e o desenvolvimento do psiquismo estao
intimamente ligados. Embora o conhecimento de maneira geral esteja presente no
mundo natural, € no espaco escolar que os conceitos cientificos sdo estruturados e
organizados para o aprendizado.

Os seres humanos interagem por meio de signos, e todas as situagdes da vida
manifestam-se por meio dos géneros enunciativos. Estes enunciados estabelecem a
comunicagdo humana, e nesse contexto, saber ler e escrever sdo maneiras de se
constituir em um processo de humanizagao capacitando o individuo a entender o
mundo, agir sobre ele e expressar-se a partir dessas relagbes mediadas por signos.
Os seres humanos tém sua relagdo mediada por signos organizados em géneros, que
por sua vez também compdem o campo da literatura para criangas. A literatura é
composta por géneros, resultado da atividade humana (ARENA, 2021).

No primeiro trimestre letivo e no inicio do segundo, as interagbes aconteciam
pelo meio virtual, eram limitadas a uma aula semanal (50 minutos), depois da leitura
havia o0 momento de conversa sobre o conteudo lido, que era feito apds a leitura ou
em pequenas pausas durante a aula. A dificuldade da professora pesquisadora era
saber se os alunos estavam conseguindo participar da leitura e conseguindo
processar as informacgdes de imagem e som pelo Meet, visto que os alunos ndo abriam
as cameras e falavam ao microfone somente quando precisavam falar, eram sempre
0s mesmos alunos que desejavam fazer a leitura € mesmo com os convites para o
didlogo, sobre a obra, raramente participavam mais que cinco alunos, tanto da leitura

quanto da discussao ao final.

signos”, defende a ideia “dos homens como seres humanos em relagdo mediada por signos
organizados em géneros que compdem o campo da literatura para criangas” o homem adulto ndo
medeia, mas faz parte de um dos podlos, pois quem medeia sdo 0s signos presentes nos objetos da
cultura humana. (ARENA, 2021, p. 8).



37

Ainda no ensino hibrido, mas com o retorno seguro ao ensino presencial de
parte da turma, optou-se pela escolha de trabalhar com as obras que tinham os titulos
repetidos em grande quantidade de exemplares e separados pela bibliotecaria em
caixas para ser levado a sala, pois neste momento final, do segundo trimestre, a
biblioteca ainda estava em periodo de organizagao e catalogagao dos livros novos, e
as obras de literatura afro-brasileira e de tematica africana estavam sendo mapeadas
e separadas pela professora pesquisadora, pois tais as obras vinham todas
misturadas no acervo do PNLD Literario 2020.

Devido a impossibilidade inicial de se trabalhar com as obras da literatura afro-
brasileira da biblioteca escolar, optamos em usar para as praticas de leitura semanal,
antes do efetivo inicio da pesquisa, as obras do PNLD Literario destinadas aos alunos
de 6° ao 9° ano, tinhamos 5 titulos a disposi¢cao para os professores levarem em
caixas com aproximadamente 40 exemplares da mesma obra, e eram eles: O
extraordinario, R.J Palacio, Alice no pais da mentira, de Pedro Bandeira; Malala e
Cyberbullying. A professora-pesquisadora levou um exemplar de cada obra, fez a
leitura da sinopse e em seguida solicitou o voto de cada aluno, com a participagao
tanto dos alunos que estavam no ensino presencial, quanto dos que estavam online
em casa. O titulo ganhador foi Alice no pais da mentira, do autor Pedro Bandeira.

O momento da leitura torna-se reservado, intencional e exclusivo para o
professor ler uma obra literaria junto com os seus alunos e isso se configura em uma
possibilidade impar para o desenvolvimento do leitor critico, proporcionando a eles
um momento de apropriagao de toda a dimensao social, econémica, cultural, dentre
outras. Esse trabalho inicial auxiliou na orientacdo aos alunos das estratégias de
leitura, ao mostrar o caminho pela busca dos significados do texto, possibilitando ao
aluno leitor um momento de apropriacdo das visées de mundo, de diversas
objetivagdes e da cultura humana, e assim, elevando as potencialidades das suas
fungdes psiquicas superiores (MERETT; FRANCO, 2019).

A educacdo desempenha um papel fundamental para a elevacédo qualitativa

das potencialidades humanas, sendo assim,

As obras literarias sao consideradas uma totalidade, composta por multiplas
singularidades dos personagens e espagos, resultantes da particularidade do
escritor. Por ser um complexo real, é possivel que mediante o ato de ler uma
obra, o aluno parta do concreto — de uma situagao real — para chegar ao
abstrato, na compreensao do que nao é perceptivel. As obras podem ter uma
riqueza de conteldos a serem apropriados pelos alunos que os permita a
elevagdo qualitativa de suas fung¢des psiquicas superiores e de sua
humanizacdo. (MERETT; FRANCO, 2019, p.336, grifo nosso).
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Portanto, nesta concepgado as obras literarias relacionadas em atividades
organizadas sdo ferramentas pedagogicas que permitem ao estudante apropriar-se
da cultura elaborada e elevar as potencialidades humanas. Assim, apds a escolha do
titulo, a professora pesquisadora providenciou a digitalizagdo dos capitulos que
seriam lidos em cada aula de leitura. Em seguida, esta o quadro com a organizagao

dos dias e separacio dos capitulos lidos.

Quadro 2 - Organizacgéo dos capitulos lidos com a turma semanalmente no ensino

hibrido.
Aula de leitura Sugestdes de organizagao do trabalho com leitura da professora

12 de ago. Leitura da biografia do autor Pedro Bandeira. Leitura da imagem da capa,
levantamento de hipoteses sobre o conteudo a ser lido. Leitura coletiva
do 1° capitulo.

16 de ago. Solicitado ler com antecedéncia individualmente os capitulos 2, 3 e 4 para
discussdo das principais ideias na proxima aula e leitura coletiva do
capitulo 5.

19 de ago. (somente 2 alunos conseguiram fazer a leitura individualmente e com
antecedéncia). Diante disso, fizemos coletivamente a leitura dos capitulos
2,3,4eb.

1 de set. Leitura coletiva dos capitulos 6, 7, 8, 9 e 10.
8 de set. Leitura coletiva dos capitulos 11,12 e 13.
9 de set. Leitura coletiva dos capitulos 14,15 e discussao final da obra.

Fonte: Google Classroom da professora pesquisadora (2021).

A experiéncia com uma obra de titulo comum a todos, lida ao mesmo tempo,
demonstrou-se positiva, pois foi possivel avancar capitulo por capitulo, buscando
promover a ampliagdo das possibilidades de leitura, considerando a riqueza dessa
dindmica em um ambiente coletivo. Contudo, foi necessario desenvolver posturas
durante a leitura coletiva para que o titulo em comum se tornasse interessante para
todos, e a atengao fosse conservada continuamente. Solicitamos que cada aluno que
assim quisesse, realizasse a leitura, em voz alta de um trecho da obra e ao final de
cada pagina era feita uma discussdo em torno da compreenséo leitora. De maneira
geral observou-se que poucos eram os alunos que participavam da leitura.

De acordo com a Teoria Histérico-Cultural, o contato com as narrativas literarias
e mediadas por uma pratica docente com a intencionalidade pedagodgica pode
proporcionar diversas ampliagdes culturais e desenvolvimentos de competéncias

como compreensao leitora, melhoria na escrita e oralidade, pois ao mesmo tempo em
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que instiga o leitor, também o leva a conhecer mais sobre o universo literario. Embora
poucos alunos relataram ter conseguido fazer a leitura individual em casa, com
antecedéncia, a professora-pesquisadora se preocupou com aqueles alunos que
disseram ndo conseguir fazé-la, por causa do barulho ou algum afazer que os
familiares delegam nos lares. Diante dessa situagao, o replanejamento das agdes com
leitura foi necessario, organizando o tempo e espaco da aula de leitura para que todos
os alunos pudessem ter um contato com a literatura de maneira significativa.

A dificuldade de leitura em voz alta ainda persistia com a maioria dos
estudantes, eram sempre 0s mesmos que gostavam de ler durante os Meet, também
sdo os que desejaram fazer a leitura em voz alta no ensino presencial, embora essa
etapa de oralidade era oportunizada a todos. A professora pesquisadora observou que
a participagdo na leitura das imagens da obra com o compartilhamento das
interpretacdes durante a leitura, ocasionou um relativo aumento na participagao dos
alunos durante as aulas presenciais. Outro fator observado na mediacao presencial
foi a atencéo e o foco na tematica do livro, que se potencializou devido a alteracdo do
meio.

A leitura mediada pelo professor em um espago escolar insere o leitor no
processo de formacdo do apreco pela Literatura e contribui para o processo de
humanizacao. De acordo com Vigotski (2000), o acesso aos objetos culturais como
livros, obras de arte, histdrias, filmes, musicas, configura-se como ferramentas
culturais e meios para a humanizagao do homem, e por isso, a leitura de diversas
obras literarias contribui para o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores do
sujeito.

O ambiente escolar pés-pandémico (apos o confinamento e inicio de atividades
em modo hibrido) demonstra experimentalmente, para a professora-pesquisadora, o
quanto o desenvolvimento de praticas de escrita e leitura, mediado ou nao pela
tecnologia tornam-se importantes, sobretudo neste periodo de pandemia em que
muitas vezes o trabalho pedagdgico foi dificultado pela distancia das relagdes sociais
e a falta de condigbes materiais para o ensino e a aprendizagem. Reconduzir esse
caminho do espaco escolar mediado pelo professor, sobretudo com a construgao de
ferramentas pedagodgicas intencionais e significativas ou agdes de leitura e escrita que
possibilitem formacao e desenvolvimento ao aluno dos anos finais, ainda € um desafio
constante para a pratica docente.

O homem possui natureza social e por isso aprende por meio das interacoes
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humanas. Na escola, as atividades de leitura e escrita, pedagogicamente intencionais
e organizadas pelo professor visam o aprendizado e desenvolvimento do aluno. As
obras Literarias e de Arte sdo objetivagdes humanas composta de riqueza singular
para ambos. As atividades oportunizam ao sujeito a internalizagdo e apropriagao de
fungdes cognitivas tipicamente humanas como o desenvolvimento do pensamento,
linguagem, raciocinio, imaginacgao e outras (LEONTIEV, 1978). Portanto, a educagao
desempenha um papel fundamental para a elevacao qualitativa das potencialidades
psiquicas humanas.

O uso do significado social e dos sentidos pessoais atribuidos aos signos
utilizados na comunicagdo promove o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas
superiores dos sujeitos. No fundamento teérico-metodoldgico relacionado ao processo
de constituigdo do psiquismo humano, a linguagem possui destaque, pois o0 signo é
um mediador entre o sujeito e o mundo objetivo, utilizado nas diversas formas de
comunicagao. Os signos expressam conteudos da consciéncia humana acerca da
realidade objetiva e de sua adequada compreensao pelo sujeito possibilita o apropriar-
se do conhecimento e da cultura. Vigotski (1998) afirma que o processo de
internalizacao é decorrente de uma série de transformagdes que ocorrem no sujeito
diante da atividade mediada (BERNARDES, 2012). Assim, compreende-se que ler
tem relagdo com a vida particular e social, e € preciso encontrar, junto aos estudantes
as leituras das especificidades humanas e sociais, ampliando o conhecimento do
mundo e da propria humanidade.

De acordo com Bajard (2021, p. 141), “A leitura € compreensao, mas qualquer
compreensao nao € leitura”. O autor argumenta que tomar conhecimento de um signo
grafico a partir da escuta em uma sessao de mediagado nao € leitura. Ler significa
compreender e, para que o ato de leitura ocorra, € imprescindivel a compreenséo do
texto grafico, ndo somente a sua tradugcado sonora, € preciso propiciar situagdes de
leituras, confronta-las a textos desconhecidos e descobrir junto com o professor,
sentidos e significados de um texto nunca visto ou ouvido, em um movimento dialético
de ensino e aprendizado.

A importancia do ensino da leitura literaria mediada pela praxis docente
acontece por causa da relagado entre producgao artistica literaria e sociedade, tendo
como base as experiéncias e necessidades humanas. O professor € um mediador
neste processo de aquisicdo de conhecimento, que acontece por meio da

aprendizagem, de praticas sociais sistematicamente organizadas e pela agao
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docente, e o eixo central do conhecimento ndo esta no objeto e sim no sujeito que
interpreta 0 que conhece e atribui sentido ao mundo e aos fenémenos. O
conhecimento critico do mundo, da sociedade e a compreensao de sua dinamica
transformadora propiciam agées emancipadoras (SANCHEZ GAMBOA, 2011).

Para a continuidade desta investigagdo metodoldgica, torna-se necessario
refletir a pratica docente e sob a orientagao tedrica produzir o processo formativo que
de fato possibilitem o desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores como:
sensagao, percepgdo, atengdo, memoria, linguagem, pensamento, imaginagao,
emogao e sentimento por meio da leitura, em alunos dos Anos Finais da Rede Publica,
do Ensino Fundamental (LEONTIEV, 2004; MELLO, 2009. MARTINS, 2015;
MARTINS, 2018; VIDIGAL, 2019; CAMPOS NETO, 2022).

Segundo Gasparin (2012), partindo da pratica, € necessario ascender a teoria
e depois descer novamente a pratica, s6 que desta vez ndo como pratica inicial, mas
sim unindo teoria e pratica para que um novo patamar de compreensdo e agao
humana seja construido. O segundo passo foi o de adequar as propostas ao ambiente
ainda de ensino hibrido. A professora-pesquisadora buscou esclarecimento didatico,
junto aos colegas do grupo de pesquisa mais experientes e com a orientadora, para
que por meio destas atividades organizadas de leitura fosse possivel verificar o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores em seus alunos e a ampliagao da
capacidade leitora por meio de acgdes de leitura.

Para isso, o caminho metodolégico se deu a partir da pratica social relatada
anteriormente pela professora-pesquisadora. O proximo passo foi o de “ascender a
teoria”, estudar o método de analise da realidade que fundamenta esta perspectiva
histérica e dialética, coerente com a concepgao pedagdgica defendida desde o inicio
da pesquisa. Os fundamentos da Teoria Histérico-Cultural sdo importantes no
contexto da educacgao escolar, pois contribuem para o trabalho educativo e na teoria
pedagdgica, e a sua construcdo advém de contribuicdes do ramo da filosofia,
sociologia, historia, didatica, da teoria do curriculo e outros campos importantes para
os estudos em educacgédo (DUARTE, 2016, p. 37).

Os instrumentos para a coleta de dados foram as observacgdes e participagao
nas atividades organizadas com a pratica de leitura literaria, registrado por meio de
questionarios (de maneira oral ou escrito) aos alunos, antes e depois do
desenvolvimento das atividades de leitura e a gravagado das aulas. A gravacgao foi

realizada com o consentimento dos alunos e os seus responsaveis, presencialmente
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e gravado pelo Meet vinculado ao Google Classroom. Devido a pandemia do virus
Covid-19, as aulas, bem como as atividades organizadas, foram desenvolvidas com
orientagdes pedagodgicas da professora-pesquisadora e aconteceram pela interagéo
presencialmente e/ou via Meet com o uso da Plataforma Classroom, envolvendo os
livros de Literatura Afro-brasileira em formato fisicos disponivel na biblioteca da escola
e/ou PDF, e-book digital.

As propostas de atividades organizadas aconteceram presencialmente com a
utilizacado de papéis (impressao em sulfite e livros de literatura) e o uso do Google
Meet desenvolvido durante as aulas no ensino hibrido. Em se tratando de uma
pesquisa qualitativa optou-se por gravar as atividades organizadas e em alguns
momentos descrever a esséncia genérica da percepgao.

De acordo com Martins (1994), a pesquisa qualitativa € uma forma de trabalho
metodologico das ciéncias humanas e um recurso basico e inicial da pesquisa € a
descricdo. A analise qualitativa € centrada na descrigao e por isso se torna complexa,
porque em nivel de analise sdo conceitos diretamente aprendidos por meio dos
sentidos. Intenta-se com este trabalho educativo, que de acordo com Saviani (2011,
p. 06), “o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”,
com a finalidade de desenvolver a consciéncia social e historica dos participantes da
pesquisa e da propria pesquisadora, buscando sempre alcangar praticas pedagogicas
direcionadas a com leitura literaria que visem a humanizacdo, emancipacido e
criticidade dos sujeitos.

A reflexdo da praxis educativa € também um ponto importante a ser
considerado nesta pesquisa, ja que a praxis docente € complexa e demanda um
trabalho de estudos e pesquisas que tenha como base uma teoria sodlida, que
evidencie o desenvolvimento humano. E importante também organiza-la de forma a
corresponder as especificidades da educagcdo escolar com a transmissao e a
assimilagao do saber sistematizado (SAVIANI, 2011). Para que a praxis educativa
alcance sucesso, ha a necessidade de que o professor conheca como ocorre 0
desenvolvimento humano, para que assim possa planejar, intencionalmente, sua
acao.

Permitir a convivéncia com o texto literario € importante para o desenvolvimento
e agdes de leitura e ter contato com os livros que apresentam a figura representativa

de personagens negros, a valorizagdo da estética negra e o livro em todas as
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variagdes, culturais e de linguagem. Além disso, proporcionar uma pratica de leitura
literaria, com visitas a bibliotecas, momentos de contacdo de histoérias, roda de
conversa, conto e reconto, ilustracbes, dramatizacdes, teatro e vivéncias a partir de
obras literarias sdo pequenas iniciativas do professor que fardo toda a diferenca para
estimular o desenvolvimento da capacidade de leitura, formagdo humana e literaria
dos estudantes.

O fato de algumas obras de Literatura com a representagdo de personagens
negros estarem nas prateleiras da biblioteca escolar ndo garante acesso aos diversos
“tesouros” culturais, acumulados pela humanidade, aos leitores mais novos. Eles
precisam ter oportunidade de conhecé-los, por meio de elementos mediadores e
acoes intencionais de leitura propostas pelo professor, para desenvolver a formagao

literaria, como a organizagao de espacgo, tempo para ler e didatica adequada.

2.3 ATIVIDADES DE LEITURA LITERARIA: ELABORACAO DO PROCESSO FORMATIVO COM
PERSONAGENS NEGRAS NA LITERATURA INFANTIL E JUVENIL

Pensar na elaboracdo de um processo formativo com leitura literaria é
importante para consolidar o desenvolvimento de agdes leitoras junto aos alunos, e
resulta da agao intencional do professor mediador, mas mesmo assim, ainda é preciso
caminhar muito para a superacgao das dificuldades de acesso as obras de literatura
afro-brasileiras, mesmo que estejam dispostas na biblioteca escolar por meio da
distribuicdo de Programas do Governo torna-se necessaria a mediagao docente nesse
processo de leitura, pois o desenvolvimento da capacidade com a leitura, a reflexao
da estética literaria e contato com a cultura africana, pela base Histérico-Cultural séo
desenvolvidas pelas interacbes humanas. Sendo assim, o processo de construcido do
conhecimento na abordagem dialética desenvolve-se primeiramente do todo para as
partes e depois das partes para o todo, realizando uma sintese e relacionando-se
sempre ao contexto ou condi¢des materiais histéricas em que acontece a relagcao
cognitiva entre o sujeito e o objeto (GAMBOA, 2011).

A partir das reflexdes da professora-pesquisadora junto ao grupo de estudos,
buscou desenvolver o processo formativo com literatura levando em consideragéo a
funcao das atividades organizadas na valorizacdo das representacdes estéticas de

personagens negros na Literatura, a qual se considera um avango muito importante
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no ambito social e escolar. Quanto ao interesse critico emancipador que orienta a
pesquisa, a atividade intelectual reflexiva se organiza para desenvolver a critica e
alimentar a praxis que transforma o real e libera o sujeito dos diferentes
condicionantes. Esses interesses basicos da pesquisa se apresentam igualmente nos
diferentes enfoques cientificos ou tendéncias epistemoldgicas da pesquisa social e
educativa.

Diante disso, no inicio do ultimo trimestre letivo de 2021, a professora
pesquisadora desenvolveu o processo formativo das atividades organizadas,
baseando-se em investigagdes dos seguintes dos autores: Bernardes (2012) e Miller
(2020) e as analises da leitura das obras de Literatura Afro-brasileira e de tematica
africana foram feitas com base na categoria dialética Conteudo e Forma, norteados
pelas autoras Franco e Girotto (2017). Com base nestes estudiosos, e em estudos
sobre o Materialismo Histérico e Dialético pode-se pensar em praticas de leitura e
producgao textual.

Contudo, a questdo norteadora que conduziu a professora-pesquisadora
durante todo processo para desenvolver a proposta didatica aos seus alunos foi a
questao: como as atividades de leitura acerca da Literatura afro-brasileira contribuem
para o desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores em alunos do Ensino
Fundamental, a partir da representagao do personagem negro na literatura?

O quadro a seguir descreve o planejamento feito com as obras de literatura
afro-brasileira para o ultimo trimestre letivo, que foi elaborado a partir da escolha dos
alunos, por meio dos varios titulos presentes no acervo bibliotecario e apds o
compartilhamento de diversas leituras que partem da escolha individual de cada aluno
para a socializacao das ideias e relato da percepgao da obra escolhida pelo aluno em

uma roda de apreciagao.

Quadro 3 - Cronograma das obras de Literatura afro-brasileira e os objetivos das
atividades organizadas para o 3° trimestre de 2021.

PLANEJAMENTO DAS OBRAS
DE LITERATURA AFRO-BRASILEIRA
E DE TEMATICA AFRICANA

OBJETIVOS: Ampliar o repertério Cultural e Literario com a analise do contetdo e forma das obras
selecionadas. Observar o desenvolvimento e uso das fungdes psiquicas por meio das falas e
compreensao da leitura literaria das obras. Estimular a formagao leitora do aluno do Ensino
Fundamental.

CRONOGRAMA DE HISTORIAS | TITULO E AUTOR DAS OBRAS
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LEITURAS | OUTUBRO - RODA DE | Leitura individualizada para uma roda de
APRECIACAO LITERARIA apreciacdo e a escolha de uma obra de
(4 aulas - quartas-feiras) Literatura Afro-brasileira disponivel no acervo

bibliotecario para socializagdo pelo aluno aos
demais colegas.

OUTUBRO- 2 aulas cada obra. SISTO, Celso. O casamento da princesa. Sao
Paulo: Prumo, 2009. (livro em PDF)

Obra escolhida pelos alunos na roda de
apreciagao:

SISTO, Celso. Kalinda - A princesa que perdeu
os cabelos e outras histérias africanas, 2018
(PNLD 2020)

OUTUBRO- 2 aulas cada obra. Trecho e imagens do filme A princesa e o sapo.
Disney, 2009.
VASSALO, Marcio. Valentina. Sdo Paulo:
Global, 2007.
NOVEMBRO - (6 aulas - quartas- | OCELOT, Michel. Azur & Asmar. Trad. Annita
feiras) Costa. Sao Paulo: Edicdes SM, 2007.
NOVEMBRO - (4 aulas - quartas- | Filme As aventuras de Azur & Asmar.
feiras) OCELOT, Michel, 2006.
DEZEMBRO - Entrevistas finais

Fonte: A autora (2021).

Depois do compartiihamento das a¢des de leitura em uma roda de conversa,
os alunos tiveram a oportunidade de votar em uma obra “Kalinda: A princesa que
perdeu os cabelos”, para realizar uma leitura coletiva da obra toda, em sala de aula.
Em decorréncia dessa escolha foram desenvolvidas algumas atividades de producgao
de escrita do Conto, as quais serao descritas logo adiante. Os outros titulos foram
escolhidos pela professora pesquisadora devido ao conhecimento dos mesmos e pela
valorizagdo representativa do personagem negro na literatura. A partir deste
cronograma foram criadas varias atividades organizadas, as quais serao devidamente
detalhadas e envolvem as obras do quadro apresentado, a fim de dar continuidade ao

processo formativo com a leitura literaria e desenvolvimento cognitivo com os alunos.

2.4 Os PROPOSITOS DA INVESTIGAGAO

Por hora, é importante informar ao leitor, ainda neste ultimo tépico do primeiro
capitulo, os propésitos desta investigacdo. Apds a elucidagdo dos caminhos iniciais
da pesquisa, apresento o cenario, participantes, instrumentos, técnicas e os
pressupostos teodricos e métodos que baseiam a pratica docente do processo
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formativo com literatura afro-brasileira. No proximo capitulo, apresento a ligagao entre
os conceitos de trabalho, educagao e literatura, os relacionando a importancia do
contato com a Literatura Afro-brasileira.

A pouca representatividade étnico-racial na literatura brasileira promove
incompreensdes sobre a natureza social de alguns signos ou conceitos importantes
(como os personagens negros e o enredo de base africana) e é preciso compreender
0 porqué de um signo ou figura representativa da cultura africana, que se encontra
presente hoje em bibliotecas escolares, ndo ter tido espago na sociedade ha trés
décadas. Sendo assim, é fundamental descobrir formas de ampliar a visdo de mundo
e a partir disso objetivar-se em uma producgao textual, obra de arte, que represente os
elementos de sua cultura e da prépria subjetividade do autor, mesmo sendo um jovem
estudante dos Anos Iniciais, exigindo uma capacidade de leitura reflexiva e este é o
caminho para o uso e o desenvolvimento das capacidades psiquicas superiores.

Na escola, o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores esta ligado
a uma estrutura organizada de aprendizagem para a apropriagdo de conhecimento,
por isso a relevancia da pratica de atividades com leitura e escrita. Para tanto tornou-
se necessario que os alunos assimilassem as caracteristicas composicionais dos
Contos, a fim de produzirem um Conto com personagens negros em situagao de
protagonismo, o que € um desafio em termos de realidade brasileira, mas néo o é no
campo ficcional literario. Sendo assim, é importante justificar que a presente
investigacdo se concentra no conjunto de ag¢des didaticas, cujo propdsito foi o de
permitir aos estudantes compreender o mundo para além dos limites da alienagéo® e
ter consciéncia do poder transformador da superagao da realidade que as criagcdes de

suas agdes possuem.

3 0 conceito de alienagao tem base na obra de Marx, segundo Mészaros (2006) o conceito de alienagéo
teria quatro dimensdes fundamentais: 1) a alienagdo do homem em relagdo a natureza, 2) a si mesmo
(a sua propria atividade),3) ao seu ser genérico (a seu ser como membro do género humano) e 4) aos
outros homens. A alienagcao tem origem na atividade material humana que é a fonte da consciéncia.
Mészaros, I. (2006). A teoria da alienacdo em Marx. Sdo Paulo: Boitempo.In: Almeida, Melissa
Rodrigues de, Abreu, Claudia Barcelos de Moura e Rossler, Jodo Henrique. Contribuigdes de Vigotski
para a analise da consciéncia de classe. Psicologia em Estudo. 2011, v. 16, n. 4, pp. 551-560. Epub
21 Maio 2012. ISSN 1807-0329. Acesso em:22 dez.2022.
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3 TRABALHO, EDUCAGCAO E LITERATURA AFRO-BRASILEIRA

Se 0 nosso planeta fosse vitima de uma catastrofe
que s6 pouparia as criangas menores e na qual
pereceria toda a populagdo adulta, isso nao
significaria o fim do género humano, mas a histéria
seria inevitavelmente interrompida. Os tesouros da
cultura continuariam a existir fisicamente, mas nao
existiria ninguém capaz de revelar as novas
geragbes o seu uso. As maquinas deixariam de
funcionar, os livros ficariam sem leitores, as obras
de arte perderiam a sua fungdo estética. A histéria
da humanidade teria de recomegar. (LEONTIEV,
1978, p. 272).

Esta metafora promove uma reflexdo acerca da importancia da educagao na
perpetuacao da histéria humana em varios setores, e a pratica de leitura literaria com
as geragdes mais novas se destaca pela manutencao do conhecimento cientifico para
que todo o acumulo de cultura humana elaborada nao se perca, e € também um ponto
importante, levar em conta que néo sé a manutencao da pratica da leitura, mas a
leitura compreensiva, reflexiva e consciente dos signos e significados sociais.

O desenvolvimento do homem acontece em relacado a sua cultura e sociedade,
e 0 mundo da industria, da ciéncia e da arte € também uma expressao da histéria da
natureza humana (LEONTIEV, 1978). Ninguém nasce pronto, com todas as suas
capacidades terminadas (de linguagem, fala, escrita, raciocinio, calculo ou
mobilidade), elas sdo desenvolvidas de acordo com a sua experiéncia socio-histérica
€ sua apropriacédo dos conhecimentos acumulados e sistematizados em um processo
ativo e interativo com outros sujeitos experientes.

Objetos da cultura como os livros de literatura afro-brasileira, sdo produtos de
um desenvolvimento historico e os frutos da atividade humana que se acumulam no
objeto. Segundo Leontiev (1978), o instrumento € ao mesmo tempo um objeto social,
no qual estao incorporadas e fixadas as agdes do trabalho historicamente elaboradas.
Os livros de literatura ndo sao simplesmente objetos, mas sao instrumentos culturais
€ a sua apropriacao implica na compreensao de operagdes incorporadas ao
instrumento, neste caso o dominio da leitura e escrita do Género Literario Conto para
a formacao de faculdades superiores, no caso desta pesquisa. O conceito a ser
trabalhado nestes contos é o conhecimento da presenca dos personagens negros no
enredo. Quando um estudante se apropria de um instrumento é porque aprendeu

sobre a sua constituicdo cientifica, sua fungao, finalidade, constituicao e ao servir-se
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dele mostra que se formaram agdes mentais e operagdes necessarias para isso.
Nesse sentido, ler com compreensdao e com autonomia implica envolver-se em um
processo educativo elaborado, ou seja, um estudante, fora da escola, e sem contato
com outros individuos que transmitam o legado da cultura escrita e a elaboracéo da
historia em sociedade, pode resultar em baixos niveis de desenvolvimento humano.
Esse trabalho de ensino é delegado as escolas e aos professores, os quais
lutam contra as dificuldades e contradicdes impostas pelo sistema para dar
continuidade ao ensino dos conceitos cientificos, para que a apropriacdo de
conhecimentos acumulados nao se perca. Segundo Arena (2021), ler livros com e
para as criangas demonstra um dos modos culturais dos atos de ler que sao recriados
e legados de uma geracgéo a outra, e ainda, a convivéncia entre geragdes permite a
apropriacdo e a transmissdo da cultura. Experimentar, viver o processo de

apropriagao dos signos culturais que medeiam as relagdes € humanizar-se, pois

Os signos, a literatura para criangas, os modos de ler do homem, seus gestos
e atitudes formam um conjunto semidtico que medeia essas relagdes (...).
Sem o homem precedente, que ja se apropriou da cultura, ndo havera a
apropriagdo correspondente pelo homem subsequente. Bibliotecarios,
professores e pais sao esses homens histéricos, sociais e culturais,
responsaveis por legar tudo isso as criangas que ja nasceram e as que ainda
nascerao. (ARENA, 2021, p.20).

A pratica da leitura nas escolas conserva uma caracteristica diferente das
leituras realizadas em outros contextos sociais, visto que, no caso da Leitura literaria
em contexto escolar, ela carrega a potencialidade do desenvolvimento da cognigao
humana, para a apropriagdo dos signos linguisticos e dos seus varios significados
construidos socialmente, e o conceito trabalhado com foco é a construcdo do
personagem negro no género literario Conto.

As capacidades cognitivas de leitura e compreensdo humanas, nao sao inatas,
ou seja, elas ndo nascem biologicamente como seres humanos, mas precisam ser
adquiridas, desenvolvidas em cada individuo, a fim de que venham a humanizar-se, e
assim, € no espaco escolar que estas praticas com leitura sdo elaboradas e
organizadas, com a intencionalidade de promover reflexdo e analise dos conteudos
literarios. Sabendo que o ser humano nao nasce com a capacidade intelectual de
leitura, escrita e calculo ja desenvolvida, € preciso organizar condi¢ées para o seu
aprendizado, e ao aprender avancga no desenvolvimento de capacidades psiquicas ao
longo de toda a vida, enriquecendo essas experiéncias dentro de um contexto com

acesso aos bens materiais (livros, internet, local adequado de estudo, interagbes
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humanas organizadas para o ensino, contato interpessoal). Segundo Leontiev (1978)
quanto mais rica € a pratica socio-historica acumulada por ela, mais progride a
humanidade, portanto o movimento historico sé € possivel com a transmissao dos
saberes as novas geragodes e as aquisi¢ées da cultura humana, mediante a educacéo.

O progresso da humanidade depende do papel especifico da educagao, afinal

Quanto mais progride a humanidade, mais rica € a pratica socio-historica
acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educacdo e mais
complexo é a sua tarefa. Razdo por que toda a etapa nova no
desenvolvimento da humanidade, bem como nos diferentes povos, apela
forcosamente para uma nova etapa no desenvolvimento da educacio: o
tempo que a sociedade consagra a educagéo das geragdes aumenta; criam-
se estabelecimentos de ensino, a instrugdo toma formas especializadas,
diferencia-se o trabalho do educador do professor; os programas de estudo
enriquecem-se, os métodos pedagodgicos aperfeigoam-se, desenvolve-se a
ciéncia pedagogica. (LEONTIEV, 1978, p. 273).

Vale salientar que a ciéncia pedagdgica carece de aperfeicoamento constante,
de tempos em tempos € necessario reconhecer e estudar novos métodos
pedagogicos para que o progresso da humanidade ndo corra risco, mas avance
continuamente. Por isso, reconhece-se nesta dissertagcdo o método didatico formativo
com atividades de leitura literaria, cujas bases auxiliam a compreender o uso das
fungdes psiquicas nos sujeitos leitores. A educagdo possui formas diversas de
métodos, metodologias de aprendizado e propostas para que o desenvolvimento de
capacidades humanas ocorra, contudo o aperfeicoamento das técnicas pedagdgicas
€ uma constante no processo complexo campo da Educacéo.

A partir da metafora de Leontiev (1978), mencionada anteriormente,
compreende-se 0 quanto o meio social € relevante para o desenvolvimento das
capacidades linguisticas do ser humano e quéo tragico pode ser a falta do contato
com outro ser humano mais experiente para promover uma troca cultural, a fim de
‘revelar” ou apresentar os signos da linguagem e sua compreensdo, em um
movimento dialético de organizagdo do processo educativo, objetivando o cultivo
constante das capacidades humanas. Por outro lado, o ndo desenvolvimento de um
sistema de aprendizado dos saberes humanos pode ser desastroso em diversas areas
da vida humana, ndo somente para o campo da leitura. O periodo pandémico sinalizou
muito sobre o quanto a dificuldade de acesso aos bens materiais como livros e videos-
aula pela internet interferiram no desenvolvimento de muitas criangas, que apesar dos

esforgos da rede escolar, ndo conseguiram se apropriar dos conhecimentos basicos.
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A analogia de Leontiev (1978) também alerta sobre o quanto o ato de ler é
importante na compreensao de objetos culturais elaborados pela humanidade, e
apesar da existéncia fisica dos tesouros da cultura, os livros ou maquinas perderiam
o seu valor ou fungéo, pois “nao existiria ninguém capaz de revelar as novas geragoes
0 seu uso”. Aqui esta a relevancia da ciéncia pedagogica na ampliagao da capacidade
de compreender os signos linguisticos em suas diversas formas (palavras ou
imagens) e que foram desenvolvidos pelos homens. Mas se ndo houvesse um
constante aperfeicoamento metodologico, ndo aumentaria a possibilidade de
desenvolver constantemente o psiquismo humano, a fim de que as novas geragoes
desenvolvam a compreensdo de uma leitura literaria e se apropriem dos usos e
funcdes dos diversos signos linguisticos presentes nas obras.

Em suma, percebe-se que os tesouros cientificos e culturais acumulados por
toda a humanidade estariam perdidos, sem acesso devido as obras, pela
incapacidade de leitura e compreensao, “os livros ficariam sem leitores”, devido a falta
de capacidade de leitura das obras. Desta forma, nota-se que sem uma mediagao
docente adequada, com carater formativo, visando desenvolver capacidade psiquicas
superiores, as obras dos tesouros da cultura sdo incompreensiveis, apesar da sua
existéncia fisica, e mesmo que estas obras estejam a disposicdo do contato fisico,
como em uma biblioteca, por exemplo, o seu valor em uma prateleira € nulo.

O ato de ler sem compreensao nao transmite nenhum legado cultural, muito
menos desenvolve a capacidade humana de leitura. Portanto, sem criar condigdes
adequadas que ensinem sobre a apropriagdo das riquezas culturais, mediante a
leitura das obras as geragdes mais novas, as quais ainda precisam compreender
como funciona o sistema linguistico da sua lingua materna, isso € de extrema
importancia ao campo educacional. Em outras palavras pode-se dizer que elas podem
até estar a disposigao, porém a nao apropriacéo dos signos da linguagem incapacita-
o a ler e compreender a funcao estética das obras de arte, dos seus diversos
conteudos e formas e na construgcao de sentidos, e ndo promove o desenvolvimento
da leitura e das capacidades cognitivas dos sujeitos envolvidos.

Nos topicos seguintes ha uma discussao abrangente sobre a importancia do
trabalho docente com a leitura literaria, que € uma objetivacdo da subjetividade
humana e carrega em si (em seu conteudo e forma) uma particularidade do autor, que
por sua vez é sujeito de um determinado tempo e sociedade. Ao mesmo tempo, essa

obra é universal (compartilha caracteristicas do género humano), e por isso, neste
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trabalho, foram escolhidas obras que tenham o personagem negro no enredo,
portanto pertencentes ao rol da literatura afro-brasileira e de tematica africana,
particularmente as obras do género textual Conto, com a justificativa da relevancia
social e cultural que essas obras tém ao contexto educacional brasileiro, e mais
adiante ressalta-se o aspecto legal de trabalhar com a cultura africana em sala de
aula, além da importancia da ressignificacdo das desgastadas relagdes étnico-raciais,
sobretudo para a compreenséo dos signos e significados relacionados a populagéo
negra presente nas obras. O reconhecimento da importancia da populacéo e de
personagens negros na literatura brasileira € um aspecto recente e merece destaque
na historia humana.

Ja ao final deste capitulo, discute-se como a praxis docente com as obras
literarias da cultura africana pode ser uma ferramenta cultural, auxiliando no trabalho
docente com a leitura literaria e oportunizando um espaco de reflexdo sobre a
diversidade étnico-cultural. Assim, em decorréncia da organizagao pedagogica e da
relacdo de dialética (entre professor - aluno - obras), vislumbra-se o caminho da
ampliagdo da leitura e para o desenvolvimento das capacidades cognitivas como:
memoaria, consciéncia, percepgao, atencao, fala, pensamento, vontade, formacao de
conceitos e emocgao. Importante enfatizar que ensinar ndo é so6 transmitir
conhecimento e desenvolver capacidades, mas sim pensar no processo educativo
como um todo. Portanto, compreende-se que o trabalho educativo € uma categoria
dialética que promove o desenvolvimento intelectual dos alunos, e no préximo tépico,
sera elucidado sobre a importancia dessa pratica social para o processo de

humanizacao.

3.1 CATEGORIA DIALETICA DE TRABALHO E O PROCESSO DE HUMANIZACAO

A THC concebe o trabalho como uma categoria dialética, relevante para o
desenvolvimento das capacidades humanas, sobretudo as cognitivas. O homem, por
ter sua natureza material, busca apropriar e objetivar os conhecimentos produzidos e
acumulados pelas geracdes anteriores, assim transforma a si mesmo e o seu meio

dialeticamente, para superar suas necessidades e romper com a alienagao.
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Compreender a pratica social do ser humaniza o homem, para torna-lo parte
integrante da sociedade a qual pertence.

Por meio das pesquisas realizadas, é possivel elencar que a grande
contribuigdo dessa teoria é a concepgao do homem enquanto sujeito historico, social
e que também possui em seu ser a sintese das multiplas determinagdes. Marx (1978),
ao tratar da natureza humana, parte da concepgédo de que o homem faz parte da
natureza com suas particularidades biolégicas, porém, motivado pela necessidade, é
capaz de supera-las a partir de agbes intencionais, conscientes, objetivando a
transformacao da natureza.

Segundo Martins (2015), para garantir a sua sobrevivéncia, a principio o
homem precisou adaptar-se a natureza, tendo o seu desenvolvimento marcado pelo
bioldégico, denominado como processo de “hominizagdo”. Em conseguinte, dado a um
nivel maior de desenvolvimento, as necessidades do homem se modificaram e ele
necessitou atuar e retirar da natureza, por meio da sua propria agao consciente,
recursos que suprissem suas novas necessidades essenciais a manutencgao da vida,
ou seja, necessitou realizar uma “atividade vital” chamada “trabalho”. Logo, o homem
superou as barreiras do bioldgico, que o levou a desenvolver novas fungdes psiquicas,
provenientes da vida em sociedade. De acordo com Malanchen (2019), é pelo trabalho
que ocorrem as alteragdes na ordem bioldgica e social do homem, levando-o ao
processo de “humanizagdo”, que por sua vez € resultado da cultura material e
intelectual historicamente acumulada.

Bernardes (2012) explica que o homem, ao longo do seu desenvolvimento
historico, busca controlar a natureza pela invengdo e uso de novos instrumentos
movidos pela necessidade. As mudangas na formacao interna do préprio homem (em
sua constituigdo psiquica) provém do contato com a cultura material e da
internalizagao dos signos. O homem se desenvolveu enquanto ser social produzindo
a sua existéncia por meio de atividades vitais, sendo a leitura, escrita e calculo
produtos dessas atividades humanas. No entanto, Martins (2015) adverte que néao é
qualquer atividade que promove novas funcbdes psiquicas ou neoformacgdes no
homem. O desenvolvimento psiquico ocorre por meio da mediagdo consciente, ou
seja, primeiro o homem idealiza o produto, depois define o caminho que precisa
executar pelo trabalho, para entao transformar o produto idealizado em material real.

Assim, segundo Bernardes (2012), atividades vitais como leitura, escrita e

calculo surgiram em um determinado momento na historia da humanidade por uma
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necessidade e, em decorréncia dessa atividade, o aparato psiquico humano também
se desenvolveu. Contudo, o produto do trabalho sé acontece devido as capacidades
desenvolvidas pela mediacdo consciente dos signos linguisticos. Compreende-se,
portanto, que a produgéo de objetos culturais como Contos, livros e obras artisticas
acontece por meio do desenvolvimento do psiquismo humano, pela via da leitura e
producao de textos. O ensino conceitual de personagens negros na Literatura é um
conceito destacado no estudo em questdo, sob a relevancia social que este signo
possui no sistema educacional brasileiro, dessa forma produz simbolicamente a sua
existéncia, ou seja, fazendo emergir as representagcdes sociais que até entdo, foram
limitadas e ausentes na literatura, como a de personagens negros em situagao de
protagonismo.

Por meio da atividade vital, o homem criou objetos nos quais ficaram
objetivados a sua pratica social, isto €, as habilidades, as capacidades cognitivas e os
conhecimentos humanos, e assim 0 homem mais experiente ensina a outro homem
como utilizar os instrumentos historicamente produzidos, pelos quais se apropriam
das objetivagdes da cultura, tornando-se um ser genérico e participante da vida em
sociedade. O homem desenvolve nesse processo as suas capacidades cognitivas,
aptiddes, atitudes e valores, que o levam a superar os limites biolégicos e também
incorpora os significados culturais.

O trabalho é base estruturante da consciéncia, mas o trabalho sozinho néo
transforma o homem, é necessario que a consciéncia seja concretizada pela
linguagem, e pressupde uma intencionalidade e desenvolve-se por meio da preé-
ideacao de sua realizagado. Sendo assim, o processo da “[...] atividade vital humana é
agao material consciente e objetiva, ou seja: é praxis”. (MARTINS, 2015, p. 36).

Quando supera “os limites da representacado imediata da realidade, o homem
passa a representar cognitivamente os fenbmenos da realidade, denominando-os
como palavras de sua linguagem e como resultado, formam-se os conceitos e os
significados”. (MARTINS, 2015, p. 39). Isso quer dizer que é pela linguagem que o
homem realiza a mediagao entre os instrumentos histéricos socialmente produzidos
aos outros homens. Superar os limites de representagdo presentes em nossa
realidade brasileira significa compreender que os instrumentos historicamente
produzidos, como as obras literarias, refletem ainda a estrutura colonialista.

O negro foi retratado desde o periodo colonial até a Republica, somente sendo

relacionado as questdes ligadas a escravidao ou a processos abolicionistas, e esse
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fato € compreensivel, considerando que as grandes narrativas destes periodos
histéricos se deram a partir da 6tica do dominador e colonizador (PEREIRA, 2015). O
dominador é também quem tem o poder da palavra, visto como aquele que produz
histérias, as divulga e constroi imagens sociais, desconsiderando os outros
personagens, que também fazem parte dessa histéria, mas que nao tem voz, imagem
€ espaco.

A trajetoria histérica dos negros foi acompanhada de muitos enfrentamentos, e
n&o é somente a histéria de um grupo que veio da Africa, pois fala-se aqui da base
historica do Brasil e de boa parte do povo brasileiro, e nesse contexto, narrar a
trajetdria do negro no Brasil €, antes de tudo, falar de um personagem social e historico
que esteve presente desde o inicio do processo de colonizacdo e contribuiu
imensamente para a constituicao da histéria.

A perspectiva decolonial que vem ganhando visibilidade na América Latina e
que oferece outro olhar sobre as epistemoldgicas, que valorizam a producédo de
conhecimentos plurais, locais e que buscam empreender as a¢des transformadoras
da realidade social. Dessa maneira, problematizar a questao do racismo, a partir de
discursos que enfatizaram a educagao para o “progresso” como sendo uma tarefa de
brancos, as ideologias de embranquecimento da populagao brasileira, a perspectiva
da superioridade da raga branca, a nogao de meritocracia e o mito da brasilidade ou
da democracia racial* no Brasil, torna-se importante para promover uma revisdo da
historia do Brasil em uma perspectiva critica e localizada, como um modo de, tornar
visivel, parte dos conhecimentos e vivéncias que, de modo sistematico, vem sendo
desqualificados e silenciados na trajetéria da populacdo negra brasileira
(CARVALHES; SILVA; LIMA, 2020).

Quando se fala em superar os limites da representacédo imediata da realidade,
€ preciso nao problematizar somente os limites do “paradigma epistemoldgico
eurocéntrico”, da “ciéncia hegemonica brancocéntrico” (CARVALHES, SILVA; LIMA,
2020, p.321), mas também os limites de uma literatura branca e colonial produzida no
Brasil, que cerceou as expressdes artisticas como a de personagens negros,

sobretudo em posi¢ao de protagonismo. Segundo Carvalhes e Lima (2020, p. 67) no

40 “mito da brasilidade” fundamenta-se em trabalhos de Gilberto Freire (1930) Casa Grande e
Senzala, e também a obra de Sérgio Buarque de Holanda, Raizes do Brasil, que fundamentou o campo
de estudos de antropologia social, contribuiu para produzir uma materialidade do racismo no Brasil,
tornando o racismo menos explicito ou mais progressivamente sutil e mascarado (CARVALHES;
SILVA; LIMA, 2020).
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Brasil, percebe-se ainda que existe de maneira parcial as “estratégias de producgao
hegeménica do conhecimento e de modos representacionais (coloniais) de
subjetivagdo”. Neste sentido o dialogo com a perspectiva decolonial é relevante, pois
entende os processos de produgéo subjetiva como: incessantes, plurais e localizados.

Segundo Souza (2009), o discurso de que somos todos iguais, as ragas no
Brasil coexistem pacificamente e todas as pessoas possuem as mesmas
oportunidades, € um mito amplamente aceito na sociedade brasileira, ainda justificado
pela ideia de meritocracia®, repercute exponencialmente, também no campo da
educacgao, enquanto esconde um problema sintomatico de injustiga social, completa
a desigualdade de oportunidades presentes, ndo s6 no campo material (econémico e
de acesso a direitos basicos, cidadania), mas também imaterial e simbdlico (ideias,
valores, sentidos e significados sociais).

A desvalorizagao ou invisibilidade da figura do negro no meio social promoveu
uma descaracterizagdo simbolica dos personagens negros na literatura e artes em
geral. A partir de uma visdo escravagista e ideologias de supremacia racial que
orientavam a cor de personagens nos enredos literarios, estando estes personagens
negros, predominantemente, dispostos a subserviéncia, apiedamento, subalternidade
ou subcidadania, ou em outro oposto, em uma perspectiva eurocéntrica, personagens
centrais destacados em atos de heroismo, poderes magicos, figuram-se
dominantemente em personagens brancos (DEBUS, 2010; 2012; 2013) e (JOVINO,
2006; 2016).

Compreender o quanto a questao racial e colonial esta impregnada nos modos
como se produz os conhecimentos e Literatura no Brasil, pode melhorar a forma de
trabalhar com as producgdes artisticas do campo educacional, no sentido de contribuir
para a “promocdo de articulagdes, conexdes e aproximagdes ético-politicas entre
pessoas e coletividades as socialmente estigmatizadas e invisibilizadas”, para que
possam valorizar as figuras humanas, as quais por meio de suas interagdes produza
formas fluidas, singulares e variadas em meio a interconexdes sempre parciais e
inacabadas (CARVALHES; LIMA, 2020, p. 69).

SMeritocracia é um discurso do senso comum que considera o meio social como supostamente
democrético, pois entende que todos s&o iguais por natureza e que possuem os mesmos direitos.
Nesse sentido, a meritocracia figura como o mecanismo explicativo das diferencgas entre os individuos
via esforgo: “ganha mais quem fez mais por merecer”, isto é, do mérito, o atribui ao esforgo do individuo,
destacando-o do meio social e de sua classe. SOUZA, Jessé. A ralé brasileira: quem é e como vive.
Belo Horizonte: Editora UFMG, 2009.
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Sobre a auséncia ou pouca expressao de personagens negros na literatura de
recepcao infantil e juvenil, Debus (2012) lembra que esta presencga de elementos da
cultura africana e afro-brasileira ndo existia antes da década de 1970 no Brasil. Antes
disso, personagens negros ndo tinham protagonismo eram somente representados
com docilidade servil, submissos e ligados ao apiedamento. Sobre a preponderancia

do protagonismo de personagens brancos em narrativas infantis, a autora explica que

[...] os protagonistas das narrativas apresentam caracteristicas vinculadas
aos grupos mantenedores do poder, por certo nao contemplando a
diversidade étnica e silenciando a representagao de personagens negras,
indigenas, asiaticas, entre outras. (DEBUS, 2012, p.143).

A luta da populacédo negra no Brasil por liberdade e igualdade de condicbes é
antiga, e mesmo assim, este povo continua a margem da sociedade capitalista. Por
isso, posicionamentos mais democraticos precisam se instalar ja na escola e garantir
direito as todas as diferengas, viabilizando o acesso a literatura que valorizem o
pertencimento étnico-racial dos alunos negros ou outras etnias, assim como fomentar
debates sobre as diferencas, mediadas pelo professor, pois sdo a¢des importantes
para a implementacao da 10.639/2003 e 11.645/2008° e que corroboram para causas
a ruptura do preconceito racial. As leis supracitadas pretendem trazer visibilidade aos
afrodescendentes e os indigenas, e mostrar a sua importancia para a formacgao de
nossa sociedade.

Com o fim do trabalho escravo no Brasil e, consequentemente, a falta de
acesso ao trabalho digno e escolarizagado dos negros e dos seus descendentes, em
decorréncia nao s6 da origem geografica, mas das marcas corporais étnicas, as quais
provocam o preconceito racial, pautado pela diferenciacdo dos tracos fendtipos no
corpo, como o tipo de cabelo, formato de labios, nariz, entre outras caracteristicas que
remetem a herancga biolégica africana. Desta forma, tragos de raga, cor de pele podem
interferir em oportunidades educacionais, financeiras e sociais de um individuo no
Brasil (CARVALHES; SILVA; LIMA, 2020).

O fator histérico da abolicdo da escravidao seguido de nenhuma politica de
inclusdo social e universalizacdo da cidadania geram um abandono real e simbdlico

das pessoas negras e seus descendentes, isso ocorreu de modo silencioso e perverso

610.639/2003 e 11.645/2008 que tornam obrigatério o ensino da Histéria e cultura africana e afro-
brasileira no curriculo escolar com énfase nas disciplinas de Histdria, Arte e Literatura, objetivando a
educacao para as relagdes étnico-raciais; Lei n° 11.645, de 10 de margo de 2008 - Inclui no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena"
http://portal.mec.gov.br
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durante todo o processo histérico no Brasil e ainda continua acontecendo (STERNIK,
2016, p.46).

No Brasil historicamente ha a discriminagdo e marginalizagdo da populagao
negra, e por isso, ativamente, aprende-se que é preciso negar a sua identidade étnica
para ser aceito socialmente (LOPES, 2012) e o embranquecimento também é uma
estratégia de combate a dor. Dessa forma, a valorizagdo da identidade negra é
possivel no ambiente escolar, tendo como caminho norteador a implementagao da Lei
10.639, de 2003, que viabiliza a pluralidade de visbes de mundo pela educacgao, o
acesso aos livros, bens culturais e artisticos que valorizem a estética negra, africana
e contemplem a dimensao multicultural do Brasil.

Neste sentido acredita-se que as apropriagdes das objetivagdes historicas
formam os significados abstratos e os conceitos, que irdo representar a atividade
mental interna do individuo, isto €, a consciéncia (MARTINS, 2015). Dessa maneira,
Leontiev (2004), argumenta que cada geracgao inicia a sua vida no mundo com uma
vantagem prévia, criada pelas geragdes anteriores, apropriando-se e participando das
diversas riquezas de conhecimento acumuladas na forma de diversas producoes e

atividades sociais proporcionadas pelas circunstancias da vida concreta.

[...] Com efeito, mesmo a aptiddo para usar a linguagem articulada s6 se
forma, em cada geracdo, pela aprendizagem da linguagem que se
desenvolveu num processo histérico, em fungéo das caracteristicas objetivas
desta lingua. O mesmo se passa com o desenvolvimento do pensamento ou
da aquisigado do saber. Esta fora de questao que a experiéncia individual do
homem, por mais rica que seja, baste para produzir a formagdo de um
pensamento légico ou matematico abstrato e sistemas conceituais
correspondentes. Seria preciso ndo uma vida, mais mil. De fato, o mesmo
pensamento e o saber de uma geracédo formam-se a partir da apropriagéao
dos resultados da atividade cognitiva das geragdes precedentes. (LEONTIEV,
2004, p. 284).

Assim, entende-se que a linguagem ¢é fundamental para o processo de
desenvolvimento humano, dado a sua capacidade de comunicacéao e interagao entre
os individuos, por isso que apds o processo dialético de leitura literaria com as obras
afro-brasileira, criou-se uma proposta didatica aos estudantes: uma producéao de texto
autoral de um Conto, para que os estudantes possam objetivar-se por meio da
linguagem. Para Bernardes (2012), o trabalho e a linguagem tém influéncia no
processo evolutivo da consciéncia humana, e isto se da, pois os objetos criados pelo
homem e fendbmenos sociais sdo representados por signos, que refletem no psiquismo

do individuo a imagem subjetiva do mundo objetivo.
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O homem em seu processo historico, cultural e social descobriu que a
linguagem oral pode ser representada por meio de signos escritos que representam a
oralidade e os objetos do mundo real, portanto a linguagem escrita € uma objetivagao
cultural humana. Dessa maneira, compreende-se que o texto escrito objetiva transmitir
uma mensagem e carrega um sentido representado pelo signo (escrita grafica ou
imagens), de modo que o leitor precisa encontrar meios para compreendé-la.
Contudo, a compreensao nao € dada naturalmente, pois ndo € uma capacidade inata,
€ preciso buscar apropriar-se dos signos da linguagem para entender os significados
das palavras e assim atribuir sentido (ARENA, 2021). Portanto, argumenta-se aqui
que a capacidade de leitura literaria e a apropriagao do significado dos signos culturais
e linguisticos precisam acontecer no ambiente escolar, mediados pela Praxis docente.

Sobre a educacao das relagdes étnico-raciais e a pratica docente, é importante
ponderar o fato de que ainda existe um distanciamento do tema ou negligéncia por
parte dos agentes da educacao. Segundo Gomes (2005, p.146) “Ainda encontramos
muitos educadores (as) que pensam que discutir sobre relagdes raciais nao é tarefa
da educacao”, porém isso demonstra uma falta de formagao completa sobre a histéria
e a cultura brasileira, a pesquisadora demonstra que na compreenséo de parte dos
docentes a fungdo da escola esta reduzida somente a transmissao de conteudos
historicamente acumulados, e como se esses conteudos pudessem ser trabalhados
de forma desarticulada da realidade social do Brasil. A autora ainda indaga, de como
€ possivel pensar a escola brasileira, sobretudo a publica, descolada das questdes
étnico-raciais que fazem parte da construcao historica, cultural e social do seu pais?
Em resposta a esse questionamento, destaca que € preciso que os educadores
compreendam as multiplas dimensdées que formam o processo educacional e
constituinte da nossa formagdo humana. Portanto, é necessario construir estratégias
de valorizagao da populagao negra na educacao (GOMES, 2005, p.146).

Segundo Arena e Miller (2011), cabe ao professor a escolha dos significados
culturais relevantes para a formacgao dos individuos em periodo escolar. O ensino da
histéria e Literatura africana e afro-brasileira tem relevancia legal’ e social. E dever da

organizacdo da pratica docente, decidir sobre os objetivos de ensino e as

" Alei 10.630, de janeiro de 2003, alterou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394 de 20 de dezembro
de 1996 nos artigos 26 e 79, torna obrigatério o ensino da Histéria e cultura africana e afro-brasileira
no curriculo oficial das redes de ensino publicas e privadas brasileiras. Essa lei tem carater obrigatério
e isso contribui para o avanco legal e para a compreensao da identidade do negro como heranga
cultural e reconhece o negro em sua trajetéria histérica.
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necessidades dos sujeitos, sobre os quais instrumentos e significados culturais podem
contribuir para o desenvolvimento e apropriagdo dos conhecimentos adquiridos pelos
estudantes, e cujo aprendizado |lhes permite atuar de maneira consciente na
sociedade em que vive. Segundo Gomes (2005, p. 152), “Para se realizar mudancgas
€ preciso que haja movimento”, e nesse quesito todos sdo desafiados a pensar
diferentes maneiras de trabalhar com a questdo racial na escola, ndo sé os
professores, mas gestores, pedagogos, bibliotecarios, pois todos podem se
comprometer com a democracia e pela luta dos direitos sociais.

A Lei 10.639, inserida no curriculo escolar desde 2003, representa uma
possibilidade de combate ao preconceito e racismo instalado na escola e propagado,
inconscientemente e conscientemente, por individuos de todas as idades. Importa
abrir um debate e um espaco de dialogo, para o reconhecimento do negro na Historia
do Brasil, bem como a sua trajetéria de lutas, literatura e manifestagcdes artisticas
ligadas & Africa. Racismo é um tema arido e velado na sociedade brasileira. Quase
nenhum brasileiro se considera racista, contudo, os crimes, violéncia e marginalizagao
tem um alvo predominante na sociedade brasileira: os afrodescendentes. O racismo
€ um problema que deve ser amplamente discutido por toda a sociedade, uma vez
que se busca uma democracia racial de fato, e ndo viver um mito. A necessidade da
obrigatoriedade da Lei 10.639 aponta para a resisténcia que se tem em discutir a
questdo racial e cultural no curriculo escolar. Nesse contexto. E preciso abrir uma
discussdo sobre a invisibilidade da cultura negra, e assim, ainda no século XXI,
continua-se a desenvolver recursos educacionais para valorizar a histéria dos negros
e formar as geracdes futuras para um bom relacionamento étnico-racial com todas as
culturas.

Em decorréncia do trabalho docente, que esteja disposto a realizar mudangas
e que vise processos educativos de qualidade, pode-se dizer que apesar de inumeras
conquistas do desenvolvimento humano decorrente das forgas fisicas, intelectuais dos
homens e dos seus conhecimentos, infelizmente nem todos tém acesso a tais
aquisicoes. A desigualdade € um trago marcante na histéria da educacgao brasileira,
no qual se tem de um lado, uma educacéao voltada para os interesses e manutencao
elitista e, do outro, uma educagao com recursos insuficientes destinados as massas,
e essas desigualdades ndo provém de diferengas bioldgicas, mas séo resultados da
desigualdade econdmica criada entre os homens que se formam no decurso da

historia.
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Em relagdo as condi¢des de desigualdade entre a populagdo branca e negra
no Brasil e os desdobramentos disso, pretende-se apresentar alguns dados para a
problematizagdo. De acordo com Carvalhes, Silva e Lima (2020, p. 315) a Pesquisa
Nacional por Amostra em Domicilio (PNAD) de 2013, ja revelava sobre a diferenciagao
entre ricos e pobres no Brasil se da na seguinte proporgédo “a renda de cada um do
1% de brasileiros mais ricos equivale, cem vezes a renda de cada um dos 10% mais
pobres”. Em relacdo a desigualdade racial a diferenciagdo continua bastante
acentuada, e a grande maioria dos negros no Brasil pertencem aos quadros de
precariedade social. Em 2017, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE)?, “o rendimento médio de uma pessoa negra era de 56%
comparado a uma pessoa branca”. Carvalhes, Silva e Lima (2020) pontua que
“embora negros representem 53,6% da populagao brasileira, 76% estdo entre os 10%
mais pobres”.

Enfim, os dados sobre a desigualdade de renda ajudam a explicitar a diferenca
na qualificagdo profissional e em niveis de escolaridade, visto que sem acesso aos
niveis mais elevados de ensino a probabilidade de ascensao econdmica e na carreira
diminuem “destaca-se que 24% dos brancos tém nivel superior completo, contra 10,
26% dos negros” (CARVALHES; SILVA; LIMA, 2020, p.316). Os dados da
desigualdade brasileira apresentados sao inquietantes, considerando que as pessoas
vivem em uma sociedade democratica e que aboliu a escravatura ha mais de 120
anos, mas esses dados refletem a dificuldade nas condicbes de acesso aos direitos
basicos como renda e educacéao, portando diante dos dados pode-se dizer que as
oportunidades de acesso pleno a cidadania ainda é desigual entre negros e brancos,
isso € alarmante em uma democracia.

Ainda sobre a desigualdade humana, Leontiev (1978, p. 274) nos apresenta

outra metafora

Se um ser inteligente vindo de outro planeta visitasse a Terra e descrevesse
as aptiddes qualidades fisicas, mentais e estéticas, as qualidades morais e
os tragos do comportamento de homens pertencentes as classes e camadas
sociais diferentes ou habitando regides e paises diferentes, dificiimente se
admitiria tratar-se de representantes de uma mesma espécie.

As desigualdades sociais entre os homens sdo tdo marcantes que parece

8 Dados recentes do IBGE de 2021, pesquisa sobre a cor ou raga da populagao brasileira com base na
autodeclaracdo. De acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD
Continua) 2021, 43,0% dos brasileiros se declararam como brancos, 47,0% como pardos e 9,1% como
pretos.
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dividir as “categorias” de seres humanos, e essa desigualdade ainda permeia o
espaco escolar e a educagao brasileira, em todos os seus niveis, por meio de varias
diferengas entre o sistema de ensino publico e privado, o acesso a direitos basicos,
bens de consumo e bens materiais, as condicbes minimas de cidadania, diferengas
entre o baixo e alto desenvolvimento de capacidades na leitura, escrita, calculo,
condi¢cdes essas que, mais adiante vao reverberar entre outras coisas no acesso ao
ensino superior de formacdo e profissionalizagdo, repercutindo em aspectos
econdmicos e de classe dos individuos. Essa divisdo social do trabalho transforma o
produto do trabalho em objeto destinado a troca, mediante retorno financeiro, lucro,
acumulo de capital.

Segundo Marx (1978) o produto do trabalho humano toma um carater
totalmente impessoal, transformando-se em uma mercadoria, e diante disso, a divisao
social do trabalho tem como consequéncia que a atividade material e intelectual
humana, como o acesso ao conhecimento e o trabalho, acabe se tornando uma
produgao e um consumo que se separam e passam a pertencer a homens diferentes.
A concentragdo das riquezas materiais has maos de uma classe, dominantemente
branca, é acompanhada por uma concentracdo da cultura intelectual, e ja em
contraste a isso, a populagédo negra no Brasil constitui uma massa expressiva que se
contenta com o minimo de desenvolvimento cultural necessario a produgdo de
riquezas materiais. Sendo assim, o discurso da meritocracia colabora para
materializar as formas de reproducdo da desigualdade e a manutengdo das
hierarquias sociais. “Dessa forma, cria-se uma logica social em que os proprios
agentes excluidos das possibilidades de inser¢cao nessa determinada esfera produtiva
se sentem responsaveis por sua marginalizagdo”. (SOUZA, 2003, p.11).

Com a atualizacdo dos dados obtidos diretamente no site do IBGE, dispostos
em arquivos informativos denominados “Desigualdades sociais por cor ou raga no
Brasil” (2019) e a “Sintese de indicadores sociais” (2021), em que ambos apontam
que a desigualdades raciais precisam ser consideradas, pois sdo importantes vetores
de analise das desigualdades sociais no Brasil, a0 mesmo tempo em que revelam
uma maior vulnerabilidade socioeconémica das populagdes de cor ou raga preta,
parda e indigena. Esses dados demonstram o desigual acesso de distintos grupos
populacionais aos bens e servigos basicos necessarios ao bem-estar (como saude,
educacdo, moradia, trabalho, renda etc.). Em destaque, temos neste informativo a

categoria “Mercado de trabalho e distribuicdo de renda” para os cargos gerenciais em
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2021, demonstram que 69,0% dos cargos sao ocupados por brancos, em
contrapartida apenas 29,5% séo ocupados por pretos ou pardos.
Em relacdo a participagéo e gestdo, “Candidatos(as) a prefeito(a) com receita

de campanha acima de R$ 1 milhdo” em 2020, 67,5% possui a cor branca, 6,8% preta,
25,7% parda, e o percentual 0,0% para amarelos e indigenas. As pessoas que se
encontram abaixo das linhas de pobreza, destas 5,0% séo branca, enquanto 20,4%
sao pretos ou pardos. Sobre as condigdes de moradia e patriménio, “Proprietarios de
grandes estabelecimentos agropecuarios (mais de 10 mil ha) em 2021” maioria 79,1%
concentra-se nas méos de pessoas brancas, contra 19,0% pessoas preta ou parda.
Na categoria “Violéncia” referente a taxa de homicidios, por 100 mil pessoas em 2020,
temos um total de 11,5% destes delitos cometidos contra pessoas brancas,
distribuidos por género feminino e masculino. Ja em relagao a situagdes de homicidio,
a populagao preta teve um total de 21,9% e a populagao parda um percentual ainda
maior 34,1%, nessa categoria de violéncia, o género masculino € a mais afetada.

Outro dado importante, relacionado a questéo racial e educacéao, diz respeito
aos estudantes de 6 a 17 anos de idade, que sem as aulas presenciais por
disponibilidade e tempo dedicados as atividades escolares em 2020, ano de
pandemia, quando foram questionados sobre as atividades escolares disponibilizadas
para a realizacdo em casa, ressaltam que “dedicaram menos de 2 horas diarias as
atividades escolares”, “dedicaram menos de 5 dias semanais as atividades escolares”
e “nao receberam atividades escolares”, esses dados evidenciaram que as condi¢coes
desiguais de oferta das atividades escolares e o acesso prejudicaram principalmente
os alunos da rede publica, estudantes com menor renda, sendo a maioria pretos ou
pardos (IBGE, p.09)°.

Em 2021, na classe de rendimento mais elevado, somente 14,6% das pessoas
ocupadas em cargos gerenciais eram pretas ou pardas, ao passo que, entre as
brancas, tal proporcao atingiu 84,4%. Em sintese, &€ perceptivel que as politicas
publicas implementadas neste periodo nao foram suficientes para reverter ou mesmo
amenizar as desigualdades que mantém a situagdo de maior vulnerabilidade

socioecondmica que a populagdo negra carrega historicamente “nos ombros”.

9 Matéria da Revista Retratos sobre cor ou raca "As cores da desigualdade"

(https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101972 informativo.pdf) e
(https://agenciadenaticias.ibge.gov.br/media/com_mediaibge/arquivos/17eac9b7a875c68c1b2d1a98c
80414c9.pdf).
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Os progressos realizados na producédo de bens materiais sdo acompanhados
pelo desenvolvimento da cultura dos homens e o seu conhecimento do mundo
circundante, deles mesmos enriquece-se, desenvolvendo assim a ciéncia e a arte
(MALANCHEN, 2019). Outro fator a ser observado, é o campo cientifico, artistico e
literario que constitui-se pela produgdo predominantemente branca e eurocéntrica
(CARVALHES; LIMA, 2020). Dessa forma, percebe-se que o processo de alienagao
interfere ou determina no processo escolar dos individuos, tanto na esfera econémica,
quanto na esfera intelectual da vida.

A negacao deste espago de participagcdo e protagonismo do negro na
sociedade, como sujeito portador de uma subcidadania resiste até os dias atuais, e &
sintomatico. Hoje, a partir das lutas é possivel olhar para essas historias de maneira
critica, tomando-as como forma de questionar as estruturas que sao constituidas nos
seres humanos. Por essa razao, € importante que desde crianga o estudante perceba
as incoeréncias da sociedade em que esta inserido, por meio da leitura e interpretagao
critica, reflexdo e questionamento das obras, e assim, o professor tem um papel
fundamental, pois a partir de um olhar critico da histéria sera capaz de construir o
entendimento dos aspectos culturais das obras para além da escravidao.

De acordo com os dados atuais na pesquisa do IBGE (2021), mais da metade
da populacéao brasileira declara possuir a caracteristica étnico-racial negra ou parda
(56,1%). Portanto, faz sentido que este expressivo numero reflita, proporcionalmente,
nas produgdes literarias no Brasil, por meio de personagens, artistas e escritores
negros, pois a literatura possui carater social e expressa a experiéncia humana, de
maneira universal. Em cada época a narrativa literaria compreendeu e produziu
narrativas ao seu tempo, pois 0os autores sao sujeitos histéricos e a criagao literaria
expressa toda a pressdo do contexto social, os aspectos ideoldgicos culturais,
politicos e de mudanca social (COELHO, 2000).

3.2 OBRAS LITERARIAS: TESOUROS CULTURAIS, PRODUTO DAS OBJETIVAGOES DO
TRABALHO HUMANO

A literatura tem a possibilidade de mostrar aos leitores as diferentes épocas e
valores, pois como € um produto humano, a criagao literaria se torna complexa e

misteriosa e € um reflexo da propria condicdo humana, nesse interim, € por meio da
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Literatura e das Artes em geral que “os homens tém a oportunidade de ampliar,
transformar ou enriquecer a sua propria experiéncia de vida” (COELHO, 2000, p. 28)
em uma intensidade maior e em uma dimensao que supera o imaginario, o impossivel,
além de possibilitar ao seu leitor percorrer o campo do real e do maravilhoso.

Segundo a Teoria Historico-Critica, com base em Marx (1978), o homem nasce
biologicamente um ser humano, mas torna-se humano devido ao desenvolvimento e
0 uso consciente de suas capacidades cognitivas, nessa condig&o, a cogni¢ao € uma
atividade vital. A atividade cognitiva e o seu desenvolvimento acompanham o
surgimento da préopria vida social, e essa necessidade de apropriacédo do
conhecimento foi decisiva para a conservacgao e desenvolvimento da vida humana.

O homem nao nasce dotado das aquisi¢des histéricas da humanidade, e é sé
por meio da apropriagéo das grandes obras da cultura no decurso da sua vida que o
mesmo adquire as propriedades e faculdades verdadeiramente humanas. Todo esse
processo educativo eleva as capacidades cognitivas humanas, acima dos animais,
mas na sociedade de classes, somente um pequeno numero de sujeitos usufrui das
aquisicdes da humanidade (LEONTIEV, 1978).

A elaboragdo dos produtos humanos como livros, pinturas, obras de arte,
equipamentos de tecnologia, resultam da cognigao intelectual humana, as chamadas
objetivagdes, e essas atividades humanas objetivadas permitem a produgao de
conhecimento cientifico historico e cultural da humanidade. Portanto, € possivel dizer
que o surgimento da consciéncia se fundamenta no contato com as objetivagdes
produzidas pela humanidade e na pratica social, e ressalta-se ainda que a forma como
0 personagem negro € representado nas obras de literatura € de grande importancia
para garantir a reflexdo de valores de igualdade racial e de base para a formacgao
humana.

O conhecimento do mundo como realidade e a constituicao da consciéncia por
meio da linguagem foi se desenvolvendo através dos contatos com as objetivacoes
produzidas historicamente, como os livros e as obras de arte que sao produtos do
trabalho intelectual humano, contando a histéria de diversas sociedades, o modo de
pensar e agir em relagao a vida e as épocas distintas. A literatura € uma fonte histérica
de espaco, em que as criancas podem refletir sobre os fatos histéricos que marcaram
a sociedade em que vivem, desenvolvendo, assim, um pensamento historico,
buscando compreender “porque determinadas narrativas foram construidas sobre o

passado e porque algumas permanecem mais e outras menos”. (OLIVEIRA;
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CANDAU, 2010, p.17).

Segundo a THC, a atividade vital que o género humano executa para continuar
a sua existéncia e perpetuar-se € o trabalho, sendo assim, uma condigdo de
existéncia, de cada individuo e da sociedade, pois 0 género humano é constituido por
caracteristicas historicas e sociais. O trabalho assegura o conhecimento e a produgao
das condigbes materiais para que a espécie humana se reproduza, e nessa questao,
a Teoria Historico-Cultural argumenta que o trabalho € uma atividade humana vital,
pois por meio dela 0 homem humaniza a natureza ao seu redor (devido ao dominio
dos elementos da natureza, produgcdo do conhecimento cientifico e ferramentas
tecnolégicas) e a si mesmo (DUARTE, 2014).

O género humano, em cada momento historico, expressa a sintese de toda
objetivacdo humana genérica e, para que essa humanidade n&o se perca, é
importante que todos os seres humanos se apropriem das objetivagcdes genéricas
para poder viver. Por exemplo, a linguagem é uma objetivacdo genérica que, segundo
Duarte (2001), na sociedade brasileira muitos individuos passam a sua vida inteira
sem se apropriarem adequadamente dela, devido as relagdes sociais de dominacgéao.

A formacéao do ser humano enquanto um ser genérico passa, necessariamente,
pela sociabilidade (formacao do ser social) e 0 ambiente social lida com as relagbes
de dominacao e alienacao, e lutar contra a alienagao € lutar por reais condi¢cdes para
todos os homens se desenvolverem a altura das maximas possibilidades
objetivamente existentes para o género humano (DUARTE, 2001, p.27).

Cada ser humano se apropria das objetivagdes genéricas para construir a sua
individualidade, um processo que dura toda uma vida, mas o problema € quando a
individualidade fica encerrada em si, se tornando uma “individualidade em si alienada”,
na qual ndo ha desenvolvimento humano, mas sim, uma reproducao automatica, uma
atuacdo humana distante das préprias caracteristicas pessoais e alheia aos
problemas sociais. Um exemplo ilustrativo disso € do uso da linguagem quando
meramente espontanea, sem refletir sobre a sua utilizagdo ou manter uma relacao
sem consciéncia, sem a compreensdo da linguagem.

A individualidade para si ndo € simplesmente espontanea, mas tem relagao ao
uso das objetivacbes genéricas a partir de uma individualidade consciente do
processo de construgao. Contudo, o processo consciente de formagao para si pode
ser contraditério, pois se desenvolve em uma sociedade estruturada por relagdes

sociais de dominagao, e que, portanto, a individualidade recebe profundas formas de
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alienagao. A real possibilidade do desenvolvimento da individualidade (livre e
universal) é gerada pelas condi¢gbes objetivas da sociedade em que o individuo esta
inserido, e é justamente isso que faz a formacgéo dos individuos tornar-se uma relagao

consciente com o género humano

A formacgao do individuo para-si € a formag¢ao de um posicionamento sobre o
carater humanizador ou alienador dos contetidos e das formas de suas
atividades objetivadoras, o que implica a formagéo de igual posicionamento
em relagdo aos conteudos das objetivagcdes das quais ele se apropria e das
formas pelas quais se realiza essa apropria¢ao. (DUARTE, 2001, p.30, grifo
Nosso).

Sendo assim, o género humano expressa historicamente toda a sintese de
suas objetivacdes genéricas que sdo determinadas pelo contexto das suas relagdes
sociais ou na formagao de uma individualidade alienada ou fundamentada em uma
formagdo humana (com base na relagcdo consciente de objetivacéo e apropriacéo), a
individualidade para-si. A compreensao consciente dos complexos fendmenos da
linguagem, expressos em conteudos e formas, caracteriza uma abordagem de
formacao da individualidade humana mais ampla. A Teoria Histérico-Cultural e a
Pedagogia Histérico-Critica abrem caminho para compreender a formacédo dos
individuos ndo s6 do que sao, mas também das potencialidades do que podem vir a
ser.

Trabalhar com a formagdo humana e seu desenvolvimento, em contexto
escolar esbarra muitas vezes com uma concepgao conservadora da escola neutra,
uma vez que 0s signos possuem uma natureza ideoldgica, ou seja, portam valores
sujeitos a apreciagdes e julgamentos,

As relagbes de troca cultural entre geragdes, em que a literatura para criangas
ocupa o papel de mediadora, s&o constituidas por signos visuais, enunciados
verbais escritos, ilustracbes, gestos, expressdes corporais, enunciados
verbais orais, entonagdes, énfases, timbres, todos eles prenhes de valores e
de ideologia, fundamentais para a formacdo da consciéncia e da propria
condicao humana. (ARENA, 2021, p. 12).

Nao é por proselitismo que o professor trabalha esse ou aquele conteudo,
dessa ou daquela forma, mas o trabalho docente norteia-se dentro dos aspectos
legais, éticos e com base nos documentos educacionais vigentes, atuando em um
movimento coletivo, articulado com as instancias colegiadas e acompanhado por sua
equipe diretiva. A intencionalidade do trabalho docente tem um carater pedagdgico e
ético, & importante esclarecer que a vertente tedrica historico-critica, desde suas

bases, ja concebe o0 ser humano como um ser social e produto de suas relagdes



67

historicas e politicas. Nesse sentido, as relagdes sociais em sala de aula, mediadas
pela praxis docente e contato cultural com as obras diversas nas praticas
pedagogicas, e na visdo da PHC, tais obras colaboram para a formagao de individuos
em sua maxima potencialidade e omnilateralidade®, por meio das apropriagcdes do
acesso aos bens cientificos e culturais acumulados.

Contudo, acredita-se também que nao basta apenas promover 0 acesso aos
bens culturais, é necessario também ter formas de se trabalhar o conteudo e forma
estética das obras, ou seja, uma didatica mediadora (consciente, planejada, ética e
critica), promotora da formagado intelectual e consciéncia social dos sujeitos
envolvidos, e ndo ser uma abordagem imposta, autoritaria, mas livre, universal e
consciente. Infelizmente, o que se tem, dominantemente, nos sistemas de ensino é
uma verticalidade na transmissdo de conhecimento, ou seja, pouca abertura para
desenvolver espagos de reflexdo étnico-racial, transmitido por livros ou até pela
experiéncia da praxis docente, portanto 0 que se busca € a omnilateralidade na
educacgao, que se refere a uma formacdo humana oposta a formacao unilateral
provocada pelo trabalho alienado. A educagao omnilateral é a que objetiva 0 homem
completo pelo trabalho produtivo e pela vida em sociedade (FRIGOTTO, 2012).

Em uma perspectiva mais moderna, a educagao desenvolvimental empenha-
se em promover agdes pedagogicas para, constantemente, desenvolver as
capacidades intelectuais humanas e, concomitante a isso, desenvolver a
individualidade consciente dos individuos, no caso a questéo racial de personagens
negros na literatura e colaborar para a melhoria do seu meio social.

Descobrir sobre o passado desenvolve o aspecto social e pessoal, e os
estudantes aprendem sobre a sua propria cultura e desenvolvem o senso de
pertencimento (COOPER, 2006). Dessa maneira, desenvolver na crianga o senso de
identidade e consciéncia do passado € um papel importante na Literatura, e também
a sua funcao social, permitindo o contato de todos os leitores, independentemente da
sua etnia, com as produgdes literarias que valorizem a cultura negra, e isso se torna
importante para romper com os estigmas raciais. Ao mesmo tempo, o contato com a

cultura afrodescendente por meio da Literatura enriquece a formagao humana,

90mnilateral - do latim, cuja tradugéo literal significa todos os lados ou dimensdes. A concepgéo de
educagao que pretende levar em conta todas as dimensdes do ser humano. (FRIGOTTO, 2012).
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intelectual, artistica e histérica dos seus leitores, possibilitando o desenvolvimento de

valores éticos, de justica, respeito e igualdade racial.

3.3 O RECENTE RECONHECIMENTO DA LITERATURA AFRO NO RoOL LITERARIO E DO
PROTAGONISMO DE PERSONAGENS NEGRAS

Para compreender o estudo em questao é necessario entender a trajetoria que
a Literatura afro-brasileira percorreu no Brasil. O aparecimento dos livros nas
prateleiras das bibliotecas escolares foi um processo lento e gradual, ja que a
presencga do negro (ou da crianga negra) como “protagonista” na Literatura infantil é
uma conquista recente em seu aspecto legal, a partir da lei 10.639 do ano de 2003,
que torna obrigatdria a insercéo do ensino de histéria da Africa e Literatura da cultura
negra, no curriculo das escolas brasileiras. A partir disso, o mercado editorial literario
apresentou com maior intensidade as obras infantis em que a figura do negro aparece
como personagem principal (FREITAG; WINKLER, 2014).

Mas, ja havia livros de literatura afro-brasileira sendo produzidos a partir da
década de 80, significando o esfor¢co de escritores e intelectuais na inclusdo da
estética africana na Literatura brasileira. Portanto, é possivel delinear que essa é a
reverberagdo de uma luta histérica de movimentos sociais, autores, educadores e
intelectuais para inserir a representacdo negra em espacos que antes eram negados.

Outro capitulo de luta significativa foi a necessidade de identificar o
protagonismo negro em produgdes literarias, em busca de evidenciar o espago de
representacdo. Diante de um olhar investigativo, pesquisadores intentavam
compreender como se apresentavam 0s personagens negros, se persistia o
deslocamento, a auséncia ou ainda uma hierarquizacao definida no enredo literario.
As pesquisas neste ambito elucidaram que os personagens negros surgiram na
literatura por uma necessidade social, pois os sujeitos leitores queriam ver-se
representados com palavras e imagens que ndo carregassem somente a saga da
escravidao. A literatura possui fungao estética e por isso contribui para o processo de
valorizagao do sujeito negro, possibilitando reflexdes sobre as relagbes étnico-raciais

e, por isso, torna-se um importante instrumento de ampliacdo cultural e se torna um
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espaco de reflexdo da diversidade humana (JOVINO, 2006; DEBUS, 2012; LOPES,
2012; BERNARDES, 2018; GOUVEA, 2005; KLEM; FRANCO, 2022).

Sabe-se que a Literatura infantil e juvenil no Brasil tem inicio no final do século
XIX, tendo em vista que, antes disso, a circulagao de livros era precaria e representada
somente pela cultura portuguesa. As primeiras obras da literatura infantil foram
tradugdes de classicos europeus (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007). De modo geral, o
papel do negro na Literatura antes de 1850 era praticamente inexistente, e até a
aboligdo do trafico negreiro, ndo havia representacdo do negro na Literatura, “o
espaco era de siléncio”. (SILVA; SILVA, 2011, p. 4). Apds a aboligcdo da escravatura
no Brasil, algumas representacdes do negro comecgaram a surgir na Literatura e Artes,
contudo com narrativas que nao valorizavam a sua contribuigdo cultural, destacando
somente a saga da escravidao.

Até a década de 1920, personagens negros estavam ausentes ou ligados ao
contexto escravocrata na Literatura infantil brasileira, mas apdés esse periodo,
constatou-se um movimento de integragdo na Literatura e nas Artes, mas o espago
social de insergdo do negro na Literatura Infantil era o de estereotipo das suas
caracteristicas etnocéntricas e de construgdo imagética de embranquecimento das
personagens (GOUVEA, 2005).

Lobato introduz, na década de 30, em sua Literatura infantil, alguns
personagens negros que representam a cultura popular, como a Tia Nastacia, Tio
Barnabé e Saci Pereré e somente a partir da década de 1980 € que os personagens
negros comecaram a ganhar forma representativa, a fim de valorizar a diversidade
étnica no Brasil. Contudo, salienta a partir de 1975 os personagens negros aparecem
com mais frequéncia na literatura, porém com um papel social ja restabelecido pelo
enredo, pois muitas obras “terminam por apresentar personagens negros de um modo
a repetir algumas imagens e representacbes com as quais pretendiam romper”
(JOVINO, 2006, p. 187-188), ou seja, como personagens periféricos, estigmatizados
€ com pouca expressao no enredo, e € por isso que surge a necessidade do
protagonismo na literatura.

As primeiras obras de literaturas infantis brasileiras eram de personagens
negros (as) descritas de forma mistificada, em um espago geografico situado a
margem (moravam nas rogas, longe da urbanizagdo) como um reflexo do Brasil
agrario. Os personagens negros nas narrativas para criangas, até a década de 70,

eram apresentados de maneira estereotipada “com docilidade servil, submisso de seu
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papel de subalternidade [...] ou & aquele que provoca apiedamento [...] 0 negro de
alma branca [...]". (DEBUS, 2012, p. 144).

A primeira protagonista negra criada foi a personagem Tania, uma menina
negra que vivenciava os conflitos relacionados a sua aparéncia, retratada na obra N6
na garganta, escrita em 1980, por Mirna Pinsky, a personagem é apresentada como
uma menina pobre, sem brinquedos e alvo de chacotas por seus colegas. Ao longo
da historia, Tania vivencia varias situagdes de sofrimento e humilhagdes, mas ao final
do enredo, ela tem o reconhecimento de sua beleza (SILVA; SILVA; SILVA, 2020).
Jovino (2006) salienta que é preciso ter cuidado quando as denuncias de questdes
sociais séo realizadas apresentando somente os personagens negros, pois isso tende
a repetir alguns estered6tipos que se pretendiam romper. Outra contribuicdo importante
para a histéria da literatura afro-brasileira foi a producéo literaria da autora Maria
Firmina dos Reis, que escreveu o romance Ursula, publicado em 1859, mas que
ganhou a atengao dos estudiosos somente em 1975, e sobre essa obra Duarte (2005)
explica que a escritora brasileira se apropria da tecnologia deste género textual,
constituida pelo romance de facil degustacao popular, e elabora o primeiro romance
abolicionista, sendo também, o primeiro romance afro-brasileiro (DIONISIO, 2013).

Iniciado na década de 1970, com o rompimento de representagdes que
determinavam as posi¢des fixas, os personagens negros ganham forca na
contemporaneidade e atualmente, as producgdes afro-literarias buscam “uma fusao
entre tracos fenotipos e historia, ambas apresentam nesta nova conjuntura, como um
ambiente cultural, politico e social de afirmacgao identitaria” (SILVA; SILVA; SILVA,
2020, p.181). E essas sao novas configuragdes de representagao da estética negra
disseminadas por meio de obras infantis, que visam fortalecer as identidades negras,
e foi somente a partir da década de 1980 que os personagens negros comegaram a
ganhar o protagonismo.

Constata-se que o inicio a Literatura Infantil e Juvenil nacional descrevia os
personagens negros de maneira muito estereotipada, sem protagonismo ou destaque
positivo tornando-se € um reflexo socio-histérico das raizes do preconceito racial da
sociedade brasileira (FARIAS, 2018). Atualmente, a Literatura Infantil parece se
atentar aos enredos e representacdes da identidade negra, entretanto o que parece
haver ndo € uma valorizacdo, mas um mero atendimento a um critério, e ainda faltam
ainda representagdes significativas e produ¢des de autores negros em um numero

expressivo.
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O resgate da cultura africana e afro-brasileira na literatura de recepg¢ao infantil
e juvenil é relevante, e por intermédio da literatura é possivel problematizar algumas
reflexdes sobre as praticas antirracistas no universo da crianga e o contato com a
estética da diversidade contribui para as relagdes étnico-raciais (DEBUS, 2010).

Ha diversos autores como Celso Cisto, Joel Rufino dos Santos e Julio Emilio
Braz e outros autores, que recontam narrativas da literatura oral africana, e destacam
"a importancia dessas narrativas para a construcdo de uma identidade étnica".
(DEBUS, 2010, p.192). Os (re) contos de origem africana (contos populares da Africa
Ocidental), como a obra O casamento da princesa’’, sdo considerados objetos
promotores da reconstrugdo da memoria das personagens e valorizagdo da
ancestralidade (DEBUS, 2012). Nessa histéria, a presenca dos elementos da cultura
africana (paisagem tipica, fauna, flora, estampa das roupas, monarquia como modelo
politico e interacdo com a natureza) e a presenca predominante de personagens no
enredo sao negras, inclusive a protagonista, e isso sao formas de contemplar a
diversidade étnica que antes da década de 70 nao existia no Brasil.

Um fato que se deve atentar € que dar visibilidade aos povos africanos e
trabalhar com os temas sobre a ancestralidade sao experiéncias da diaspora dos
povos africanos, e essa atitude tem um papel fundamental na construgdo da memoaria
para as geragdes mais jovens. Segundo Debus (2012, p. 148), "valorizar a
ancestralidade africana e a tornar desejante aos seus descendentes € algo que
precisa ser construido". Para isso, ilustrar ou narrar a representagcao de pessoas
negras sem esteredtipos racistas, ou associadas a elementos pejorativos e
depreciativos, colabora para criar representagdes raciais mais democraticas.

Iniciado na década de 1970, com o rompimento de representagdes que
determinavam posi¢cdes fixas, o0s personagens negros ganham forga na
contemporaneidade. Atualmente as producgdes afro-literarias buscam “uma fusao
entre tragos fendtipos e histéria, ambas apresentam nesta nova conjuntura, como um
ambiente cultural, politico e social de afirmacgao identitaria” (SILVA; SILVA; SILVA,
2020, p.181). Sdo essas novas configuragdes de representacdo da estética negra
disseminada por meio de obras literarias, que visam fortalecer as identidades negras,
e foi somente a partir da década de 80 que os personagens negros comegaram a

" Uma das obras de Literatura afro-brasileira lida com os alunos durante o processo formativo e sera
explicitada sua pratica logo adiante.
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ganhar esse protagonismo.

No entanto, apesar do esforgo histérico, principalmente dos escritores,
educadores e pesquisadores interessados na ampliacéo e divulgacao da cultura afro-
brasileira de inserir personagens negros no espago artistico da literatura, ainda
persiste, na atualidade, uma auséncia consideravel dessas representagdes de
personagens negras na literatura, salvo sob for¢ca da lei, e este fato evidencia
problemas de identidade nacional, observado na manutengéo da légica colonialista e
reforco de esteredtipos raciais.

Diante disso, ressalta-se a importancia do trabalho docente com a literatura
afro-brasileira, a fim de ampliar o espago de representagdo da etnia negra e cultura
africana no rol literario infantil e juvenil, uma vez que a literatura se torna um
instrumento fundamental para realizar a apreciacéo artistica de diversas culturas. A
mediacao da leitura literaria possibilita um espaco aberto de reflexdes, a ampliagao
da imaginacado, conhecimento de mundo, na desconstrugdo de preconceitos,
reconhecimento da identidade negra e compreensao da realidade social brasileira.

Por consequéncia, a Literatura se torna um importante fator para a formacao
nao somente cultural, mas intelectual dos alunos, por isso a incorporagao de livros
que valorizem a diversidade racial permite ao professor trabalhar diversos processos
mentais durante a leitura dos conteudos e formas. Ao realizar a leitura literaria em um
espaco de respeito e aberto ao dialogo, o sujeito leitor é convidado a desenvolver as
capacidades mentais importantes como: analise e reflexdo na busca por compreender
a obra, por meio de uma interagao dialética com o professor, colegas e a com a propria
obra literaria.

As mediagbes literarias com obras que valorizem a diversidade sociocultural
brasileira e sem inferiorizagao racial promovem ricos espacos de reflexdo e formacao
intelectual, e ao fazer a leituras de obras literarias que representem o negro como
personagem ou enredos diversificados e em atividades socioeconomicamente
valorizadas, tornam-se detalhes capazes de valorizar a identidade cultural negra e
africana, contribuindo significativamente para uma nova compreensao, formacéo de
uma mentalidade plural e inclusiva, além de suavizar 6dios raciais que estédo
enraizados no mundo.

Portanto, levar ao alcance das criangas, negras ou nao, livros que valorizem as
diferencgas raciais é importante para o desenvolvimento cultural e humano dos leitores

pertencentes a todas as etnias, e diante da realidade historica e social brasileira, o
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professor pode atuar criticamente neste processo por meio das novas perspectivas
para este tempo. De acordo Vigotski (2005), o acesso aos objetos culturais como
livros, obras de arte, historias, filmes, brinquedos, musicas, configura-se ferramentas
culturais e meios para a humanizagéo das criangas e jovens.

A literatura € um fendmeno artistico criativo que busca representar o mundo,
as pessoas e a vida pela palavra (COELHO, 2000). A leitura literaria promove
reflexdes sobre as relagdes humanas, culturas, pluralidades, contradigbes e
compreende os diferentes sujeitos historicos nos diferentes tempos e espagos, por
isso inserir os alunos do Ensino Fundamental no processo de formacao literaria é
também uma forma ajudar no processo de se relacionar ativamente com o passado,
evitando transmitir somente uma perspectiva da historia, ou seja, tendo contato com
uma variedade de fontes historicas que frequentemente sdo incompletas, e ao
descobrir sobre o passado desenvolver o aspecto social e pessoal, a crianga pode
aprender de sua propria cultura, desenvolvendo o senso de pertencimento (COOPER,
20006).

A literatura também tem a func&o social, ou seja, de permitir o contato de todos,
independentemente de suas etnias, com as produgdes literarias que valorizem a
cultura negra, ao mesmo tempo, o contato com a cultura afrodescendente através da
Literatura Infantil enriquece a formagao humana, artistica e historica dos estudantes e
desperta valores éticos, de justica, respeito e igualdade racial.

Percebe-se a necessidade de investigagdo deste tema, por uma relevancia
social e profissional, pois mesmo apoés a lei 10. 639/2003 ainda existe a auséncia da
imagem do negro (como personagem, figura representativa e protagonista do enredo)
na Literatura infantil e juvenil, nas midias em geral e a permanente existéncia de
conflitos que permeiam as relagdes étnico-raciais no contexto escolar e sociedade de
modo geral. Na Literatura, percebe-se uma brecha para a valorizagao das diferentes
culturas e etnias, por meio da mediacgao leitora e praticas educativas conscientes para
educadores.

A trajetéria historica do povo negro foi acompanhada de muitos enfrentamentos
e luta, e ndo é somente a histéria de um grupo que veio da Africa, pois a intencdo é
compreender que se trata de uma base histérica do Brasil e de boa parte do povo
brasileiro. Narrar a trajetéria do negro no Brasil e produzir objetos ligados a cultura
negra €, antes de tudo, falar de um personagem social que esteve presente desde o

inicio e contribuiu imensamente para a constituicdo da histéria do pais. Além disso, a
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historia da populagdo negra no Brasil também traz um rico legado de expressdes
artisticas que estao enraizadas no patriménio sociocultural.

A identidade de um povo envolve a questdo dos negros, brancos ou indios, é
uma questao de todo cidadao brasileiro, sendo um conjunto de histoérias e relatos de
varios individuos que compdem o panorama historico-cultural, e com isso, vé-se que
a cultura é produzida pelos seres humanos na interagdo com o outro(s) ao longo das
geragdes, compreendendo a historia que € um elemento da cultura que constitui o ser
humano (VIGOTSKI, 1995).

Pensando nesta histéria, da cultura africana, que deixou uma extensa bagagem
cultural ao povo brasileiro, a histéria ligada ao negro no Brasil também traz um rico
legado de expressdes artisticas e que estdo enraizadas no patriménio sociocultural,
mas o retrato da populagdo negra é apenas visto como escravos ou descendentes de
escravos, relatos que aparecem em todo periodo colonial e republicano na histéria
oficial do Brasil. Dessa forma, remete a impressao que a populagado negra nao tem
histéria antes de chegar ao Brasil e o que se vé € uma intengéo clara de apagar da
memoria brasileira a luta dos negros para alcangarem a cidadania e a igualdade
(PEREIRA, 2015).

Sylvio Romero, assim como um expressivo grupo, defendia que a formacao
étnica do Brasil era produto de trés ragas: branco europeu, negro africano e o indio.
Em seu livro “Literatura brasileira e a critica moderna” (1880) esboga a sua tese do
branqueamento em que a vitdria pela vida vem do homem branco e para isso precisa
aproveitar o que Ihe é util nas outras ragas (negra e indio). Segundo Romero, pela
selecao natural “[...] o tipo branco ira tomando a preponderancia até mostrar-se puro
e belo como no velho mundo”. (AZEVEDO, 1987, p.71).

Estas sdo algumas das ideias da politica imigrantista, e com isso, a extingado
do trafico negreiro e o desaparecimento constante do indio, inevitavelmente a
imigracdo europeia surgia como uma solugdo, e acreditavam que o processo de
miscigenacao e a lei da selegdo natural determinaria a vitéria final da raga branca
(homem superior ariano) sobre a raga negra e a indigena para que a evolugao
pudesse acontecer. Desse modo, a imagem dos negros na historia brasileira, da
escraviddo a abolicdo, mostra que os negros sio retratados somente como os
escravos, 0s submissos, inferiores, pobres, ignorantes, ndo construindo uma memaria
positiva nas novas geragoes, e toda essa questdao cria uma sensacado de que os

negros sao inerentes apenas aos conceitos negativos. Ao verificar na literatura quem
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sao os herdis nacionais, se percebera que os personagens negros nao sao relatados,
e a historia do Brasil apresenta apenas personagens brancos, e os negros, quando
retratados, aparecem somente como os escravos (PEREIRA, 2015).

A identidade de um povo ndo é uma questao dos negros, brancos ou indios, €
uma questao de qualquer cidadao, sendo o conjunto de historias e relatos de varios
individuos que compdem o historico-cultural. A identidade diz respeito ao pais,
tornando-se € uma questdo nacional. Buscou-se analisar as representagdes da
populagdo negra em um processo formativo junto aos alunos do sétimo ano, Anos
Finais do Ensino Fundamental, investigando sob a categoria conteudo e forma, os
significados deixados na literatura. A histéria da Africa faz parte da constituicdo
cultural, social e bioldgica da nagao brasileira, e dessa maneira, torna-se importante
compreender as contribuicbes sociais, culturais, chegando até no contexto da Lei
10.639 em 2003, que tornou obrigatdrio o ensino da cultura africana e afro-brasileira
em todo sistema escolar nacional.

Trabalhar as questdes étnico-raciais na escola privilegia os alunos e
professores a conhecer a pluralidade cultural do Brasil, e por meio dessa
compreensao do pluralismo cultural e étnico auxiliara também na construgao de uma
sociedade mais consciente de suas raizes multicultural e pluriétnica. Reconhecer a
literatura afro-brasileira no rol literario significa compreender a nossa base cultural

africana, e avancgar na construgéo de uma sociedade mais igualitaria e democratica.

3.4 SOBRE A ESPECIFICIDADE DA LITERATURA AFRO-BRASILEIRA E O CONCEITO DE
PERSONAGEM NA LITERATURA

Quanto a especificidade da literatura afro-brasileira, cabe salientar que € um
conceito ainda em construgado e esta ligado, intimamente, a identidade nacional,
embora haja argumentos para que a literatura seja denominada somente como
brasileira, sem especificacdes, por critérios de ordem étnica, classe, género e outras,
a fim de evitar a fragmentacgao da tradigao literaria. A partir disso, surge a necessidade
de emergir personagens negros na situagao de protagonismo no enredo literario,
juntamente com a especificidade de adjetivar o termo “Literatura” como a visibilidade
de uma conquista, devido ao contexto de lutas sociais discutidos anteriormente nesta

dissertacao.
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Porém, estudiosos da area apontam a questdo da visibilidade sobre a
perspectiva negra e estabelecer a criagdo de um uma linha literaria especifica é
importante porque possibilita que as minorias possam criar o seu préprio discurso do
seu ponto de vista, assim podem abordar tematicas sobre a sua maneira de ver o
mundo, abordando a si mesmo e seu grupo social em uma perspectiva auténtica
(DIONISIO, 2013, p.16). Nesse contexto, essa se torna uma conquista importante
porque demonstra que os afrodescendentes redefiniram a sua histéria e passaram a
produzir as suas objetivagdes, as quais carregam tragos peculiares de sua forma de
ver o mundo e entendé-lo.

Grandes escritores afrodescendentes consagrados pela literatura brasileira,
como Machado de Assis, Cruz e Souza e Lima Barreto viraram motivo de controvérsia
por enquadrar-se ou nao na literatura afro-brasileira ou ainda por ndo assumirem as
tradicoes africanas nas obras. Estes autores, embora carregassem as caracteristicas
biolégicas que os ligassem ao grupo étnico negro, também sdo homens do seu tempo
e possivelmente enfrentaram a dificuldade em inserir personagens negros na
literatura, sendo assim buscaram tematizar, direta ou indiretamente a condicdo dos
negros em suas obras.

Segundo Dioniso (2013, p. 23) suplementar a literatura com o prefixo “afro” no
adjetivo brasileira “é condicdo necessaria, para afirmar voz e visibilidade a algo que
esta na obscuridade, em se tratando de divulgacao, produgédo e conhecimento dessa
obra”. Segundo outra perspectiva mais radical de distingéo, Lobo (2007, p.317) afirma
que "poderiamos definir a literatura afro-brasileira como a producéao literaria de
afrodescendentes que se assume ideologicamente como tal utilizando um sujeito da
enunciagao proprio”. Portanto, para essa autora, a busca por um conceito proprio esta
apegada a questao distintiva da identidade literaria que marca a oposi¢ao dos autores
brancos.

Duarte (2007, apud DIONISIO, 2013, p. 24), sobretudo alarga ainda mais a
definicdo conceitual de literatura afro-brasileira dizendo que € um conceito ainda em
construcao e que é possivel identificar estas literaturas a partir de tépicos como a sua
tematica negra, o ponto de vista do sujeito negro, a linguagem e o publico leitor
afrodescendente. Contudo, quer sejam estes aspectos vistos juntos ou isoladamente,
ainda assim nao basta para definir a literatura afro-brasileira (DUARTE, 2007 apud
DIONISIO, 2013, p. 24).

Diante das controvérsias os autores Souza e Lima (2016) postulam ainda que
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usar, tanto o termo “afro-brasileira” quanto “literatura negra” pode delegar a literatura
um carater exclusivista ou ainda excludente, e que encerrar uma ideia em torno de
particularidades a respeito da produgdo de um determinado grupo ndo € bom para
discussdo, uma vez que a cultura brasileira ndo € somente negra e que a construgéo
do conceito deve estar em sentido generalizado.

Portanto, quando a criagao literaria € considerada em sua fungéo social, o
suplemento “afro” do adjetivo de literatura brasileira é valido, porque busca incluir a
histéria africana no rol de cultura brasileira. Sendo assim, o termo “afro” carrega em
seu conceito o sentido de uma literatura que valide o ato criativo dos descendentes
de africanos, trazendo uma reaproximacdo com a Africa e considerando em seu
conceito distintivo as trocas que a diaspora negra produziu no Brasil.

Diante de um contexto tdo adverso de tensdes e criticas aos adjetivos para a
literatura brasileira, Duarte (2010) adverte que a tarefa de levar ao publico a literatura
afro-brasileira torna-se necessaria, proporcionando ao leitor um contato ndo apenas
com a diversidade dessa produgao, mas também com os outros modelos identitarios.

Segundo Lukacs (1970, apud Costa, 2014, p. 104), o que torna uma obra
classica e valorosa ao longo da historia é a sua articulagdo aos problemas de
desenvolvimento da humanidade, dessa forma, a concepg¢ao de obras-primas da
literatura universal esta na capacidade de perceberem o mundo de forma realista e
verdadeira. Em tese, € possivel concordar com a base do pensamento lucasiano, que
concebe uma obra literaria como a realizacdo de uma inseparavel totalidade entre o
seu conteudo e forma e o meio pelo qual possibilita aos homens perceberem o mundo
como ele é realmente, numa perspectiva de representagdo, nado de projecdo da
realidade.

A realidade em sua totalidade é cadtica, dindmica e as vezes dolorosa, entao
€ a obra de arte que realiza a mediagdo da reproducao artistica de diversos
personagens que expressam a sua concepg¢ao de mundo e as contradicdes do seu
tempo. Segundo Lukacs (2010, p. 189, apud COSTA, 2014, p.103) “a concepgao de
mundo é a mais elevada forma de consciéncia” e expressa uma significativa
experiéncia do individuo singular que o autor reflete na criagdo de um personagem.

E indispensavel, em toda grande arte, representar os personagens no conjunto
das relagdes que os liga, por toda parte, a realidade social e aos seus grandes
problemas. Quanto mais profundamente estas relagcbes foram percebidas, quanto

mais multiplas forem as ligag6es evidenciadas, tdo mais importante se tornara a obra
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de arte, ja que ento ela se aproximara mais da verdadeira riqueza da vida (LUKACS
2010, p.188). Sendo assim, ha de se considerar que as obras literarias de todas as
nacionalidades vao além de uma mera reprodugcdo artistica, expressando uma
complexa concepgao de mundo em conexao com os particulares de sujeitos historicos
reais, compostos de uma relevancia vital para a compreensao da universalidade
humana.

Na perspectiva de desenvolver mecanismos de inclusdo a toda diversidade de
saberes e culturas que formam o historico-social da populagdo brasileira como
reivindicacdo do movimento negro e intelectuais engajados, em 2003, foi aprovada a
Lei 10.639, tornando obrigatoria no Ensino Fundamental e Médio, o ensino da historia,
Literatura e Arte que represente a cultura afro-brasileira e africana para promover a
visibilidade e valorizagao dos conhecimentos em espaco escolar.

A professora-pesquisadora percebeu essa condi¢do necessaria no dia a dia
das aulas porque ao buscar medidas que possam prover um caminho dialdégico na
construcédo da verdadeira igualdade racial se estabelecem como um caminho viavel
para a transformacdo de uma realidade excludente. A importancia de trazer para a
sala de aula e nos espacos de leitura literaria personagens negros ligados a cultura
africana, contribui significativamente para o resgate da subjetividade do negro como
um sujeito social e com uma relevante participacdo no processo histérico brasileiro.

A partir do exposto, nota-se que o personagem negro na produgao literaria
brasileira ainda encontra desafios em ser incorporado ao canone da literatura, sendo
um conceito em construgao, bem como o termo Literatura “Afro-brasileira”, e quando
se trabalha a relagdo entre literatura e realidade, evidencia-se que a literatura €
comprometida com a representacao da populagdo como um todo (BRANDINO, 2023).
O negro na literatura brasileira, muitas vezes ausente, representado em personagens
coadjuvantes ou em estereoétipos, ocupa até hoje lugar secundario na producao
literaria brasileira e isso € um sintoma de um problema societario.

O desejo de romper com esse paradigma leva a elaboragao de outra vertente
literaria, denominada Literatura Negra, devido a um desconforto na forma de ser
representado. Os personagens negros na literatura brasileira canbnica aparecem
muitas vezes sobre o esteredtipo de: o escravo nobre, o negro vitima, o negro
infantilizado, o negro animalizado, hipersexualizado ou pervertido, ndo surgindo como

personagem com voz autoral.

Assim, a maioria das produgdes literarias brasileiras retrata personagens
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negras a partir de pontos de vista que evidenciam esteredtipos da estética
branca dominante, eurocéntrica. Trata-se de uma produgéo literaria escrita
majoritariamente por autores brancos, em que o negro é objeto de uma
literatura reafirmadora de estigmas raciais. (BRANDINO, 2023, online).

Como ja explicitado antes, este cenario comegou a mudar a partir da década
de 60, com o fortalecimento dos movimentos sociais, autores e autoras negros e
negras passaram a publicar suas préprias obras como instrumento de subjetivagéo e
determinacao cultural, em busca de romper com os preconceitos, esteredtipos e
auséncia na representagao veiculados pela literatura candnica brasileira. Por meio
dessa ideia, o trabalho de conceituar personagens negras a partir da literatura afro-
brasileira, elaborando um processo formativo a partir destas ponderagdes, argumenta-
se pela potencialidade da formagdo humana, em se trabalhar com este conteudo da
realidade social brasileira, ainda que ndo canonizada pela area da Literatura brasileira.

Portanto, a categorizagdo de personagem na literatura de modo geral é
caracterizada como aquele ser que pratica as agdes nas narrativas ficcionais ao lado
do narrador, e segundo o Dicionario da Lingua Portuguesa Houaiss, o personagem
tem as seguintes definigbes: pessoa ficticia posta em agdo numa obra dramatica,
imagem que representa uma pessoa, personagem que figura numa obra narrativa,
figura humana imaginada pelos autores de obras de ficgdo, sendo o0 homem definido
pelo seu papel social ou comportamento. Muita coisa faz parte da caracterizagcéo de
um personagem, inclusive a sua etnia, dessa maneira, pode-se classificar as
caracteristicas das personagens em relagdo a sua posi¢cao no enredo: protagonistas,
antagonistas ou adjuvantes.

De acordo com Candido', a personagem €& um elemento constituinte da
estrutura narrativa a ser estudado, e englobam partes fundamentais para o
desenvolvimento de uma narrativa. Uma personagem pode representar uma ideia
apenas ou varias, visto que se trata de um ser ficticio, humano ou antropomorfico,
podendo ser um ente unico, individual ou o retrato de um grupo de individuos com
caracteristicas semelhantes.

E importante escolher obras que tenham personagens negros no enredo,
planejar a estruturacdo de praticas pedagdgicas que possibilitem a interpretacao do

mundo a partir de outros olhares e levar os leitores a entender a realidade social

12 ROSENFELD, Anatol. Literatura e personagem. In: CANDIDO, Antonio (Org.). A personagem de
ficgao, cit. p. 27-28.
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brasileira, mediada por uma praxis docente, pois contribui ndo somente com a
legislacdo educacional (até entdo vigente), mas, sobretudo, para fortalecer o
movimento coletivo de reflexdo, auxiliando os professores na construgcdo de uma
pratica educativa dindmica que tem como principal perspectiva, proporcionar aos
estudantes uma educacédo compativel com uma sociedade democratica, multicultural
e pluriétnica.

Portanto, as expressdes literarias denominadas de °‘literatura negra” ou
“literatura afro-brasileira" séo, sobretudo os produtos da intelectualidade humana,
configurando uma construgéo discursiva a partir de um lugar de fala, quer seja essa
producao textual uma forma de assumir questdes de identidade e afirmar vozes de
uma cultura particular, ou quer seja ela uma escrita literaria para expressar outro modo
de conceber o mundo, ambas sao, contudo um fazer literario, uma objetivagcao
humana.

A literatura € uma objetivacdo humana, um instrumento cultural, carregado de
simbolos e significados que por sua vez ndo sao facilmente compreendidos e
precisam de mediacéo, e no estudo em questao, o conceito trabalhado diz respeito ao
Género Literario Contos afro-brasileiros na pratica de leitura e na producao textual,

apresenta o personagem negro no enredo da narrativa.

Os processos de ensinar e de aprender se constituem, como o centro do
trabalho escolar que se realiza pelas relagdes estabelecidas entre os atores
centrais da situagdo educativa — alunos e professores — na busca da
apropriacéo dos significados elaborados socialmente que se transformam em
conteudos da consciéncia individual caracterizando os sentidos pessoais
construidos pelos sujeitos. (MILLER; ARENA, 2011, p. 342).

Neste cerne, o homem reproduz em suas relagdes sociais, de comunicacao e
colaboracéo, os significados acumulados historicamente pela humanidade, ou seja,
aquilo que recebeu da sua visdo de mundo, e no meio social em que esta inserido
promove contato ao homem com os significados linguisticos, e neste processo
desenvolve também as funcdes que sdo especificas do género humano, que sao as
fungdes psiquicas superiores, como a linguagem, o pensamento, o raciocinio légico,
a memodria voluntaria. Este legado é transmitido aos homens pela via da linguagem e
conduz o processo de comunicagao entre si que desenvolve o psiquismo e constitui o
homem (MILLER; ARENA, 2011).
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3.5 AIMPORTANCIA DA PRAXIS DOCENTE COM LEITURA LITERARIA DE OBRAS AFRO-BRASILEIRA
NO CAMPO EDUCACIONAL

Baseando-se na Teoria Historico-Cultural, argumenta-se que o papel social da
literatura € o de formagéao cultural e historica dos estudantes. O acesso aos objetos
culturais como livros, obras de arte e historias de diversas etnias configura-se como
ferramentas culturais e meios para a humanizagao de juvenis e criangas, ou seja,
essenciais para o desenvolvimento da inteligéncia. De acordo com Vigotski (1995),
obras de arte e literarias, mesmo ficticias, possibilitam ao leitor ter uma compreensao
mais profunda da realidade. Contudo, uma compreensao mais aprofundada das obras
néo acontece isoladamente na vida escolar dos individuos leitores, ela se forma lenta
e continuamente, por meio de mediagdes com outros individuos (principalmente o
professor e/ou outros leitores experientes) para que posteriormente a pratica da leitura
literaria aconteca de maneira autbnoma.

Duarte (2001) afirma que a pratica pedagodgica escolar voltada para a formagao
da individualidade para-si visa produzir no estudante necessidades que ndao surgem
normalmente. Podemos destacar aqui a pratica de leitura e escrita, sdo capacidades
intelectuais que se formam com o aprendizado pela apropriacdo dos conteudos
presentes nos produtos da cultura humanas, que sao objetivagdes, as quais em nossa
cultura brasileira s&o contadas predominantemente por brancos.

Portanto, a necessidade da pratica pedagdgica esta no desenvolvimento de
acoes, muitas vezes mentais, em produzir no individuo necessidades que nao sao

cotidianas, como por exemplo

[...] no contexto escolar ha uma dupla mediagao, uma que se refere a relagao
entre professor e estudantes, outra vinculada a relagéo entre os estudantes
e o conteudo escolar. Do ponto de vista do desenvolvimento psiquico, a
primeira somente se realiza quando a ag&do docente envolve a
disponibilizagdo dos conteudos escolares como elementos mediadores da
acao dos estudantes, isto €, de modo que eles sejam capazes de realizar
conscientemente as agbes mentais objetivadas nos conhecimentos
historicamente produzidos. (SFORNI, 2008, p. 7).

Buscar compreender uma obra pela via da mediacdo docente e pelas
objetivagbes humanas é construir entendimentos para apropriar-se da cultura. Os
instrumentos fisicos potencializam a agdo material, os instrumentos simbdlicos
(signos) potencializam a acao mental dos estudantes envolvidos. (SFORNI, 2008).
Cabe salientar que este processo dialético de desenvolvimento de capacidades nao é

instantaneo, ele se perfaz processualmente. Neste processo acontece também a
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formacgao de individualidade para-si, o individuo se forma para viver e se relacionar
conscientemente com as objetivagdes, compreendendo sua fungcdo e implicagoes,
tanto de suas préprias objetivagdes quanto das de outrem.

Uma obra de arte “é sempre uma obra unica, particular, e sempre representa
um mundo unico, particular, mas ela ndo é um retrato imediato e mecanico da
particularidade individual do artista”. (DUARTE, 2001, p. 68). O artista consegue
superar sua particularidade por meio das representagdes, da escolha de formas para
um determinado conteudo, assim no processo de construcdo de uma obra de arte
delega a mesma um carater universal.

A literatura € uma ferramenta cultural, um elemento mediador, para pensar as
relagdes humanas, familiares, culturais, pluralidades e contradigdes entre diferentes
temas historicos em diferentes tempos e lugares. Além de enriquecer a formagéao
cultural e humana do leitor, a literatura introduzida desde a infancia traz muitos
beneficios para a formacao leitora do individuo, permitindo que ele estabeleca
relagbes com 0 mundo ao seu redor para que possa aprender, imaginar e criar. Assim,
como o livro € um agente mediador, a agdo docente e as agdes dos alunos séo
também agentes mediadores para a apropriacao do conhecimento (SFORNI, 2008).
Nesse sentido, percebe-se que a pratica docente, e as elaboragdes dos alunos,
durante as interagcdes, sao elementos mediadores e contribuem para o
desenvolvimento do aporte cultural e de capacidade de desenvolver a leitura literaria.

A escola nesta perspectiva € um lugar privilegiado para a transmissao de
conhecimento que realmente promove o desenvolvimento (MARTINS, 2016). Durante
as aulas online (periodo pandémico), a professora-pesquisadora em mediagdo com
seus alunos percebeu a importancia da organizagéo do espaco fisico escolar e tempo
suficiente destinado a pratica leitora com seus estudantes, pois muitos deles relataram
a dificuldade de participar do momento de leitura, mesmo por video, devido as
impossibilidades que cada ambiente doméstico tem, pouco conseguiam participar sem
interrupgdes. Portanto, valorizar a escola como espago de promocao da leitura é
imperativo, visto que estas mediagdes corroboram para algo muito importante: o
desenvolvimento do psiquismo humano.

A importancia do ensino da leitura literaria mediado pela praxis docente
acontece pelas relagdes praticas entre as leituras sociais e culturais, com base nas
experiéncias e necessidades humanas. Esse processo educacional intencional

destaca-se porque as fungdes psiquicas superiores, segundo Vigotski (1995), se
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formam primeiro em meio a um processo interpsiquico, isto €, no coletivo e social, na
relagdo com outras pessoas, para depois transformar-se em fungdes intrapsiquicas,
internas e subjetivas do individuo.

No entanto, para que o desenvolvimento do psiquismo ocorra € importante que
o individuo realize ativamente atividades mediadas por instrumentos complexos da
cultura, como livros de literatura e obras de arte. E isso s6 ocorre quando ha
consciéncia da atividade ou acgao leitora realizada, por isso defende-se que a
organizagao do processo educativo deve apresentar as formas mais elaboradas da
cultura para os leitores. Segundo Sforni (2008, p.5) “‘quando se afirmar que um
instrumento fisico ou simbdlico foi apreendido pelo sujeito, significa que nele ja se
formaram as acgdes e operacdes motoras e mentais necessarias ao uso desse
instrumento”. Portanto, compreendemos que o uso didatico das atividades
organizadas com leitura causa uma relagcédo entre mediadores, porque promove a
interacdo entre os elementos externos e internos, motivando o meio para a
internalizacdo de capacidades especificamente humanas, para além da ag¢ao do
professor que liga aos demais agentes de mediagdo. Este processo motiva a
reconstrugao interna de uma operagao externa. O signo, segundo Vigotski (1995),
atua no plano psicoldgico, internamente, por isso precisa haver uma movimentagao
de relagdo entre os instrumentos mediadores torna-se possivel o processo de
internalizagado do conhecimento (VIDIGAL, 2019).

Lembrando que é pelo trabalho que o homem se firma como sujeito de sua
existéncia, construindo um mundo humano e humanizando-se nessa construgao,
como praxis. As caracteristicas da praxis € criar uma nova necessidade: a de que o
sujeito da agao possa refleti-la psiquicamente, pois o sentido do ato ndo se encerra
em si mesmo, mas liga-se sempre a condigdes sociais mais amplas. A praxis € a
atividade vital humana por exceléncia pela qual os sujeitos se afirmam no mundo,
modificando a realidade objetiva e transformando a si mesmos (MARTINS, 2007).

A praxis docente requer que os mais relevantes conteudos da cultura sejam
selecionados a fim de gerar o motivo, o interesse e a necessidade de aprender,
elementos essenciais para que o ensino-aprendizagem tenha sentido. Assim, faz-se
necessario que as atividades escolares possibilitem a participagao ativa do estudante
para que ele se sinta parte integrante da escola, no sentido de que possa se
expressar, dar sua opinido, sugerir os conteudos a ser estudado de seu interesse,

dialogar com os outros, pois como ja vimos, € por meio da relagdo social e coletiva
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que o individuo se desenvolve, forma seu psiquismo e sua consciéncia.

A importancia da mediagao dos signos linguisticos presentes em uma obra
literaria, por exemplo, € que a esséncia dos seus sentidos € modificada conforme
acontecem as mudancas sociais.

A palavra artistica escrita, inscrita em suportes diversos, é
manifestacdo concreta do ser humano que dela faz seu instrumento
de recriacao da realidade, de criacdo da cultura e de troca social entre
homens e entre geragdes. (ARENA, 2021, p. 10).

O valor para a formagdo humana, das grandes obras de arte e da literatura
reside justamente no fato de que elas preservam e sintetizam a experiéncia historica
do género humano e por meio delas o individuo pode vivenciar essa experiéncia como
se fosse sua vida. Nesse sentido, a literatura representa as experiéncias da vida
humana, o que colabora para que o leitor conhega as mudangas histéricas e se
aproprie de experiéncias diferentes da sua.

Na perspectiva desta acdo docente, compreendemos a importancia de uma
praxis, voltada para o desenvolvimento do leitor, mas que ao mesmo tempo promova
melhorias e atualizagdes na propria formacgao docente, pois a agao educativa é valida
tanto para professor quanto para o educando, ambos aprendem juntos, mediatizados
por amplas objetivagdes que podem ser os livros de Literatura, suas ilustragcbes
artisticas e conteudo da cultura humana, tudo isso em um constante processo
formativo. Para isso, o trabalho docente com a leitura precisa vir de encontro com uma
pratica que promova a formacao de leitores criticos, capazes de ler o mundo ao seu
redor e conseguir perceber as multiplas dimensdes presentes nas obras. Por isso,
criar espacos literarios para docentes e entre os docentes, para compartilharem
saberes e praticas com a mediagdo leitora seria também um caminho para
potencializar as agdes com leitura.

A professora pesquisadora percebeu em sua observacdo com relagao a leitura
docente na escola coparticipante que existe grande interesse da gestao escolar e
professores de diversas areas em ampliar e potencializar estes espacos literarios,
contudo a demanda de trabalho, estreiteza de tempo e sobrecarga de fungdes impede
que estes momentos para educadores acontegcam.

Por meio da leitura de uma obra literaria, conto ou qualquer narrativa que
oportuniza o conhecimento das diversas culturas, a identificagdo com as personagens,

sentir suas emogdes ou contradigdes humanas, isso durante a leitura, a qual propicia
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reflexdes de valores estéticos e éticos na consciéncia do leitor. E necessario que as
atividades escolares de leitura possibilitem a participacao ativa do aluno em atividades
em que ele possa se expressar, dar sua opinido ou sugerir tematicas de seu interesse
a ser estudado, dialogar com os outros, pois como ja vimos, é por meio da relagéo
social e coletiva que o individuo se desenvolve, forma seu psiquismo e sua
consciéncia.

N&o somente o aspecto cognitivo e fisico € importante durante a leitura, mas o
emocional também. De acordo com Mello (2009), para a Teoria Histérico Cultural e
para Vigotski (1995), durante a atividade pedagdgica é importante que o individuo
esteja presente inteiramente, ndo apenas fisicamente, mas intelectualmente e
emocionalmente presente. Em outras palavras, ndo € a cultura, mas a cultura mediada
socialmente vista pelo prisma da experiéncia do individuo - que envolve, no mesmo
processo, o cognitivo e o emocional - pela maneira como o individuo interpreta, se
relaciona, se inteira de certa situagcéo. Essa relacdo de mediag¢ao determina o papel e
o tipo de influéncia da cultura sobre a formacao e o desenvolvimento do psiquismo do
individuo.

Para que a praxis educativa alcance sucesso, ha a necessidade de que o
professor conhega como ocorre o desenvolvimento humano, se aproprie e estude
continuamente as teorias de desenvolvimento humano e aprendizagem para que
assim possa planejar intencionalmente sua ag¢ao. Portanto, conhecer a quantidade de
professores negros que em nossoO caso eram apenas quatro de nove professores
identificados é importante para existir pessoas negras em situagdes variadas de poder
para que a escola represente em um espacgo transformador destas relagdes sociais
em uma existéncia dinamica entre alunos, professores e agentes educacionais. Sobre
o traco étnico-racial dos alunos dez alunos participantes da pesquisa, trés deles séo
negros, salienta-se que todos os alunos foram convidados a participar da pesquisa,
contudo adotou o critério de disponibilidade de presenca nas aulas presenciais.

Esse processo de agao docente, aliado a escolha de conteudos historicos,
sociais e significativo contribui para a formagao das capacidades psiquicas humanas.
Unindo a praxis educativa com o interesse do aluno pode-se alcangar a sua
emancipacgao, caracteristica fundamental para participar plenamente das relagdes
sociais na sociedade contemporanea. (KLEM et al, 2022). Compreender o
desenvolvimento humano e social a partir do trabalho intencional e organizado com a

Leitura Literaria possibilita refletir sobre uma pratica docente que desperte a
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criticidade, consciéncia dos alunos e qualidade na educagao escolar.

Segundo Mello (2009), “Cultura”, “mediacao” e “atividade” sdo conceitos
essenciais para a Teoria Histérico Cultural e para Vigotski (1994), pois explicam o
processo de constituicdo do humano em cada ser humano ou processo de reproduc¢ao
individual das qualidades humanas nas novas geragbes e em cada sujeito da
sociedade humana. Por isso a representatividade de sujeitos negros na escola é
importante. Na escola, esse processo de apropriacdo da cultura e de formacéao e
desenvolvimento das qualidades humanas histérica e socialmente criadas é
mediatizado direta ou indiretamente pelo professor. Essa relagdo com a cultura ndo
acontece sO na escola, mas a escola tem como fungao essencial essa mediagao
intencionalmente voltada para o ensino, para a aprendizagem e para o
desenvolvimento humano.

Em outras palavras, ndo € a cultura, mas a cultura mediada socialmente que
envolve, no mesmo processo, o cognitivo e o emocional, pela maneira como o
individuo interpreta, se relaciona, se inteira de certa situacdo. Essa relacdo de
mediacdo determina o papel e o tipo de influéncia da cultura sobre a formacao e o
desenvolvimento do psiquismo do individuo. (MELLO, 2009). Este € mais um
elemento que torna complexa a relagao entre cultura, mediagao e atividade, que nao

€ uma relagao estatica, mas profundamente dindmica, em movimento complexo.
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4 ELABORAGAO E ANALISE DO PROCESSO FORMATIVO DAS ATIVIDADES
COM LITERATURA AFRO-BRASILEIRA: PONTO DE PARTIDA OU PONTO DE
CHEGADA?

A leitura guarda espago para o leitor imaginar sua
propria  humanidade e apropriar-se de sua
fragilidade, com seus sonhos, seus devaneios e
sua experiéncia. A leitura acorda no sujeito dizeres
insuspeitados enquanto redimensiona  seus
entendimentos. Ha trabalho mais definitivo, ha
acdo mais absoluta do que essa de aproximar o
homem do livro?.(QUEIROS, 2019, p.61-62).

O trabalho com leitura em sala de aula revela um privilégio da agédo docente,
que é o de organizar um espacgo e tempo para reflexdo de diversos temas. A leitura
literaria € uma objetivagdo humana que guarda em si a oportunidade de o leitor
imaginar sua propria humanidade e apropriar-se de sua fragilidade, levando-o a
reflexdo e, neste processo mediado por acdes, desenvolver a capacidade de
compreender o mundo ao seu redor. Assim, a leitura redimensiona seus
entendimentos e amplia a compreensao dos diversos saberes existentes. Aproximar
0s sujeitos dos livros € uma atividade necessaria para que haja o encontro do homem
com sua propria humanidade.

Neste capitulo, sera discutido os primeiros dados obtidos por meio da avaliagao
diagndstica junto aos seus estudantes participantes da pesquisa e a estruturagao da
atividade organizada com a literatura de tematica africana e afro-brasileira e sua
compreensao para o processo de formacdo do sujeito leitor. Durante a insergéo
quase-experimental, percebeu-se a dificuldade inicial dos estudantes em ler com
autonomia os livros de literatura oferecidos livremente na biblioteca da escola, ainda
mais com as obras de tematica afro-brasileira. Sabendo da importancia da
organizagao de atividades voltadas para a mediagédo entre o conteudo e forma dos
signos linguisticos, para a apropriagdo do conhecimento e enriquecimentos cultural
dos alunos, foi elaborada a proposta de um processo formativo, composta inicialmente
por atividades organizadas em forma de Roda de leitura, promovendo o primeiro
contato qualitativo com as obras fisicas. Depois dessa preparagdo, viu-se a
necessidade de organizar agdes de leitura e escrita para a apropriagdo do conceito
de personagem negra em Contos da literatura afro-brasileira com o protagonismo
negro.

A pratica pedagogica da leitura com as Atividades Organizadas visa superar as

concepgoes iniciais dos alunos como, por exemplo, ampliar o repertorio de vivéncia
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literaria, possibilitar a fruicdo do ato de ler e a humanizagéo dos sujeitos leitores em

formacao (MARTINS, 2018). Segue o quadro que resume globalmente as ag¢des do

processo formativo.

Quadro 4 - Resumo das agdes de leitura com Literatura de tematica africana e afro-

brasileira.

Cronograma

Acoes realizadas

Objetivos da acgao de leitura

Setembro

18) Aplicacdo do questionario
diagnéstico sobre leitura e
literatura afro-brasileira. (Quadros
6a9)

Conhecer previamente as
concepgdes dos alunos sobre o
ato de ler, motivacao, capacidade
leitora e conhecimento sobre as
obras de literatura afro-brasileira.

Setembro

2%) Roda de conversa sobre a
especificidades da Literatura Afro-
brasileira;

Escolha dos livros na biblioteca
para a Roda de Apreciagao
Literaria.

Proporcionar o contato com a
literatura Afro do  acervo,
sobretudo o objeto-livro  do
bibliotecario escolar, para a
ampliagdo do repertoério cultural
dos alunos.

Setembro

3?) Atividade Organizada com o
livro “O casamento da princesa”
do autor Celso Sisto.

Promover uma nova experiéncia
literaria e novo olhar sobre o ato de
ler.

Outubro

42) Sessbes de Roda de leitura
Literaria e socializacdo das
leituras.

Os alunos sado convidados a
compartilhar suas leituras,
questionar, elucidar, discordar,
apreciar e avaliar as obras de
literatura Afro-brasileira
apresentadas individualmente.

Outubro

52) Atividade Organizada com o
Conto “Kalinda - A princesa que
perdeu os cabelos e outras
histérias africanas”, de Celso
Sisto.

Obra escolhida pelos alunos na
roda de apreciagao e selecionada
para trabalhar com a apropriagao
do conceito de personagem
negra como protagonista no
Género Literario Conto.

Ler como ato de apropriar
significados e atribuir sentidos aos
elementos da narrativa.

Novembro

62) Atividade Organizada de leitura
com o livro “Valentina” do autor
Marcio Vassalo.

Assistir aos trechos e imagens do
flme de desenho animado “A
princesa e o sapo”.

Leitura como compreensdo de
mundo em suas dimensdes

geograficas, sociais e
econdmicas.
Desenvolver percepgdes e

sensacgdes sobre o ato de ler o
conteido e forma da obra.
Vivenciar a leitura de textos
literarios relacionado e uma outra
forma da obra artistica e
compreender as dimensdes do
contetdo.

Novembro

7?) Atividade Organizada de leitura
com o livro “Azur&Asmar’ do
autor MichaeOcelot.

Assistir ao filme de desenho

Possibilitar por meio da categoria
dialética conteudo e forma para
promover novas sensagdes e
percepgdes  (auditiva, visual),
novas perspectivas para um
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animado “As aventuras de | mesmo conteudo, maior
Azur&Asmar” do mesmo autor. aprofundamento na obra,
possibilidades de maior vivéncia
que oportuniza aos estudantes um
trabalho das criagdbes humanas
(objetivagdes), e o enriquecimento
da sua subijetividade.

Dezembro 829) Entrevistas finais | Avaliar a percepcao dos
(individualmente) com os alunos. | estudantes a respeito do trabalho
desenvolvido, as possibilidades de
ampliagdo do seu repertorio e
sobre as atividades organizadas
com a Literatura Afro-brasileira e
0s avangos no desenvolvimento
do psiquismo humano.

Fonte: A autora (2023).

Partindo da intengcao de sistematizar o processo pedagdgico em um conjunto
de acdes que levem o aluno a ampliagao da capacidade leitora e desenvolvimento do
psiquismo humano (memoria, consciéncia, percepg¢ao, atencao, fala, pensamento,
vontade, formacgéao de conceitos e emogao), a primeira agao da pesquisadora foi levar
os alunos a biblioteca e conversar, juntamente com bibliotecaria, sobre a importancia
deste espaco, a funcido e contribuicdo dos livros para a vida e intelectualidade do
aluno.

Também foi abordado sobre o que os alunos gostavam de ler em particular,
quais obras haviam lido e se havia lembranca dela, a fim de compreender quais a¢des
de leitura seriam satisfatérias para os alunos naquele momento. Foram mencionados
mangas, contos, livros de romances e HQs. Visto que este era um periodo de retorno
as atividades presenciais, em decorréncia da pandemia, a maioria dos estudantes
relatou ndo ter tido muitos momentos de leitura literaria em casa durante o isolamento.

Neste primeiro encontro, perguntou-se também sobre qual tipo de personagem
os alunos mais gostavam de ver nos enredos. De maneira geral, os alunos disseram
que personagens de lutas, herdis, rainhas e princesas eram os seus prediletos.
Perguntei ainda sobre se conheciam livros de Literatura Afro-brasileira e sobre o que
tratavam, sendo que poucos alunos arriscaram dizer, por deducéo, que eram historias
sobre a Africa e o Brasil.

Ainda durante a conversa, foi questionado sobre a presenca de personagens
negros em obras literarias e se isso era comum ou ndo. Poucos alunos relataram
perceber a auséncia, outros nao perceberam a falta ou a diferenca destes
personagens na literatura. Além disso, também foi explicado o que constituem as

obras literarias, a relevancia da literatura na histéria da humanidade, as
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representagdes humanas contidas nelas, os tipos de narradores, textos, contextos e
personagens diversos que o universo literario pode proporcionar, bem como as
caracteristicas proprias da cultura africana em ligagdo com a populagédo brasileira.

Durante a conversa na biblioteca, pensou-se entdo em elaborar situagdes
relacionadas as agdes de leitura que fosse colaborativa, para compartilhar o conteudo
e as vivéncias do texto lido, pensando em desenvolver um pensamento critico,
reflexivo acerca da leitura e sua interpretacdo e submeter a compreenséo leitora as
avaliagdes ao final, as quais levassem os alunos a compreender os sentidos
construidos durante a leitura.

Foi explicado aos alunos que o objetivo com essa agao era o de promover o
contato com as obras de literatura afro-brasileira que a escola tinha a disposicao.
Nesse momento, expliquei que o ato de ler, em especial o texto literario, € fundamental
para a formagdo humana e intelectual, pois amplia nosso repertério cultural quando
focaliza personagens em diferentes contextos, ou até escritores de diferentes
nacionalidades, porque permite uma visdo alargada de mundo, provoca identificagao
ou ndo com o enredo, emociona e inquieta, ja que € um objeto produzido de um ser
humano para outro.

A partir dessa elucidacao, foi pensando junto aos alunos, no melhor formato
para a sistematizacdo das acdes nas aulas de leitura com livros de literatura afro-
brasileira, de modo com que se relacionasse mais profundamente com as obras, ao
mesmo tempo em que se diferenciaria das aulas de leitura comum, cujo texto
selecionado literario era simplesmente lido. Fazia-se necessario um método didatico
que auxiliasse na ampliacdo da capacidade de leitura.

Ao longo da pesquisa, foi possivel perceber que a leitura da obra literaria pode
fazer mais sentido aos estudantes quando entendida ndo como mero exercicio de
erudicdo e estilo, mas ao compreender 0s recursos expressivos da representagao
simbdlica das experiéncias humanas. De acordo com Candido (2011), as producgdes
literarias enriquecem a nossa percepc¢ao e visao de mundo, por isso, sua fruicdo € um
direito fundamental de qualquer pessoa da sociedade.

Ao longo da pesquisa, também foi adotada a concepcédo de que a escrita
literaria espelha o mundo social em que vivemos e este mundo levanta necessidades
sociais, tanto de ler quanto de escrever, para poder agir no meio social. Segundo
Jolibert (1994a), ler é atribuir significado a algo escrito, € questionar o escrito a partir

de uma expectativa real, numa situacao real de vida. A leitura e escrita ndo podem ser
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apropriadas de forma mecanica e superficial, € preciso aprender a decifrar a lingua
viva e avancgar, compreendendo que sao instrumentos culturais complexos e, portanto,
€ necessaria a interagdo com o outro.

Diante disto, foi iniciada a sondagem prévia das motivag¢des ou finalidade com
que os alunos liam, quais a¢des de leitura ja eram realizadas por ele, sua concepgao
do ato de ler, o que esperavam encontrar nas obras de literatura afro-brasileira. Os
dados levantados pela avaliagdo diagndstica foram importantes para orientar o
planejamento das ac¢des de leitura literaria e para avangar na superagdo de

concepgoes iniciais.

4.1 CONCEITOS PRELIMINARES SOBRE A LEITURA LITERARIA

Na perspectiva da aprendizagem, a organizagédo do processo educativo € algo
primordial. O diagndstico configura-se como um ponto de partida para planejar e
ajustar as agdes do processo formativo junto ao sujeito da atividade. De acordo com
Oliveira (2021), um verdadeiro diagndstico deve fornecer uma explicagado que auxiliem
nas futuras prescrigdes praticas.

O diagnéstico € um indicador importante no processo escolar, € uma
oportunidade para os alunos evidenciarem o conhecimento que ja
dominam, expressar sua curiosidade, suas apreensdes e
especialmente, a disposigao ou ndo para aprendizagem. (OLIVEIRA,
2021, p.94).

Para o diagndstico da presente pesquisa, recorreu-se ao questionario,
contendo oito perguntas sobre a relagao dos estudantes com as ac¢des de leitura, a
fim de conhecer a fruicdo e visdo sobre a cultura africana. O Quadro 6 a seguir é
referente aos 10 participantes da pesquisa, contudo, todos os demais estudantes
presentes durante as aulas presenciais responderam ao questionario, foram 18 alunos

no total.

Quadro 5 - Respostas do questionario diagnéstico.
Pergunta 1 Respostas

Vocé gosta de ler? A1: “Sim, Contos”.

Se sim, gosta de ler | A2: “Sim, gosto de ler Mangas, gibis, livros de acéo e detetive”.
0 que? Se ndo, vocé A3: “Sim, gosto de ler Mangas, pelo meu celular”.

A4: “Eu ndo costumo ler muito, mas quando eu estou interessada no livro
eu foco bem nele”.

A5: “Sim! todos os tipos, mas romances ou fantasia sdo os meus
favoritos”.

sabe dizer o porqué?
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A6: “Gosto de ler sim, o livro que eu gosto de ler € mais de agao”.
A7: “Gosto, mas ndo tenho costume e eu gosto de ler suspense,
romance ou ficcao”.

A8: “Mangas, animes legendados, jornais”.

A9: “Sim, eu gosto de ler mistério, romance, comédia e aventura”.
A10: “Sim gosto de ler histérias de romance e suspense”.

Pergunta 2 Respostas

Por qual motivo ou | A1: “Porque isso me chama muita atengao”.
finalidade vocé 18? | A2: “Pela emogao que eu sinto enquanto estou lendo. Que ndo consigo
sentir quando estou fora do livro”.
A3: “Por ser bom”.
A4: “Nao tem muito um motivo, eu fago mais isso como um passatempo”.
A5: “Eu leio porque gosto de ver histérias impossiveis de viver. Em entrar
no meu mundo ‘Paralelo”.
AG6: “Amigos e meus pais”.
A7: “Para melhorar a leitura, para conhecer coisas novas € palavras
novas”.
A8: “Motivo nenhum”.
A9: “Eu leio porque aumenta o vocabulario e transmite mais
conhecimento”.
A10: “Para melhorar meu vocabulario, e fugir da realidade”.

Fonte: A autora (2021).

Ao analisar as primeiras questdes, podemos destacar o interesse pela leitura
que se expressa dominantemente por variados géneros textuais, contudo, o que
chama atencéo é a preferéncia por mangas e animes pelos meninos, e preferéncia
por romances entre as meninas. Na segunda pergunta, foi investigado os motivos e
finalidades acerca da leitura, em que foi destacado o vinculo emocional com a obra
literaria, a preferéncia pelo carater ficcional das obras e a aquisicdo cultural para
aumentar o conhecimento, demonstrando preocupacées com a ampliacdo lexical.
Outros ainda responderam que os motivos sdo externos (amigos e pais), e ainda, dois
alunos nao indicaram “motivo nenhum?” para ler. Esses dados demonstram o quanto o
interesse pela leitura é subjetivo que, assim como outras atividades, humanas podem
abarcar diversos motivos para a realizagao de sua acéo.

Abaixo foram analisadas um bloco de trés perguntas relacionadas a frequéncia,
capacidade e apreco pela leitura, as respostas das perguntas 3,4 e 5 estdo expressas

nos trés graficos a seguir.



Grafico 1- Respostas da pergunta 3.

Pergunta 3: Com que frequéncia voceé |é e busca sozinho por
obras literarias?
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Fonte: A autora (2021).

Grafico 2 - Respostas da pergunta 4.
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Pergunta 4: Voceé considera que ja desenvolveu capacidade de
leitura?
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Resposta NAO

Fonte: A autora (2021).
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Grafico 3 - Respostas da pergunta 5.

literaria?

Meus pais

Amigos da escola

Professores

A voceé mesmo

Outros...

Pergunta 5: A quem vocé atribui o seu gosto pela leitura

Fonte: A autora (2021).

Interessante notar que embora nas questdes anteriores a maioria dos alunos

relatou que gosta de ler, aqui relataram que ndo leem com muita frequéncia ou "as

vezes", e somente dois alunos responderam que leem diariamente. Em contrapartida,

50% dos alunos participantes acreditam que ja desenvolveram capacidades de leitura

e atribuem isso aos esfor¢cos de seus pais e amigos da escola, revelando o quanto a

praxis docente com literatura precisa sofrer investimento para que isso reverbere em

impactos na vida escolar dos estudantes. O quadro 6 apresenta as respostas obtidas

na pergunta 6.

Quadro 6 - Respostas da pergunta 6.

Pergunta 6

Respostas

Vocé se acha um bom
leitor? O que é um
bom leitor na sua
compreensao?

A1: “Mais ou menos. (um bom leitor) € quem interpreta o que 1&é e 1&
bastante”.

A2: “Sim, eu nao sou o melhor leitor, mas acho que sou bom. Ser um
bom leitor € quem entende perfeitamente a histéria e consegue entrar
de cabega na histéria perfeitamente”.

A3: “Nao me acho um bom leitor. Um bom leitor € quem gosta de ler e 1&
sempre. Eu gosto, mas néo leio sempre.

A4:” Nao me acho uma boa leitura porque a minha voz é muito baixa”.
A5: “Sim, um bom leitor seria aquele que sabe interpretar e/ou cuida
muito bem do seu livro, ndo fica dando spoiler sem ser pedido”.

A6: “Nao acho que um eu seja um leitor”.

A7: “Nao, eu acho que é uma pessoa que |é muito, que tem uma dicgao
boa e quer melhorar mais, mesmo sendo bem inteligente ja”.

A8: “Nao, uma pessoa que tem uma dicgdo 6tima e sempre busca ler”.
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A9: “Eu acho que eu sou ...Um bom leitor na minha opinido ele deve ler
bem e entender a historia”.
A10: “Sim, uma pessoa que presta atengcdo no que |€”.

Fonte: A autora (2021).

Analisando as respostas da pergunta 6, observa-se que somente 4 de 10
alunos se consideram um “bom leitor"; na concepgao da minoria desses estudantes,
leitor € aquele que entende o que |€, mobiliza sua capacidade de ateng¢ao para entrar
na historia e compreendé-la. Por outro lado, a maioria dos alunos que ndo se
consideravam um bom leitor possuiam uma concepgao equivocada de leitura como:
gostar de ler, ler muito, ler em voz alta, cuidar dos livros e ter uma boa dicgao.

Apesar de todos esses aspectos estarem relacionados as ag¢des de leituras,
elas em si ndo representam a capacidade de leitura, nem a utilizagado de fungdes
psiquicas superiores, revelando o quanto uma adequacao didatica para o
desenvolvimento dessa capacidade torna-se importante para alunos do Ensino

Fundamental. O Quadro 7 traz as respostas dos alunos para a pergunta 7.

Quadro 7 - Respostas da pergunta 7.

Pergunta 7 Respostas
Vocé acha que as A1: “Sim, muito”.
(atividades A2: “Nao sei ao exato, mas em visdo geral eu acho que sim muitas
organizadas) com ﬁ.a? vezes tive que estudar literatura para compreender exato a
istoria”.

livros de literatura

. A3: “Sim”.
podem te auxiliar na Ad: “Sim. muito”
compreensao do A5: “Acho! mas principalmente atividades interativas, pois interagindo
texto? vocé desenvolve um habito melhor”.

A6: “Me ajuda muito”.

A7: “Sim, com certeza, quanto mais a gente ler, mais sabio, mais bom
nas palavras a gente fica”.

A8: “Sim”.

A9: "Acho que praticar a leitura € bom e ajuda no conhecimento
literario”.

A10: “Sim”.

Fonte: A autora (2021).

Sobre as atividades direcionadas ao ensino da Leitura literaria, todos os alunos
responderam acreditar que este € um instrumento para auxiliar na compreensao das
obras, algo muito bom para a proposta da pesquisa, ja que possibilita que os alunos
tenham clareza de que o objetivo das acdes com leitura literaria oportuniza ao
individuo melhoria na compreensao das obras. O Quadro 8 apresenta as respostas

sobre a oitava pergunta.
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Quadro 8 - Resposta da pergunta 8.
Questéo 8 Respostas
O que vocé acredita que | A1: “Nao sei”.
encontrara ao ler as A2: "As origens deles, a cultura e as raizes e ver como as obras afro-
obras afro-brasileiras ou | brasileiras sofreram muito para chegar onde estao".
de tematica africana? A3: "Boas historias".
A4: "Sobre culturas africanas e muito mais".
A5: "Conhecimento em todos os assuntos, sobre a cultura em que
boa parte do Brasil tem descendéncia. Os costumes, comidas, tons de
pele, tragcos especificos dessas culturas".
A6: "Tema africano".
A7:"Bom, pelo o que me lembre eu nao li nenhum tipo de livro assim,
mas acho que culturas, etc.".
A8: "Cultura local".
A9: "Acredito que a cultura de aventura estara presente no conto".
A10: "Nao sei".
Fonte: A autora (2021).

E interessante notar a expectativa dos alunos para com as obras de literatura
afro-brasileira. Alguns relataram desconhecimento ou que ainda ndo estabeleceram
uma conexao entre a cultura brasileira com a africana. Isso abre uma grande
perspectiva de trabalhar as obras literarias, considerando sua complexidade
linguistica em todas as suas formas, mas também, o conteudo cultural que elas
carregam.

Antes de iniciar as atividades organizadas com a literatura afro-brasileira,
também foi preciso investigar sobre o conceito de género Conto, e ja com o intento de
uma objetivacado da escrita pelos alunos, buscou-se a principio perceber o nivel de
dificuldade inicial dos nossos alunos com uma verificagdo do conhecimento prévio, a
fim de perceber o que ja sabem sobre o Conto e avangar para o entenderem sobre
aquilo que ainda precisam saber. Para tanto, foi utilizado a ferramenta Jambord, com
auxilio de um notebook, solicitando aos alunos colocarem neste espaco, ou pedirem
para colocar uma sentencga ou desenho, sobre o0 que seria um conto em suas opinides.

Os estudantes livremente colocaram as expressdes a seguir.
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Figura 2 - Conhecimento prévio sobre o género Conto.

ALGUEM
E UM histéria CONTAR

TEXTO UMA
COISA

¢ uma <
VERMELHO DE NEVE

UMA
HISTORIA |

M
JAMBORD https /famboard google com/ Jamboard

Fonte: Autora (2021).

De maneira geral, conhecer o esquema quinario referente ao Conto de Fadas
era importante, principalmente ao perceber elementos de uma literatura europeia,
devido a representacdo de um castelo e fazendo mengao aos Contos Classicos. As
atribuicdes de que Género Conto seria “alguém contar uma coisa”, “falar pra alguém”,
“histdria”, “é um texto” revelam o conhecimento superficial sobre o género textual. Foi
questionado ainda quais personagens de Contos eram conhecidos por eles, as
respostas que apareceram foram “Branca de Neve” e “Chapeuzinho vermelho”,
refletindo novamente a forga da literatura “brancocentrica” e colonialista.

Portanto, o instrumento de avaliacdo diagnostica destaca-se como um
importante instrumento para planejar e analisar futuras a¢des de estudo junto aos
alunos (OLIVEIRA, 2021). Na préxima secgao, sera apresentado as acdes de leitura
em uma Roda de Apreciagao literaria e sua contribuicdo para a ampliagédo da
capacidade leitora e producgdes textuais, ressaltando a importancia destas diversas

acoes no processo formativo dos alunos.

4.2 PRATICA SOCIAL INICIAL: ESCOLHA DE LIVROS NO ESPACO BIBLIOTECARIO

Durante a pandemia, as bibliotecas fecharam, impossibilitando o acesso aos
livros pertencentes a escola e dificultando o trabalho escolar com leitura. Assim, a
maioria dos alunos relatou no questionario diagndstico ter momentos de leitura em

casa, seja pela solicitagao dos pais ou por indicagdo dos amigos. Para aqueles que
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nao realizaram leituras durante o periodo pandémico, a retomada da pratica de leitura
pode ser mais dificil, fazendo com que a organizagao de atividades literarias se torne
um desafio.

Neste processo de retorno da pandemia, € importante refletir sobre a
importancia do ambiente pedagdgico da biblioteca escolar como espago de agdes de
leitura, dada a necessidade de se realizar praticas mediadoras planejadas para a
promogao da leitura literaria em tais espagos (SILVA, 2006). Para tanto, também é
relevante as iniciativas de formacao para professoras voltadas a leitura a fim de
promover praticas significativas de formacao leitora para os alunos.

A funcgao da leitura e a importancia da biblioteca para o processo de formacéao
de leitores na formagéo geral dos alunos € um processo dialético. Por exemplo, “o
professor, além de sua formacdo académica, possui experiéncia docente unica,
realidade pessoal e pensamentos diferentes que, num processo de formacéao, deve
convergir para a reflexdo da acao pedagdgica, para a constru¢gao do conhecimento
individual e coletivo”. (SILVA, 2006, p.27). Com base em todas essas consideragoes,
€ possivel dizer que a formagéao de leitores € um caminho € longo, as quais também
dependem de investimento em politicas publicas que contemplem manutencéo de
bibliotecas escolares e a formagao do mediador.

ApOs os alunos responderem ao questionario de avaliagao diagndstica, darem
suas opinides sobre a importancia da literatura em sua vida e escolherem livremente
um livro de literatura afro-brasileira, pensou-se sobre uma forma de compartilhar estas
leituras com os colegas de sala para que todos pudessem apreciar as histérias. Assim,
foi escolhido junto com os alunos, o formato roda de leitura ou uma apreciacéo literaria
ja que ele propicia uma boa interagao e a exposigao do pensamento dos participantes
da pesquisa.

O pensamento é uma forma dial6gica e coletiva de andlise dos conteldos da
realidade; essa analise ocorre por meio de conhecimentos e conceitos que
desvelam os caminhos e os meios para participar das mais variadas esferas
da atividade humana. (CLARINDO, 2020, p.139).

Pode-se dizer, portanto, que evidenciar o pensamento durante as praticas de
leitura € um meio de revelar o desenvolvimento da consciéncia da personalidade dos
alunos participantes. A linguagem €& um instrumento basico inventado pela
humanidade e, segundo Vigotski (2010), a linguagem tem um importante papel na

organizacao e desenvolvimento dos processos de pensamento.
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Por meio da fala ou registro escrito em fichas distribuidas durante o dialogo em
roda, foi possivel perceber como os alunos compreendem a obra literaria lida e
compartilham suas percepgdes. Essa atividade também pode atuar no
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, como sensacado, pensamento,
emogao, memoria, sendo estas fundamentais para a formacgao de leitores.

O processo dialégico desenvolvido durante as rodas de apreciagdo com o0s

alunos participantes foi pensado de forma que estes pudessem compreender um
objeto (o livro de literatura afro escolhido) por meio da leitura individual, fazer
anotagdes e, depois, no momento combinado, comunicar aos outros sobre o conteudo
da obra e o0 seu ponto de vista para ser avaliado pelos outros participantes.
Desta forma, os alunos escolheram o seu livro na biblioteca dentre as 46 obras
encontradas, as quais ficaram a disposi¢cdo dos alunos em uma caixa tematica na
biblioteca. 18 alunos pegaram um livro para ler, sendo que somente uma aluna se
recusou a emprestar, afirmando que nao gosta de ler. Houve também mais quatro
alunos com necessidades especiais, que disseram que levariam para casa para pedir
aos pais para ler com eles.

Apos a escolha do livro, os alunos deveriam realizar a leitura e apresentar, no
proximo encontro, um breve resumo da obra, seus personagens, e outros elementos
basicos da narrativa para compartilhar aos colegas, relatando o que lhes agradou
durante a leitura e os sentidos encontrados. Essa atividade teve a finalidade de
ampliar o contato dos alunos com o maximo de obras da literatura afro-brasileira
possivel e viabilizar futuros empréstimos das obras que foram compartilhadas na roda
de apreciacgao literaria. Os alunos tiveram duas semanas para ler e se preparar para

as apresentagdes, conforme mostra o cronograma a seguir.

Quadro 9 - Cronograma: Roda de Apreciacao.

29 de setembro Escolha dos livros na biblioteca
13 de outubro Primeira sesséo roda literaria
20 de outubro Segunda sesséo roda literaria
novembro a dezembro Sessdes de leitura: (Livro escolhido pelos alunos e professora-
(semanalmente) pesquisadora)

Fonte: A autora (2021).

A proposta de apreciar um texto literario a principio individualmente e depois
compartilhar essa leitura em grupo, tem como intuito permitir que o aluno se familiarize

com o objeto-livro e, depois de compartilhado com toda turma, fala-se coletivamente
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sobre ele. Sendo assim, foi elaborado um planejamento para as atividades de

literatura, conforme demonstra o quadro a seguir.

Quadro 10 - Planejamento da roda de apreciagao literaria.

Contetido

Antes da leitura

Durante a leitura

Depois da leitura

Géneros da literatura
afro-brasileira

Conhecimento prévio

- Recepgao,
empréstimo e
manuseio do livro;

- Escolher um livro de
literatura afro-
brasileira para
apresentar em uma
roda de apreciagao a
fim de compartilhar
suas impressoes
sobre o livro.

Durante a leitura
pratica independente.

- Pratica de leitura
da obra.

- Anotar trechos
interessantes, que
mais gostou.

- Separar um trecho
Interessante para
mostrar
posteriormente as
colegas.

-Retirar as
informagdes principais
da obra caracteristicas
fixas titulo autor
género textual.

-Sintese das partes
identificar a ideia
Central.

- Perceber os
contrastes da obra (é
muito diferente ou
parecida das outras
que eu ja li).

- Ajustes no roteiro de
apresentacgao.

- Levantar pontos
positivos e negativos
da obra.

-Preparar uma fala
breve em defesa ou
critica da obra
escolhida.

-Opcional: gravar um
video para apresentar
a turma (edicao
personalizada).

Depois da leitura:
(mediagédo em voz
alta): pratica
interativa/compartilhad
a.

-Apresentacgao das
obras para turma em
uma roda.

-Conhecer as
diferentes visdes
acerca da obra.

-Mostrar trechos da
obra mais
significativos.

-Relato da emocgao
que sentiu durante a
leitura.

-Conclusao (gostou
sim ou n&o).

-Apresentar
justificativa e opinido
com base em algum
argumento.

-Leitura da sinopse ou
resumo preparado
pelo aluno.

-Avaliar as obras
(exame qualitativo)

-Votagédo de uma obra
para ser lida completa
com a turma toda na
préxima aula.

Fonte: A autora (2021).
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Este planejamento intenta conectar os alunos com a leitura literaria, por meio
da leitura em uma roda de apreciagao das obras, aprofundando-se seus sentidos e
estética que, em esséncia, giram entorno de um personagem protagonista negro.
Contribui também para que haja um que um espacgo da leitura na escola, organizado
pelo docente. O uso das novas tecnologias como o smartphone, internet e aplicativos
para a leitura proporcionaram acesso a informacgao e diversas leituras, porém, eles
nao substituem o lugar do livro na escola.

N&o ha como negar que estes meios auxiliam na continuidade da pratica da
leitura em ambiente ndo escolar, contudo, é essencial que continue existindo um
espacgo, como o da biblioteca escolar, a ser preenchido com agdes que promovam a
leitura literaria, seja pela forma de livre compartilhamento das ideias captadas pela
leitura, ou ainda, pela avaliagdo qualitativamente junto ao professor que instigue
outros leitores a ampliar seu repertorio de leitura e cultura, por meio da compreensao
de obras e autores diversos.

A sociedade moderna |é€ muito, mas retém pouco conhecimento e
compreensdo na memoria porque € uma leitura dispersiva. E uma leitura que ndo
organiza o pensamento, nao estrutura a memoaria e discurso, nao forma leitor nem cria
necessidade por outras leituras, por isso, a professora-pesquisadora entende a
importancia de uma praxis do trabalho com a leitura literaria de maneira sistematica
dentro de um sistema com a¢des motivadoras para leitura, a fim de promover leitores
capazes de ler o mundo ao seu redor, ler a si mesmo e ler-se no mundo. Com isto
posto, a primeira roda de apreciacdo aconteceu na biblioteca, realizada em duas

sessoes durante este momento de leitura.

4.3 ACOES DE LEITURA EM UMA RODA DE APRECIAGAO LITERARIA

A histéria se passa num reino africano, e os valores
sédo outros, e as referéncias culturais s&o outras,
igualmente ricas, cheias de encanto e de magia [...]
O importante é que elas nos fagam viver as
fantasticas aventuras que cada um propée no plano
da fantasia e encham o nosso coragao de esperancga,
mesmo que na fantasia de algumas histoérias isso ndo
seja possivel.

E assim: as histérias africanas me mostram a
diversidade e me fazem ser um ser humano melhor!
Quer experimentar também? Entdo, méos a obra, ou
melhor, olhos e tudo mais na historia! Boa viagem!
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Boa colheita! Boa safral Bom apetite! Bom e feliz
retorno! Afinal, precisamos retornar das histérias
para a vida sempre, e com alegria para espalha-las
pelo mundo!

Prefacio da obra Kalinda

Autor Celso Sisto.

Em didlogo com a epigrafe, € possivel pensar nas obras literarias como
imensos tesouros de conhecimento e cultura, histérias fantasticas, sendo que, mesmo
possuindo constituicdo ficcional, elas nos encantam e emocionam. O plano da fantasia
amplia o contato das experiéncias humanas por meio do psiquismo, isto é, a
capacidade de emocgdo, memoria, consciéncia, pensamento e reflexao. A habilidade
de experienciar cognitivamente as histérias de maneira simbdlica mostra o quanto os
signos linguisticos sao importantes para a vida humana, e, mesmo que a realidade
apresente adversidades, € preciso retornar das histérias para a vida sempre.

A proposta de uma Roda de Apreciagao, constituida juntamente com alunos do
ensino fundamental, teve como objetivo ampliar o seu repertorio cultural e literario e
possibilitar que expressem suas opinides sobre os livros lidos, promovendo um
dialogo reflexivo e contribuindo para a formagao de leitores, ao desenvolver o prazer
pela leitura. A escolha dos livros, feita a partir do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD, 2020), foi embasada na sele¢cado de obras que tivessem a representagao do
negro na Literatura. Assim, foi proposto aos alunos que, apds a acao de leitura
individual, preparassem uma fala para compartilhar com os colegas as suas
percepgdes sobre o conteudo (ideias, valores, conceitos, além de suas impressoes
sobre a forma (ilustragcdes, género textual, linguagem, elementos da narrativa e
enredo) e a sua compreensao dos significados obtidos. Para auxiliar os alunos neste
processo, foi montado um roteiro que o instrumentalizasse a conhecer melhor a obra,

conforme mostra o Quadro 11 a seguir.

Quadro 11 - Roteiro para avaliagdo da obra.
A RODA DE APRECIAGAO
Identificagdo da Obra

Titulo do livro:

Autor:

Género Textual:

Personagens: Lugar: Tempo: enredo:
1- Apés a leitura completa da obra responda:

Vocé gostou da obra?

( )SIM ( )NAO

Relate o que vocé sentiu (emogdes) ao ler esta obra

2. Qual é a ideia central da obra?
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3. A obra se parece ou é muito diferente das obras literarias que vocé ja leu? Aponte os contrastes
e as similaridades.
4. Quais ajustes no roteiro (figuras, personagens, outros) vocé faria se fosse o autor ou ilustrador?
Explique.
5. Proposta de Agéo: Prepare uma fala em defesa ou critica a obra escolhida OU grave um video
curto (com edigdo personalizada) para apresentar a turma.
6. Avaliacdo: Apreciacgao coletiva das obras apresentadas.

Fonte: A autora (2021).

Este roteiro de avaliagao da obra foi pensado de forma a levar o aluno a um
processo de interagdo com o texto literario, auxiliando-o também a organizar suas
percepgdes para posterior exposicdo. A intencao é fazer com que ele busque sentido
para o que |é e sinta-se a vontade para expressar suas consideracdes, aprendendo
por meio de um processo dialogico, além de que o ato de ouvir histérias gera interesse
em buscar novas leituras.

Se a crianga ouve uma historia, sera capaz de comentar, indagar, duvidar ou
discutir sobre ela, ou seja, na perspectiva dos estudos de Bakhtin (2003) ela realiza
uma interagdo verbal. Esse confronto de ideias e pensamentos, no ambiente coletivo,
€ capaz de desenvolver a linguagem e o pensamento, sempre na interagdo com o
outro, por meio do dialogo, garantindo ricas experiéncias literarias.

Ap0os o periodo determinado para a leitura e para a preparacao do material, foi
realizada a atividade Roda de Apreciacao na biblioteca da escola. Inicialmente, muitos
alunos mostraram-se acanhados em falar publicamente e quiseram somente ler as
suas fichas, elaboradas com base no roteiro, em que anotaram suas impressodes sobre
o livro escolhido. No total, 18 alunos levaram os livros para ler em casa, somente 10
alunos conseguiram ler sozinhos e falaram um pouco sobre suas percep¢des da obra
escolhida aos demais alunos, e destes eram os participantes da pesquisa, exceto uma
aluna faltou no dia e nao realizou a leitura individual. O Quadro 12 traz uma relagao
entre a obra escolhida e o aluno. Cabe salientar neste momento, os dados sobre a
racialidade dos participantes da pesquisa, ja que a percepgao frente aos elementos

étnico-raciais presentes na obra pode afetar, mais ou menos, os leitores a depender

de sua etnia.
Quadro 12 - Relacio entre a obra escolhida e aluno.
Titulo da obra Estudante
1- Trés anjos mulatos no Brasil Estudante nao participante da pesquisa.
(branca)
2- O rapaz do metrd Estudante nao participante da pesquisa.
(negro ou pardo)
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3- A guardia dos segredos da familia

(Bibble) participante da pesquisa.
(branca)

4- Cartas para a minha méae.

(Sakura) participante da pesquisa.
(negra ou parda)

5- Historias no varal: 3 cordéis de romance
e aventura.

Estudante nao participante da pesquisa.
(branco)

6- Lendas brasileiras para jovens.

(Aleatéria) participante da pesquisa.
(negra ou parda)

7- Rapunzefa

(Bia) participante da pesquisa.
(branca)

8- Kalinda: a princesa que perdeu os
cabelos.

(Catra) participante da pesquisa.
(negra ou parda)

9- A cachoeira de Paulo Afonso

(Lemon) participante da pesquisa.
(branca)

10- Mae Africa

Estudante nao participante da pesquisa.

(negra ou parda)

Fonte: A autora (2021).

A primeira sessdo de apresentacdo aconteceu em sala (devido a
indisponibilidade de uso da biblioteca naquele dia), seguindo a ordem do quadro
acima. Devido ao tempo, as ultimas 4 obras ficaram para a segunda sessao, na
semana seguinte, realizada na biblioteca. As apresenta¢cdes foram rapidas,
evidenciando uma certa timidez dos alunos em falar publicamente para os demais
colegas, além da dificuldade de ouvir por causa do uso das mascaras.

A fim de colaborar nas mediagdes, a professora-pesquisadora passou a repetir
em um tom mais alto as falas do aluno que apresentava, auxiliando lhe também na
apresentacao do livro. Apesar destes e outros esforgos, os alunos demonstraram-se
apaticos a essa atividade. A gravagao de video e voz nao foi possivel nestas sessdes,
devido a uma conexdo ruim com a internet e 0 uso de mascaras atrapalharem a
captacao da voz, algo corrigido com o uso de um microfone de lapela nas atividades
posteriores.

Em ambas as sessdes, 0os alunos que se sentiram a vontade, expuseram um
relato sobre a obra escolhida, informando sobre o que mais gostaram na leitura. Todos
os alunos tiveram a oportunidade de expressar suas impressdes, contudo, a sua
transcricdo (Quadro 13) focou somente nos alunos participantes da pesquisa e

autorizados pelos pais.
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Fonte: Acervo pessoal (2021).

Entao, partindo da proposta de analise das obras literarias escolhidas e de sua
apresentacdo em roda aos demais alunos, o quadro 13 apresenta o relato da

experiéncia pelos alunos.

Quadro 13 - Relatos sobre a obra lida.

Nome da Estudante Relato
Obra

1- A guardia Bibble * “Senti felicidade, um pouco de tristeza e surpresa ao ler esta

dos (branca) obra”.

segredos da * “Sobre a ideia central, eu acho que seria melhor mostrar que

familia pessoas pequenas conseguem fazer grandes projetos”.
* “Sobre o ajuste no enredo nada, essa obra esta étima”.
* “Minha avaliagéo é nota 10 de 10 pra essa obra”.

2- Cartas Sakura * “A obra é bem diferente do que estou acostumada a ler, porém

para a (negra ou | gostei bastante”.

minha mae. parda) * “Nao vejo erros. Acertos, porém, muitos, por exemplo, a
protagonista ser negra € muito forte e dar a volta por cima!”.
* “Assim eu arrumaria a avé da garotinha, ela é muito fria, mas néo
sei bem, pois no fim ela se abre e melhora aos poucos!”
* “Este livro € um bom livro, simplesmente n&o tenho criticas! Apesar
de no inicio ter apertado meu coragéo, ele fala de assuntos que
facilmente passam despercebidos como: racismo, machismo,
feminismo. Essa histéria apresenta uma garota negra de 11 a 15
anos que perdeu sua mae e teve de ir morar com sua avo, tia e
primas. A avo diz: Vocé deve estudar, ser dona de casa e casar com
um homem branco, sua tia demonstra ser dependente até casar-se,
porém a protagonista é forte, estuda para ser professora e conta com
amor e alegria os seus dias nas pequenas 44 cartas a sua mae”.
*“De 0 a 10, eu avalio a obra “Carta para minha mae de 9”.

3-Lendas (Aleatéria) | A aluna faltou no dia da apresentacéo e nao realizou a atividade de

brasileiras (negra ou | leitura individual.

para jovens. parda)

4- Bia * (A estudante escreveu um resumo da obra em uma folha e leu para

Rapunzefa (branca) os colegas, durante a roda de apreciagdo, disse que “gostou da obra
porque é legal e porque tem imagens”.)
* Resumo: “No Nordeste, havia um casal que sonhava em ter filhos,
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até que conseguiram engravidar de uma menina. Faltando poucas
semanas para nascer o bebé, sua mulher fica com desejo de comer
farofa de mandacaru, que s6 tinha no pomar do quintal da feiticeira,
sua mulher disse para ele parar de ser bobo e que essas coisas nao
existiam, chegando |a a feiticeira, fala que ele s6 poderia levar se ele
prometesse que depois te daria algo em troca e assim ele prometeu.
Depois que sua filha nasceu, a feiticeira que estava passando por la
lembrou da promessa e falou que queria a filha em troca, eles se
negaram a dar. Entao transformam eles em jumentos e pegou a linda
menina chamada Rapunzefa. Mantendo Rapunzefa na torre com
jumentos por muito tempo. Num certo dia apareceu um vaqueiro.
Rapunzefa escuta o vaqueiro falando que a suposta mae dela era
uma feiticeira, entéo ela olha a cesta de sua mae e encontra feitigos.
Rapunzefa pegou eles e desceu da torre cortando os seus dreads e
fazendo uma corda no mesmo instante a feiticeira chega, Rapunzefa
acaba pegando a pogao e tacou nos jumentos que na verdade eram

seus pais’.
5- Kalinda: a Catra * “Eu escolhi esse livro por causa das reviravoltas, que a Kalinda que
princesa que | (negraou | é muito apegada ao cabelo dela, como eu também sou, eu fiquei
perdeu os parda) curiosa para saber o que aconteceu para ela perder os cabelos”.
cabelos. * “Gostei muito, minha nota & 10”.
* “Escolheu esse conto por conta das ilustragdes, encontramos
muitas delas aqui no Brasil, mas s6 que elas nao sao valorizadas.".
6- A Lemon * Emocdes? “Nojo em algumas partes, mas eu gostei do mistério do
cachoeira de (branca) comego”.
Paulo * Jaleu? “Nunca li nada parecido”.
Afonso * Ajustes? “Nao mudaria nada, gostei bastante”.

* Texto? “O livro, por mais que possa dar um ‘gatilho’ em algumas
pessoas, é divertido de ler por causa das rimas e as ilustragdes sédo
bem diferentes e bonitas. Vocé pode ficar meio confuso enquanto 1€,
mas tudo vai ficando claro conforme vai avangando”.

Fonte: A autora (2021).

De acordo com Foucambert (1994, p. 18), “Ler € mobilizar tudo quanto se
conhece, isso vale tanto para um leitor iniciante como para um leitor efetivo”, por isso,
neste momento de relato das acdes de leitura, procurou-se realizar perguntas a fim
de perceber como os alunos atribuiam sentido ao texto, ativavam conhecimentos ou
articulavam com suas experiéncias.

A primeira exposicao de leitura foi a da estudante Bibble, foi perguntado o que
gerou o sentimento de tristeza e felicidade na sua leitura. Ela respondeu que a
personagem principal, Maria Francisca “Nenenzinha”, fica 6rfa de pai e mae e vai
morar com seus tios, fato que a deixou triste, pois a protagonista assim como ela tinha
aidade de 13 anos. Além disso, ela relatou que a tia da personagem principal a tratava
muito mal e a obrigava a fazer todo o servico da casa e cuidar das outras criancas,
mas que apesar disso, ela ndo desanimou: “foi forte, e ndo pagou o mal como mal,
por isso fiquei feliz’. Ao questionar a sua opinido sobre o porqué do titulo da obra
“‘Guardia dos segredos da familia”, ela respondeu que era devido ao fato de

Nenenzinha nao falar para ninguém os problemas que a familia tinha e que todo
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mundo contava seus problemas para ela.

Figura 4 - Capa do livro “A guardia dos segredos de familia” autora Stella Maris
Rezende.

A guardia dos
segredos de familia

Stella Maris Rezende

Hustragdes
Victor Leguy

Fonte: Google imagens (2023).

Apos o compartilhamento, nenhum outro aluno quis perguntar, entdo passamos
pedimos a aluna Lemon prosseguir com o relato de suas impressdes sobre o livro de
histérias em quadrinhos “A cachoeira de Paulo Afonso”. Antes de iniciar, a professora-
pesquisadora mostrou a capa do livro aos alunos, apds captar as impressodes, solicitou
que a aluna comecgasse o seu relato da obra. Lemon iniciou dizendo que € a histéria
sobre um casal de negros que para fugir da escravidao, pulavam na cachoeira.

Figura 5 - Capa do livro “A cachoeira de Paulo Afonso” poemas de Castro Alves,
adaptada e ilustrada por André Diniz.

A EACHUEIRA
DE PAULE AFHUNSH

Fonte: Google imagens (2023).
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A aluna expressou que teve dificuldade para entender as poesias, mas que as
ilustracdes lhe ajudaram. Em relagao a qual emocgao sentiu durante a leitura, a aluna
afirmou sentir “nojo”, porque viu imagens que remetiam a violéncia e aos maus tratos
decorrentes da época da escravidao: “tratavam mal as pessoas”. Foi indagado a turma
se todos concordavam com esse sentimento, que responderam afirmativamente.
Também foi questionado se conheciam ou ja ouviram falar do poeta Castro Alves,
contando-lhes que se trata de um poeta do século XIX, romancista e que ficou
conhecido como “poeta dos escravos”, ja que seus escritos defendiam a liberdade das
pessoas negras escravizadas nesta época. Nenhum aluno quis comentar ou perguntar
algo sobre o assunto, um siléncio que poderia derivar-se da tematica dominante de
dor e sofrimento ligada aos personagens negros ou, ainda, uma falta de compreensao
leitora decorrente do ndo aprofundamento sobre os significados dos signos
linguisticos.

Neste ponto, cabe salientar, conforme traz Vigotski (1998, p. 150), a
importancia de buscar os significados do que se Ié: “uma palavra sem significado é
um som vazio; significado, portanto, € um critério da palavra, seu componente
indispensavel”. O fato de a aluna ter dificuldade para superar a barreira linguistica de
termos antigos da poética de Castro Alves, recorrendo somente as imagens para
apoia-la, demonstra que ela ndo buscou a ampliagao lexical e apropriagcao dos novos
termos.

Seguimos com a apresentacdo do livro “Cartas para a minha méae”, a aluna
Sakura também quis manter-se sentada e foi auxiliada pela professora para realizar
seu relato, ja que demonstrava ansiedade pela timidez. Sakura relatou que o livro
conta a histéria de uma menina negra como se fosse um diario, onde é relatado
inicialmente que sua mae morreu e acabou indo morar com sua tia e primas. Ela
escreve cartas para a sua mae, mesmo sabendo que ela esta morta, para continuar
lembrando dela e sentir que ela esta presente. Ela enfrenta muitos desafios por ser
negra, sofre bullying e tenta resistir.

Segundo Vigotski (1998, p. 315), “A arte € o social em nés”. Quando o0 homem
elabora uma obra artistica, seja um conto, poema, musica ou pintura, ela representa
em sua forma o processo de elaboragao da histéria de um individuo humano realizado
nas interagdes da sociedade, e, ao buscar compreender o significado destes recursos
artisticos, acessamos o seu conteudo.

De acordo com Assumpgao e Duarte (2016, p.257), mediados pelas obras
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artisticas, conseguimos expandir nosso entendimento de fendmenos concretos da
realidade e vivencia-las esteticamente. O livro “Cartas para a minha mae” exigiu da
aluna o uso das fungdes psiquicas superiores para que pudesse ter a experiéncia da
dimensao da dor e sofrimento causado pelo luto e, por isso, sentiu-se afetada. A arte
permite que o homem reflita sobre a sua realidade, pois ela carrega as caracteristicas

do homem social.

Figura 6 - Capa do livro “Cartas para a minha mae” da autora Teresa Cardenas.

(/H‘ ) M

A MINHA MAE

Fonte: Google imagens (2023).

Foi perguntado a aluna porque ela tinha achado o livro diferente e porque sua
nota era nove. Ela respondeu que achou diferente porque “tem coisas sobre a
espiritualidade africana” e nao atribuiu a nota dez porque ela gosta mais de livros de
romance, mas reiterou que achou a histéria interessante.

A préxima aluna a apresentar foi a Bia, quis somente ler o seu resumo que
havia elaborado sobre o livro de Cordel “Rapunzefa”. Quando interrogada sobre o que
mais lhe chamou a atencgao e porque escolheu este livro, ela disse que foi por causa
das suas ilustracdes e por ser uma historia romantica que se parece com a histoéria da

Rapunzel.
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Figura 7 - Capa do livro “Rapunzefa ”, do autor Luciano Dami e ilustrador Marcos

icl 1q i & f

Fonte: Gogle images (202).

Por fim, a aluna Catra fez o seu relato sobre o livro de contos “Kalinda: a
princesa que perdeu os cabelos”, dizendo que ele possui varios contos e 0 que o nome
ao livro foi o que mais Ihe chamou a atengao, sendo algo que |he instigou para realizar
a leitura e saber o que havia acontecido com esta princesa para ter perdido o seu
cabelo. A aluna relatou que durante a leitura se identificou com a personagem, porque
gosta muito do seu cabelo enrolado. Em seu relato, a aluna citou que a princesa
perdeu os cabelos por causa de um encantamento do passaro e que o fato dela se

casar ao final foi o que mais lhe agradou.

Figura 8 - Capa do livro "Kalinda” do utor Celso Sisto.
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Fonte: Google imagens (2023).
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ApOs a exposicao das impressdes sobre a obra, um questionario distribuido
para que os alunos registrassem qual obra eles mais gostaram, mediante a exposi¢cao
dos outros leitores, e 0 porqué. Todos os livros apresentados foram colocados sobre
a mesa, relembrando-lhes, pela sinopse, o conteudo de cada obra. A partir das
opinides coletadas pelas fichas, selecionou-se a melhor obra avaliada para ser lida
coletivamente por todos os estudantes.

No total, 22 alunos responderam ao questionario, sem identificagdo de nome,
sobre a sua apreciagao particular das obras apresentadas. A maioria dos alunos (7)
indicou a obra “Kalinda” como a que mais gostaram. As justificativas e avaliagdes do
livro foram “Me chamou atencao”, “nota 10”, “legal, 10”, “Porque é um livro bom e
interessante, nota 97, “Interessante, nota 10”, “Adorei as ilustracdes, nota 8" e “As
ilustracdes, nota 9”. Assim, confirmou-se a obra “Kalinda” para a realizacao da leitura
coletiva. A aluna que escolheu a obra foi convidada para auxiliar na leitura e analise
do conteudo e formas.

Diante da devolutiva da apreciacido das obras, a professora-pesquisadora
percebeu, durante a exposicdo, que os alunos nao pareciam terem se apropriado
substancialmente dos conteudos e formas, além de demonstrarem um baixo impacto
com a leitura. Os relatos realizados pelos alunos ndo eram completos, com poucos
argumentos sobre a avaliagcdo das obras e com percepgbes muito parecidas,
demonstrando pouca profundidade de analise, falta de compreensao global e baixa
reflexdo sobre o conteudo.

Uma das justificativas para esse fenbmeno se da pelo fato de que a exposigao
rapida do conteudo dos livros pelos proprios alunos pode nao ter sido suficiente para
instiga-los a leitura e a investigar de maneira mais profunda a obra, muito menos para
ampliar sua compreensao da cultura africana. Neste contexto, as atividades com
leitura literaria foram realizadas para superar essas dificuldades, trabalhar a obra
escolhida de maneira dialética, inserindo os alunos na acéo de leitura, gerindo sua
atencao na observagao de imagens, palavras e construindo um pensamento coletivo
sobre os seus significados culturais.

Desta maneira, foi elaborado mais uma acao de leitura com a obra escolhida
pelos alunos, partindo da ideia de que o desenvolvimento das capacidades psiquicas
essenciais para a ampliacdo da capacidade leitora depende da forma com a leitura é
organizada e realizada. Assim, além da roda de apreciagao literaria, foram

desenvolvidas outras praticas de leitura e escrita, com base nas obras “O casamento
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da princesa”, “Kalinda”, “Valentina” e “Azur e Asmar”.

4.4 ATIVIDADES DE LEITURA LITERARIA: ESTRATEGIAS DE COMPREENSAO, CATEGORIA
CONTEUDO E FORMA E HUMANIZACAO

Nessa sessdo, serdo analisadas as contribuicdes das atividades de leitura
literaria, observando como tais ag¢des colaboram para a formacédo das fungdes
psiquicas superiores. Segundo Sforni (2008, p.7), no contexto escolar, o
desenvolvimento psiquico se realiza com a relacdo que envolve acido docente, a agao
dos estudantes e os elementos mediadores como obras literarias e dos conteudos
escolares, de modo que sejam dispostos a “realizar conscientemente as acodes
mentais objetivadas”. Por meio desses agentes mediadores durante os encontros de
aulas de leitura, percebeu-se a relevancia de ir além de apenas viabilizar o acesso
dos alunos ao objeto-livro, mas sim os aproximando do ato de ler e inseri-los no
caminho da formagao leitora.

Para Lukacs (1966, p.496), o contato mediador da obra de arte € capaz de
ampliar nossa visdo de mundo e promover a percepgao de novas coisas por meio do
efeito da catarse's. A catarse, segundo Costa (2014), é vista como parte de um
processo de humanizagao do individuo. A literatura como forma de expressao artistica
se articula aos grandes problemas do desenvolvimento da humanidade e pode
exercer um relevante papel na formagdo humana. Assim, o efeito da catarse pode ser
desencadeado no leitor por meio da mediagao estética e contato qualitativo com as

obras literarias, contribuindo para o seu processo de humanizagao.

O poder orientador e evocador do meio homogéneo [da obra de arte] penetra
na vida animica do receptor, subjuga seu modo habitual de contemplar o
mundo, lhe impde antes de tudo um “mundo” novo, |lhe preenche com
conteudos novos ou vistos de um modo novo e lhe move assim a receber
esse “mundo” com sentidos e pensamentos rejuvenescidos, renovados. A
transformagcédo do homem inteiro em homem inteiramente produz aqui uma
ampliacdo e um enriquecimento de contetuido e formas, efetivos e potenciais,
de sua psique. Se lhes apresentam novos contetidos que aumentam seu
tesouro vivencial. (LUKACS, 1966, p.496 apud COSTA, 2014, grifo nosso).

Deste modo, a categoria “conteudo e forma” foi escolhida de modo a

3 O termo catarse (do grego Katharsis) foi usado pela primeira vez por Aristételes (384 a.C. — 322
a.C.), em sua obra Poética (1993). O conceito de catarse, com base na estética de Lukacs defende
que a arte pode exercer um papel na formagdo humana, pode acarretar no sujeito uma transformagéao
na relagdo entre a consciéncia e a realidade social. (COSTA, 2014, p.17).
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proporcionar aos estudantes sessdes de leitura que os colocassem em contato com a
estética da arte literaria, com a finalidade de aprenderem sobre a arte da mediagéo
entre realidade e enriquecerem o seu “tesouro vivencial”. (LUKACS, 1968). De acordo
com Assumpgéao e Duarte (2016, p.257), em uma obra artistica, o conteudo nao se
revela nitidamente, sendo necessario um esfor¢o do individuo para compreendé-la
para romper com a “realidade concreta” e possibilitando “vivencia-la esteticamente”
por meio da compreenséo dos “fenbmenos concretos”.

Na intencdo de realizar a formagédo do sujeito leitor, foram organizadas as
atividades com a leitura, a fim de que o aluno vivencie esteticamente as formas dos
enredos ficcionais das obras, expandindo sua compreensao dos fendmenos concretos
da realidade que, no caso desta dissertacédo, sao as vivéncias em torno de questbes
estéticas e valorizagédo da racialidade negra.

O poder da palavra literaria proporciona uma vivéncia ficcional e, ao voltar a
realidade, alcanga a compreensao do seu conteudo, a catarse. Isto €, o leitor n&o volta
0 mesmo e pode reconfigurar o seu viver, por isso, 0 ensino e organizagao da leitura
literaria sdo essenciais no processo de humanizagdao. No presente estudo, esse
processo visa a educacao das relagdes étnico-raciais, em valorizagao dos tragos da
cultura africana no Brasil a partir da presenca estética da personagem negra no
enredo literario.

Para tanto, as quatro obras foram trabalhadas na perspectiva da categoria
“‘conteudo e forma”, guiando os alunos quanto a utilizagdo das estratégias de
compreensao leitora, como conexdes, inferéncias, sumarizacao, questionamentos e
sinteses, com a finalidade de contribuir para a ampliagado dessa capacidade. O leitor
estratégico utiliza sua capacidade de pensamento para compreender a significagao
dos signos e, assim, formar o seu sentido pessoal.

Compreender a presenga de um significado em uma obra literaria e acessar o
seu conteudo ndo ocorre pura e simplesmente pelo seu mero contato. A apropriagao
dos significados € um processo de mediagao viabilizado pela linguagem na interagao
social entre os sujeitos, acontece com o uso das capacidades psiquicas superiores
durante a atribui¢cdo de sentidos aos significados. (GIROTTO; SOUZA, 2011; MILLER,;
ARENA, 2011; VIDIGAL, 2019).
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441 O Casamento da Princesa: um Convite a Leitura como Construcido de
Significados e Atribuicdo de Sentidos

A primeira obra escolhida foi o livro “O casamento da princesa” do autor Celso
Sisto. A leitura aconteceu na sala de aula, devido a necessidade do uso do notebook,
microfone e do datashow, para conseguir projetar as paginas das obras para todos os
alunos, ja que s6 havia um exemplar da obra.

Os objetivos da aula foram o de promover uma nova experiéncia literaria e um
novo olhar sobre o ato de ler e de incentivar os alunos a utilizar algumas estratégias
de compreensao de leitura. A obra escolhida pela professora destaca-se pela
potencialidade dos elementos mediadores, uma princesa negra e africana, para que
o aluno, em um processo dialético junto ao professor e dialogando com os outros
alunos, possa examinar a relagdo conteudo e forma. Essa atividade oportuniza aos
estudantes o contato com determinado conteudo relacionado a realidade africana de
maneira simbalica e artistica.

Antes de iniciar a atividade, foi ressaltado aos alunos que poderiam participar
da maneira que quisessem da leitura, inclusive, interrompendo-a para realizar
perguntas. A ilustragao da capa e o titulo do livro foram apresentados, indagando-os
sobre o0 que eles remetem. Uma aluna respondeu “cultura africana”, enquanto outros
disseram “Ah!! Estilo de pintura.”, “Ahl...também & um pouco pelas personalidades...a

pintura rupestre”.

Figura 9 - Capa e ilustragdo inicial do Conto “O casamento da princesa” do autor
Celso Cisto.
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Assim, a leitura foi iniciada investigando sobre a construgéo de significado da
personagem principal, Abena, e, sobretudo, expondo as caracteristicas étnico-raciais
muito presentes nas ilustragdes, para que os alunos construam sentidos pessoais.
Durante a leitura, foram levantadas questdes sobre a personagem principal, de modo
a expor de que forma ela estava caracterizada no enredo. Uma das perguntas foi
sobre o que eles achavam da escolha estética e caracteristica para a princesa africana

(forma), “O que vocés acham esteticamente esta ok para vocés? Ou faltou?”
Catra: Pra mim faltou um colorido das roupas que falava.
Mitsuya: Pra mim ta okay. Nao vou dizer que ta perfeito, nem que ta muito
bom. Néo achei téo top.
(INFORMACAO VERBAL Transcri¢éo direta da atividade organizada).
A relacao entre o leitor e o conjunto de signos, em uma relagao dialética leva-
0 a associar os elementos percebidos em suas experiéncias passadas, produzindo
significagcdo ao texto escrito e, ao mesmo tempo, guardando lembrancgas daquilo que
foi percebido e sentido pelo leitor. Por isso, a leitura trabalha as fungdes psiquicas
superiores como a memoaria, sensagao, percepgao e pensamento. O leitor ativo
processa o texto no exercicio de questionamentos, levantamento de hipoteses e
verificagdo, ativando conhecimentos, experiéncias, esquemas prévios, tudo isso para
compreender o que se |é (SMITH, 2003; FOUCAMBERT, 2008; FERNANDES, 2021).
Dada a dificuldade evidenciada pelos alunos de se apropriarem destes
recursos, foram sendo levantadas questdes para auxilia-los interrogar o texto, buscar
sentido, pensar no trecho lido, perceber as formas, seu conteudo e o que significam,
passos importantes para que o individuo, paulatinamente, se aproprie da linguagem
escrita para uma real objetivagcdo humana.
Conforme a leitura foi avancando, foram sendo situados o personagem
principal, o lugar e o tempo em que se passava a histéria, sendo preciso agora,

conhecer os outros personagens e a construgdo do enredo.

Professora-pesquisadora: A noticia da suprema graga de Abena circulou
pelas tribos atravessou mares subiu aos céus correu por toda a Africa tropical,
mas sO quando os habitantes dos mais distantes povoados comegaram a
chegar para ver com seus proprios olhos a princesa mais linda do mundo e
que chegaram também os pedidos de casamento. Os primeiros pretendentes
a méo da princesa Abena foram o fogo e a chuva. (INFORMACAO VERBAL:
Transcrigao direta da atividade organizada).

No trecho acima, apresentam-se mais elementos do enredo: os pretendentes,
o fogo e a chuva. De modo a continuar instigando os alunos a construir significagdes,

foi proposto aos alunos pensarem em quais formas ilustrativas estes pretendentes
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teriam, mobilizando a estratégia cognitiva de hipotese e visualizagao, “Como vocés

acham que vai ser esse fogo e a chuva?”.

Catra: Professora eu acho que o traje ou vestimenta né...eu achei assim nao
sei quais roupas vao ser de cores mais quentes né! A chuva eu acho que vai
ser mais esbranquicada. E outro eu acho que vai ser vermelho alaranjado
mesmo. (INFORMACAO VERBAL: Transcricdo direta da atividade
organizada).

Apds construirem as hipéteses, foi apresentado as ilustragdes destes
personagens, na etapa de visualizagdo, em que os alunos perceberam que a
aparéncia dos personagens pretendentes ao casamento eram negros e tinham tragos
bem parecidos, s6 eram diferenciados pela cor da roupa. Avancando a leitura em
busca de mais informagdes que auxiliasse ainda mais na caracterizacdo desses
personagens: “A chuva surgiu de repente, meio as escondidas usando um Kente
unico, feito da mais pura seda especialmente, para aquela ocasido. Pedir a méao
daquela princesa exigia roupa adequada e padronagem unica nunca antes vista!”.

Neste ponto da leitura, foi explicado aos alunos que Kente é um traje tipico do
povo Ashanti, aproveitando para discutir o fato de ser um traje unico, especial, algo
especial singular. Os alunos fizeram a conexdo com os vestidos de noivas, que na
nossa cultura, muitas vezes sio feitos de forma personalizada para ser usados
unicamente em um dia especial. Assim, continuou-se a caracterizacao da pretendente

chuva.

Professora-pesquisadora: Nem é preciso dizer que Abena logo se encantou
com os modos do seu primeiro pretendente. O olhar molhado, o corpo luzido.
As palavras que rolavam feito agua cantante ficavam ainda mais bonitas nos
versos que ele chuviscou em seus ouvidos. O olhar do amor fez passar o
passarinho, que, assim baixinho, trouxe a agua do seu bico até o seu ninho.
(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura).

Neste trecho, foi indagado aos alunos o que essa caracterizagao sugere de

sentido. Algumas respostas foram:

Bibble: Ele deveria ser alguem bem calmo, ne!?
Mitsuya: E né... professora € so chuva né? Néo ¢ tempestade.
(INFORMACAQO VERBAL: Transcri¢ao direta da atividade de leitura).

Logo depois, foi apresentada uma ilustragdo do pretendente chuva, na janela,

conversando com a princesa Abena, em que surgiram os seguintes comentarios:

Sakura: Eu acho que falta mais coisa.

Catra:Eu achei bem legal. A paisagem em volta achei legal. A roupa dele
achei bem detalhada, desenhada bem certinho, bem legal eu achei!!
Mitsuya: Mas a ultima imagem que ela aparece, ela tinha uns brincos na
orelha, sé que no fundo ele tava meio que com tons de cor parecido, ai o que
acontecia...tampava.
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(INFORMACAO VERBAL: Transcri¢ao direta da atividade de leitura)

Assim, percebe-se que as questdes que foram levantadas auxiliam os alunos
a interagirem com o texto. Possibilitar comentarios, indagagdes, duvidas ou discutir
sobre o texto lido € necessario realizar uma interacdo. Esse confronto de ideias e
pensamentos, no ambiente coletivo, sdo capazes de desenvolver sua linguagem e
pensamento, sempre na interagdo com o outro, por meio do dialogo, garantindo ricas
experiéncias literarias.

Avancgando ao climax do enredo, foi importante mostrar também aos alunos a

riqueza de linguagens figuradas presentes na narrativa dessa obra

Professora-pesquisadora: A noticia espalhou-se como chuva mitdda a noite
correu como um rastro de fogo. Em toda a Africa Ocidental néo se falava em
outra coisa a ndo ser na tal disputa pela mao da princesa! Havia os que
apostaram no Fogo. Era grande o numero dos que torciam pela Chuva. S6 a
princesa Abena conhecia de antemao o resultado, pois dizia para si mesma
que, fosse quem fosse o ganhador da corrida, ela s6 se casaria com a Chuva.
Assim ela havia prometido desde o inicio, que assim queria o seu enredado
coragdo. Mas esse segredo, que nao podia ser compartilhado com ninguém,
fazia-a sofrer, deixava-a triste, murchava sua beleza. Afinal, como ir contra a
decisdo soberana de seu pai?”. INFORMACAO VERBAL: Transcrig&o direta
da atividade de leitura. Grifo nosso)

A fim de discutir o significado do texto lido e da imagem da princesa deitada na
beira do rio, foram levantadas as seguintes questdes: “O qué que expressa? Alegria,

tristeza, duvida, raiva, insegura? Essa forma expressa qual conteudo?”.

Catra: Melancolia

Aleatéria: E simples, ela ta falando ndo que esse eu quero, esse eu n&o
quero.

Mitsuya: Faz uma cara de “pidoncha” e pronto.

Bibble: Nao ((risos)) com certeza eu estaria assim... ah ndo, eu n&o vou me
casar com um homem que eu ndo conhego, com um sujeito que eu conheci
na esquina.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura)

Consoante a Vigotski (1995), cabe salientar o quanto, durante a atividade
pedagdgica, é importante que o individuo esteja presente ndo so6 fisicamente, mas
intelectualmente e emocionalmente. Nao é s6 a cultura que envolve o leitor, mas
também, o cognitivo e o emocional interferem na maneira como ele interpreta o signo
linguistico. Essa relacdo de mediagcao determina o papel e o tipo de influéncia da
cultura sobre a formagéao e o desenvolvimento do psiquismo do individuo.

Avangando para o desfecho da obra:

Professora-pesquisadora: Chegou finalmente o dia marcado. Era dia de
festa, e toda aldeia estava enfeitada para a corrida e para a cerimbnia de
casamento. Todos esperavam o resultado final. O rei deu a partida e a chuva
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e o fogo comegaram a correr.O fogo estava ganhando.Havia no ar um vento
que ajudava a multiplicar as chamas e a alastrar-se rapidamente. Por mais
esforgo que fizesse a chuva, suas gotas eram insuficientes para coloca-la na
frente. Ao contrario, quanto mais vertia a agua, mais pesada ficava, e mais
terreno perdia! O fogo foi avangando, deixando para tras apenas as cinzas
do que tocava com todo seu calor e poténcia. Ja era quase o vencedor... “Mas
no momento da chegada, ali onde ja evoluiram os rituais e o povo se
aglomerou, eis que o céu langou um imenso rugido. Um trovao, que foi ouvido
desde as aguas do golfo até as paredes das montanhas ecoou no ar. E foi
suficiente para, em seguida, desabar o maior aguaceiro de que ja se teve
noticia. E a chuva, enfim, foi declarada vencedoral!A princesa Abena, mais
feliz do que nunca, atirou-se de bragcos abertos sob a agua celeste e bailou
como nunca ninguém vira. Seu corpo inteiro comemorava a vitéria da chuva,
inclusive seus olhos.Daquele dia diante o Fogo e a Chuva tornaram-se
inimigos mortais. S6 uma coisa ndo teve mais jeito: toda vez que chove forte,
as pessoas param o que estao fazendo e pbe-se a bailar debaixo da agua
que cai do Céu, tudo, tudo ainda para comemorar o casamento da princesa.
(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura)

Ao terminar de ler a historia, aproveitou-se 0 momento para ensinar mais uma
estratégia de leitura: a sintese. Para tanto, os alunos foram questionados quanto a
ideia central da histéria, a fim de incentiva-los a explorar os sentidos do texto, a partir
das diversas conexdes que permite formular uma sintese das suas multiplas relagdes.

As respostas foram:

Aleatoéria: O casamento da princesa.

Catra: A disputa entre ((incompreensivel))

Aleatoria: pra ver quem casa com a princesa

Bibble: ah é a chuva e o fogo

Mitsuya: O rei

Sakura: A decisdo! Uma decis&o importante.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura)

Ao terminar a leitura, foi realizada uma discuss&o sobre as caracteristicas do
género textual Conto africano e sobre as caracteristicas da personagem central,
princesa Abena, especificamente sobre a sua diferenga com o padrao socialmente
imposto de princesa “Essa princesa € diferente das outras princesas que vocé

conhece? Vamos tentar estabelecer agora o raciocinio de comparagéo. Sim?”

Aleatoria: Quase todas

Professora-pesquisadora: Quais todas? Que princesas vocé conhece?
Aleatdria: A Branca de Neve, a Frozen...

Catra: A Elza...

Sakura: A Elsa, a Anna.

Professora-pesquisadora: Ela é princesa também a Elza? né?

Bibble: Ahn..a Aurora, a Cinderela...

Lemon: A Pocahontas.

Professora-pesquisadora: A Pocahontas. Tem diferenca? Algumas néo
S0 princesas sdo personagens de contos. Isso, também, assim como nesse
conto. Algumas sdo bem populares por conta Disney. Isso mesmo “ela é
diferente”, hein pessoal?! A A1 disse que essa personagem é diferente de
tudo que ja viu na vida”.

Mitsuya: sim

Professora-pesquisadora: Essa afirmacdo de que ela, a Abena é uma
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princesa e uma princesa africana tem suas préoprias caracteristicas, na sua
perspectiva € muito diferente? Essa princesa das outras? Nao? Sim?
((incompreensivel))

Aleatoria: Entao professora, a diferenca é por causa da cultura. Sim, porque
em cada cultura a princesa vai ser diferente.

Catra: A forma de se vestir, de cortar o cabelo é diferente.
Professora-pesquisadora: Em cada cultura uma princesa vai ser diferente.
Eu destacaria a questdo da coroa. O que vocés acham? Se fosse na Europa
teria um tipo de coroa...

Sakura: A coroa, mas néo tem ai... a roupa é colorida.
Professora-pesquisadora: Isso mesmo, ela serviria como um modelo de
princesa? Sim, é um modelo. E diferente é, sim todas séo diferentes. Como
noés estamos falando das princesas da Disney vocés acham que cada uma
delas tem caracteristicas diferenciadas? Cada uma de acordo com a sua
cultura. Elas sao todas diferentes. Muito bem pessoal! De acordo com o texto,
quais as caracteristicas fisicas dessa princesa? Alguém se lembra la no
comecinho?

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura)

Desta maneira, foi possivel ver que, a partir dessa experiéncia literaria e

compreensao textual, os alunos comecaram a formular referéncias estéticas

considerando o contexto cultural, como, por exemplo, o cabelo curto, o pescog¢o

alongado e rosto arredondado, caracteristicas da personagem Abena que representa

um traco de beleza da cultura afro. Assim como o povo Ashanti, representado na obra

lida, as “mulheres girafas”'4, foram citadas como exemplo pelos préprios alunos, as

quais indicam que de acordo com o seu contexto cultural a colocacdo de muitas

argolas no pescogo, apesar de ser perigoso, tem conotagao de beleza em sua cultura,

ou seja, o significado de beleza também ¢é cultural. No fim da leitura, foram

disponibilizados aos alunos desenhos de princesas negras para colorir, compondo um

mural da Beleza Negra a ser exposto na semana da consciéncia negra, juntamente

com outras turmas do colégio.

Figura 10

l

I=~onte: Foto tirada pela pesquisaora (2023).

A professora-pesquisadora apresentou aos alunos, em uma aula posterior, imagens reais da tribo
de etnia Ashanti e das “mulheres girafas”.
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Ao final do primeiro dia praticas de leitura literaria verificamos a necessidade
de estabelecer objetivos de leitura e fazer perguntas ao texto como estratégia para
ampliar a compreensdo leitora, construir imagens mentais representando e
interpretando o texto, de modo a aprofundar-se na estética da obra e seus

significados.

4.4.2 Kalinda, a Princesa que Perdeu os Cabelos: Conceito de Personagem Negra na
Literatura

No segundo dia de praticas de leitura literaria, foi trabalhado a obra escolhida
pela turma “Kalinda: a princesa que perdeu os cabelos”, com o intuito de continuar a
promoc¢ao de habilidades de leitura literaria nos alunos, possibilitando que eles sejam
capazes de entender signos e significados, o que, por sua vez, atua na sua propria
formacao social.

Antes de comecar as atividades, solicitei ajuda na leitura para a aluna Catra, a
mesma que havia escolhido esta obra para a Roda de Apreciacido. Os outros alunos,
por meio de votagdo, desejaram saber mais sobre os detalhes desta historia
denominada que reflete a cultura africana. A aluna em questao possui a caracteristica
de ser bastante comunicativa,isso contribuiu muito para o seu envolvimento na nesta

atividade de leitura.

Figura 11 - Capa do livro “Kalinda: a princesa que perdeu os cabelos” do autor
Cels Sisto.

: 7
Fonte: Google imagens (2023).

Antes de iniciar a leitura da obra, mostrou-se relevante apresentar aos alunos
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as caracteristicas do livro de Contos em sua totalidade, como: a biografia (e a sua
foto); prefacio, que explica o porqué o autor gosta de contar histérias sobre a cultura
africana; a imagem da capa (salienta-se que a analise imagética n&o foi elegida para
a analise nesta dissertagao, contudo foi mostrada aos alunos durante pratica com
leitura).

Em leitura do prefacio junto aos alunos, viu-se a relagdo das histérias com
elementos pertencentes a cultura africana e com os povos ancestrais. Para o autor da
obra, Celso Sisto, “os contos populares africanos me devolvem as raizes do mundo”
e por meio deles, “o leitor podera explorar a riqueza da cultura dos diferentes povos
que la vivem”. Avangando na leitura do prefacio, o autor anuncia a intencdo de
desconstruir esteredtipos colonialistas na obra, muitas vezes associado as figuras de

princesas nos contos ocidentais:

Kalinda, a princesa que perdeu os cabelos € uma oportunidade maravilhosa
para que os leitores brasileiros desconstroem a imagem classica das
princesas europeias dos contos de fadas. A histéria se passa num reino
africano. E os valores sao outros. E as referéncias culturais sdo outras,
igualmente ricas, cheias de encanto e de magia (que também vamos
encontrar nos contos maravilhosos que conhecemos ha muito tempo).
(SISTO, 2018, p. 6).

Mais adiante na leitura, observa-se que o autor apresenta a possibilidade de

conexao dos elementos do enredo dos contos com fatos da realidade social:

A violéncia, a crueldade, a vinganga, a desmedida e a esperteza séo praticas
negativas de maus exemplos, mas fazem parte da vida, e precisamos saber
lidar com elas. As histdrias africanas ndo ignoram isso, afinal, contar também
€ uma maneira de chamar a atengao, de denunciar, de colocar todo mundo
para pensar (E, quem sabe debater?). Por isso gosto muito dessas histérias,
que nao sdo como todas as outras. (SISTO, 2018, p. 5).

Ainda, por meio da leitura do prefacio, avaliou-se o elemento da ficcado nos
contos de modo geral e qual seria a sua funcionalidade dentro da obra. “O importante
€ que elas nos facam viver as fantasticas aventuras que cada um propée no plano da
fantasia e encham o nosso coragéo de esperanga, mesmo que na fantasia de algumas
histdrias isso néo seja possivel”. (SISTO, 2018, p. 8). Assim, foi perguntado aos alunos
que historias poderiam virar um conto, mesmo que fosse impossivel na realidade, mas
possivel no campo da fantasia. Somente uma aluna respondeu: “Ah! Professora,
varias histérias”. A transcricdo de todo prefacio lido se encontra no anexo “D”.

Ao final da leitura do prefacio o autor fala de identificagdo com as histoérias, em

que € exposto aos alunos a ideia de que a literatura € “espelho” e “janela”. Literatura
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pode ser “espelho” porque podemos nos identificar com o enredo e personagens, a
literatura pode espelhar o mundo social também, os tipos de pessoas e suas
caracteristicas étnicas. A literatura também pode ser “janela”, ja que se tem contato
com outros tipos de ideias e abrem outras perspectivas, por meio da imaginagéo e do
mundo ficcional.

Posteriormente, € mostrada a figura representativa da princesa negra Kalinda,
na abertura do primeiro Conto do livro, em que € perguntado a turma se € comum a
presenga de personagens negros na literatura brasileira no enredo de livros e qual
sentido pode-se atribuir a esse fato. Neste momento, uma das estudantes

participantes responde que ndo é comum, € raro.

Figura 12 - Imagem representativa da personagem Kalinda.
| A

Em busca de ler e compreender o Conto em todas as suas caracteristicas
composicionais avangou-se para a leitura do texto do conto, utilizando-se de projetor
para que todos os alunos visualizassem as palavras e as imagens do livro. Ainda antes
de iniciar a leitura, a aluna Catra explica aos colegas a razio pela escolha deste Conto

e o que lhe chamou atengéo.

Catra: Escolhi esse livro por causa das reviravoltas, que a Kalinda é muito
apegada no cabelo dela, como eu também sou, ai eu fiquei curiosa pra saber
0 qué aconteceu pra ela perder os cabelos.

Professora-pesquisadora: A Catra escolheu esse conto por conta das
ilustragbes, porque ela achou diferente, diferente, certo? Porque ela ndo
encontra aqui no Brasil.

Catra: Na verdade, a gente encontra aqui no Brasil, s6 que ela ndo é
valorizada.

(A professora mostra a imagem referente a princesa Kalinda)
Professora-pesquisadora: Nos temos essa imagem aqui no Brasil? Os
personagens negros na literatura sdo muito raro ou tem?

Catra: Nao tem. E se tem, ndo tem grande reconhecimento.
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Professora-pesquisadora: Alguém discorda? N&és estamos falando da
Literatura Afro, mas o mesmo vale para a literatura que tenha indio, ou pode
ser que tenha outra diversidade, né? Tudo bem, vamos comecgar entdo a
leitura?

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura).

A aluna participante inicia a leitura do primeiro Conto, alternando sua voz com
a da professora. Durante esse processo, a professora realiza as mediagdes
investigativas acerca dos significados linguisticos que sdo produzidos por meio das
imagens, personagens e dos temas revelados pela compreensao do enredo. A

transcricdo do Conto inteiro encontra-se no anexo “F”.

Catra: Aconteceu ha muito, muito tempo. O rei tinha uma filha chamada
Kalinda. E ninguém duvidava que ela fosse a moga mais bonita do mundo.
Seu rosto reluzia como a superficie do lago banhado pela lua. Os olhos
faiscavam como o céu estrelado. Mas eram os seus cabelos que encantavam
as pessoas, pois além de terem uma cor especial, ainda eram adornados com
pérolas e diamantes. E tocavam o chéo, iluminando o caminho por onde ela
passava e espalhando um suave perfume de madeira. Além dos presentes
que a princesa recebia do rei para enfeitar os cabelos, como flores, cristais,
joias e turbantes, todos os dias as ajudantes da princesa a penteavam com
pomadas e 6leos aromaticos, enquanto cantavam alegremente: Para crescer
forte como uma arvore, Para resistir ao sopro do vento, Para correr como a
agua do rio. Temos nossas maos magicas. (...) (SISTO, 2018).

Apo6s a leitura, procurou-se no texto os elementos basicos na narrativa
(personagem, lugar, tempo, enredo), verificando que o processo de escolhas das
formas para determinado conteudo passa pela subjetividade e também tem relacao
com a visdo de mundo e com o meio social em que estéo inseridos. Neste sentido, ler
€ questionar o texto a partir dos indicios, leitura & atribuicdo de sentidos, ler é atribuir
um sentido a um escrito (JOLIBERT, 1994a).

Seguindo na investigacao sobre quem era a personagem principal, Kalinda, viu-
se que se trata de uma princesa de um reino africano conhecida por seu inigualavel
cabelo. Convencida de sua beleza, ela afirma “sei que tenho o cabelo mais belo que
alguém poderia ter no mundo!”. Até que um dia um passaro magico aparece e pede
um punhado dos belos fios de cabelo, para que possa acabar de construir o0 seu ninho,
entretanto, a princesa indignou-se com o pedido e disse “Amo os meus cabelos mais
do que qualquer coisa nesta vida!” e furiosa, expulsou o passaro dali.

Nesse momento da leitura, a professora-pesquisadora faz perguntas aos
alunos, a fim de chamar atengao para a construgcdo da narrativa, a composicao da
situagao inicial do enredo, a importancia da caracterizagao da personagem (a beleza
dos seus cabelos) e o ambiente da histdria, situando o leitor até chegar no conflito,

que € o momento em que o passaro pede um pouco de cabelo da princesa. Aqui se
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chama a atencéo para a analise do significado do cabelo para a compreensao da

historia e pergunta aos alunos:

Professora-pesquisadora: S6 um instante. VVocé daria seu cabelo? N&o
daria?

Catra: Ah! daria professora, eu daria um cacho inteiro

Sakura: Nao daria néo.

Professora-pesquisadora: Ndo? O seu lindo cabelo?

Catra: Ele é inigualavel, da do.

Professora-pesquisadora: Nao é um simples cabelo, ele é lindo, inigualavel,
ou seja, é meu e s6 0 meu sera assim. Sera que tem um tema por tras dessa
figura?

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura).

Dando continuidade a historia, com a recusa de Kalinda, o passaro roga-lhe
uma praga, “Nao se esqueca, as folhas sempre caem na estacédo seca e reaparece
na estacdo chuvosa, mas os cabelos da menina, ndo. Se cairem agora, quando
voltardao?”. Assim, os cabelos de Kalinda comegam a cair e a princesa isola-se,
lamentando o acontecido e dizendo: “Como sou feia! Sou a princesa mais horrorosa
do mundo!” (SISTO, 2018, p. 13).

A professora pausa a leitura novamente e pergunta aos alunos, como forma de
introduzir contradicbes e pensarem, como eles se sentiriam se perdessem o cabelo e

qual o significado que ele teria para aquela princesa, se era pessoal e/ou social.

Professora-pesquisadora: Olha s6 uma tragédia, né? A princesa perdeu
todos os seus lindos cabelos e ai? Se vocé perdesse seus cabelos, ou uma
parte do corpo que fosse preciosa pra vocé? Como se sentiria?

Catra: la ser meu cabelo mesmo (risos)

Professora-pesquisadora: Como vocé ficaria?

Catra: Depressdo

Professora-pesquisadora: Depressdao? Alguém aqui ndo se sentiria
diferente?

Aleatdria: Professora, cortar uma parte assim até que vai. Raspar a lateral
do meu cabelo tudo bem, mas inteiro nédo!

Professora-pesquisadora: Mas sabe o que chama a atengdo? Para essa
princesa o cabelo é sinal de beleza. Lembra que ela falou, assim que caiu 0s
seus cabelos. Ela disse “Eu estou feia”. Entdo para ela cabelo é beleza.
Catra: Ela fala né, sou a princesa mais horrorosa. [...]

Lemon: Pode raspar.

Mitsuya: Ja sou careca mesmo. O meu ja é raspado ((risos))
Professora-pesquisadora: Cabelo ¢é importante? Cabelo tem um
significado, além pessoal, um status social também?

Catra: Sim, porque o cabelo tem bastante relacdo com a cultura dos africanos
e heranca indigenas. (incompreensivel)) Boa parte do cabelo tem uma grande
parte preconceito, porque tem bastante cabelo diferente.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigdo direta da atividade de leitura).

Os objetivos dessa primeira etapa sdo de construir com o aluno a relagao
universal do objeto Conto, propiciar atividade mental de analise dos conteudos e

formas presentes nas obras, compreender a complexidade dos recursos linguisticos
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de representacao (linguagem figurada, sentido conotativo, denotativo e diversos
outros recursos encontrados na lingua portuguesa) e construir sentidos a partir da
leitura literaria dialogica.

Durante a leitura de texto literario, das imagens e a exposigéo dialogada, busca-
se mobilizar o pensamento de analise dos alunos junto ao professor, identificando e
assimilando as caracteristicas essenciais do conto, além de observar o que se
conhece sobre ele e 0 que ainda se precisa conhecer. O negro aparece pouco na
literatura e, quando aparece como protagonista, expressa muitas vezes um repertorio
de dor, sofrimento, violéncia e silenciamento.

Diante desta constatagao, surgiu entre os alunos o desejo de produzir um livro
de Contos’™ com personagens negros que refletissem as elaboragées em aula e o
percurso de aprendizado, mas para isso, seria necessario dominar a apropriacéo da
escrita do género Conto e caracterizar adequadamente as personagens negras,
ensejando um processo de aprendizado e planejamento didatico.

Um conto, apesar de ser um texto literario, difere-se de outros géneros textuais
como romance, poema e cronicas, contudo, tendo caracteristicas unicas de sua
categoria. E interessante que o aluno perceba a composi¢do do conto por meio da
leitura, da analise linguistica a estrutura textual (a composigao do conto, os elementos
da narracdo), junto ao professor, visando, neste primeiro plano.

Continuando a leitura, € discutida a estrutura textual que se inicia com o conflito
da histéria e, caminhando para o climax do enredo, € exposto que o rei veio ver a filha,
prometendo encontrar uma solugdo. O rei fez de tudo, convoca todos os sabios e
magos do reino, prometendo-lhes muitas pecas de ouro para quem conseguisse
recuperar os cabelos da princesa, entretanto, nada deu o resultado esperado. Numa
noite de imensa tristeza, Kalinda teve um sonho: viu um jovem dangando e cantando
ao redor de uma arvore que produzia cabelos. Acordou animada e entao foi contar o
sonho ao pai, assim, o rei prometeu muito mais ouro do que da primeira vez para
quem encontrasse a arvore de cabelos, o que também nao teve efeito.

Neste instante, questionamentos sao levantados para que os alunos pensem e

encontrem no texto a resposta: “O que esse pai fez acontece também na vida real?

15 Chegamos a organizar um grupo em uma espécie de editorial para confeccionarmos um livro de
Contos para toda a classe, porém fomos surpreendidos com a suspensao das atividades escolares
destes alunos no inicio de dezembro. O livro de contos néo foi realizado por falta de tempo habil para
o desenvolvimento das atividades de escrita.
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Fazemos tudo o que nos indicam? Mas olha sd, a princesa sonhou o que?”. Ela viu
uma arvore de um jovem dangando ao redor de uma arvore que dava cabelo: “Hum...
sera que seria um sinal de que haveria solugao para o seu problema com o cabelo?”
Diante dessas hipoteses, uma aluna deu sua opinido dizendo que por causa desse
sonho “Ela (Kalinda) ficou animada”.

A aluna Catra continua a leitura: “Porém naquele reino havia um jovem rapaz
pobre e solitario, chamado Muoma [...]". Ele vivia no meio da floresta e conhecia as
coisas que brotavam da terra. Ficou sabendo da recompensa e prometeu ao rei que
encontraria a arvore dos cabelos. Muoma andou muito pelo mundo. Esteve nos
lugares mais distantes, viu arvores de todos os jeitos, sem sucesso.

Neste momento da leitura, a professora chama a atencdo dos alunos para
analisar os novos elementos que aparecem no conto, como esse sonho “profético”
que a princesa teve e que isso Ihe trouxe uma reagao de esperanga. Atentou-lhes
também para a insergdo de um novo personagem, Muoma, sua importancia para o
desenvolvimento do conto e o aparecimento de “um grande passaro de grande
cauda”, no intuito de guiar o pensamento dos alunos para perceber a composigao do

desfecho desse conto.

Catra: ((continua a leitura)) “Num instante um grande passaro de grande
cauda, com a cabega coroada de uma crista de cor esverdeada e com olhos
e bico vermelhos despencou no barco e olhou Muoma diretamente nos
olhos”.

Bibble: Professora, é o passaro que esta na capa do livro.

Vapo: Parece a gralha azul

Professora-pesquisadora: Sera que esse passaro do conto tem conexao
com aquele passaro da capa? Sera que é o mesmo?

Aleatdria: Tem as mesmas caracteristicas, pode ser que sim.
(INFORMACAO VERBAL: Transcrigdo direta da atividade de leitura).

Continuando a leitura, Muoma achou que tal arvore poderia estar escondida do
outro lado do vasto mar, assim, foi até |la em uma embarcacido. Houve uma explosao
e a arvore de ouro ardeu em chamas e, logo em seguida, se transformou em feijdes
vermelhos. Muoma encontrou com o passaro magico, e este, com muita fome, Ihe
pediu os feijdes para alimentar-se. O jovem, uma pessoa generosa, Ilhe da os feijoes.
O passaro deixa o ultimo feijao vermelho e diz para Muoma leva-lo a princesa, que
deveria planta-lo no seu jardim e ser regado com as lagrimas do arrependimento da
princesa. Muoma entao retorna com a ultima semente de feijao levando-a para a
princesa.

Ao ler o desfecho, os alunos puderam perceber a descricdo do ambiente que o
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narrador faz na obra, dizendo que, ao voltar para casa, Muoma passa por diversos
lugares. Assim, os alunos fazem uma associagdo de Muoma aos indios, devido a sua
ligagdo com a natureza: “Ele parece com os indios”, e ainda € caracterizado como “um
homem generoso e falava a lingua dos animais, acabou voltando para a sua terra sob
a protecao de bufalos, zebras, gnus e antilopes”.

Retornando a leitura, seguindo as instru¢des do passaro, a princesa planta o
feijdo e dele nasce uma arvore que produz cabelos. Muoma colhe os primeiros fios e

os coloca de volta na princesa Kalinda, que se fixa na cabega da mog¢a como no sonho.

Catra: ((continua a leitura)) Tudo aconteceu mais ou menos como no sonho
da princesa. A semente foi colocada na terra. E, quando recebeu a primeira
lagrima do arrependimento, imediatamente se transformou numa arvore to
alta que quase tocava o céu. A arvore, por sua vez, se encheu de flores
vermelhas que, depressa, se transformaram em frutos, que logo se abriram
derramando a musica no ar e de onde saiam fios de cabelos que desciam até
0 chéo. Mas foi Muoma quem primeiro se aproximou da arvore, colheu os
primeiros fios e os colocou de volta na princesa Kalinda. E, como se nunca
tivesse sido diferente, os cabelos voltaram a se fixar na cabeca da moga e
logo estariam brilhando e perfumando aquela maravilhosa noite. Em seguida
houve musica e danca. Risos e alegria. O rei e todo o reino festejaram os
cabelos da princesa por muitos dias. Muoma recebeu o ouro prometido e o
que ele mais queria secretamente, desde que vira Kalinda pela primeira vez:
o0 amor da princesa. Casaram e viveram felizes por muito e muito tempo.
Cercados de passaros de todas as cores e tamanhos, que alegraram ainda
mais a vida deles.

Professora-pesquisadora: Pessoal, olha s6 esse final foi esperado por
vocés? (incompreensivel)) Ele aceitou néo tinha nada a perder, mas parece
que ele consegquiu o que queria 0 amor da princesa?

Catra: ta aqui, mas queria secretamente

Professora-pesquisadora: isso, secretamente. E esses feijjoes vermelhos?
Sakura: Foi uma explosdo de uma arvore, uma arvore de ouro que surgiu
dos feijbes magicos.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura)

Assim, a hipétese de que o sonho seria o prenuncio da solugéo é confirmada.
Com o problema resolvido, o rei e todo o reino festejaram os cabelos da princesa por
muitos dias. Muoma recebe o ouro prometido e se apaixona por Kalinda, com quem
se casa e vive feliz por muito e muito tempo.

Ao final, buscou-se criar uma sintese das figuras, temas e conexdes entre os
elementos apresentados durante a obra e a compreensdo da estrutura narrativa.
Sobre a questao, Girotto e Souza (2011, p. 203), salientam que sintetizar vai além de
simplesmente resumir. A sintetizagcdo se processa quando os leitores conseguem
relacionar as informagdes a partir do texto lido com a sua prépria maneira de pensar
este novo conhecimento. A partir destas novas informacodes, reconfigura-se o texto, e

o leitor sera capaz de construir significados relevantes
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A professora pergunta sobre a parte do enredo que os alunos mais gostaram,

podendo comentar sobre isso com a turma ou registrar por escrito:

Naruto: O passaro la, o meu foi o passaro

Bibble: A que eu mais gostei foi da parte que ele recuperou o cabelo, e do
romance.

Professora-pesquisadora: Por que sera essa lagrima, né?

Aleatdria: Porque ela se arrependeu disso e depois de tanto chorar a arvore
cresceu e fez crescer o seu cabelo.

Professora-pesquisadora: Percebe como nessa histéria tem uma conexao
universal com a obra que lemos anteriormente?

Catra: Tem princesa.

Professora-pesquisadora: Sim.

Bibble: Tem romance e festa no final.

Professora-pesquisadora: Sim. Muito bem. Agora vocés mudariam alguma
coisa na histéria?

Catra: Nao mudaria nada.

Professora-pesquisadora: Quando ela perdeu os cabelos foi engragado ou
tragico?

Sakura: Tragico e irbnico, porque ela ndo quis ajudar o passaro, era s6 dar
um cacho de cabelo, sé isso.

Professora-pesquisadora: Como foi a sua experiéncia com esse livro,
inicialmente e no final. La no prefacio vocé desconfiou de algo que no final se
confirmou?

Catra: Eu fiquei curiosa para saber como ela perdeu os cabelos.
Professora-pesquisadora: Curiosa, okay! E dai no final vocé confirmou essa
expectativa?

Catra: Confirmei

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura)

A partir destas indagacbes, os alunos apresentaram suas impressoes e
apreciacdes oralmente durante a mediacao e também por escrito sobre a obra. Em
relacdo as respostas, o personagem preferido dos estudantes participantes foi o
passaro. Sobre a parte da histéria que mais gostaram (estrutura do enredo), a
preferida foi o desfecho, como pode ser visto nos seguintes comentarios: “O fim em
que eles se casaram”; “Quando a princesa voltou a ficar feliz”; “Quando os cabelos da
princesa Kalinda comecgaram a brotar’. Em relagdo a mudancas na histéria, todos
responderam que ndo mudaria nada, exceto um aluno, que relatou que mudaria “a
perda dos cabelos dela”, mas néo fez nenhuma outra sugestao.

Sobre o destaque de algum momento engragado ou tragico na histéria, todos
consideraram tragica a perda dos cabelos, conforme demonstra o trecho a seguir:
“Achei tragico quando o cabelo da princesa caiu e a autoestima dela foi junto”.
Somente um estudante considerou este mesmo fato engracado: “Achei engragado
quando a princesa ficou careca”. Sobre o0 que eles ndo sabiam e passaram a
conhecer durante a interagdo com o texto, destaca-se as seguintes respostas: “O

passaro gostaria do cabelo”; “O canto do passaro realmente funcionaria em uma
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maldicao”; “la ser tao legal e interessante”; e, “A princesa era meio egoista”.
Por fim, em relagdo ao levantamento de hipétese, em que foi indagado sobre a

impressao antes e apos a leitura, segue a transcrigdo das respostas:

Lopes: Que seria triste

Lemon: Interessante, mas depois gostei muito.

Bia: Bem interessante.

Naruto: Engragado.

Aleatoria: Nao sei.

Catra: Achei bem simples, porém depois achei interessante.
Mitsuya: Néo sei o que dizer.

Bibble: A esperanga em um sonho de que o cabelo voltasse e a ave ter sido
a raz§o disso.

Sakura: Que seria um livro normal, mas quando vi achei muito bom.
Vapo: (sem resposta)

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura)

Assim, finalizou-se essa segunda etapa de leitura com a literatura afro-
brasileira, inserindo os alunos no contato grafico, imagético e sonoro do objeto
literario, levando-os a participarem da analise do conteudo e forma da obra em suas
diversas partes (personagens, lugar, estrutura de enredo, tipo de historia, linguagem)
e as caracteristicas especificas (como princesas negras), visando estabelecer um
raciocinio de contraste e similaridade.

Atividades que envolvam agbes de leitura e escrita auxiliam os estudantes a
assimilar habilidades e apropriarem-se desses conhecimentos importantes para sua
vida. O desenvolvimento psicolégico acontece na assimilagdo, de maneira idealizada
por meio da realidade social. Segundo Elkonin (2021, p.148), “Por sua vez, a realidade
social serve como fonte de desenvolvimento e tudo o que as criangas adquiriram pode
se tornar sua riqueza apenas por meio da assimilagao”. Por isso, organizar atividades
€ uma ferramenta pedagodgica relevante para o desenvolvimento intelectual dos
estudantes do Ensino Fundamental.

Vigotski (2010) explica que existe distingdo entre a assimilacdo dos conceitos
espontaneos, aqueles aprendidos por meios comuns sem a necessidade de estrutura
escolar, e conceitos cientificos, que € um saber que se adquire por métodos de ensino,
possuindo uma via de aprendizagem distinta. Os conceitos espontaneos
caracterizam-se por ser um conhecimento nao sistematizado ou esporadico; ja os
conceitos cientificos e desenvolvem-se por outra via. Sendo assim, a idade escolar do
Ensino Fundamental € um periodo importante para a formagao psicolégica, sendo a
etapa que o aluno precisa se desenvolver continuamente por meio de conceitos

cientificos com acdes mentais.
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4.4.3 Valentina: Leitura em Busca da Compreensdo de Dimensdes Sociais, Culturais
e Histdricas

Para o encontro seguinte, foi preparada mais uma atividade organizada de
leitura, com duas obras interligadas por elementos do enredo: primeiro com o filme de
desenho animado “A princesa e o sapo”'® e depois o livro “Valentina” do autor Marcio
Vassalo. O objetivo para esta agdo era a de vislumbrar a pratica de leitura literaria
como possibilidade de compreensdao de mundo em suas dimensdes geograficas,
sociais e econbmicas, e, com 0 uso da categoria conteudo e forma, desenvolver a
atencdo, a memodria, as emogdes e as sensagdes dos alunos sobre o ato de ler,
levando-os a vivenciar a leitura de textos literarios, relacionando-a a outra forma da
obra artistica.

A leitura torna os sujeitos ativos e criativos e revela-se um elo condutor para a
producao de novos sentidos. Para Silva e Arena (2012), na relagao entre autor, leitor
e obra, é possivel promover um encontro de experiéncias no qual se possibilita um

novo olhar e compreensao do sujeito para sobre aquilo que se |é.

4.4.3.1 Pratica de leitura: personagem princesa Tiana, filme “A princesa e o sapo”

A atividade aconteceu da seguinte forma: a primeira mediacdo com o filme “A
princesa e o0 sapo”, produzido pela Disney, ocorreu em sala por causa do uso dos
equipamentos de gravagao (microfone) e também pelo uso do projetor. Antes de
assistir ao filme, mostrou-se relevante fazer uma retomada dos enredos lidos
anteriormente, levantando a seguinte pergunta: “Quais foram as princesas dos ultimos

dois livros que nés lemos?”. As respostas foram:

Catra: A princesa Abena e a princesa Kalinda.

Professora-pesquisadora: Isso. Alguém pode fazer um resumo dessas duas
obras que nés lemos. A princesa Abena, o que ela fazia?

Catra: Hum...ela...o pai dela.

Aleatoria: O pai dela queria casar ela.

Lemon: Professora, a princesa Abena é a da chuva?

8A Princesa e o Sapo. Diretor: Ron Clements, John Musker. Elenco: Angela Bassett, Anika Noni
Rose, Bruno Campos, Jenifer Lewis, Jennifer Cody, Jim Cummings, John Goodman, Keith David,
Michael-Leon Wooley, Peter Bartlett, Ritchie Montgomery. Pais de origem: EUA. Ano de produgao:
2009. Classificagao: Livre. (https://www.guiadasemana.com.br/cinema/sinopse/a-princesa-e-o-sapo).


https://www.guiadasemana.com.br/cinema/sinopse/a-princesa-e-o-sapo

131

Professora-pesquisadora: Isso é a da chuva.

Lemon: O pai dela queria casar ela e prop6s uma corrida. E ela gostava muito
da chuva, porque ele tinha a fala molhada, entdo acredito que ela ficou feliz
porque ele acabou ganhando no final. Por isso, toda vez que chove la na
aldeia, eles dangcam para comemorar o casamento.

Lemon: E a histéria de uma princesa que o pai dela queria casar. Ela tinha
dois pretendentes, o fogo e a chuva. E a Abena gostava da chuva, porque ele
tinha encantado ela. Tinha a fala molhada. Ahh, o pai dela fez uma corrida e
quem ganhasse se casaria com Abena. E ele acabou ganhando no final e é
por isso que toda vez que chove eles dangam para comemorar.
Professora-pesquisadora: Muito bem! Isso mesmo, nés vimos duas
histérias e duas princesas africanas. Uma foi a princesa Abena e a outra foi
a Kalinda, a princesa que perdeu os cabelos.

Catra: Eu gostei da Kalinda.

Professora-pesquisadora: Quem pode fazer um resumo? Assim rapido, tipo
assim.. eu lembro disso, disso e disso.

Lemon: Ah, professora, eu ndo vou saber contar a histéria da Kalinda.
Catra: A Kalinda, entdo professora, ela tinha o cabelo enorme e por isso ela
era a pessoa mais bonita daquela aldeia. E um dia um passarinho pediu pra
ela se ela poderia dar uns fios pra ele fazer seu ninho. S6 que dai ela ndo
deu. Ela ficou indignada e do dia pra noite ela perdeu todos os fios de cabelo
dela. Ai o rei tentou aconselhar ela, chamou varias pessoas, ofereceu
recompensas e ai apareceu um menino, que eu hao lembro o nome dele, ai
ele foi cagar a arvore e se envolveu em uma aventura. Teve uma ilha muito
doida...(risos)

Professora-pesquisadora: Aiteve o passaro. Lembra do passaro?

Catra: Um passaro. Na ilha ele encontrou a arvore que deu as sementes, mas
para o passaro ndo morrer de fome ele foi dando as sementes pra ele. Ai pra
salvar a princesa ele levou a ultima semente para ela plantar uma arvore que
dava cabelo.

Professora-pesquisadora: O passaro comeu tudo, né? Todos os feijées
vermelhos. Ai no final, sobrou um feijdo vermelho. Foi o feijdo que voltou para
o reinado da princesa Abena, Abena nao, Kalinda, e foi possivel plantar a
arvore de cabelos. Ela conseguiu seus cabelos de volta e ainda de “quebra’,
como todo bom Conto de Fadas, se casou com o rapaz, que salvou ela. Ok?
Pessoal, o que essas duas histérias tém em comum?

Catra: Princesas!

Professora-pesquisadora: Princesas. Princesas africanas.

Lemon: Tem casamento também.

(INFORMACAO VERBAL: Transcricéo direta da atividade de leitura)

Foi relembrado também que se trata de obras que tematizam sobre a Africa e
que este contato estético literario promove uma nova experiéncia, como a de ver
princesas africanas. Neste ponto, foi anunciado aos alunos que a préxima princesa a
ser tratada em Conto, a princesa Valentina, era brasileira, mas que antes seria feito o
contato com o elemento mediador, um filme de animacdo, em uma tentativa de
produzir um percurso de valorizagao da personagem negra, partindo do contato com
uma princesa ja era conhecida por parte dos alunos. Para tanto, foi investigado o
conhecimento da turma sobre a princesa do filme, a fim de avaliar determinantes
histéricos e geograficos sobre a ancestralidade negra.

Em seguida, a professora-pesquisadora mostrou aos alunos a capa do filme de



132

desenho animado mostrando a ilustragdo da princesa Tiana: a personagem negra

como protagonista.

Figura 13 - Capa do filme de desenho animado “A princesa e o0 sapo”.
F@nsnep

Fonte: Google imagens (2023).

Alguns alunos demonstraram ja ter conhecimento do enredo e os elementos da
narrativa e responderam:

Aleatéria: E a Princesa Tiana.

Catra: Tiana

Bibble: E a Princesa e o Sapo.

Aleatéria: Ela beija o sapo para ele virar um principe, mas ela que vira sapo.
Professora-pesquisadora: Isso! E um conto também? E uma princesa
negra?

Catra: Sim

Aleatoria: Sim

Bia: Sim

Professora-pesquisadora: A etnia negra veio de qual pais?

Aleatéria: Africa

Lemon: Africa

Professora-pesquisadora: Tem algum outro pais que tem a base étnica
negra? Original?

Catra: Americano?

Professora-pesquisadora: A Africal Ela é descendente de africanos
também, mesmo sendo americana.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigdo direta da atividade de leitura).

Para apresentar a obra aos demais alunos, foi questionado se alguém conhecia
o enredo do filme e, se pudesse, fazer um breve resumo. A aluna Aleatdria,
demonstrou predilegdo desde o inicio pela obra, fez entdo uma breve apresentagao
aos demais alunos.

Aleatoria: Esse conto, retrata uma mulher, uma crianga, que no inicio ela
estava na casa de sua amiga e a sua mae comegou a contar uma histéria do
livro “A Princesa e o Sapo”. Lendo o livro da princesa, tem uma parte que
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retrata a princesa se sentindo nojo da princesa beijjando o sapo e
transformando ele um principe. E... E com o tempo ela vai tentar realizar o
seu sonho de ter o seu proprio restaurante. Ela é muito trabalhadora e nisso
vai. Ai no caminho para ela realizar a sua carreira ela encontrou um sapo.
Humm.. Ela encontra uma estrela cadente e quando ela foi fazer um pedido
para ter o seu restaurante, dai aparece um sapo do lado dela e ela comecga a
conversar. Nisso que ela comega a conversar com sapo tipo ela se assusta,
porque é um sapo falante. Como assim? Ai beleza, dai ela comeca a querer
fazer o pedido, mas ai ela cai e o sapo a beijja. Mais ou menos isso. Ela beija
0 sapo, e dai... Em vez dele virar um principe, ela vira sapo. E dai tem um
mago feiticeiro que corre atras dele por causa de um colar que era dele. Ai
comega o filme. Eles correm para a floresta e até encontram um jacaré. Um
jacaré que quer ser musico e por ai vai.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura).

A professora-pesquisadora também relembrou que, durante o periodo de aulas
online, foi realizada a leitura do conto “Principe sapo", dos Irmaos Grimm, e que a
histéria da Tiana € baseada naquele conto, sé que adaptado e protagonizado por uma
mulher negra. Assim, iniciou-se a apresentagdo de trechos do filme aos alunos,
comentando as cenas para identificar juntos os elementos da narrativa (personagens,
tempo, lugar) e a estrutura basica do enredo (situacdo inicial, conflito, climax e
desfecho) e realizando perguntas, para que os alunos produzissem sentido a partir da
leitura dos determinantes histéricos, geograficos e sociais desta obra. Assim, foi
iniciada a projecao do filme “A princesa e o sapo”!” aos alunos.

Alguns detalhes dos personagens, como “a personagem central € a Tiana”,
“tem uma amiga chamada Charlotte", “A histéria se passa em New Orleans", “O
principe gosta de musica”, “O pai dela € um cozinheiro, um chefe de cozinha” e a
presenca de instrumentos e seres magicos, foram destacados. Em um retrospecto
desde quando a protagonista era crianga e via 0 seu pai cozinhar com carinho para a
familia e vizinhos, aproveitou-se para contextualizar, mostrando a personagem Tiana
trabalhando como gargonete para conseguir dinheiro para comprar o seu restaurante.

Neste contexto, a fim de chamar a atengao para o determinante econémico da
obra, foi realizada a seguinte pergunta: "Olha Ia, o tempo se passou e ela realizou o
seu sonho de ter um restaurante?” e os alunos respondem que infelizmente nao.
Chamou-me a atencéao o relato da aluna Aleatdria que, ao ver a foto do pai de Tiana
em um porta-retrato (imagem da direita) disse: “Nessa parte que eu quase chorei,

porque a gente descobre que o pai dela morreu”. Seu comentario demonstra o quanto

7- A Princesa e o Sapo (# Mundo magico). Duragdo 5 minutos cada trecho. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=HBsg0U85tJQ&list=PLOSmMAMOGqpsxcs9GFO0Wo8udBnSnK3pIBs
&index=1
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a compreenséao daquilo que se |1é gera emogdes devido ao uso da fungao psiquica.

Figura 14 - Imagem da princesa Tiana trabalhando e ao lado a foto do seu pai em
um porta-retrato.

Fonte: Youtube.com (2023).

Seguindo a discussao, separou-se um trecho de uma das musicas do filme que
diz: “ricos e pobres o0 seu sonho vai se realizar em Nova Orleans", interligando-o com
fato de que a personagem se esforga para realizar o sonho do seu pai, que é o de ter
um restaurante. Também foi mencionado o determinante histérico da obra, que se
passa na década de 1920, com o surgimento do Jazz na cidade de New Orleans, EUA.
Em sequéncia, foi abordado sobre o principe Naveen, que deseja ser livre e ter uma
vida diferente de um membro da realeza, mas o seu pai o proibiu. Durante uma fala
entre o principe e seu mordomo, ele revela a pressao feita pelo pai: “ou vocé arruma
uma esposa rica ou vocé vai trabalhar”. Neste ponto, perguntei aos alunos: “O que ele
vai escolher?” e a aluna Catra responde “O caminho mais facil”.

Também foi debatida a figura do personagem antagonista, o feiticeiro, o qual
aparece fazendo uma proposta tentadora ao principe: “As portas do mundo pra vocé”.
Chegou entdo, o dia do baile de aniversario da Charlotte, amiga da Tiana. Todos
esperam a visita do principe e acontece um incidente durante a festa. Neste momento
o filme foi interrompido para o intervalo. Uma participante da pesquisa procurou a

professora-pesquisadora demonstrando bastante entusiasmo pelo filme apresentado:

Professora-pesquisadora: Entdo vocé me disse que assistiu a esse filme
varias vezes? Dez vezes?

Aleatéria: Huhum!

Professora-pesquisadora: E por que vocé assistiu tantas vezes a esse
filme?

Aleatéria: E porque assim, eu gostei e eu me identifiquei com ela. Porque
uma vez eu ja quis ser masterchef, e ja corri atras muito. S6 que como eu
gosto bastante de animal. E... até a minha madrasta falou, tipo assim, nossa
(Aleatéria), vocé gosta tanto de animal e quando eu te chamo para cozinhar
vocé ndo vem. Entéo vocé deveria ser veterinaria ou alguma coisa que mexe
com cachorros ou com os animais do qué masterchef. Eu falei a verdade. A
primeira coisa que eu quis ser era gargonete. Depois eu mudei para
massagista, depois dentista, depois masterchef. Eu fiquei um temp&o e agora
eu quero ser veterinaria agora. E ta nisso ainda.
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Professora-pesquisadora: O que te atrai mais nessa historia e o que te faz
assistir mais e mais vezes esse filme? E porque vocé se identificou com a
Princesa Tiana.

Aleatéria: Eu me identifiquei com a Princesa Tiana.
Professora-pesquisadora: Quais sao as caracteristicas assim que vocé
destaca nela?

Aleatéria: Tipo assim eu ndo sou negra né! Mas basicamente eu tenho a
cor dela. E por parte dela também ter esse sonho de querer ser masterchetf.
Por ela ter nojo de sapo. E eu ja peguei num sapo, ja me zoaram por eu tentar
pegar em um sapo. Eu néo beijei o sapo. Eu ja peguei no sapo e tipo assim
peguei uma ra também. Ai quando eu peguei na ré eu dei um pulo.
Professora-pesquisadora: Vocé nao beijou né?

Aleatéria: Nao beijei, deu um nojo. O bicho é mole.
Professora-pesquisadora: Ele tem uma temperatura bem fria né?
Aleatéria: Sim. Tem que pegar o numa partezinha que se hdo me engano ele
tem um veneno. Se vocé pegar na parte errada ele pode te matar na hora.
Professora-pesquisadora: Verdade. Tal E em relagdo a personagens
mulheres, o que vocé acha de mulheres enquanto protagonistas da histéria?
Em histérias, tanto em filme para criangas, quanto para histérias de literatura?
Porque no conto dos Irmaos Grimm era a histéria de um principe como
personagem principal. Vocé acha que representou bem as mulheres nesse
ponto?

Aleatdria: Sim. Eu os achei muito espertos. Sim porque muitas mulheres
além de ser exatamente dessa cor, trabalhadoras negras, ndo estou
criticando as brancas. Porque elas sao trabalhadoras e elas também foram
feitas de escravas. Entdo acho que elas sdo mais trabalhadoras ainda. Entdo
ai ta certinho porque a branca é toda animadinha, mas quem trabalha mais é
ela. A branca é ricona, entendeu? Ento interpretou certinho. A vida real e até
0s caras que ela comprou o terreno la para fazer o restaurante. S6 porque
oferecemos um pouquinho mais de dinheiro, eles esqueceram dela e quis
trocar.

Professora-pesquisadora: Eles ndo quiseram saber se era um sonho da
vida dela.

Aleatdria: Ela juntou o dinheiro desde quando o pai dela morreu, quando ela
era crianga para ganhar aquele dinheirinho. Eles ndo estavam nem ai para
isso. Eles s estdo ai para dinheiro mesmo.

Professora-pesquisadora: E tipo assim é uma questdo de promessa
também era um sonho do pai. Ela prometeu para o pai dela.

Aleatéria: Sim, sim, entdo era mais uma coisa para ela ser tdo trabalhadora
assim e focar no sonho do pai dela.

Professora-pesquisadora: E o seu pai ele cozinha?

Aleatoria: O meu pai ndo. O meu pai trabalha na firma da (nome omitido). E
ele é trabalhador também. Eu ja a vi em dia de folga querer trabalhar. Nunca
vi ele querer faltar no servigo. Nunca vi porque ele é bem trabalhador.
Professora-pesquisadora: Ele se preocupa com a familia né?

Aleatdria: Sim e ele ja podia sair de la. O cara ja deu chance para ele se
promover, mas ele ndo aceitou. E quando o cara assim deu brechas para ele
pedir demissdo ele ndo aceitou também. Ja faz 14 anos que ele esta la
trabalhando.

Professora-pesquisadora: Gosta do que faz?

Aleatoria: Gosta do que faz.

Professora-pesquisadora: E vocé também se identificou com ela por causa
desse vinculo filha e pai?

Aleatéria: Sim, até porque, o meu pai € a minha mée séo divorciados. E como
eu néo tive essa familia pai e mae juntos. Ela ficou grudada no pai até porque
0 pai morreu.

Professora-pesquisadora: Por isso que vocé se emocionou porque vocé
tem medo de perder esse pai que é tao importante na sua vida.

Aleatoria: Sim tem também a histéria do meu pai e da minha mée. A minha
mée tenta ser presente.
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(INFORMACAO VERBAL: Transcri¢ao direta da atividade de leitura)

Chama a atencéao o fato de a aluna ter se identificado com a princesa Tiana,
notado sua caracteristica de racialidade, mesmo com dificuldade de se autodeclarar
negra, e também pelo fato de ter ligado tantos elementos do enredo a sua vida: querer
ser cozinheira, ter tido contato com sapos, ter um pai trabalhador e sentir a auséncia
de sua mae, por causa do divorcio. E possivel perceber, portanto, como estes
elementos mediadores (personagens e enredo da obra), quando compreendidos e
relacionados com dados da realidade, se tornam t&o significativos, mostrando o
quanto a forma ficcional das obras pode guardar, em seu conteudo, componentes da
realidade particular dos leitores, ja que € uma objetivacdo que sintetiza as acgdes
humanas e do mundo social em que esta inserido.

Sobre o assunto, Helbel (2022) argumenta que o exercicio da escuta, individual
e coletiva, possibilita que a voz do aluno seja ouvida e |he permita fazer escolhas
dentre as alternativas que o seu entorno cultural, social e historico oferece. Assim, é
possivel formar e desenvolver suas atitudes autoras em um processo que considere
a criagao escrita em sua fungao de humanizagao.

Ao voltar do intervalo, retomou-se o filme e a leitura do enredo. Facilier, o
feiticeiro, langa uma magia que transforma Naveen em um sapo. Para desfazer o
feitico, o principe precisara convencer uma princesa a lhe dar um beijo. Disposta a
ajudar, Tiana beija o sapo e acaba ela também se tornando um. Os dois personagens
sapos, principe e Tiana, viram sapos e se aventuram no pantano de Nova Orleans em
busca de ajuda para desfazer o encanto para torna-los novamente em humanos. Para
desfazerem o encanto, os personagens contam com a ajuda da feiticeira Mama Odie.

O feitico € desfeito quando Tiana e Naveen se beijam novamente porque,
segundo a feiticeira, depois de ter passado inumeros desafios, ela conquista o direito
de ser uma princesa e somente o beijo de uma princesa desfaz o feitico. Ao terminar
o encontro, a professora faz uma sintese com os alunos perguntando-lhes: “o que
essas trés histérias ttm em comum?”, “Tem relacdo com essas princesas negras

(encontradas na leitura literaria anteriormente)?”

Aleatéria: E linda, é negra, é trabalhadora.

Catra: Tem

Professora-pesquisadora: O que se assemelha agora com a princesa
Abena, com a princesa Kalinda e a Princesa Tiana agora?

Aleatdria: S&o princesas negras

Lemon: Ela se casa.

Professora-pesquisadora: S0 princesas negras que no final se casam? Da
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certo esses casamentos?

Aleatéria: Sim porque amor verdadeiro né. E tipo assim todas tem um
objetivo. No final, o caso da Tiana foi ter o restaurante. A Abena foi casar com
a chuva. E a princesa Kalinda foi recuperar os cabelos.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura)

Tratando sobre o determinante econdmico dos enredos até aqui trabalhados e
a fim de construir um conceito literario de princesa no contexto ficcional na literatura,
foi questionado aos alunos: “Uma coisa que eu quero fazer vocés pensarem. Olha
todas elas sao (princesas) e estdo envolvidas com bens materiais assim dinheiro?” ou
“A questao material define alguma coisa? O titulo de nobreza na histéria?”, “Para ser

princesa na literatura precisa ter dinheiro ou néo?”.

Aleatdria: A Princesa Tiana ndo

Bibble: Da Tiana?

Catra: Eu ia falar uma familia real.

(Risos)

Professora-pesquisadora: Analisando essas trés princesas vocés acham
que o titulo de nobreza esta atrelado a condigcdo material? Dentro da literatura
carrega o que consigo? Seria atuagdo a caracteristica

Catra: Uma certa personalidade diferente.

Professora-pesquisadora: O que todas as princesas tém em comum. Elas
tém um titulo e ela tem o que mais?

Catra: NGo sei, ela se destaca por isso, por consequir fazer alguma coisa.
(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura)

Com base nas respostas, foi debatida a questdo do protagonismo e como se
constréi uma narrativa, muitas vezes de valorizagdo da personagem em torno de um
elemento de destaque que pode ser a questao financeira, ou acbes de honra como
atuacao da personagem Tiana, ao realizar o sonho do pai. Também foi explicado que
a préxima obra a ser lida seria o livro “Valentina”, que embora ja fora lida anteriormente
durante as aulas online, desta vez seria uma leitura de maneira dialogada, para que
todos pudessem compreender melhor o texto literario junto com a professora. Apds a
leitura, a professora entrega o questionario sobre a apreciagcao da obra para que os

alunos registrem por escrito suas percepgdes sobre o filme.

Quadro 14 - Resposta da pergunta 1: questionario sobre personagens negras.
1) Qual a diferenga entre a princesa Abena, Kalinda e a princesa Valentina?

Lopes: Todos tém um unico objetivo | Catra: a diferenca é que uma vira sapo e a outra ndo
e mesmo com algumas dificuldades
conseguem realizar seus sonhos

Lemon: sem resposta Mitsuya: Elas tém histdrias diferentes uma da outra

Bia: todos tém uma histéria diferente | Bibble: todas tém histérias diferentes.
e com finais diferentes
Naruto: ndo sei Sakura: (Nao entregou)
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Vapo: sem resposta Aleatoria: a diferenca das princesas é que cada uma das
princesas tem algo diferente

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2021).

Os dados desta coleta revelam algo importante: a questdo numero um e dois
procuraram investigar individualmente o uso da memoaria, percepgao e atencao para
assimilar as informagdes caracteristicas das personagens protagonistas anteriores, o
que nao aparece de maneira muito detalhada. Contudo, com base no relato do resumo
feito no inicio da aula, viu-se um forte envolvimento dos alunos que tinham um apreco
pessoal pelas obras e, portanto, memorizaram com mais detalhes as obras
trabalhadas e durante a pratica com leitura mantinham uma atencao maior do que os

outros alunos.

Quadro 15 - Resposta da pergunta 2: questionario sobre personagens negras.

2: Qual é a semelhanga entre as princesas?
Lopes: Sao0 negras, bondosas com muita forca | Catra: uma nao é verdadeira
de vontade
Lemon: sem resposta Mitsuya: elas séo africanas
Bia: todas sao princesas africanas Bibble: todas sdo princesas africanas
Naruto: Todas s&o africanas Sakura: (Nao entregou)
Vapo: sem resposta Aleatéria: é que cada princesa tem a pele
escura

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2021).

Na questdo numero dois e trés investiga-se a percepc¢ao do fendtipo racial das
princesas, entretanto, nem todos os alunos tinham a certeza de que as princesas eram
negras ou realmente princesas, talvez por entender que este tipo de titulo de realeza
€ delegado somente pela linhagem, mas na literatura pela ficcionalidade haveria

outras possibilidades.

Quadro 16 - Resposta da pergunta 3: questionario sobre personagens negras.

3: Valentina é mesmo uma princesa?
Lopes: Sem resposta Catra: sim
Lemon: sem resposta Mitsuya: sem resposta
Bia: sim Bibble: sim
Naruto: sem resposta Sakura: (Nao entregou)
Vapo: sem resposta Aleatéria: sim

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2021).
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Na questao de numero trés houve muita duvida em relagao a afirmacgéao de que
a princesa Valentina era ou ndo princesa, assim como a princesa Tiana. Valentina era
princesa na ficgcdo por outros motivos, mas como tinha-se feito a leitura desta obra de
maneira online e sabendo que nesta modalidade as capacidades de atencao,
percepcdao e memoaria ficaram reduzidas para alguns alunos por conta do espacgo
doméstico em que estava inserido, houve uma grande dificuldade dos alunos em ater-
se aos elementos basicos das narrativas, que seria de ler e acompanhar as a¢des dos
personagens articulados ao seu tempo e contexto. Por conta disso, mostrou-se
necessario fazer a leitura novamente em sala, para que os alunos possam ter

condi¢des objetivas para a leitura dessa obra.

Quadro 17 - Resposta da pergunta 4: questionario sobre personagens negras.
4. Como é a princesa Tiana (Filme)? Vocé gostou da histéria? Por qué?

Lopes: Ela é esforcada batalhadora, forte,
bondosa e gentil

Catra: sim, porque é muito interessante

Lemon: Negra. cabelos pretos. Gostei porque
ela ndo desistiu dos seus sonhos

Mitsuya: Negra, sim, porque ela ensina nunca
desistir dos seus sonhos

Bia: legal e ela retrata varias histérias sim
porque eu entendo bastante da histéria do
filme

Bibble: Ela é simpatica com todos. Sim. Porque ela
retrata muitas histérias verdadeiras das mulheres
africanas

Naruto: esforgada ponto sim, porque é legal

Sakura: (Nao entregou)

Vapo: sem resposta

Aleatoéria: Focada no sonho dela e do pai todo final
gostei porque é bem feita a histéria.

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2021).

Na questao quatro ficou nitida que, depois da leitura, os alunos obtiveram

atencdo aos detalhes e deram destaque as caracteristicas psicolégicas da

personagem central mencionadas durante a projecao do filme, como, por exemplo:

“esforgada batalhadora, forte, bondosa e gentil”, “ela ensina nunca desistir dos seus

sonhos”, “Ela é simpatica com todos”. “Focada no sonho dela e do pai” e “esforcada”.

Quadro 18 - Resposta da pergunta 5 e 6: questionario sobre personagens negras.

5. Antes da leitura destes trés livros com a professora vocé conhecia algum personagem
negro(a) nos livros. Em sua opinido, por que isso acontece?

Lopes: N&o conhecia, acho que pela
desigualdade a cultura negra € silenciada.

Catra: Nao

Lemon: Parando para pensar, ndo. Acho
gue isso acontece tanto pelo racismo.

Mitsuya: Nao, porque nunca vi

Bia: : sim

Bibble: Nao, porque a gente estd sempre
acostumada com o mesmo padrao de princesa e nao
damos a liberdade de ler esses tipos de livro.

Naruto: ndo

Sakura: (Nao entregou)
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Vapo: sem resposta Aleatéria: Sim. Isso acontece porque a etnia negra
é desvalorizada
6. Vocé tem gostado de ler obras com personagens negros? Conte-me a sua experiéncia?

Lopes: Sim estou amando ja gosto de lere | Catra: sim. todos me interessam bastante
€ muito bom aprender mais sobre os contos
africanos

Lemon: Sim, estd sendo maravilhoso! Mitsuya: Sim, nunca desista dos seus sonhos por
mais que seja complicado.

Bia: Sim, a minha experiéncia é normal, s6 | Bibble: Sim, sim eu estou gostando muito, n&o lia

muda que eu me interesso muito (final do isso com frequéncia.

trecho ilegivel).

Naruto: Sim Sakura: (Nao entregou)

Vapo: sem resposta Aleatéria: Sim, bastante. E uma literatura que eu

conhecia, mas nao lia muito

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora (2021).

As ultimas questbes, 5 e 6, buscou-se entender o porqué de os alunos do
Ensino Fundamental ndo conhecerem ou nao terem memdaria de mediacdes literarias
com personagens negros nos livros de literatura afro-brasileira. As respostas foram
que eles achavam que era por causa da “desigualdade, a cultura negra é silenciada”,
“‘Acho que isso acontece tanto pelo racismo”, “porque a gente esta sempre
acostumada com o mesmo padrao de princesa e ndo damos a liberdade de ler esses
tipos de livro”, “Isso acontece porque a etnia negra € desvalorizada”. Diante dos dados
expostos, percebe-se que a partir deste contato com os personagens negros na
literatura, os alunos passaram a observa-la com outros olhos, relacionando-a com a
dindmica do seu mundo social.

Na questdo numero 6, os alunos sao convidados a relatarem sobre essa nova
experiéncia com a apreciacao literaria de personagens negros, cujas respostas
demonstram que dominantemente estava sendo uma experiéncia positiva: “esta
sendo maravilhoso!”, “eu me interesso muito”, “estou gostando muito” e “Sim estou
amando”. Tais opinides demonstram o quanto a praxis docente pode promover
mudangas positivas no enriquecimento do repertorio cultural-literario dos alunos, bem
como auxilia no desenvolvimento do seu psiquismo, importante para a formacéao

leitora.

4.4.3.2 Pratica de leitura: Personagem Princesa Valentina, livro “Valentina”

Ao iniciar o encontro de leitura da obra “Valentina”, foi apresentado aos alunos
a imagem da capa do livro, o titulo, o autor e a ilustradora, por meio de projegao no
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Datashow. Neste momento, foi questionado: “O que nés temos ai na composicéo da

capa?”, na inteng¢ao de levantar hipéteses para depois confirmarmos.

Figura 153- Capa do livro “Valentina” do autor Marcio Vassalo.

B
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Fonte: Google imagens (2023).

Lemon: Ah é, paginas de livros ai rasgadas, uma coroa.
Professora-pesquisadora: E uma coroa. Vocé deduziu que é uma coroa
porque vocé viu uma cabega ali né? E é uma coroa feita a partir do qué?
Jornal? O que vocés acham disso?

Catra: livro recortado.

Bibble: revista

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura)

De acordo com Foucambert (2008), com o levantamento de hipoteses e
verificacao, o leitor ativo processa o texto, ativando conhecimentos, experiéncias,
esquemas prévios, para conseguir compreender o que se |é. Assim, da-se inicio a
leitura.

Professora-pesquisadora: Valentina morava num castelo, na beira do
longe, |a depois do bem alto. E a princesa ndo entendia por que a rainha e o
rei passavam o dia todo fora de casa. Eles diziam para ela que precisavam
trabalhar. Mas Valentina ndo conseguia entender por que a rainha e o rei
tinham que trabalhar.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura).

Neste momento, aproveitou-se para fazer um questionamento sobre o
determinante econdmico da obra: “Pessoal, a rainha e o rei precisam trabalhar? Por
que eles precisam trabalhar?”. Muitos alunos preferiram nao responder e somente

uma aluna respondeu que sim. A leitura foi continuada apresentando os detalhes da
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situagao inicial do Conto, a descricdo do ambiente e a caracterizagdo da personagem

central Valentina:

Professora-pesquisadora: A princesa nédo entendia: por que os pais dela
tinham que sair antes do sol engatinhar? Por que todo dia eles tinham que
descer la do castelo? Por que eles tinham que descer e subir tantas das
vezes?”

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura)

Por meio das imagens e do texto escrito, percebe-se a referéncia a um castelo

medieval e de seus pais. E a partir da discordancia de uma aluna, que disse que “Se

nao tivesse falado que eles sao reis e rainhas, e pela coroa ndo saberia. Porque tipo

assim nao parece, assim’”. Investigando o porqué este casal representativo, na opiniao

da aluna, nao parecia com um rei € uma rainha, foi perguntado: “A partir do que vocé

acha que eles ndo parecem reis e rainhas?”, na intencdo de que os alunos

levantassem mais indicios para a constru¢cao de sentidos do texto.

Figura 16 - Imagem dos pais da princesa do livro “Valentina” do autor Marcio
Vassalo.

Fonte: Google imagens (2023).

Bibble:: Ah, ndo sei professora. Acho que é a roupa.
Professora-pesquisadora: Vocé acha que é a sua concepgdo de rei e
rainha? Qual é a sua concepgéo de rei e rainha? Vocé pode descrever?
Sakura: Acho que eles precisam estar mais arrumados

Lemon: E, é!

Catra: Professora

Professora-pesquisadora: Precisa estar bem caracterizada. Qual seria a
melhor caracterizagao?

Aleatdria: Ah, colocar sei la! Podiam estar mais arrumados, porque quando
Se ouve o rei e rainha ja pensa em ouro essas coisas né? Porque rei e rainha
usam aqueles vestiddo, é por ai.
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Professora-pesquisadora: Ta entao, a ((nome do aluno omitido)) acha que
para ser o rei e rainha de verdade mesmo numa histéria infantil precisaria ter
ouro.

Catra: E uma roupa mais formal.

Professora-pesquisadora: Exemplo? Pode descrever sua roupa formal?
Lemon:: Professora, geralmente, as rainhas elas usam aqueles vestidéo e
0s reis usam aquelas peles envolta do pescogo.

Professora-pesquisadora: Hoje em dia existem reis e rainhas?

Aleatdria: sim

Catra: sim

Professora-pesquisadora: Como que eles se vestem?

Lemon:: Normalmente

Professora-pesquisadora: De forma formal? Dessa forma como os livros
representam?

Catra: Pela forma normal

Professora-pesquisadora: Ndo

Aleatéria: Professora, eu acho que essa roupa formal, que vocé fala, é mais
pra mais pra antigamente sim, tipo que vemos nos filmes, livros sdo mais 0s
de antigamente. Hoje, é diferente.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura).

Ap0s esse dialogo, foi dada continuidade a leitura: “E a menina entendia menos
ainda, quando o rei e a rainha dizem que s6 saiam do castelo para a princesa ser
alguém na vida. “Valentina sabia que ndo queria ser alguém na vida, ela dizia que ja
era e pronto. Ndo precisava de mais ninguéem, mas os pais de Valentina explicavam
que um dia ela ia entender por que eles realmente precisam descer do castelo”.
Novamente, os alunos foram questionados: “Tem uma coisa estranha o rei e rainha

tem que sair pra trabalhar?”.

Aleatdria: Professora, eu ndo acho isso dai, porque é a mesma coisa do
presidente. Ele nao tem o trabalho dele? O rei tem que governar, nao é?
Professora-pesquisadora: Mas o rei trabalha? O presidente nao trabalha?
Aleatéria: E um trabalho.

Aleatéria: A presidéncia é um trabalho. S6 a princesa que néo trabalha.
Catra: A presidéncia é um trabalho, pra tudo, pra tudo rodar precisa de um
trabalho sempre.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura).

Ao serem questionados sobre o que é ser alguém, uma aluna respondeu: “Ah
os filhos criar um futuro melhor, trabalhar se manter sozinhos sem ajuda dos pais”.
Outra aluna disse: “Ser alguém é ser bem sucedido”. Trazendo suas respostas para o
no determinante econémico da obra, questionou-se sobre o fato de os pais sairem

todos os dias para trabalhar e como isso influenciava no futuro de Valentina:

Naruto: Pode ser pra trabalhar e ganhar dinheiro
Professora-pesquisadora: Pode ser o qué? Eles trabalham?

Naruto: Ora ter mais dinheiro e conseguir ajudar ela e pagar melhor escola e
dar uma ajuda na faculdade

Professora-pesquisadora: Okay, mas eles ndo séo reis e rainhas?

Vapo: Entao, né, professora.

Sakura: Eu acho que é porque a princesa, o rei e a rainha tém toda a fama e
todo o dinheiro né? Entdo eles saem para meio que fazé-la cuidar de si
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mesma. Aprender a fazer as coisas sozinha, pra tipo quando ela ser uma
rainha néo ficar sempre dependendo do rei.

Professora-pesquisadora: Compreender a realidade.

Catra: E, saber da realidade.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura)

Segundo Adolfo (2007), a literatura possibilita ao sujeito entrar, de maneira
simbdlica, em contato com diversas situagées humanas e adquirir conhecimento de
mundo e de diversas realidades, oportunizando-o a ver outras realidades e como elas
se relacionam com a sua propria. Seguindo a leitura, tem-se o primeiro contato com a
imagem representativa da princesa Valentina, em uma perspectiva bem moderna,

mas com um castelo de estilo medieval, estabelecendo uma contradi¢ao para o leitor.

Figura 17 - imagem da princesa Valentina e do castelo.
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Na sequéncia do texto, outra personagem do texto, a tia de Valentina, traz uma
caracterizagcao mais aprofundada do castelo e da personagem: “a menina tinha uma
beleza que ndo cabia em paginas de livros”, “orelha de abano”, “perna comprida” e

“tinha uns 6culos espichados”

Professora-pesquisadora: “Mas aquele dia ndo chegava nunca. E Valentina
S0 tinha ouvido para o descabido, continuava sem entender: Por que uma
rainha e um rei precisavam trabalhar? Por que eles precisavam descer do
castelo para fazer muitas coisas la embaixo, em vez de ficar tempo com ela?”
“E a tia de Valentina, com voz de buzina, gostava de dizer para 0s vizinhos
que a menina tinha uma beleza que ndo cabia em paginas de livros”. “Porque
s6 quem chegava perto de Valentina é que via que a princesa tinha orelha de
abano para escutar cochicho de nuvem e perna comprida para pular
pensamento. O riso da Valentina esparramava pelo rosto que nem gato
espreguicando. E ela também tinha uns 6culos espichados, que ficavam ali,
na frente dos olhos, feito guarda-sois transparentes”. “Entdo, quem conhecia
a Valentina de perto ndo entendia como uma princesa assim podia viver ali,
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t&o longe de tudo, como se o bem longe de tudo ndo pudesse existir boniteza.
Além do mais, ninguém explicava direito para a menina onde ficava esse tal
de Tudo. Bem na realidade, Valentina achava que tudo era ali onde ela vivia.
E mesmo quando os dragbes do lugar apavoraram todo mundo e cuspiam
fogo e barulho para todos os lados a rainha e rei cercavam o castelo com
pensamentos bem esticados e acalmavam a filha, contando histérias para ela
dormir”. “E a princesa gostava de mostrar para as amigas que o castelo onde
ela morava tinha uma torre com escada enluarada e porta de asa aberta.
Valentina também mostrava que a cama em que ela dormia tinha vontade
guardada para a noite e cheiro de abrago amarrotado " .E o castelo de
Valentina tinha um brilho que a transformava nas sombras. O quintal da
Valentina tinha galo que esfregava o berro muito cedo. O quarto de Valentina
tinha janela para vista de dentro e cortina que se abria ideia”.
(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura).

Ap0s a leitura deste trecho, os alunos foram indagados a reconhecerem o que

poderia significar uma “janela para vista de dentro”. As respostas foram:

Vapo: De dentro da casa?

Bibble::Eu acho que ela ta meio que falando de uma forma poética, tipo de
um espelho. Nao é isso? sei la!

Catra: Porque tipo assim, janela vista pra dentro.
Professora-pesquisadora: Exato, mas 6, é uma é uma expressdo que tem
um conteudo. O que é que esta querendo ser dito aqui? O que é que o autor
esta querendo dizer? Por que ele utiliza essa linguagem poética para falar
sobre o quarto desta menina? Lembra que os pais tém medo desses dragbes
Ia fora. E ela mora em um castelo alto, o quarto dela tem vista pra dentro, né?
A janela do quarto tem vista pra dentro uma janela trancada vocé acha?
Catra: Professora, se fosse uma janela espelhada? Por que janela espelhada
vocé consegue olhar pra fora e ver tudo. Mas de la fora vocé ndo consegue
ver nada la dentro.

Bibble: Foi por isso, porque os pais ndo queriam que ela visse la fora.
(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura).

Assim, retomou-se a leitura para investigar o texto e buscar mais elementos

para interpreta-lo:

Aleatéria: (continua a leitura): E olhava para frente. Olha sé as pistas estao
sendo deixadas pelo texto. E ela olhava para frente e olhava para tras. Olhava
para o lado, olhava para cima e para baixo. Alias, foi num dia assim, olhando
para la embaixo, na beira do outro longe que Valentina viu o tal lugar que as
pessoas chamam de Tudo. Que lugar é esse que as pessoas chamam de
tudo?

Naruto: E que ele falou que é o Rio de Janeiro, professora
Professora-pesquisadora: Vocé acha que ¢é o Rio de Janeiro?

Aleatéria E porque tem bastante bala perdida, ai pode simbolizar perigo. Por
isso os dragbes s&o tipo assim.

Catra: Sabe a Rapunzel? Ela mora numa torre, tem uma bruxa la que
sequestrou ela dos pais dela e deixou ela numa torre presa s6 com uma
janela. E pra ver fora, mas do lado de fora ela ndo consegue ver de dentro,
porque é uma torre tem que subir tudo. E ai ela tem que jogar o cabelo pra
mée dela subir, entdo é uma historia de protetores.
Professora-pesquisadora: Vocé acha que os pais estdo protegendo a
Valentina do qué?

Lemon:: La do povo de fora.

Professora-pesquisadora: O dragdo é uma figura, mas representa um
contetido. Que contetido é esse? E um perigo?

Catra: E
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Professora-pesquisadora: E uma ameaca para criancas?

Bibble: Os dragées podiam nédo ser dragbes, tipo animais, mas pessoas.
Lemon: Podia ser pessoas mas.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura).

Conforme os alunos buscavam mais indicios para confirmar suas hipoteses,
mais capazes eram de formular perguntas, expandindo sua capacidade de
compreensao. Percebe-se o estabelecimento de conexdes de trechos lidos com fatos
da realidade social, como a violéncia com armas de fogo, representadas de maneira
figurada por “dragdes”. O fato de entenderem que, por tras de uma forma (ilustracéo
ou palavra), tem sempre um significado para o seu conteudo, algo essencial para
solucionar os enigmas deixados pelo autor da obra, os quais exigem um movimento
do pensamento reflexivo para serem solucionados.

Assim, pode-se dizer que o processo formativo de ensino e de aprendizagem
de leitura se constitui nas situacdes educativas entre alunos e professores e na busca
da apropriagdo dos significados elaborados socialmente, que se transformam em
conteudo da consciéncia individual e caracterizam os sentidos pessoais construidos
pelos sujeitos (MILLER; ARENA, 2011).

O momento da aprendizagem promove a¢des mentais e reflexivas, com vistas
a autotransformacédo do sujeito que aprende. Dentro deste meio dialético, os
estudantes compreendem que situagdes como estas de leitura e assimilagdo do
conteudo e forma da obra promovem a compreensao do sentido destas acoes e,
posteriormente, o aluno executara sozinho essas acdes mentais, caminhando para a
autonomia leitora (MILLER; ARENA, 2011).

Neste clima de mistérios e descobertas, os alunos se animaram em torno do

ato de ler, com uma aluna assumindo a leitura:

Aleatoria: ((continua a leitura)) “E a princesa foi com os olhos e com os pés
conhecer Tudo de perto. A rainha e o rei diziam para a filha que era perigoso
descer do castelo sozinha, que la embaixo tudo era bem diferente de onde
eles viviam e por isso foram juntos. S6 que quando chegou la pela primeira
vez, Valentina achou que em Tudo as meninas eram todas iguais. Afinal,
todas usavam as mesmas roupas, todas falavam do mesmo jeito, todas
gostavam das mesmas cores, dos mesmos passeios, das mesmas pessoas,
todos queriam as mesmas coisas o tempo todo”.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura).

Aqui, foi indagado aos estudantes o que a repeticao no texto poderia significar:
“Por que tanta repeticdo da palavra Tudo?". Uma aluna responde: “Porque |a tudo é
igual.”, “As meninas”. Aproveitou-se para exercitar o pensamento reflexivo,

demonstrando uma contradigdo e fazendo-os pensar se existem alguns lugares que
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as pessoas se vestem todas iguais, falam e gostam das mesmas coisas. As respostas

foram:

Catra: O tem uma coisa que as pessoas vestem e falam, e tem as trigémeas
duas gémeas, que se vestem igual.

Lemon: Mas néo ta falando de gémeas

Aleatdria: Ndo, aquelas amigas que se vestem igual. Aquelas influencers que
querem se vestir igual. As irmas que se vestem igual. Pode ser tipo isso.
Professora-pesquisadora: Pessoal, o que faz com que as pessoas se
vestem todas iguais. Pensarem as mesmas coisas?

Aleatéria:: Ah imitar um ao outro, querer ser igual né?

Lemon: influéncia

Professora-pesquisadora: influéncia admiragao

Catra: Ah, mas também tira a personalidade prépria de cada um, né? Porque
todo mundo seguindo s6 um padréo.

Professora-pesquisadora: Vocés acham que existem padrbes na
sociedade?

Aleatoria:: sim

Bia: sim

Professora-pesquisadora: Padrdo de qué?

Catra: Tem muitos de estética, tem personalidade, tem aparéncia tem muito,
muito, muito.

Professora-pesquisadora: Qual padrdo vocés acham que é assim o mais
forte aqui no Brasil?

Catra:: De aparéncia

Professora-pesquisadora: Descreva a aparéncia que vocé acha. Assim 6
tem que ser desse jeito se ndo for desse jeito

Aleatoria:: E o padrdo é assim de corpo, por exemplo, é o de corpo todo
estruturado.

Professora-pesquisadora: malhado

Bibble: E entdo, um dos esteredtipos dos gringos pra cé entdo, é que as
brasileiras tém corpao. Porque la todo mundo tem o mesmo corpo, 0 mesmo
tipo de corpo se nao tem é porque fez cirurgia.

Professora-pesquisadora: E vocé acha que assim se o esteredtipo imposto
para as mulheres € um corpo bonito. E quem n&o tem um corpo bonito se
sente como?

Lopes: fora do padrao

Aleatéria:: se sente chateada, envergonhada

Bibble: e com muita inseguranga

Catra:: qualquer oportunidade de fazer algo pra mudar o corpo elas aceitam.
(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura).

Antes de continuar a leitura, foi mostrado uma ilustracdo da obra com varias

casinhas, uma em cima da outra, a qual diz respeito a outro determinante importante

da obra: o geografico. Foi indagado aos alunos se aqui no Brasil tem muitas

edificagbes assim, de casas uma em cima das outras. Um aluno respondeu que em

sua cidade existe sim, fazendo referéncia a uma favela na saida: “La eles fazem no

morro, vou fazer uma casa em cima da outra”, “E como se fosse ao Rio de Janeiro. O

morro de la tem um monte de casinhas. Assim no morro e ai tem umas la embaixo”.

Apos essa breve reflexao, continuou-se a leitura, chegando ao desfecho deste Conto:

Aleatéria: ((continua a leitura)) “Na curva do bem fundo, naquele lugar, as
meninas sonhavam em ser princesas. Mas Valentina nao queria ser princesa.
Princesa ela ja era onde quer que estivesse. E ela ficava toda sorrida, sempre
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que descia junto com a rainha e o rei, e la de baixo, apontava onde os trés
moravam, no meio de um bocado de outros castelos, num morro do Rio de
Janeiro, logo depois do mais longo de tudo”.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura)

Assim, ao final confirma-se a hipétese de que Valentina mora no Rio de Janeiro,

em uma favela, fazendo os alunos repensarem o conceito de princesa na literatura.

Figura 18 - Ultima imagem do livro.
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

Naruto: Num morro do Rio de Janeiro.

Professora-pesquisadora: Que lugar do Rio de Janeiro a princesa morava?
Naruto: Num morro do Rio de Janeiro.

Professora-pesquisadora: Pessoal, isso muda a ideia que vocé tem em
relagéo a princesa? No fim revelou. Agora faz sentido?

Catra: Sim

Sakura: Agora sim

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura).

Para a sintese final de ideias, convido os alunos a expressarem seus
estranhamentos e opinides diante da constatacao final de que a obra, Valentina,
apresenta uma personagem negra, moradora uma favela brasileira, e que durante
todo tempo no enredo da obra € denominada de princesa: “Pensando em tudo o que
nos lemos |a no passado, o fato dela ser chamada de princesa causa estranhamento
em vocés?”. Os alunos ficaram livres para se expressarem a respeito desse conceito
que pode ser muito novo, mesmo na literatura, para alguns alunos. Diante das
respostas que expressaram desconfianga, & possivel perceber que a questao
material, para os alunos, é bem ligada a construgdo da ideia de princesa.

Questionando-os novamente sobre determinante econémico da obra:

Professora-pesquisadora: E tudo bem. S6 que isso muda o fato de la no
comecinho da aula vocés estranharam as roupas dos pais né? por qué? ah
eles ndo tém roupas formais, mas agora no final, descobrimos que Valentina
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mora num castelo, na favela. Pressupée o fato dos pais, sairem para trabalhar
pressupbem que eles sdo? Trabalhadores! Que conceito de princesa vocés
conseguem construir a partir disso?

Catra: Que eles trabalham pra ela ser uma princesa
Professora-pesquisadora: Ta, mas qual é o conceito de princesa? Que
princesa é essa?

Bibble: Uma princesa com pais trabalhadores, protetores e que querem o
melhor pra ela.

Aleatdria Sim isso, que eu falo! A riqueza dela é ter os pais dela, que eles
prezam isso, que querem o bem dela. Trabalhar descer o morro todo santo
dia pra trabalhar, é isso.

Professora-pesquisadora: E tudo bem. S6 que isso muda o fato de la no
comecinho da aula vocés estranharam as roupas dos pais né? por qué? ah
eles ndo tém roupas formais, mas agora no final, descobrimos que Valentina
mora num castelo, na favela. Pressupée o fato dos pais, sairem para trabalhar
pressupbem que eles sdo? Trabalhadores! Que conceito de princesa vocés
conseguem construir a partir disso?

Catra: Que eles trabalham pra ela ser uma princesa
Professora-pesquisadora: Ta, mas qual é o conceito de princesa? Que
princesa é essa?

Aleatdria: Uma princesa com pais trabalhadores, protetores e que querem o
melhor pra ela.

Catra: Sim, isso que eu falo! A riqueza dela é ter os pais dela, que eles
prezam isso, que querem o bem dela. Trabalhar descer o morro todo santo
dia pra trabalhar, é isso.

Professora-pesquisadora: Podemos falar que ela é uma princesa no
sentido figurado? Por que qual seria o sentido literal de princesa?

Bibble: Ah aquelas que moram num castelo

Professora-pesquisadora: Ela mora num castelo? E castelo mesmo?
Lembra que ela mora no... 6 nés sabemos o que é uma favela. Ela mora em
uma casa dentro da favela. E possivel um castelo dentro da favela?

Catra: Um castelo detalhado, detalhado ndo, mas nesse sentido é meio
figurado.

Sakura Poderia ter em cima da favela, mas nao dentro, dentro...ah, ndo sei
professora.

Catra: é pode ser

Professora-pesquisadora: Esse castelo ¢é ficcional entao? Exato e que
vocés acham disso? De uma princesa morar na favela? E polémico?
Aleatéria E mais ou menos, porque todo mundo ta acostumado. E elas
moram em castelos grandes, decorados.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura)

Em interagdo com os alunos, foi possivel entender quanto a questao econémica

esta ligada a figuras de poder entre eles, tornando dificil admitir que uma princesa,

mesmo que ficcional, more em uma favela, uma vez que se espera riquezas e a obra,

desde o comeco de construgao de sentidos, ja vinha anunciando contradi¢oes, desde

a estética fisica, falando que ela tem “orelhas de abano”, usa 6culos, tem a perna

comprida, insergées que buscam promover reflexdes no leitor. Em relagdo se o

desfecho dessa obra lhes surpreende e se € uma surpresa boa ou ruim, os alunos

responderam:

Aleatéria Faz a gente se surpreender, professora ela ndo consegue falar.
Catra: Boa, ah mais ou menos.

Aleatoria sei la

Professora-pesquisadora: Vocé esperava que uma princesa brasileira
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morasse na favela?

Aleatéria nao

Professora-pesquisadora: VVocé esperava que ela morasse onde?

Bibble: Em algum lugar meio que com terreno, ndo cheio de casinhas, sabe?
Catra: Nao, no morro?

Aleatéria E ndo no morro, mas se fosse no morro fosse do outro lado.
Professora-pesquisadora: Onde entdo? Em que lugar uma princesa
brasileira deveria morar?

Aleatdria: Ahhh princesa eu nado sei, mas tipo o presidente la, eu ndo gosto
dele, a primeira dama sei la. Eles moram la. Eu esqueci 0 home agora é o
Palacio da Esplanada, alguma coisa assim, la em Brasilia. Como se chama
& o Palacio mesmo? O (nome do aluno omitido)) vocé sabe?

Catra: Palacio da Republica?

Aleatoria Professora, eu esperava que ela morasse num campo florido, ou
um morro s6 pra ela, pra nenhum outro so6 pra ela, entendeu?

Catra: Mas ela pode morar numa casa de certa forma humilde e tudo mais
até porque os pais dela trabalham, ou seja, ndo séo ricos, entdo sao humildes.
Entao por ter isso, esperava provavelmente ela moraria no campo, ndo num
castelo, numa casinha simples.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura)

Posteriormente, a professora-pesquisadora explicitou a turma suas percepcoes
como leitora, revelando quais sentimentos e reflexdes que a obra suscitou diante da
realidade brasileira, o que s6 foi possivel pelos elementos mediadores que a obra
possui:

Professora-pesquisadora: Mas ela é uma princesa? Como uma princesa
mora em uma favela? Onde estdo as condigbes basicas de sobrevivéncia?
Onde esta a dignidade de ter um lugar para morar? Lembra que foi descrito
sobre o quarto dela? Parece que é um quarto muito apertado, ndo da para
ver nada, a vista de dentro, ndo é? O ((continua a leitura do trecho)) “tdo longe
de tudo” a favela é sempre afastada né? Por que é sempre afastada?
Preconceito, para se afastar. Ou seja, isso mostra outro dado da nossa
realidade brasileira, nés segregamos né? A nossa sociedade é estratificada,
em ricos e pobres. Ricos moram em um bairro e pobres em ouftro.
(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura)

A partir do exposto, a aluna Aleatéria fez a conexao com o conteudo com uma
imagem real que retrata a desigualdade entre centros urbanos e periferia, mostrada
pela professora de Geografia. Relatou o seguinte: “Era uma paredona assim moravam

OS ricos e pra ca moram os pobres”, “pra ca um monte de arvore, e do outro lado um
monte de mansao”, “quando eu vi aquilo eu falei meu Deus do céu”.

Finalizando a atividade, foi destacada a frase da obra “como se tdo longe de
tudo ndo pudesse existir boniteza” que, de acordo com uma entrevista'® do proprio
autor da obra Valentina, Marcio Vassalo, é importante todos os dias exercitarmos a

lucidez, porque vivemos em uma sociedade ha muitos anos, racista e preconceituosa

"8Entrevista concedida ao grupo editorial Globo. Titulo do video “Marcio Vassallo e sua Valentina”. 3
de dez. de 2013 https://www.youtube.com/watch?v=nBed9 U36yg
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que talvez ndo achamos ser capaz de encontrar beleza em lugares tdo esquecidos.
Essa foi a intencionalidade do autor ao construir a ideia de uma princesa linda em um
lugar esquecido como uma favela.

Na entrevista, o autor relata ainda que escreveu essa histéria movido por um
relato de um colega jornalista que morou um tempo em uma favela para observar a
comunidade e fazer um trabalho. Este amigo relatou a Vassalo que ficou assombrado
por ter encontrado uma menina tdo bonita em um lugar tdo desamparado,
assombrando-se, posteriormente, pelo préprio preconceito que tinha tido em relacéo
a essa menina e ao lugar em que morava. Valentina, portanto, ndo quer ser alguém
na vida: ela ja é.

Sendo assim, salienta-se que a pratica pedagdgica com literatura € importante,
pois promove trocas qualitativas e enriquecimento reflexivo organizado pelo professor,
com vista ao desenvolvimento psiquico dos alunos. O trabalho do professor é
organizado de modo que proporcione ao aluno uma leitura da compreensao dos
significados linguisticos. Segundo Leontiev (1978, p. 111), “os significados refratam o
mundo na consciéncia do homem” [...], ou seja, por tras dos significados linguisticos,
se ocultam os modos de agao socialmente elaborados.

Nessa perspectiva, busca-se uma didatica leitora para além da
instrumentalidade técnica, da mera analise do conteudo de valores presentes nas
obras, que servem somente ao discurso utilitarista, pedagogizante ou didatizante,
fazendo oposicdo aos complexos valores da estética literaria. E necessaria uma
pratica voltada para a leitura dos sentidos e compreensdes dos significados, junto a

mediagcao docente.

4.4.4 Azur E Asmar: Desenvolvimento das Sensacgdes, Percepcoes e
Subjetividade dos Estudantes

Sabendo da importancia da organizacédo de atividades voltadas para a
mediacao entre o conteudo e forma dos signos linguisticos, para a apropriagédo do
conhecimento e enriquecimentos cultural dos alunos, elaborou-se mais uma proposta
de acéo leitora para somar-se ao processo formativo de apropriagdo do conceito de
personagem negra na literatura, por meio da leitura de Contos da literatura afro-

brasileira e com o protagonismo negro.
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A didatica com leitura literaria precisa pensar em seu espago formativo
considerando toda sua complexidade, proporcionando um lugar de experiéncia
estética, fruitiva e de desenvolvimento intelectual. A literatura é uma forma de
objetivacdo humana artistica e por isso emociona, diverte, amplia possibilidades,
transforma e enriquece a experiéncia humana. (COELHO, 2000; ZILBERMAN, 1985).
Sendo assim, as obras literarias ocupam um espago essencial no ensino da leitura e

na educacgao escolar humanizadora.

Precisamos relembrar da necessaria educagao literaria humanizadora,
aquela em que aprender a ler por meio de textos literarios € aprender a ler
por meio de uma arte, que se manifesta nos textos, encanta, faz rir e chorar,
pensar e repensar; que traz o carater ludico do jogo; que se instaura na e
através da linguagem, permitindo recriagbes do texto lido, da atividade
realizada, do itinerario percorrido, das operagdes mentais implementadas no
ato de ler e do constituir-se leitor em si ao para si. (SOUZA; GIROTTO; SILVA,
2012, p. 176).

Portanto, no mundo da cultura escrita e a constante presenca dos géneros
discursivos na vida dos alunos, destaca-se a importancia da literatura afro-brasileira
na praxis docente, dado seu potencial de ampliacdo cultural e social. As entrevistas
finais voltaram-se para perceber a importancia da mediagdo com literatura afro-
brasileira para a formacao leitora dos estudantes participantes da pesquisa, para a

educacgao étnico-racial e para o desenvolvimento psiquico dos alunos.

4.4.4.1 Pratica de leitura: Filme de animagcdo ‘As aventuras de Azur e Asmar’,
produzido por Michel Ocelot

Nesta atividade, a professora-pesquisadora propds assistir ao filme de
animacao intitulado “As Aventuras de Azur e Asmar” (Figura), do autor Michael Ocelot,
e, apos isso, os alunos participantes da pesquisa fariam a leitura da obra “Azur e
Asmar”, do mesmo autor, que embasou a realizacdo do filme. Diferente do filme de
desenho animado “A princesa e o0 sapo”, desta vez, nao houve interrupcdes durante a
apreciacao, deixando os alunos assistirem a todo o filme para depois investigar o uso
da capacidade psiquica e compreensao leitora, na etapa de mediagao da leitura do

ultimo livro.
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Figura 19 - Alunos assistindo ao filme “As aventuras de Azur e Asmar”.

Fonte: Acervo pessoal (2021). |

Assim, apresenta-se a seguir a descricdo da mediagdo dessa atividade,

norteado pela categoria conteudo e forma em Atividades com leitura literaria.

4.4.4.2 Pratica de leitura: Personagem Azur e Asmatr, livro de Michel Ocelot

Antes de iniciar a leitura, com apoio do Datashow e notebook, a professora
pesquisadora convida uma aluna participante da pesquisa para realizar a leitura junto
com ela. Antes de iniciar a pratica, € questionado aos alunos se haviam gostado do

filme, sendo que alguns disseram que sim, outros pareciam que nao.

Figura 20 - Capa do livro "Azur & Asmar" de Michel Ocelot.

MICHMEL OCELDT

ey
Fonte: Google Imagens (2023).

Azur e Asmar é uma obra de Michel Ocelot, com tradugdo de Annita Costa,
publicada em 2007 pela Editora Edicdes SM. A obra nao retrata especificamente no

seu enredo, a representagdo da diversidade que compde a sociedade brasileira,
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voltado para a tensdo cultural entre Franca e a Africa, entretanto, ela condiz com as
muitas realidades encontradas no Brasil. Além disso, elementos da cultura africana
sao amplamente explicitados na obra e a tematizagdo dos enfrentamentos e dos
conflitos étnicos é bem trabalhada durante o enredo.

Ndo é considerado um livro da literatura afro-brasileira, mas, devido a
representacdo de personagens negros do género masculino em situagcdo de
protagonismo e valorizagdo, optou-se por inseri-la no rol de atividades organizadas
com leitura para os alunos de 7 ano, dada a potencialidade para a analise de conteudo
e forma que a relagao entre e o filme e o livro promove ao leitor em formacéo.

A narrativa conta a historia de dois protagonistas que crescem juntos,
criados por Jenane. O enredo explora o tema da tolerancia, diversidade cultural e
étnica, solidariedade e superacio de dificuldades. Azur € um menino branco, loiro,
tem olhos azuis e é filho de um nobre. Asmar € um menino negro, possui olhos e
cabelos pretos e ¢ filho biolégico de Jenane, a ama de leite que cria os dois. Azur e
Asmar é uma narrativa de um conto maravilhoso que nao reforca esteredtipos de
padrdes ocidentais nem mesmo a rivalidade entre o bem e o mal, mas leva a crianga
leitora a refletir sobre o respeito ao outro ser humano e suas particularidades,
buscando compreender por meio da aventura, imaginagao e magica, a riqueza das
pluralidades culturais descritos em palavras e imagens.

Foram analisados durante a leitura com os alunos a presenga dos mesmos
determinantes (historico, geografico e econdmico) observados com as obras “A
princesa e o sapo” e "Valentina". O conto de aventura se passa em Magreb, na Africa
Ocidental e terra natal de Asmar, enquanto Azur é natural de uma provincia da Franga.
O conto demonstra a relacéo entre a cultura francesa e africana, destacando como a
discriminagao étnica separa as pessoas e deixa magoas.

Durante a narrativa, € demonstrado que as diferencas entre os povos
revelam a grandeza da pluralidade cultural e como o respeito € 0 amor promovem
unido e compreensao, apesar das diferencgas. O cenario, tanto do filme quanto no livro,
detalha a arte, arquitetura, gastronomia e costumes do mundo arabe. O que une as
duas culturas entre os dois meninos é o conto da fada e a realizagcao deste sonho de
infancia, que é encontrar a fada dos Djins. Isso ajuda a superarem as fronteiras da
discriminagao étnica, social e cultural.

Ao serem perguntados o que mais gostaram no filme, duas alunas

responderam.
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Bibble: Por causa da cultura, dos vestidos.
Professora-pesquisadora: Por causa da cultura, dos vestidos.
Aleatédria é das vestimentas da fada

Catra: da lenda da fada, como é que é o nome? Djins
(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura).

Foi mostrado aos alunos que, originalmente, o autor fez primeiramente o filme
e depois o livro, seguindo a mesma sequéncia em sala de aula. Iniciou-se a leitura

pela contracapa, com auxilio Lemon.

do livro "Azur & Asmar" de Michel Ocelot.

i

e ST

Fonte: Google Imagens (202).

Lemon:((reinicia a leitura da contracapa)) que emocionante ter um lindo livro
para recontar a histéria que me tomava o coragdo e poder imobilizar imagens
tédo bem feitas a velocidade do filme a rapida aparigdo dos objetos o destaque
de um s6 elemento ndo permitiam imaginar com que cuidado com que amor
foram elaborados os humildes tesouros no quarto de Azur e Asmar cada flor
cada flor do campo e do jardim de Generalem os bordados de ouro dos trajes
suntuosos e as marchetarias de marmore e de pedras preciosas no palacio
da fada esses séo alguns dos detalhes invisiveis que as ilustragbes deste
livro revelam deixando ainda mais evidente a nossa busca pela beleza.
(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura).

Juntos aos alunos foi investigado o porqué de o autor fazer primeiro o filme e
depois o livro, chegando-se as seguintes respostas: "para dar mais detalhes no livro
que nos filmes que nao se vé muitos detalhes” e “imobilizar imagens tdo bem feitas”.
Neste momento, chamou-se a atengédo dos alunos para o fato de que na analise de
conteudo e forma, os “detalhes de detalhes”, ou seja, as variadas formas para o
mesmo conteudo, observados em objetos culturais diferentes, sao relevantes para

construir significagdes durante a leitura. Dando sequéncia a leitura:

Aleatoria: ((continua a leitura)) a noite em seu pequeno quarto enquanto os
colocava para dormir ela lhes conta uma histéria, mas um belo principe vira
e com as trés chaves magicas ele libertaré a fada dos Djinns e ele encontrara
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o amor é: Asmar levanta-se o que sdo os Djinns? a baba deitando-o e
cobrindo de novo sdo pequenos homenzinhos que cuidam da natureza ao
nosso redor as vezes sdo gentis as vezes sdo malvados e por isso que é
melhor é melhor que a fada dos Djinns cuide deles Azur levanta-se existe
Djinns aqui também? a baba deitando e o cobrindo de novo sim mas eles
sdo chamadas eles sdo chamados de elfos podem pode ser que alguns
Djinns gentis venham embalar vocé vocés essa noite durmam bem meus
meninos /.../ a baba se vai com a vela dois pequenos seres transparentes
chegam voando um se coloca ao lado do bergo de palha de Asmar o outro
se coloca ao lado do bergo de palha de Azur cada um canta baixinho em sua
lingua a cangédo de ninar que a baba ensinou aos meninos /.../ ((continua a
leitura)) pequeno Azur ficara grande percorrera os oceanos e salvara a fada
Djinn todos assim seréo felizes.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura)

Neste trecho, os alunos tiveram contato com criaturas magicas, os “Djinns”,
reforcando as caracteristicas do Género Conto Maravilhoso. Percebeu-se que ambos
0S meninos sdo criados juntos, como irmaos, mas aos poucos, a harrativa vai
evidenciando as diferengas étnicas e, portanto, geograficas e econdmicas entre os
dois meninos. Enquanto Azur fazia aulas de latim e quitagdo, Asmar ficava s6 olhando,
nao tinha acesso a mesma educacao. O pai de Azur nao gosta da proximidade e da
troca entre as duas culturas (Francesa e africana), por isso, expulsa Asmar e sua mae
da casa, ficando clara a diferenca de tratamento a partir da diferenciacdo étnica.
Diante disso, questionou-se aos alunos se eles tinham etnias diferentes e sobre o que

eles pensam a respeito:

Aleatdria é porque tipo assim/.../um é negro e o outro é branco um é principe
e o outro ndo entdo ele quer separar os dois pra dar a educagéao do principe
e a educacgao do negro pra deixa-lo com a baba mesmo tanto é que a baba
vai pro pais dela vai pra Africa de novo junto com o negro.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura)

Dando sequéncia a leitura, chega-se a um trecho que detalha uma briga entre
Azur e Asmar sobre qual pais € melhor, fato que os alunos identificaram como de
xenofobia, que é quando ha uma desqualificagdo ou até violéncia a alguém so pela
sua origem geografica. Continuando a histéria, os meninos continuam brigando até
que o pai de Azur chega, acaba com a briga, e fala que o filho dele tem que ter aula
de danga, espada, equitagéo, latim. Foi indagado aos alunos o porqué, no contexto
da Europa, esse tipo de aula ou habilidade seria importante. Os alunos responderam,

observando o determinante econémico do personagem Azur:

Aleatoria: porque o pai dele pediu ndo mandou

Professora-pesquisadora: E por que o pai dele mandou?

Lemon: porque ele tem que cumprir ndo é bem cumprir ele ndo chega a ser
da realeza /.../

Lopes:: pela etnia dele tipo de cada um deles
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Naruto: pela classe mais alta

Lopes:: pela classe ser mais alta

Aleatéria:: ((continua a leitura)) Azur deve estudar de agora em diante Asmar
nao tem direito as aulas, mas ele as observa, escuta e aprende tanto quanto
Azur. Ja Azur ele sofre seu cavalo é grande demais para ele o trote o sacode
como um boneco o galope o joga no chéo.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura).

Foi solicitado aos alunos pensarem nessas diferenciagbes econdmicas: no
caso do Azur, o pai dele era um membro da nobreza e tinha recursos financeiros para
ter acesso a bens culturais acumulados e cientificos. Em decorréncia disso, Azur teria
um desenvolvimento de capacidades maiores do que Asmar. Foi questionado se isso
também ocorre na sociedade contemporénea, com uma aluna respondendo o
seguinte:

Naruto: é

Professora-pesquisadora por exemplo

Lopes:: alguma coisa tipo um curso que vocé quer fazer, mas nao tem
dinheiro pra fazer

Aleatéria: tem que estudar bastante pra conseguir uma bolsa é ou estudar
bastante pra conseguir uma bolsa

Naruto: estudar bastante pra conseguir.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura).

Deu-se sequéncia a leitura, levantando hipoteses e depois verificando. Durante
a leitura, observou-se o desenvolvimento do enredo e a articulacdo dos elementos da
narrativa, junto com o movimento de estratégias de compreensao textual.
Exemplificando, as caracteristicas dos personagens, nas ilustracdes e no texto,
trazem tragos fendtipos e expressdes faciais, vestimentas tipicas carregadas de
detalhes (principalmente as vestes reais), com imagens mostrando elementos da
cultura francesa e africana. Os tragos fendtipos caracteristicos da populagcéo negra
sao preservados e aparecem bem definidos e nitidos.

Embora o enredo problematize tensdes raciais e relagdes discriminatdrias, é
importante perceber que o personagem branco, quando presente em outra cultura,
sofreu processo de discriminagao racial (por ser branco). De maneira geral, a
representacdo da personagem negra e de outras etnias ndo aparecem descritas de
forma caricaturada e estereotipadas.

Ao final, discutiu-se a questdo da representatividade de diferentes grupos
sociais, possuindo uma historia, experiéncias e identidade a serem respeitadas.
Assim, destaca-se a literatura como uma ferramenta cultural de representacado das

relagdes humanas, possibilitando aos seus leitores, por meio da fantasia e narrativas
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de ficgdo, compreender o mundo e a si mesma, refletindo sobre o respeito as
diferentes identidades (SILVA; SILVA; SILVA, 2020).

Em sintese no fim do processo de mediacdo da leitura da obra, pode-se
observar que os personagens Azur e Asmar foram criados como irmaos, com um
relacionamento marcado por altos e baixos. Quando pequenos, Jenane sempre
contava aos meninos a histéria da fada dos Djins, presa em uma gruta de luz a espera
de um resgatador. Separados na infancia, os dois se reencontram quando adultos.
Por causa das diferengas sociais e étnicas provocadas pela sociedade, tornaram-se
rivais e partem em busca da fada. Diante dos inumeros conflitos e diferencas, vao
descobrindo como vencer o preconceito e o valor da amizade, respeito e
generosidade. Solicitou-se que os alunos pensassem no equivalente dessas formas e

conteudos trabalhados durante a leitura, com uma aluna respondendo o seguinte:

Aleatéria: professora, por exemplo, é s6 vocé imaginar seu irmao de
consideragado que vocés as vezes brigava que as vezes davam risada juntos
morrendo e passou por toda essa jornada de ser separados né? dos desafios
de chegar até a fada dos Djinns e morrer um deles morrer é sé imaginar isso.
Professora-pesquisadora: nossa e como é esse impacto na nossa vida?
Aleatéria: é ruim igual a perder um parente.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura).

Também foi refletido sobre a potencialidade da forma literaria relacionada a
filmes, ou obras de arte, de maneira geral, sobretudo por nos fazer refletir sobre a
vida, gera emogdes, auxiliando a desenvolver 0 nosso psiquismo. Enfim, no desfecho
do Conto, as diferengas entre os personagens sao resolvidas, devido a necessidade
de ambos lutarem contra ataques violentos. Também ha a composig¢ao de dois pares
romanticos: o loiro Azur com a morena fada dos Djinns e 0 moreno Asmar acompanha
a loira fada dos elfos, seguindo a um final feliz para todos. Em relagdo a essa

composicao, foi questionado sobre se ela fazia sentido aos alunos, que responderam:

Bibble: faz

Professora-pesquisadora: quem gostaria de falar sobre isso?

Bibble: pra mim faz

Sakura: faz sentido porque a maioria das pessoas aqui no Brasil é bem
distinto vocé olha pro lado vocé tem uma loira vocé olha pro lado tem uma
morena tem o cabelo tingido tem varias etnias maneiras ragas diferentes em
um so lugar

Professora-pesquisadora: exato

Catra: s6 o preconceito que é meio ...

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade de leitura).

Continuando a refletir sobre os determinantes histérico, geografico e

econdmico presentes na obra que permitem pensar na realidade brasileira, foi
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questionado aos alunos como viam a representatividade de pessoas negras em

espacos de poder:

Professora-pesquisadora: Sabemos que no Brasil a gente tem uma falta de
liderancas negras, né? nés temos essa falta por isso que é muito dificil
também a gente imaginar uma princesa negra um anjo negro um Papai Noel
negro né? porque é dificil assim né? nos livros nos livros infantis isso nunca
foi valorizado né? néo tinha esse espaco e quando a gente olha pra nossa
sociedade Brasil n6s também temos essa dificuldade né? de ver um médico
negro um dentista negro n&do precisa ir muito longe na televisdo no seu
arredor né? okay? ta bom entdo em relacdo a estrutura do conto nés
acabamos de estudar um modelo de conto

Aleatéria: professora sabe aqueles negros que vendem joias?
Professora-pesquisadora: sim

Aleatéria: entdo negros trabalhando eu s6 vejo aqueles, agora trabalhando
de dentista de médico eu nunca vi, agora s6 na tevé eu vejo trabalhando.
(INFORMACAO VERBAL: Transcrigdo direta da atividade de leitura).

Ao término da mediacdo da obra, foi informado aos alunos que no préximo

encontro seria realizada uma escrita.

4.4.5 Pratica Social Final: Acbes de Producéo Escrita.

A linguagem surge na sociedade como resultado de uma necessidade inerente
as acdes de interacdo humana, diretamente ligada ao trabalho (HELBEL, 2022). O
enunciado, segundo Bakhtin (2003), é toda unidade da comunicagdo discursiva,
sendo que cada um constitui um novo acontecimento da comunicagdo e sao
organizados em forma de géneros. Para este autor, os géneros do discurso resultam
em formas-padrao “relativamente estaveis” de um enunciado, determinados social e
historicamente.

Dentro da esfera humana, é criada uma teia de enunciados e, sempre que
falamos, lemos e escrevemos, € por meio de géneros. Os géneros sao, portanto,
formas de enunciados produzidas historicamente que se encontram disponiveis na
cultura, como na noticia, na reportagem e no conto (literario, popular, maravilhoso, de
fadas, de aventura e muitos outros). Assim, comunicar exige um género textual e cada
ocasiao pede uma forma enunciativa diferente. Um género literario € uma categoria
de composicao literaria, sendo que os géneros literarios modernos s&o: romance,
novela, conto, crbnica, poema, cang¢do, drama histérico e teatro de vanguarda.
(BAKHTIN, 1992; 1997; 2003, VOLOCHINOV, 2013; FIORIN, 2018).

Os estudos de Bakhtin (1992; 1997; 2003) sobre o processo de enunciagao
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concluem que a criagao verbal funciona como formadora de consciéncia, devido a
potencialidade dos signos linguisticos e a linguagem artistica enquanto elemento
mediador. A leitura de uma historia, conto ou qualquer narrativa, oportuniza
identificacdo com personagens, sensagoes, reflexdes, valores na consciéncia do leitor
e, também, o conhecimento estético, ético e desenvolvimento intelectual.

Ressalta-se ainda que a forma como o personagem negro € representado nas
obras de literatura € de grande importancia para a reflexdo de valores de igualdade
racial e de base para a formagdo humana. Por isso, os Contos da Cultura Afro-
brasileira permitem trabalhar o género literario, as relagbes étnico-raciais, conhecer
as narrativas africanas e indigenas, uma ferramenta potente para trabalhar o género
literario Conto.

A leitura literaria, entendida como o contato com narrativas diversas,
ja nos primeiros anos de vida, contribui para desenvolver o pensamento ldgico,
imaginacao e outras capacidades do psiquismo humano. Para Vigotski (1995), a
imaginagdo e o pensamento realista sdo inseparaveis. As historias ficticias (contos
maravilhosos, fabulas, lendas), ao mesmo tempo em que promovem um
distanciamento da realidade, possibilita uma compreensao mais profunda daquele
tempo, espaco e relagcbes humanas. Assim, “o afastamento do aspecto externo,
aparente a realidade dada, imediatamente na percepgao primaria possibilita
processos cada vez mais complexos, com ajuda dos quais a cognigao da realidade se
complica e se enriquece” (VIGOTSKI, 1995, p.128). Por isso, o contato com os géneros
narrativos ficcionais possibilita a capacidade psiquica da imaginagéao.

Apropriar-se dos géneros do enunciado, que sao formas
relativamente estaveis e normativas, € um desafio para a esfera escolar. Portanto,
segundo Bakhtin (2011), é essencial dominar as especificidades composicionais
destes géneros e 0s aspectos constitutivos (estrutural e particular) presente em cada
enunciado. Sao, por tanto, apropriagdes necessarias para atender as interlocugdes
nas diversas esferas de atividade humana. Em concordéancia, Volochinov (2013) cita
que enunciados escritos como os e géneros literarios conto, romance, crénica e
outros, sao potencialmente reflexivos e podem ainda refratar diversas questdes
sociais.

Segundo Jolibert (1994b), escrever é uma atitude totalmente pessoal, um
processo complexo que articula os aspectos eminentemente pessoais, como a

representacdo, a memoria, a afetividade, o imaginario, entre outros. Portanto, essa
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atividade contribui para a observar o uso das capacidades psiquicas dos alunos no
processo de escrita deste conto (de Fadas). Para tanto, foi proposto para cada aluno
a escrita do desfecho de um conto (Quadro 16), podendo alterar alguns componentes,
como personagem, tempo e lugar, contudo, conservando as suas propriedades. A

atividade tem a intengao de captar a percepgao interna do objeto pelo aluno, levando-
0 a sua compreensao.

~ Figura 22 - Atividade de desfecho.

ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA - 3°TRIMESTRE !

1. COMPLETE OS ESPACOS COM OS ELEMENTOS BASICOS DA NARRATIVA DO '
GENERO CONTO DE FADAS E INDICADOS ENTRE OS PARENTESES. |

(Crie um titulo somente apés terminar seu conto de fadas)

Era uma vez, numa terra muito distante, um(a) lind(a) princesa ou principe, (descreva as
fisicas o delae) ..

que,

a e em como era maravilhoso o castelo que possuia... (descreva
como era este palicio )....
. Um dia, se
deparou com um(a) ... (escolha um animal ou ser magico)
Entao, (o animal ___pulou para o seu colo e disse:
- Linda(o) princesa(ipe), eu j& fui muito bonito(a). Mas, uma bruxa ma langou-me um
encantc e eu neste ser Um beijo teu, no entanto, ha de me

transformar de novo numa bela criatura e poderemos casar e constituir lar feliz no teu lindo
castelo. A minha mae poderia vir morar conosco e tu poderias preparar o meu jantar, lavarias as
minhas roupas, criarias os nossos filhos e viveriamos felizes para sempre... !

E entao, naquela noite, o (a) pri jantava e na sorriu !

e teve uma grande ideia....(Crie um interessante desfecho para esta historia. Use sua criatividade faga um i
final tragico, emocionante, engragado ou realista) :

Fonte: A autora (2021).

E interessante notar que a elaboragdo do desfecho pelos os alunos, com uso
de elementos ficcionais e basicos da narrativa (personagens, lugar e enredo),
demonstrou forte ligacdo com as obras trabalhadas: “O casamento da princesa” e
“Valentina”, pertencente ao género Conto de Fadas. Cada aluno foi convidado para ir
a frente da turma e ler o seu conto em voz alta para a turma. Dentre todos os
desfechos criados, foram destacados trés que conservaram as caracteristicas do
personagem negro dentro do conto, embora outros alunos que nao participaram da
pesquisa também fizeram composi¢des textual protagonizando as caracteristicas

étnicas de personagens negros.

Apés a elaboragao dos desfechos, foi realizada uma socializagéo para o debate
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da atividade realizada. Neste momento, foi solicitado que cada um executasse uma
avaliacao qualitativa de sua producéo textual e das escolhas especificas de cada
elemento composicional do enredo (personagem, lugar e desfecho). Essa agéao de
autoavaliagdo da estrutura do conto, junto com o professor e socializagdo com a
turma, mobiliza o pensamento de reflexdo de modo a controlar a correta execucgao e

possibilidades.

Quadro 19 - Respostas da atividade de desfecho: aluna Sakura.

Estudante participante Sakura
da pesquisa
Titulo do Conto “A liberdade por um beijo”.
Personagem principal: Descreva as "Muito boa, inteligente, simpatica, educada, com
caracteristicas fisicas e psicolégicas do cabelos castanhos e olhos verdes, pele morena
principe ou princesa. escuro, ela tinha algumas insegurangas, mas era boa”.
Personagem coadjuvante: Escolha um “o peixe alado (com asas)’

animal ou ser magico.

Lugar: Descreva como era este palacio "Um belo palacio azul como o céu, janelas brancas
como as nuvens, era coberto por uma luz positiva como
raios de sol”.

Desfecho: Crie um interessante desfecho | “Quero sair e conhecer o mundo..., porém nao posso,
para esta historia. Use a sua criatividade mas o peixe pode. Entao irei beijar-lhe em troca ele que
e faca um final tragico, emocionante, ja viu o mundo ira me levar para vé-lo!

engracado ou realista. (No outro dia com o peixe).

--- Aceito sua proposta! porém ira me levar para ver o
mundo la fora.

--- Peixe - Ok!

Entéo eles se beijaram, o peixe volta a ser o camponés
que era, e que logo de cara ja encantou a princesa e
juntos foram conhecer o mundo e viveram felizes para
sempre. Fim”.

Fonte: Acervo professora-pesquisadora (2021).

Durante a analise desta atividade, observa-se o quanto a linguagem dialdgica
pode atuar como um condutor na apropriagao de conceitos e colaborar na criagcéo e
dominio linguistico de géneros textuais. Para Fiorin (2009, p.61 apud HELBEL, 2022,
p. 137), “o sujeito vai constituindo-se discursivamente, apreendendo as vozes sociais
que compdem a realidade em que esta imerso e, ao mesmo tempo, suas inter-
relagdes dialdgicas”. Assim, a linguagem, durante a interagéo discursiva, € entendida
como acontecimento social, porque opera na formagao do sujeito, em seu processo

de humanizagéao e na constituigao das virtudes e valores humanos.
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Quadro 20 - Respostas da atividade de desfecho: aluna Catra.

Estudante participante da pesquisa

Catra

Titulo do Conto

“A pequena menina e o lindo principe”

Personagem principal: Descreva as
caracteristicas fisicas e psicolégicas do
principe ou princesa.

“Um lindo principe de cabelos castanhos claros com
cor de mel, olhos escuros e profundos, pele morena
com um belo bronzeado”

Personagem coadjuvante: Escolha um
animal ou ser magico.

"A criatura magica era uma pequena menina s6 que
com uma aparéncia muito feia”.

Lugar: Descreva como era este palacio

“Com um jardim particular, suas flores favoritas, um rio
de agua cristalina”

Desfecho: Crie um interessante desfecho
para esta historia. Use a sua criatividade
e faga um final tragico, emocionante,
engragado ou realista.

“Lembrou de sua avo, uma feiticeira que nunca
envelhecia, foi afastada do castelo pelo rei, o seu
préprio filho. Se esforgou ao maximo para procurar a
senhora e quando encontrou descobriu os poderes
dessa menina.

Ela era uma boa moga, mas a bruxa a transformou em
uma crianga, com ajuda de sua avo, achou a menina e
com o beijo tudo mudou”.

Fonte: Acervo professora-pesquisadora (2021).

Durante a socializagdo das respostas para a turma, os alunos foram

convidados a apresentarem o resultado final da sua composi¢ao textual, investigando

sobre o seu processo de criagcdo. A aluna Catra, apos fazer a leitura em voz alta do

texto para classe toda, foi questionada se ela havia gostado do seu desfecho, se

faltava algo ou se mudaria alguma coisa, respondendo:

Catra: Eu acho que mudar, eu ndo mudaria. Eu s6 escreveria de outra
maneira com mais detalhes porque o espago era pequeno e ficou poucas
coisas. E entdo eu escreveria de outra maneira acrescentaria algumas
coisinhas, mas o enredo da historia continuaria 0 mesmo.
Professora-pesquisadora: Vocé acha que os detalhes dentro de uma
histéria de conto de fadas fazem diferenga?

Catra: Acho

Professora-pesquisadora: Qual a importancia disso para o leitor?

Catra: Pra ele se imaginar na histéria quanto eu estou lendo um livro e tem
bastante detalhes eu me imagino la. Nao fecho meus olhos em si, mas fico
imaginando onde era como era. Se eles falam, estou aqui na cozinha, vou da
cozinha pra sala, consigo imaginar como é o local.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade organizada)

Por meio de questionamentos sobre a composicao do seu desfecho, houve a

intencdo de levar a aluna a perceber que ainda faltava algo, por exemplo, descrever

um pouco mais ao leitor sobre quais mudangas ocorreriam a partir do beijo em

consequéncia a transformagao da menina em “boa moga”. Contudo, a aluna avangou

na compreensao da importancia do dominio enunciativo e simbdlico das palavras, as

quais tém o potencial de desencadear imagens na mente do leitor e nortear sua

compreensao. A sua resposta possibilitou refletir sobre a natureza dialdégica e social
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da linguagem, que, ao passo que as palavras nos transportam para um mundo

alegdrico e imaginario, faz-nos pensar também em questbées do nosso tempo e

espaco, nos trazendo experiéncia de vida.

Quadro 21 - Respostas da ativid

ade de desfecho: aluna Aleatoria.

Estudante
participante da pesquisa

Aleatoria

Titulo do Conto

“A princesa e o0 ser magico”

Personagem principal: Descreva as
caracteristicas fisicas e psicolédgicas do
principe ou princesa.

“Ela era gentil, legal e inteligente, morena de
olhos escuros e adorava cantar, dangar ou até
mesmo conversar e amava a natureza”.

Personagem coadjuvante: Escolha um
animal ou ser magico.

“Sapo enfeiticado”

Lugar: Descreva como era este palacio

"O palacio era gigante, tinha varias pessoas nele
todas as noites, e era cheio de torres e guardas
nas janelas, tinha um jardim lindo”.

Desfecho: Crie um interessante desfecho
para esta histéria. Use a sua criatividade e
faga um final tragico, emocionante, engragado
ou realista.

Teve uma grande idade beijar o sapo enfeiticado,
mas nao casar com ele e sim usa-lo para derrotar
a bruxa ma e cuidar da natureza. E assim ela fez,
beijou o sapo e segurou o sapo quando ele virou
outro ser e disse:

Vou te soltar, mas antes vocé tem que me prometer
algo.

E entdo ela contou a ideia e ele concordou porque
ele também queria derrotar a bruxa e cuidar da
natureza”.

Fonte: Acervo professora-pesquisadora (2021).

Foi solicitado a aluna Aleatéria pa

contasse sobre como foi pensar na produ

ra ler o seu Conto para a turma e depois

cao do desfecho para o final desta historia

uma vez que uma parte do enredo ja estava posta com elementos da cultura colonial

“castelo, princesa, principe” e ja havia um movimento de desconstrugdo de tais

caracteristicas a partir da leitura do conto

“Kalinda”. Acredita-se que, quando o aluno

€ introduzido em uma problematizacao que o faz pensar, essa contradicdo o guia para

um enredo que tenta descolonizar conce

itos classicos de princesas, lugares e até

desfechos inusitados. Em resposta a aluna esbogou.

Aleatdria: Ah, ela beijou o sapo e ele falou “agora a gente vai casar”, mas ela
falou “Néo! Eu quero seguir minha vida e tudo mais”. Dai ela seguiu a vida
dela e na verdade eles derrotaram a bruxa juntos e ai um seguiu a vida do
outro. Em vez dela beijar o sapo, casar e deixar a bruxa enfeiticar mais

pessoas.
Professora-pesquisado

ra: Eles venceram a maldigdo, né?

Aleatoria: Sim. Eles venceram e derrotaram a bruxa pra ndo enfeiticar mais

ninguém.

Professora-pesquisado
diferente de todo conto
obrigatoriamente ficam ju

ra: isso é um final assim diferente do padrdo porque
de fadas na maioria dos contos de fadas eles
ntos e no seu conto ndo, vocé quebrou esse padréo.
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Aleatdria: sim e tipo assim aquela outra folha ali eu t6 misturando varias
histérias, dessa do sapo da cinderela t6 misturando também de uma
camponesa

Professora-pesquisadora: isso e vocé percebe como é importante a leitura?
porque é por meio da leitura tanto dos filmes quanto dos livros que nés temos
0 qué? Uma modelagem nés temos um modelo na nossa cabecga a partir
dessa compreensdo de um modelo a gente cria a gente comega a misturar
varias histérias. Criar o nosso e produzir algo inovador

Aleatdria: sim e quanto mais vocé vai pensando mais vocé vai escrevendo
parece que vai vindo mais ideias tipo vocé ta escrevendo uma histéria legal
ai vai l4 e vem um drag@o na sua cabecga e eu falo ndo, tem limite tudo tem
limite.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade organizada)

Cabe ressaltar que essa socializagao também é um importante momento para
que o professor aprecie as producdes dos alunos, incentivando-os na escrita e
fomentando a auto realizagdo, mostrando que ela, mesmo em um contexto escolar,
pode conter tracos de sua personalidade e expressar elementos do seu meio ou de
seus anseios de maneira ficcional, além de desconstruir estereétipos.

A pesquisa aponta também para a importancia do professor na organizagéo do
tempo e espaco para o trabalho com a leitura e escrita, observando o impacto deste

movimento na criatividade dos alunos e uso do psiquismo.

Aleatdria: Eu acho que a gente vai falar, ah produgéo de texto vai ser chato
e no final a gente acaba se divertindo até porque a gente percebe o quanto o
nosso cérebro é capaz de fazer coisas, tipo foi o que eu falei a gente vai
escrevendo e vai vindo mais coisas e se VOCé escrever essas coisas que
estéo vindo, vai vir coisas melhores tipo uma atualizacgo digamos que assim
e isso porque é uma das coisas que o cérebro consegue fazer tipo leitura em
codigos também tem que o cérebro consegue fazer mais ai tem que aprender
a ler né? Primeiro pra depois ler em cédigos e ai isso é uma coisa boa tem
gente que pode achar ruim mas eu acho bom.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo direta da atividade organizada)

Este dialogo evidenciou muitas possibilidades, com cada uma partindo de uma
particularidade humana, enquanto individuo que compde a sociedade. Em relagao aos
tragos de caracteristicas africana nos personagens do enredo ou do desfecho, foi
observado somente alguns correspondentes a estética africana na descricdo da
princesa ou princesa: “morena de olhos escuros”, “pele morena com um belo
bronzeado”, “cabelos castanhos e olhos verdes, pele morena escuro”.

Mesmo que tivesse sido trabalhado em todos os contos o protagonismo de
principes e princesas negras, de maneira valorativa, nas descricbes (autorais),
aparecerem somente trés personagens com as caracteristicas étnico-racial negra,
sendo que nenhum aluno usou a palavra “negra” para designar a etnia da

personagem. Em relagdo aos géneros escolhidos para a/o protagonista, foram sete
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princesas e dois principes, além de um aluno que nao realizou a atividade, sem contar
os outros alunos nao participantes da pesquisa que também realizaram a atividade.

Nesta analise, portanto, os alunos foram levados, em decorréncia das
atividades organizadas com leitura, a descobrir propriedades da relagao universal do
objeto literatura afro-brasileira com seus similares, a perceber as caracteristicas fixas
que compdem este género textual e a transformar propriedades da relagédo universal.

A partir das agdes de escrita e leitura, foi possivel verificar a compreensao dos
alunos por meio de suas elaboragdes mentais relativas a proposta do desfecho. Essas
acdes didaticas, planejadas e conscientes visam promover a capacidade humana de
refletir e analisar, sendo neste caso, relacionado com um enredo literario e toda sua
complexidade, promovendo uma leitura critica, compreensiva e um maior dominio no
uso dos signos linguisticos.

ApOs esta pratica de escrita e com a chegada do més de novembro, a prioridade
foi planejar e elaborar os cartazes para a exposi¢cao da Semana da Consciéncia Negra
(15 a 19 de novembro de 2021). Juntamente com essas ac¢des de leitura e escrita, em
parceria com os professores de arte, historia e portugués de outras turmas, era
necessario também concluir uma produgao textual, realizada pelos alunos, por meio
da plataforma virtual Redagdo Parana 2021'%, sendo que as melhores producgdes
concorrem em um concurso em nivel Estadual (Concurso Redagao Nota 10).

A proposta lancada na plataforma, no dia 25 de outubro com prazo de um més
para a sua finalizagéo, era a de produzir um artigo de opinido sobre o tema “Como
combater o preconceito e a desigualdade étnico-racial na sociedade brasileira?”. Dada
a relevancia do tema para a formacao dos alunos e a sua conexao com o plano de
trabalho docente, a professora-pesquisadora buscou realizar as acdes de leitura de
textos motivadores e de conhecimento sobre o género textual Artigo de Opinido. Para
tanto, foram organizadas acdes de leitura, reflexdo sobre o tema e dialogo sobre
solugdes. Os alunos deveriam planejar a escrita e enviar a redagao de maneira virtual,
ou em uma folha de papel, com posterior correcdo a fim de adequar a escrita, a
pertinéncia do género textual solicitado e as solu¢des apresentadas para o tema.

Finalizado o prazo de digitacdo e envio das redacbes, a professora-

pesquisadora as imprimiu e entregou aos alunos para uma socializacdo sobre as

19Reda(;éo Parana é um portal usado para ajudar no ensino e aprendizado de redagdo. O portal traz
informagdes e ferramentas para corregéo de textos. E uma plataforma adotada para as escolas publicas
da SEED.
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opinides elaboradas no artigo. Foi aberta a possibilidade para aqueles que quisessem,
de realizar a leitura em voz alta de suas redagdes. Por fim, a professora-pesquisadora
propés a colagem dos textos (Figura 23) em um mural, para que a comunidade escolar
pudesse ler as producdes (a identificagdo do nome do aluno na redagéo foi

facultativa).

Fonte: Acewgpessoal (2021).

O momento de socializagdo foi bastante significativo, em que os alunos
puderam ler e compartilhar suas experiéncias com a tematica proposta. Destaca-se
alguns trechos da estrutura dos Artigos de Opinido, os quais foram compartilhados

com os demais alunos e coadunam com as ideias desta dissertacao.

Catra: Acredito que a desigualdade racial esta muito presente no pais em
que vivemos. O preconceito é mais distribuido nas etnias africanas e
indigenas. Acho que tem muita ligagdo com a maneira que eles vieram ao
Brasil. (trecho da introdugéo)

Bibble: Racismo e desigualdade, é uma coisa que existe na nossa realidade
e é um pouco complicado de lidar, pior tem pessoas que acham que sdo
superiores aos morenos ou porque é pobre e outra pessoa tem mais
condigcbes de vida, elas se sentem no direito de tratar o préximo como lixo,
isso é uma coisa muito errada e que ndo se deve fazer. (trecho do
desenvolvimento)

Sakura: Muitas das vezes me pego pensando na falta de igualdade desse
mundo, desde pequenos aprendemos que todos somos diferentes um dos
outros, porém entdo porque ainda ha tanta falta de respeito com as
diferengas? (trecho da introdugéo)

Aleatdria: Racismo é sempre ruim, tratar as pessoas com respeito é lindo e
mostra que somos educados e humanos. (frecho da concluséo).

Fonte: Acervo professora-pesquisadora (2021).

Por meio dessa atividade, percebeu-se que os estudantes compreenderam que
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a escrita pode ter a fungédo de denunciar injusticas, expressar um desconforto sobre o
assunto e, coletivamente, debaté-lo em busca de solugdes. Destaca-se neste ponto a
exposicado do texto da aluna Bibble, que, ao argumentar contra a violéncia, cita o
seguinte: “Violéncia, ndo € necessaria e nunca foi com violéncia ndo se educa, néo
melhora a situagao”. Diante desta opinido, alguns alunos opuseram-se a essa ideia,
mas, com a mediagdo docente, foi possivel esclarecer que aplicar penalidades
severas, como lixamento e agressdes fisicas, em casos de racismo ndo melhora a
situagdo, assim como a aluna argumentou em seu artigo. A partir disso, buscou-se
gerar uma reflexdo sobre o didlogo e o respeito como instrumentos efetivos de
combate ao racismo.

Outro ponto foi a compreensao coletiva de que uma producgao textual, mesmo
que de carater escolar, possui um potencial de expressar sentimentos e emocgdes
acerca de um assunto. Além disso, viu-se que, apesar de quatro alunas participantes
terem lido seus textos e mobilizado um debate na sala de aula, houve um relativo
siléncio por parte dos outros alunos, sobretudo os pertencentes a etnia negra.

Todas essas questdes denotam a importancia do docente de ensinar seus
alunos a objetivar-se por meio da arte, dominio da linguagem e da estética literaria,
sobretudo diante do contexto educacional e social em que se vive, com o professor
promovendo espacos de reflexdo sobre a realidade. E preciso mostrar que, como em
seus textos escolares, o principio da literariedade pode representar, além de suas
propriedades particulares, as propriedades universais humanas.

Sob a perspectiva da Teoria Historico-Cultural, compreende-se que a educagao
precisa levar seus educandos a apropriar-se de objetivagdes genéricas, mas, ao

mesmo tempo, manter a relagdo consciente sobre elas.

[...] o individuo se apropria da linguagem e através dela se objetiva,
relaciona-se com instrumentos, aprende a utiliza-los, produz novos
objetos sem ter consciéncia plena de que a linguagem, os
instrumentos, os objetos sdo produtos humanos e de que suas
objetivagdes (do individuo) também estarao a servigo da humanidade
e serdo por ela apropriadas. (SOUZA; GIROTTO; SILVA, 2012, p.
168).

Apropriar-se da leitura e escrita como pratica cultural por meio das atividades
literarias, com mediagao de professores, ndo s desenvolve a capacidade leitora, um
atributo especificamente humano, mas também leva o aluno a se transformar em um
leitor critico e reflexivo, com potencial de criar novas necessidades humanizadoras.

Ao conhecer o processo artistico do escritor, poeta, artista plastico, por exemplo, o
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individuo buscara, por necessidade humana de expressao, objetivar-se outras vezes.
No caso do livro, é “na apropriagdo desse objeto que a atividade de leitura gera a
objetivagao do proprio leitor”. (SOUZA; GIROTTO; SILVA, 2012, p. 172).

Ap0s a tarefa produgao textual, foram confeccionados, em grupos e durante as
aulas de Portugués e Artes, cartazes relacionados com a literatura afro-brasileira e a

valorizacao da estética africana, conforme apresenta as figuras a seguir.

Figura 24 - Cartazes elaborados com a tematica “literatura afro-brasileira”.
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Figura 25 - Trabalhos elaborados por todas as turmas acerca da tematica africana e
afro-brasileira expostos para a semana da Consciéncia Negra no colégio.

Fonte: Acervo pessoal (2021).

ApOs a semana da consciéncia negra e a exposi¢cao de trabalhos no espago
escolar, retomou-se o planejamento e a escrita dos contos de tematica Afro-brasileira
(autoral) e a ilustragdo da capa do conto. Contudo, como restavam apenas duas
semanas para o término do ano letivo, poucos alunos conseguiram entregar sua

producao textual de conto e concluir a ilustragdo da capa.
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Figura 26 - Modelo para produgao do conto.

7c -paTa__-11-2021

A partir das leituras dos contos de tematica afncanos e literatura Afro-

brasileira e da sua compreensao e reflexdo diante das lefuras. ELABORE
0 SEU PROPRIO CONTO DE FADAS

Era uma vez ..

Titulo

Fonte: A autora (2021).

Assim, apenas cinco contos foram entregues, sendo que somente dois (2) eram

dos alunos participantes da pesquisa, cujas produgdes sdo apresentadas no Quadro

23 a sequir.

Figura 27 - Contos produzidos.

Aluno(a)

Lemon

Mitsuya

Titulo

“Clara a princesa diferente”

“O garoto de ouro”

Situacao
inicial

“‘Clara  era uma princesa
diferente das outras. Seu nome
era totalmente o contrario da
sua aparéncia, sua pele néo era
clara, e sim escura como a noite
e bela, seus olhos também néo
eram claros, eram negros, tao
negros que sua pupila era
invisivel”.

Clara era uma princesa do
Brasil, que jogava futebol e
brincava de boneca. Subia em
arvores e gostava de dangcar,
mas nao como as outras
dangam, Clara gosta de dancgar
na chuva”.

“‘Um garoto afrodescendente que
havia nascido no dia 28 de agosto
de 1987 no seu pais natal, mas
como sua familia ndo tinha
dinheiro, seu pai juntou uma
quantidade de dinheiro e viajou
para os Estados Unidos (anos se
passaram e o garoto cresceu).

O nome desse garoto era
MidelMandrukt, ele € um garoto
fraco e negro.

Por ser negro ele apanhava muito
no colégio, pois muitos dos seus
colegas o viam de uma forma
diferente por ser negro, mesmo se
sentindo ofendido ele era muito
feliz.

Conflito
Climax

e

“Os pais de Clara diziam:
Um dia vocé vai crescer e virar

Certo dia ele achou um bau que
continha um mapa do tesouro, no
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uma grande mulher, se casara
com os homens e sera muito
feliz!

Mas Clara ja € uma grande
mulher, e ela n&do gosta de
homens! Homens s&o chatos e
nao gostam de brincar com ela.
Meninos sO6 sabem falar de
futebol e brigar entre si,
meninas sao muito legais e
gostam de brincar com Clara,
elas sdo bonitas e legais!

Clara sabia que nem todos
tinham sua linha de raciocinio
igual a sua, mas isso € normal,
até porque nem todo mundo
pensa igual, todos tem gostos
diferentes”.

comecgo ele achou um mapa que
continha informacdes para achar o
tesouro, teria que descobrir o local
do tesouro.

Desfecho

‘E como todo mundo, Clara
cresceu. E com o tempo
descobriu coisas novas sobre
si, talvez ndo tao novas.

Por ser muito inteligente,
descobriu o local e achou muitas
barras de ouro e se tornou muito
rico comparavel a um principe.

Homens nao eram
interessantes, mulheres eram
mais.

E um dia, Clara se casou, com
0 amor de sua vida, a pessoa
que iluminava suas manhas. E
ela ndo é um homem”.

Fonte: A autora (2021).

Apods a entrega dos contos e ilustracdes das capas, nao foi possivel fazer um
momento para a leitura e socializagdo. Dado o tempo curto para o término no ano
letivo, foi elaborado um questionario e realizada uma entrevista com os alunos
participantes, a fim de observar o desenvolvimento de fung¢des psiquicas e ampliagcao
da capacidade de leitura em um processo formativo, a partir da literatura afro-brasileira
e seu impacto para a formacao humana.

E interessante verificar que os contos produzidos por Lemon e Mitsuya s&o
representativos do trabalho desenvolvido em sala. O aluno Mitsuya, apesar de ter
aceitado participar da pesquisa, era um aluno apatico e um pouco indiferente as
atividades propostas, contudo, ao longo do processo, foi se envolvendo e percebendo
a escrita como uma maneira de expressar suas ideias e a valorizagao étnica ligada a
sua propria etnia. O aluno caracteriza o seu personagem, chamado Midel Mandrukt,

como um sujeito pobre, constantemente agredido e ofendido, que busca melhores
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condi¢cdes de vida em um pais estrangeiro.

Observa-se, desta forma, que o aluno busca no espacgo ficcional, criar um
caminho para a valorizagdo do seu personagem, que € a possibilidade de encontrar
um bau com um “mapa do tesouro” para entido ficar rico como um principe. Este
enredo é bastante parecido com a ultima obra lida “Azur e Asmar”, em que Asmar é
um menino negro, filho de Janane, a baba de Azur (o menino branco e rico). Asmar e
sua mae estdo em um pais estrangeiro, onde séo vitimas de violéncia, tendo de voltar
ao seu pais de origem, onde ascendem socialmente como ricos mercadores de
especiarias.

Asmar, entdo, se torna um homem rico e prestigiado, comparado a um principe.
Com ajuda de um mapa, Azur e Asmar juntam-se para encontrar a caverna da Fada
dos Dijins. Assim, observa-se similaridades entre as narrativas, contudo, é preciso
salientar que, na visdo inicial do aluno, o personagem negro ainda esta ligado a
pobreza e marginalidade, representando o primeiro paradigma na literatura afro-
brasileira e que tentou ser superada a partir da década de 80.

A aluna Lemon aplica um pouco mais de sutilezas no uso da linguagem,
instaurando um paradoxo logo no titulo: “Clara a princesa diferente”. Clara € o nome
de sua personagem negra, como pode ser identificado no seguinte trecho “sua pele
nao era clara, e sim escura como a noite e bela”, mostrando também que adotou a
perspectiva de valorizagao desde o inicio. Em relagdo ao enredo de um par romantico,
buscou diferenciar-se da concepcao classica de princesa, ao dizer que: “Clara se
casou com o0 amor de sua vida, a pessoa que iluminava suas manhas”, revelando que
nao se tratava de um homem.

A aluna Lemon, desde o inicio das atividades organizadas, demonstrou
disposigcao em ler e ajudar nas mediagdes demonstrando entender que a literatura é
um espaco da diversidade humana. Durante as suas interagdes com as atividades, foi
construindo a significagdo de que a literatura € um reflexo da sociedade e o mundo
simbdlico da palavra ilustra, sob diversas formas, um conteudo que pode ser particular
ou social.

Com a finalizacao das acgdes de avaliagao das producgdes de texto, percebe-se
que essas acgdes entre professor e aluno visam analisar e intervir no processo de
apropriacdo do conhecimento dos alunos. O instrumento de verificacdo da
aprendizagem foi a tarefa de elaborar um conto, a fim de observar se os alunos se

apropriaram de sua estrutura composicional e conseguem reproduzi-la em sua
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integralidade. Desta maneira, ele demonstra dominio da escrita, estabelecendo uma
relagdo de similaridade a estrutura deste género literario, apresentado no inicio da
leitura literaria.

Realizando uma analise de todo o processo, a falta de ampla adeséao a proposta
de producgéo do conto ndo demonstra uma falha na compreensao do objetivo-meta,
mas sim, ligado com a intercorréncia imediata para a finalizagdo do calendario letivo,
sobretudo para aqueles alunos que ja haviam sido aprovados, no caso, todos os
participantes da pesquisa. A dispensa repentina dos alunos prejudicou em parte o
desenvolvimento e avaliacdo desta tarefa.

Assim, o passo seguinte foi o de antecipar as entrevistas finais, realizadas
individualmente com cada aluno participante da pesquisa, em que procurou-se
perceber se os elementos concretos de estudos apresentados inicialmente foram
realmente compreendidos e transformados durante o processo dialético e tornaram-
se um outro concreto novo e abstrato, por meio da relagdo estabelecida durante a
interagcdo entre os sujeitos e a linguagem.

Sendo assim, o objeto do conhecimento, transforma o pensamento, cria novos
significados que oferecem um salto qualitativo no desenvolvimento intelectual dos
alunos e oferece concretude ao pensamento (OLIVEIRA, 2021, p. 124). Por meio de
atividades para a area da literatura infanto-juvenil, € possivel compreender o
movimento de avaliagdo como um caminho de reflexdo e consciéncia em sua trajetoria
de estudos.

Durante o processo de avaliacdo das produgdes textuais e da participacao dos
alunos nas acdes relacionadas a leitura literaria, ndo se pode perder de vista que a
educacéo literaria objetiva a formacgao de leitores por meio da apreciagao estética e o
desenvolvimento da capacidade de leitura. Busca-se, neste processo, perceber qual
papel os “mediadores de leitura podem proporcionar no processo de formagao dos
leitores em si, para os leitores para si”. (SOUZA; GIROTTO; SILVA, 2012, p. 168). A

consciéncia para si € uma consciéncia ativa e reflexiva, no qual o individuo leitor:

E capaz de reconhecer a diferenga entre si e o0 género, de direcionar sua acdo
em fungdo dos valores genéricos que assume. Para que isso se efetive,
apoiadas nessas conceituagdes, podemos depreender que para que um ato
leitor em si, se torne uma pratica leitora para si, em que o leitor tenha
consciéncia de seu comportamento leitor, de seus modos, principios e
implicagdes sociais; da “leitura em si, para a leitura para si”, € necessario um
novo olhar para o ensino da leitura. (SOUZA; GIROTTO; SILVA, 2012, p.
172).
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Por isso, é necessario reconhecer que a pratica leitora € uma pratica ensinada,
mediada dialeticamente, e que, portanto, pensar em uma metodologia capaz de
desenvolver a leitura literaria e autonomia nos alunos tém uma dimensao significativa.
Criar espacos para essas mediagdes na escola publica ainda € um desafio, uma vez
que pensar e planejar agdes para a formagao da leitura literaria passa por uma escolha
tedrico-metodoldgica, além da necessidade de um programa de formacgao docente

voltada para uma educacao literaria capaz de promover desenvolvimento humano.
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5 RESULTADOS DAS PERQEP(}()ES DOS ESTUDANTES DO ENSINO
FUNDAMENTAL SOBRE A PRATICA DE LEITURA COM LITERATURA AFRO-
BRASILEIRA

A avaliagao visou entender como a proposta de apropriagéo de leitura literaria
com obras de tematica afro-brasileira, encontradas na biblioteca escolar, impacta a
ampliagdo de repertorio cultural, leitura de mundo e compreensédo da estrutura
linguistica dos alunos participantes. Por meio da entrevista final, objetivou-se avaliar
a percepgao dos alunos acerca do trabalho desenvolvido com as atividades
organizadas com contos da literatura afro-brasileira, por meio de 11 perguntas, em
entrevista individual, realizada no ultimo dia de aula com a turma. A partir de
codinomes, as respostas foram coletadas. O quadro de respostas na integra encontra-
se no anexo, sendo aqui separadas algumas respostas obtidas para discutir os
resultados desta pesquisa. A primeira pergunta foi: “Vocé gosta de ler? Se sim, gosta
de ler o qué? Para qué (motivo ou finalidade) vocé 1é? Com que frequéncia vocé |é
obras literarias?”.

O objetivo era perceber a apropriagdao da leitura literaria enquanto uma
capacidade humana e também o uso do psiquismo (sensacao, percepgao, atengao,
memoria, linguagem, pensamento, imaginagdo, emog¢ao e sentimento) para sua
humanizacao, de acordo com a perspectiva da Teoria Historico Cultural. Quando os
alunos ligam a pratica da leitura literaria com emocgodes, sensagdes e vivéncias, isso
mostra que estdo fazendo uso das capacidades psiquicas superiores para ampliar sua
capacidade leitora.

Analisando as respostas dos estudantes, é interessante notar o significado que
0 objeto cultural tem: para eles, o livro € um instrumento para distrai-los, tira-los do
tédio, movimentar os seus pensamentos, uma fuga da realidade ou, ainda, para
diminuir a ansiedade. Apresenta-se a seguir algumas das conversas com a

professora-pesquisadora que demonstram esse aspecto:

Professora-pesquisadora: \Vocé procura uma obra pra sair do tédio? para
entrar em outra histéria outra conexdo?

LOPES: sim

Professora-pesquisadora: Seria isso?

LOPES: sim

Professora-pesquisadora: Ta vocé acha que essas histérias te fazem
esquecer ou colocam coisas na sua cabega?

Lopes: Colocam coisas na cabega

Professora-pesquisadora: E isso é bom?

Lopes: bom

(...)
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Professora-pesquisadora: vocé sabe identificar o motivo pelo qual vocé Ié?
Bibble: Ah eu leio, porque tipo, eu gosto. Eu me sinto bem lendo e, tipo, fugir
da realidade é bom. Ler é maravilhosamente incrivel!

(...)

Professora-pesquisadora: Vocé sabe definir o que é esse tédio? [...]
Aleatério: tédio tipo assim eu néo [...] eu t6 sem fazer nada no [...] t6 no tédio
sem fazer nada ai eu quero ler.

Professora-pesquisadora: tédio é ndo fazer nada?

Aleatério: é

Professora-pesquisadora: e ndo fazer nada é ruim?

Aleatdrio: sim porque ai vocé fica [...] no tédio porque fica sem fazer nada
[...] ai fica desanimada, ou seja, tédio que a maioria das coisas, na maioria
das horas eu tenho, s6 que quando alguém fala ah bora ligagéo [...] eu ligo
pra pessoa e a gente comega a conversar ou jogar que é o que me tira do
tédio.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo da entrevista individual).

Por meio das respostas, percebe-se o quanto o aspecto emocional e afetivo
esta relacionado com a literatura para os jovens dessa idade, tendo um significado de
companhia. Em relagéo as perguntas 2, 3 e 4, elas foram direcionadas as a¢gdes com
as atividades organizadas de leitura e visam compreender os sentimentos dos alunos
ao terem contato com as obras trabalhadas e qual a atitude, na percepc¢ao do aluno,
foi desencadeada pelo contato com as obras literarias com tematica africana ou afro-
brasileiras.

Assim, destaca-se alguns trechos mais significativos durante as entrevistas
individuais. Todas as respostas na integra das Perguntas 2, 3 e 4 encontram-se em

um quadro no anexo ao final.

Pergunta 2 — Vocé acha que atividades direcionadas ao estudo de Leitura
Literaria (atividades organizadas) podem te auxiliar na compreensdo do
texto?

Pergunta 3 - Como vocé se sentiu apés a aula de leitura com as atividades
organizadas com Literatura Afro-brasileira? Notou mudanga na ampliagdo da
compreensédo textual? Conseguiu compreender a histéria com mais
profundidade?

Pergunta 4 — Apds a leitura dos titulos escolhidos pela professora e das
atividades organizadas, percebeu que esta atitude desencadeou em vocé
vontade de ler outros titulos sobre a temética afro-brasileira ou outros
classicos literarios?

LOPES: Sim. Como eu me senti? Gostei. Foi uma coisa nova né? Porque eu
nunca tinha lido nada assim. (P: Vocé quis ler outros livros?). Sim, eu
peguei um la na biblioteca “A rainha vermelha”.

LEMON: Pra mim pelo menos ajuda bastante, porque ai eu presto mais
atencdo pra poder ler como eu geralmente leio[...] Ah eu néo estava tdo
acostumada porque n&o leio muitas coisas realmente tipo direcionadas ou sé
da cultura africana entdo foi algo bem legal, interessante |[...] que eu nao
tinha prestado muita ateng&o nisso eu nao via muito isso.

VAPO:Pode (ajudar), na hora que leio tipo as vezes assim eu sempre
imagino o que esta passando por volta.

NARUTO: [...] Acho que sim (foi bom) porque as vezes acontece que vocé
acaba aprendendo mais cultura. Vocé comega a ver as vezes uma pessoa
ou algo, no caso uma raca ou etnia de forma diferente.

ALEATORIO: [...] ajuda a entender a leitura.
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(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo da entrevista individual)

Diante das respostas dos alunos sobre o trabalho de mediagdo com a literatura,
observa-se que parte deles reconhecem que a leitura coletiva auxilia na compreensao
mais profunda, pois tem como caracteristica a construgao dos significados linguisticos
de maneira conjunta, sem desprezar o momento de leitura silenciosa. Reconhecem
ainda que trazer obras de literatura afro-brasileira, ou que contenha personagens
negros no enredo, é algo diferente, ja que, mesmo apds quase duas décadas da
implantagdo da Lei n.° 10.639, o trabalho com a valorizagdo da estética e cultura
africana é secundarizada no espaco escolar.

As respostas demonstram também que os alunos apreciaram o contato com a
cultura africana por meio dos livros trabalhados e até elementos de sua subjetividade

étnica e ancestralidade:

SAKURA: Acho que ajuda. Ah, eu me senti bem porque como eu ja gosto de
ler livros para compreensdo do assunto eu gostei bastante e por ser o
assunto afro a cultura em si despertou mais curiosidade eu achei bem mais
interessante. [...] Sim, porque conforme vocé vai lendo e explica uma palavra
ou outra vocé Ié assim pra gente eu gosto bastante. Desde pequena sempre
gostei muito que a professora lia, entdo eu acho melhor ajuda bastante a
compreender a histéria. [...] Ontem eu fui a biblioteca e fui direto nos
romances. Eu gosto de romance...eu gosto muito até porque eu costumo
olhar pra protagonista e ver um pouquinho de mim quase sempre das vezes
nas situagdes e eu gosto muito e ainda mais eu que sou jovem e tenho essas
paixonites. Eu gosto bastante e muitas dessas leituras que eu fago de
romance ajudam néo so a eu_me descobrir mais com o tempo, me ajuda a
tomar atitudes.

CATRA: Ajuda, ajuda [...] Sim senti. Ah eu gostei porque tinha muita
representatividade e isso ¢ uma coisa muito, muito, muito boa. [...]
(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo da entrevista individual).

Chama a atencao a resposta do aluno Mitsuya, que notou a diferenca da
qualidade e ampliacdo da compreensao leitora, fazendo comparagdes entre as

mediagdes de leitura entre a modalidade remoto e presencial.

MITSUYA: Eu achei legal porque é uma coisa muito diferente do que nés
costumamos ler. [...] Ndo gerou um sentimento, mas gerou um jeito de ver
as princesas os principes de forma diferente. [...] Foi melhor até quando eu
fui ler o livio “Alice no Pais das Mentiras”, né? que eu entendi mais o
conteudo de todas as coisas. [...] Eu vi que tinha diferenga na compreensao
e viséo da histéria, do jeito que eu vi, a visdo como é que fala, de um monte
de gente junta e s6 a minha. S6 a minha é diferente demais é muito
diferente. [...]Mudou, eu acho que eu senti vontade de ler alguns livros
africanos que eu ndo via antigamente porque achava as histérias meio
chatas, porque era diferente das histérias que eu via, mas mudou sim eu até
senti um pouco de vontade de ler.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo da entrevista individual).

Sobre a ampliacido pelo interesse com a leitura literaria, a maioria dos alunos
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relataram que ja gostam de ler normalmente, mas que as atividades geraram um
pequeno interesse por outras obras do tipo. A analise mostrou o quanto é dificil
trabalhar com obras que levam a analise e reflexdo da estética e cultura africana,
além, da clara necessidade de ressignificagdo desses espacos literarios e imaginario
de personagens negros.

A fala da aluna Bibble sobre o assunto mostra o quanto das atividades
organizadas com leitura s&o importantes para a mobilizagao de capacidades psiquicas

importantes como a atencéo e a sensacao.

BIBBLE: Ah! Para algumas pessoas pode ser que sim tipo, eu ja
compreendo, tipo apenas lendo, mas chegar e passar algumas atividades
sobre livro é legal porque testa se a gente realmente prestou atengéo [...]
(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo da entrevista individual).

Seguindo para o proximo bloco de perguntas da entrevista com os alunos
pesquisados, as perguntas 5, 6 e 7 tem a intengdo de compreender qual obra impactou
mais os alunos e se os alunos se utilizam do aparato psiquico do pensamento teérico
durante as mediagdes e realizagdo das atividades organizadas de leitura propostas.
Também, procurou-se perceber se os alunos foram levados a analise dos signos
linguisticos e se conseguiram construir significagdes relevantes para a sua formagao

humana, ao apropriar-se dos conteudos e formas das obras apresentadas.

Pergunta 5 — Qual obra literaria lida coletivamente durante as aulas de leitura
vocé mais gostou e por qué? Descreva o que vocé mais gostou e chamou
Sua ateng¢édo na obra?

Pergunta 6- Durante a leitura vocé frequentemente fazia associagbes com
algo da sua realidade? Tente explicar se 0s personagens, cenarios e enredos
fazem vocé lembrar algo que vocé conhece particularmente.

Pergunta 7- Em relagdo aos livros com a tematica africana ou afro
descendentes, vocé acredita que por intermédio da leitura possibilitou a vocé
compreender mais e melhor a base cultural no Brasil e nossas relagbes
sociais?

Pergunta 8- As propostas com leitura apresentadas pela professora-
pesquisadora fazem sentido para vocé enquanto aluno do ensino
fundamental e séo significativas para a sua vida. As propostas de leitura
apresentadas pela professora fizeram vocé refletir e ter uma nova percepgao
em relagdo ao texto lido.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo da entrevista individual).

A obra apontada como a favorita foi “Azur e Asmar”, trabalhada em um
processo formativo com a categoria de analise do conteudo e forma, assistindo ao
filme de animagao e, posteriormente, feita a leitura do livro embasado no mesmo. As
respostas demonstram que os alunos apreciaram muito e revelaram que trabalhar
literatura nessa perspectiva do conteudo e forma auxilia bastante na compreensao do

enredo.
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Professora-pesquisadora: bom, notou alguma mudanga na ampliagdo da
compreensdo textual? Vocé acha que nessa atividade que nés fazemos
nessas aulas de leitura assim, lendo as imagens e lendo os textos e
discutindo, isso amplia a sua compreenséo dos textos?

Lopes: ah eu acho que sim

Professora-pesquisadora: melhora?

Lopes: aham.

Professora-pesquisadora: VVocé conseguiu compreender a histéria com
mais profundidade?

Lopes: sim porque as vezes vocé lendo vocé pode nao ter aquele mesmo
pensamento que vocé ja esta olhando tipo, ndo sei explicar melhor assim.
Entao por exemplo, eu lendo um texto pode ser diferente de eu estar
vendo. Um filme ou uma série sobre o texto, por exemplo Harry Potter, sabe?
O Asmar e o Azur (risos) s6 que no caso do livro, por exemplo,tinha
ilustracdo, mas ai, por exemplo, no, por exemplo,no filme ja da pra
entender melhor também.

Professora-pesquisadora: E que um completa o outro né? S&o vérias
formas para o mesmo conteudo e isso auxilia na compreenséo né?

Lopes: sim.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo da entrevista individual).

Ao todo, seis alunos escolheram a obra “Azur e Asmar”, dois optaram pela obra
“Valentina” e outros dois pela obra “Kalinda”, como a que mais gostaram. Outros
pontos que podem ser visto nas respostas € que os participantes conseguiram
relacionar o conteudo do enredo com os aspectos da realidade brasileira, como o
racismo, além da conexao do conteudo e forma da arte literaria com o seu particular,
a exemplo da aluna Catra, que apreciou a leitura da obra Kalinda por identificar-se
com a protagonista “a Kalinda com a questao do cabelo mesmo porque eu sou muito
apegada ao meu cabelo”, o que a instigou a ler a obra, buscando mais significados
para sua vida pessoal.

Outro relato foi o da aluna de codinome Aleatério, que expressou a sua

identificacdo com a personagem do filme “A princesa e o0 sapo”:

Professora: [...] vocé conseguiu se ver, se espelhar em algum desses
personagens?

Aleatorio: ndo

Professora-pesquisadora: ndo pode ser do filme e pode ser do livro
Aleatério: da princesa Tiana?

Professora-pesquisadora: é

Aleatdrio: ah aquele la com certeza ((risos))

Professora-pesquisadora: Vocé se espelha nela né?

Aleatério: uhum

Professora-pesquisadora: Pode falar um pouquinho dela?

Aleatorio: Ah tipo assim porque ela, meu pai nao faleceu né? mas quando
falecer eu provavelmente nunca vou superar porque eu tenho mais momentos
com meu pai do que com a minha mae porque minha méae sempre né? Estava
pra la, s6 que agora ela ta tentando ser uma mae mais presente ai.
Professora-pesquisadora: deve ser dificil pra ela também

Aleatorio: sim é dificil pra ela também e entdo meus pais s&o divorciados
desde quando eu era bebé e o pai dela morreu, desde quando ela era bebé.
Entdo meio que um divorcio também s6 que um ta no Céu e o outro ta na
Terra. Entdo e ela queria ser Masterchef e eu também ja tive o sonho de ser
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Masterchef (chefs de cozinha) eu também ja peguei bem firme nesse sonho,
s6 que eu ndo gosto de cozinhar minha madrasta fala assim, vem cozinhar
((nome do aluno omitido)) vou te ensinar um negocio eu falo ndo té de boa.

l(s;c))fessora-pesquisadora: sim e o fato dela ser uma princesa negra da
Disney o que vocé acha disso?

Aleatoério: normal porque se eu falasse que é estranho ia ser preconceito e
eu néo tenho preconceito com essa cor, tanto é que eu sou parda.
Professora-pesquisadora: E o pardo vem da etnia negra né?

Aleatdrio: uhum

P(t;fessora-pesquisadora: Exato e é muito bonito ver uma princesa negra,
Z\%atério: sim.

(INFORMAGCAO VERBAL: Transcrigdo da entrevista individual).

Além de relacionarem os signos linguisticos e representag¢des do conteudo das
obras em busca de algum componente da sua particularidade, alguns alunos
conseguiram perceber a relagdo da cultura africana com elementos da realidade
brasileira, principalmente o tema do preconceito racial e diferenciacédo, a partir das
caracteristicas étnicas demonstradas na obra “Azur e Asmar”, em que ambos 0s
personagens sofrem preconceito: Azur, sendo branco e com olhos azuis, ao ir para
uma regido da Africa (Magreb), descobre que naquele lugar a cor de seus olhos
significa trazer uma maldicao e, por isso, se finge de cego; o personagem Asmar
passou sua infancia na Franga com sua mae, na época baba de Azur, e devido ao
preconceito racial e social, foi impedido de frequentar os mesmos espagos que Azur.

Assim, por meio da leitura e da analise, a partir da categoria dialética conteudo
e forma, os alunos perceberam, de maneira artistica, como o preconceito pode
aparecer em diversas culturas, relacionando-os com a realidade brasileira, em que
socialmente as pessoas com a cor de pele mais escura sofrem preconceito. Esse
processo mostra-se relevante, uma vez que leva a uma ressignificacdo por meio de
uma perspectiva artistica e valorativa, trazendo maior conforto para que os jovens
assumam sua identidade étnica, principalmente para aqueles, como a aluna Aleatdrio,
que faz parte de uma etnia historicamente minorizada, passando a enxergar o que é
que ela representa: a cor de um povo escravizado, mas também, a cor de mulheres
fortes que superam grandes dificuldades, como a princesa Tiana.

Em relacdo ao processo de reflexdo durante a leitura das obras, a maioria dos
alunos disseram ter refletido sobre as obras e que a mediacdo docente lhes auxiliou
neste processo, até mesmo fazendo conexdes com coisas da sua vida particular,
demonstrando a capacidade de leitura e constante uso de funcbes psiquicas como:

sensacao, memoria, atencio, consciéncia.
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SAKURA: Acho que da Kalinda...eu gostei de todas no geral, mas a Kalinda
Ela demonstrou um pouco mais de cuidado em si no que aconteceu de perder
os cabelos ela ficou muito, mal assim, até que eu gostei desse draminha todo
((risos)) [...] ah eu ndo consegui imaginar porque tipo o jeito que ela
demonstrou ao perder os cabelos eu ndo consigo porque eu mesmo cortava
0S meus, entao eu sou uma menina que tipo ndo sou preocupada com a
aparéncia pra mim eu sou linda pelo meu lado de dentro entdo essa € minha
vida, minha vida eu vou seguindo, porque eu ja fui muito machucada com
palavras e aparéncia e acabou que eu perdi toda a minha vontade de me
arrumar, o que eu faco hoje é um delineado e s6 .[...]
Professora-pesquisadora: \Vocé faz associagbes de algo da sua realidade?)
SAKURA: Se eu ndo me engano é no livro da Valentina que ela ficava presa
dentro de casa nao era? [...] pelo fato dela ficar presa dentro de casa os pais
querem protegé-la. Nessa hora eu me choquei um pouco porque me
lembrou muito a realidade hoje em dia porque os pais, eles tentam ser
protetores tentam ajudar s6 que esse sufoco todo que eles ddo na gente so
piora porque a gente fica com medo [...] a gente se fecha e realmente
machuca tudo isso a gente ndo fala, mas machuca tanto é que esses
problemas de as vezes sair correndo da sala e comego a chorar, eu me
sinto sufocada, ndo tem como e eu ndo consigo falar com meus pais e eu
fico mais de papo com meus amigos que podem até entender e me ajudar.
Professora-pesquisadora: Sobre a cultura brasileira?

SAKURA: Me faz entender por exemplo sobre o passado, a formagao do
Brasil e tudo mais a sociedade? bem pouco, mas o que foi mas foi mais hoje
em dia por exemplo do Azur e Asmar a situagdo deles era meio racista pelas
caracteristicas individualidade de cada um entdo isso é bastante de hoje em
dia hoje em dia um pessoa olha pra outra e diz ndo gosto da cor dela, ndao
gosto daquele cabelo [...] esse racismo defeitos que colocamos um no outro
é bastante da realidade.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo da entrevista individual)

Refletir sobre os personagens da obra, seus conflitos, os varios desfechos e,
ao mesmo tempo, buscar relacionar essas representagdes com elementos da cultura
brasileira e com a prépria individualidade do leitor, € um movimento didatico que cabe
no espacgo escolar da leitura literaria. Por isso, € necessario que a escola desenvolva
ou se aproprie de uma didatica para melhorar a capacidade da acdo mental reflexiva

dos seus alunos, sendo que o trabalho com leitura possibilita isso.

Para Davidov (1986) criancas e jovens v&o a escola para aprender cultura e
internalizar os meios cognitivos de compreender o mundo e transforma-
lo.(...). Cabe-lhe investigar como se pode ajudar os alunos a se constituirem
como sujeitos pensantes, capazes de pensar e lidar com conceitos,
argumentar, resolver problemas, para se defrontar com dilemas e problemas
da vida pratica. A razdo pedagdgica esta também, associada, inerentemente,
ao valor, a um valor intrinseco, que é a formagdo humana, visando a ajudar
os outros a se constituirem como sujeitos, a se educarem, a serem pessoas
dignas, justas, cultas. (SOUZA; GIROTTO; SILVA, 2012, p. 176).

Neste sentido, destaca-se o papel mediador do professor para junto com os
seus alunos durante o ensino da leitura literaria, oportunizando um espaco para
pensar, refletir, analisar e resolver os problemas que se apresentam na esfera pessoal
e social (apresentado pelas obras) pela via da investigagcao e, coletivamente, buscar

uma solugao. As atividades com leitura literaria propiciam, ndo somente a apropriacao
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humana da capacidade de ler, mas também “os leitores, a partir da consciéncia em si,
podem passar a construir a consciéncia para si” (SOUZA; GIROTTO; SILVA, 2012, p.
172).

No processamento da leitura com literatura, os alunos conseguem adquirir
autoconsciéncia e avangar enquanto agentes da leitura, transformando-se em um
leitor critico e reflexivo, assim, poderdo ler e aprender sobre os diversos e
contraditorios aspectos de sua propria cultura, internalizar os meios cognitivos para
compreender a realidade, mesmo que de maneira alegorica expresso na literatura, e
transformar seu mundo enquanto se transforma.

Nessa perspectiva, o aluno apropria-se das objetivagbes genéricas e ainda
mantém uma relagéo consciente com elas, por isso, no ultimo bloco de perguntas da
entrevista (9, 10 e 11), investigou-se o uso do psiquismo para as agdes de leitura e
escrita, as dificuldades que os alunos encontraram para apropriar-se da leitura
literaria, se a literatura afro-brasileira permitiu experiéncias de momentos significativos
e se este processo resultou em leitores mais autbnomos, ou ainda se estes leitores
sao capazes de compreender criticamente as diversas tematicas relacionadas a

realidade cultural brasileira.

Pergunta 9- Em sua opinido, qual o maior desafio que vocé pode encontrar
para continuar se apropriando da leitura literaria para compreendé-la da
forma mais completa possivel? (tempo, mediacdo da leitura, auxilio na
compreenséo dos textos, lugar para leitura, acesso a livros, motivacéo)
LOPES: Ah alguns precisam de privacidade para ter um foco né? pra ndo
ser muito atrapalhado por causa de muito barulho [...] a de que eu lembro o
desconforto foi sobre o racismo, dos dois la (Azur e Asmar). Acho que ndo
ficou faltando nada.

Professora-pesquisadora: As aulas de leitura elas te instigaram a ler mais?
LOPES: sim.

Professora-pesquisadora: Procurou por outras obras para ler mais?
LOPES: procurei.

LEMON: eu acho que atengado porque vocé precisa prestar atengdo vocé
precisa estar bem relaxado e coisa do tipo pra vocé consegquir prestar atengao
porque as vezes vocé [...] ta tentando prestar atencdo no livro, mas vocé ta
pensando em alguma outra coisa entdo vocé acaba lendo quinze vezes a
mesma pagina ((risos)).

Professora-pesquisadora: Vocé descobriu algo sobre relagbes humanas
durante a leitura?

LEMON: Eu s6 meio que entendi que ndo importa aonde vocé for ou em
qualquer lugar sempre vai ter as pessoas sempre vao ter preconceito com
alguma coisa mesmo que ndo seja s6 a cor da pele ou algo do tipo por
exemplo la no Azur e Asmar eles tinham o preconceito com os olhos azuis
que eles diziam que traziam ma sorte e essas coisas. (...) acho que eu sé
fiquei indignada porque as pessoas meio que julgam as outras por
caracteristicas fisicas.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo da entrevista individual).

Ao observar as respostas dos alunos, percebe-se que a maioria relata ter



183

vivenciado uma nova experiéncia com as propostas com literatura afro-brasileira,
contudo, essa descoberta veio acompanhada com o sentimento de desconforto pela
tematica do preconceito (somente tratada na ultima obra, “Azur e Asmar’),
despertando sentimento de indignagdo. Isso mostra que, apesar da tematica da
literatura afro-brasileira trazer enredos diversificado, (as obras do processo formativo
traziam enredos que valorizavam a beleza feminina negra e outras tematicas, como
casamento, vaidade, egoismo e competi¢do), a percepcédo de racismo, pautado em
aspectos dos tracos étnico-raciais, sdo notados com maior atencgao, talvez devido ao

contexto de racismo estrutural em que os leitores estéo inseridos.

Pergunta 10- Vocé acredita que ler as obras com a tematica afro-brasileira,
durante as aulas de leitura, permitiu vocé ter experiéncias de momentos
significativos? Relate suas descobertas, sentimentos ou desconforto diante
destas leituras.

BIA: Eu acho que ela precisa de mais incentivo.
Professora-pesquisadora: Relata suas descobertas.

BIA:O que eu nao sabia? O tipo do olho dele eu ndo sabia que eles podiam
ter esse preconceito com olho azul que era, uma coisa ruim que atraia uma
coisa assim tipo isso eu ndo sabia.

Professora-pesquisadora: suas experiéncias com as aulas de leitura elas
te instigaram a ler mais?)

BIA: Sim

Professora-pesquisadora: consegue ler sozinha de forma silenciosa
individual compreendendo bem?

BIA: Assim eu ndo gosto de ler tipo sozinha, mas eu leio bastante sozinha
porque normalmente ndo tem ninguém pra ler comigo ai.
Professora-pesquisadora: E vocé compreende bem?

BIA: Ndo muito, eu prefiro ler com alguém ali junto comigo.
Professora-pesquisadora: vocé notou que essa experiéncia com leitura
desse jeito faz vocé aprender mais?) com vocé?

BIA: Sim, bastante.

Professora-pesquisadora: E dai isso te instiga a ler mais?

BIA: muito.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo da entrevista individual)

Sobre os desafios que o leitor encontra para continuar se apropriando dos
conteudos e formas que a arte literaria apresenta, os alunos indicaram a necessidade
de motivagao, tempo, privacidade ou lugar adequado para leitura. Neste sentido, eles
apontaram que a pratica da leitura literaria em ambiente escolar, organizada e
mediada pelo professor de maneira coletiva, € mais interessante, pois todos leem ao
mesmo tempo, conseguindo tirar duvidas sobre o sentido de palavras e construindo
significagdes a partir da colaboragao de diversos pontos de vista, 0 que enriquece a
interpretacdo. Sendo assim, a maioria dos alunos entende que a leitura em grupo

melhora a compreensao e possibilita debate e novas experiéncias.

Pergunta 11- Vocé notou que por causa das suas experiéncias com as aulas
de leitura, elas te instigaram a ler mais, a procurar outras obras que possam
ampliar sua_compreensédo _de diversas tematicas e consequir ler (leitura
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silenciosa e individual) compreendendo bem e com autonomia?
Professora-pesquisadora: Sobre a leitura vocé acha que precisa aprender
junto com outras pessoas ou aprender mais sozinho?)

NARUTO: Eu acho que com os dois, porque sozinho eu conseguia entender
da minha maneira de ver, do meu ponto de vista né? e quando lia
compartilhando assim sabe? A gente entendia melhor porque tinha pontos
que deixava passar e as vezes falava e retomava sobre, entdao eu acho que
os dois ajudaram.

Professora-pesquisadora: Conseque ler uma leitura silenciosa
compreendendo bem e com autonomia?

MITSUYA: Sim ajudou, eu acho que eu preciso de mais ainda pelo que eu
acredito.

Professora-pesquisadora: foi uma experiéncia positiva?

MITSUYA: uhum.

Professora-pesquisadora: Vocé gostou dessa experiéncia com leitura?
BIBBLE: ah eu gostei do tipo ler é maravilhosamente. Sim, significa muito
pra mim ler porque livros assim podem expressar até a opinido do autor sobre
alguma coisa se a gente souber interpretar, entdo eu acho muito interessante
porque a gente pode saber um pouquinho mais sobre o mundo e até um
pouquinho sobre a opinido de pessoas que a gente nem conhece, entéo (...)
sim tipo jamais ia pensar uma coisa que provavelmente nunca surgiria
na sua mente.

Professora-pesquisadora: VVocé sente que aprendeu algo?

SAKURA: Eu aprendi palavras novas, né? Um pouco mais da cultura
indigena e da cultura afro e sem contar que a gente lendo assim aprende
a montar texto redagoées e é muito bom agora por exemplo uma vez por
semana eu t6 fazendo redagbes é que eu ndo mando aqui, mas eu gosto de
escrever poemas, textos. Eu ndo té bem e ai eu comego a digitar.
Professora-pesquisadora: se ndo fossem essas experiéncias vocé leria de

todo jeito?)

SAKURA: despertar a curiosidade da cultura afro ndo teria essa
experiéncia.

Professora-pesquisadora: nao seria inserida no seu repertério de culturas
né?

SAKURA: Exatamente.
(INFORMAGCAO VERBAL: Transcrigao da entrevista individual)

Em relagao se as atividades teriam instigado a ler mais e melhor, a maioria dos
alunos relataram ja gostarem de ler, ou serem leitores frequentes, assim, a pratica de
atividades literarias aumentou, de modo geral, a busca por outros livros. Contudo,
estes mesmos alunos que disseram ter uma relativa frequéncia na leitura
reconheceram que, sem o contato com esse processo formativo, ndo teriam ampliado
o0 seu contato cultural com a literatura afro-brasileira e nao teriam despertado a
curiosidade sobre essas obras.

Sobre o desenvolvimento do processo de autonomia, nota-se na fala do aluno
Lopes, afirmando que as acgdes de leitura geraram necessidade pela busca de outros
livros. O aluno relatou que emprestou da biblioteca escolar a obra “A rainha vermelha”,
e, mesmo instigado a ler para conhecer todo o enredo, o aluno desistiu, devolveu o

livro na biblioteca e ndo terminou a leitura, como demonstra o didlogo a seguir:

Professora-pesquisadora: conseguiu fazer uma leitura silenciosa individual
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compreendendo bem o que estava no livro?

Lopes: aham

Professora-pesquisadora: Mas vocé disse que pegou um livro la na
biblioteca e ndo conseguiu terminar? Por que sera?

Lopes: nao sei ndo

Professora-pesquisadora: Se a obra era boa, se vocé tinha tempo, se vocé
tinha motivagéo, vocé tinha tempo também para renovar, por que que vocé
n&o acabou essa leitura que estava tdo boa?

Lopes: Eu nédo sei

Professora-pesquisadora: E interessante né?

Lopes: Interessante

Professora-pesquisadora: Isso pode servir de base para vocé compreender
porque faz isso e isso pode te travar ou ndo nas proximas leituras okay? mas
muito obrigada LOPES.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo da entrevista individual).

Este mesmo aluno relatou que o desafio para se apropriar da leitura seria
“privacidade” para ter foco. Entéo, foi pensado quais seriam as condi¢cdes objetivas
em sua casa para que ele pudesse ter este siléncio ou lugar para ler. Lembrei-me
entdo que este aluno havia me relatado que sua méae cuidava de outras criangas em
casa e ele a ajudava neste trabalho. Como professora-pesquisadora, pensei que
talvez ele ndo conseguisse ter um tempo e lugar apropriado para ler e, por isso, hao
conseguiu finalizar o livro que tanto gostou.

Outros alunos relataram que conseguia ler em casa, indo para o seu quarto ou
lendo de madrugada, um horario mais silencioso. Percebi que poucos alunos tinham
um contexto favoravel (lugar e tempo) para a leitura no lar, demonstrando o quanto a
organizacao de um espaco escolar para a leitura literaria, (tanto leitura em grupo ou
silenciosa) € importante para a formagéao de leitores, apropriagao da leitura literaria e
consolidacido da autonomia leitora.

Contudo, o ensino da leitura vai além da organizagcdo do tempo e espacgo na
escola ou da decodificacao dos signos (simples verbalizagao oral dos textos), sem
atribuicdo de sentidos e descoberta de significados. A apropriagao da leitura como
pratica cultural € algo complexo, por isso, 0 seu ensino precisa de uma didatica
apropriada: “Ler, buscando significados; ler, conhecendo e sendo transformados por
eles no conteudo e na forma, valorando a atividade do sujeito aprendiz de leitor”
(SOUZA; GIROTTO; SILVA, 2012, p. 170).

A leitura é sempre uma atividade ativa e, a partir desse processo, muda-se a
forma de ver o mundo e a nés mesmos. Os préprios alunos reconheceram que o
método didatico de fazer leituras coletivas, aliado a um conjunto de a¢des de estudo,

auxilia na apropriagdo de conteudos e formas presentes na obra e melhorar a
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compreensao leitora. O aluno Mitsuya havia feito a leitura silenciosa e individual de
uma obra durante as aulas hibridas, mas ao participar das a¢gdes com literatura péde

notar a diferenga com as leituras coletivas e mediadas pela professora-pesquisadora.

"

Mitsuya: Foi melhor até quando eu fui ler o livro “Alice no Pais das Mentiras
né? que eu entendi melhor o conteudo de todas as coisas.
Professora-pesquisadora: E esse livro n6s comegamos no online, ndo é?
Mitsuya: aham nés comegamos no online.

Professora-pesquisadora: mas vocé leu sozinho?

Mitsuya: Sim eu tinha lido tudo sozinho, ai eu fui vendo e eu comecei a ler
de novo.

Professora-pesquisadora: \Vocé leu sozinho uma vez, depois vocé leu junto
com a gente aqui na sala? e sentiu a diferenga?

Mitsuya: Sim.

Professora-pesquisadora: Qual foi a diferenga que vocé sentiu?

Mitsuya: O que eu senti? eu vi que tive diferenga na compreenséao e visao da
histéria, do jeito que eu vi visdo como é que fala? De um monte de gente junta
e s6 a minha s6 a minha é diferente demais, é muito diferente.
Professora-pesquisadora: Hum legal, entdo quando vocé ouve as varias
leituras, isso aumentou a sua compreensdo, bom vocé pode explicar melhor
né? mas isso aumentou a sua compreensao?

Mitsuya: Sim.

(INFORMACAO VERBAL: Transcrigéo da entrevista individual).

Portanto, percebe-se, por meio do relato do aluno, o quanto uma didatica da
leitura voltada para os processos de apropriagao e objetivacédo para alunos do ensino
fundamental é notadamente relevante. Conhecer os diferentes modos de ler, as
diversas formas e conteudos presentes nas obras, ndo so6 ler, mas compreender as
condicbes de producdo das obras, seus elementos composicionais, contexto de
producgao, tudo isso sdo acdes de estudo que levam o aluno a internalizar os meios
cognitivos e compreender a obra em sua totalidade, mediado pelo seu professor.

Sendo assim, a partir da apropriacdo dos conteudos e formas do enredo
literario, o aluno sera capaz de realizar outras leituras com autonomia, pois aprendeu
a ler uma obra literaria (essa capacidade nao € inata), e ainda podera objetivar-se
novamente, em forma de produgado textos ou imagens, por causa do dominio dos
signos linguisticos e compreensédo dos sentidos da linguagem, sé que ndo uma
producao textual ou atividade de maneira isolada, mas um produto do seu psiquismo
humano, da sua compreensdo de mundo e suas relagdes, de sua subjetividade e

generalidade humana.



187

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo central compreender a contribuicdo de
atividades de leitura acerca de personagens negras na Literatura com alunos do
Ensino Fundamental para ampliagcdo da capacidade leitora e desenvolvimento do
psiquismo humano. Por meio das a¢des de leitura e escrita, percebemos que os
alunos puderam apropriar-se dos significados das obras literarias e desenvolver-se
intelectualmente.

O processo educativo com as atividades literarias visa contribuir para o
desenvolvimento intelectual, critico e humanizador dos sujeitos leitores. Contudo,
admite-se que o assunto ndo esta esgotado e ainda tem muito a avangar. Em relagéo
aos objetivos especificos, discutidos em cada capitulo, buscou-se responder o
problema de pesquisa sobre como as atividades organizadas de literatura com
tematica africana ou afro-brasileira contribuem para a ampliagao da capacidade leitora
e o desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores em alunos do Ensino
Fundamental. Em busca desta resposta, a presente pesquisa: a) Descreveu a
metodologia do processo formativo com as atividades organizadas; b) Relacionou o
conceito da categoria dialética de trabalho, educacédo e Literatura afro-brasileira,
argumentando sobre a importancia da praxis docente com a leitura literaria de obras
Afro-brasileiras no campo educacional, com base nas contribuicbes da Teoria
Histérico-Cultural e Pedagogia Histérico-Critica; ¢) Demonstrou o processo de
elaboracao das atividades organizadas em um caminho para a formagao de leitura
literaria dos alunos de ensino fundamental, com dados de avaliagdo diagnoéstica,
planejamento de ag¢des de leitura em uma Roda de Apreciagao literaria e a pratica de
leitura literaria e producao de textos, e por fim; d) analisou a validagao da hipotese
inicial, a partir relato de percepc¢ao dos alunos sobre sua experiéncia literaria e acerca
do uso do psiquismo dos estudantes, por meio de suas acdes de leitura e escrita
envolvendo a Literatura afro-brasileira. E ainda, por meio de entrevistas individuais,
compreendeu-se como ocorreu a apropriacdo da analise dos conteudos e formas
relativos a Literatura Afro-brasileira, que contribuiram com o processo de
aprendizagem e humanizagao dos sujeitos envolvidos.

A producao de dados para essa pesquisa quase-experimental contou com um
contexto de ensino hibrido e de quatro atividades organizadas (referentes as quatro

obras) desenvolvidas com alunos no inicio no retorno as aulas presenciais. Ressalta-
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se que a coleta de dados, sobretudo a audi¢ao da voz dos participantes, apresenta
algumas lacunas devido ao uso das mascaras e a necessidade de distanciamento.
Apesar dos percalgos, a coleta de dados e a analise das falas e tarefas foi realizada
a luz da abordagem critico-dialético.

Assim, em decorréncia da escolha metodologica e da praxis docente, abrem-
se perspectivas para desenvolvimento do psiquismo humano e ampliagdo da
capacidade leitora com a leitura literaria em alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Os resultados apontam que o processo de humanizacédo do individuo
acontece por meio das relagdes que se estabelecem com os instrumentos da cultura
historicamente construida, a partir da apropriacdo da funcao social da leitura literaria
e producdo textual. A comunicagdo e organizagdo didatica nesse processo
desempenham papel essencial no desenvolvimento da consciéncia e da
personalidade dos individuos envolvidos no processo formativo.

O ensino de literatura na escola tem como objetivo formar leitores capazes de
manipular os instrumentos culturais e, com eles, construir um sentido para si e para o
mundo em que vive. A leitura permite reconhecer os tragos de humanidade por meio
da literatura, tornando-os leitores auténomos, pelo caminho da critica e reflexdo. Os
resultados apresentados pelo uso da literatura afro-brasileira nas atividades
organizadas com obras literarias apontam uma resisténcia na aceitagao da estética
africana, fato que evidencia um antigo problema de identidade nacional. Ressalta-se
ainda a importancia da representacéo de personagens negros na Literatura infanto-
juvenil, pois ela se torna um instrumento de potencial formativo na representacao
democratica da sociedade brasileira, construcdo de reflexbes, entendimentos,
desconstrucdo de preconceitos, aceitacdo da identidade étnico-racial e na
identificacao de si.

Os resultados apontam que a reorganizagao das agdes de leitura desde o inicio
do ano (ainda no ensino remoto) constitui-se em caminhos pertinentes ao processo
de apropriacdo da leitura literaria e formacgao leitora, as possibilidades foram
explicitadas ao longo da atuacao docente, em direcédo a superagdo de uma pratica
superficial de leitura para um movimento dialético da acao leitora com vistas a
construir sentidos e significados das palavras, ampliar a capacidade de leitura e visao
de mundo, e ainda propiciar ao aluno um novo posicionamento critico frente a leitura
com obras da literatura afro-brasileira.

Fundamentar-se na perspectiva historico-critica significa pensar na formacgéao



189

humana por meio do trabalho educativo intencional que apesar dos inumeros desafios
tenta produzir novas experiéncias literarias e elevagao das capacidades psiquicas. O
trabalho docente apresentado nesta pesquisa buscou trazer aos alunos uma
educacao literaria que fosse provocativa e que promovesse necessidade por outras
leituras, em uma perspectiva decolonial, para a criagdo de novas formas de expressao
e representagao de personagens no campo literario, a partir da apropriagao dos signos
linguisticos e expressassem as singularidades humanas.

A principal inquietagdo da pesquisa centrou-se em atender o objetivo geral que
foi o de compreender a importancia da literatura no desenvolvimento psiquico humano
e literario dos alunos, e durante este processo refletiu-se muito a respeito de uma
pratica pedagodgica amparada pela perspectiva sécio-histérica e que, portanto
articulada as questdes de relevancia social como a luta pela valorizagao da populagao
negra, ainda hoje marginalizada, inclusive na produgao de bens culturais, artisticos e
cientificos de grande prestigio. Vislumbramos como possibilidade uma educagao com
olhar atento a questbes étnico-raciais em busca de promover melhorias nas
capacidades humanas de leitura e escrita, sobretudo aos individuos negros, que como
mostram os dados atuais do IBGE sdo os que mais afetados com a desigualdade
social e racial de nosso pais.

Analisando o momento histérico em que vivemos testemunharmos uma
tragédia humanitaria devido a Pandemia da Covid-19, somado a isso enfrentamos,
um retrocessos nos ultimos anos, com cortes de investimentos no setor da educacéao
e pesquisa, descontinuidade de politicas afirmativas, escassez nos programas de
formagao docente e descompromisso do sistema educacional na promocgao da
igualdade racial, tudo isso nos leva a refletir sobre a importédncia do acesso a
Educacao de qualidade para todos, articulados a um programa de politica publica de
leitura com abrangéncia nacional, capaz de viabilizar o acesso a obras literarias
considerando a diversidade racial, constantemente interligado a programas formativos
voltados a docentes e agentes educadores.

Avaliando a autopercepcao dos alunos ao final da pesquisa, em contraste a
situagao inicial da maioria de alunos, relataram um primeiro contato com obras da
literatura afro-brasileira e percepcao na melhoria de sua capacidade leitora, por meio
de atividades organizadas, ensino de estratégias de compreenséo, leitura do texto
literario observando os determinantes, observando a dindmica do contraste entre

conteudo e forma nas obras, contribuindo assim ao final para a melhoria da
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capacidade leitora e uso do psiquismo durante as atividades de leitura e escrita.
Sobretudo, ponderamos ainda sobre a necessidade emergente e constante de
apresentar na literatura histérias com personagens negros inseridos na narrativa, n&o
somente marginalizado como reforga historicamente o discurso colonialista, mas em
situacdo de igualdade de condigdes e protagonismo, pois a leitura literaria como
artefato social apresenta ao leitor principios de representagdo da esfera social e
histérica compondo um sistema dialdgico, possibilita assim vivéncias que mesmo
inicialmente no campo da ficcionalidade leve o leitor a reflexdo e inumeras
possibilidades de criagao.

Voltando a refletir sobre a necessidade deste conhecimento, |a na pratica social
inicial da professora-pesquisadora quando se deparou com uma situacdo em sala de
aula que diante de um ataque racista, de outro aluno, a uma aluna negra que pretendia
representar uma personagem protagonista do classico literario da Chapeuzinho
Vermelho causou incbmodo e a professora-pesquisadora a partir desta experiéncia
buscou por uma praxis docente que auxiliasse a sanar esta dificuldade por meio do
processo formativo. Hoje, percebe-se nitidamente a importéncia dessa formagéo para
0 enriquecimento da pratica docente e melhoria na qualidade das relagdes étnico-
raciais mediados pela leitura literaria.

Percebe-se que a linguagem literaria possui elementos essenciais para a
desconstrucdo de relagdes desiguais produzidas pela sociedade, mesmo pela
ficcionalidade é possivel construir sentidos, possibilitar aprendizagens e vivéncias. A
depender da forma com que personagens negras sao representadas (linguagem
verbal ou n&o-verbal) podem-se reforcar esteredtipos ou podemos modificar
conceitos. Diante dessa questado, o elemento principal € o do personagem do enredo
que capta a atengao do leitor, principalmente, quando representado de maneira
positiva como em lugar de prestigio social como princesa, principes ou em contexto
de valorizagdo econbmica, sdo0 pequenos passos ao avango da valorizagdo da
diversidade racial em sala de aula, mas que fortalecem a promoc¢ao de experiéncias
antirracistas e ao desenvolvimento de pesquisas e estudos que tematizam na
educacado o equilibrio das relagdes étnico-raciais na literatura e reverbere em
desenvolvimento humano.

Concluimos, que o trabalho desenvolvido permitiu vislumbrarmos aspectos da
formacgao humana e literaria dos alunos, inserindo-os na pratica social final de escrita

e leitura na compreensao dos significados sociais e producédo de sentidos pessoais,
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para isso reforga-se a valorizagao da escola, professores, alunos, gestores e agentes
da educacgao no contato a obras literarias que os fagcam refletir sobre aspectos de
nossa realidade social, com estimas a potencializar a capacidade humana para a
criagcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, apesar dos desafios.

Pensando no caminho de lutas e dores, evoco a voz da escritora negra,
Conceicado Evaristo, de Literatura Afro-brasileira, a qual em seu poema “vozes-
mulheres” expressa nesse verso a permanéncia da exclusdo do povo negro desde a
escraviddao “A voz de minha bisavd/ ecoou crianga/nos porbes do navio./Ecoou
lamentos/ de uma infancia perdida.” Evaristo (2017) evidencia a ancestralidade com a
representacdo simbdlica de personagens e a sua cor. Ao final do poema, com o
transcorrer do tempo mostra-nos a expectativa de uma vida verdadeiramente livre
para 0 povo negro por meio das novas geragdes “O ontem — o hoje — o agora./ Na voz
de minha filha/ se fara ouvir a ressonancia/ O eco da vida-liberdade.”.

Encerro essa dissertacdo com um pequeno alento vindo de um trecho da
lembranga da poesia Mundo grande de Carlos Drummond de Andrade (2012) [...]
“Viste as diferentes cores dos homens,/as diferentes dores dos homens, / sabes como
é dificil sofrer tudo isso, amontoar tudo isso /num so6 peito de homem... sem que ele
estale.”. Como trabalhadores do campo da educacgédo sabemos como sao diversas as
cores e dores presentes em sala de aula, mas ao mesmo tempo sabemos que o0 peso
maior de desrespeito recai no peito negro, em descendentes do povo escravizado e
como é dificil sofrer tudo isso. A consciéncia dessa pesquisa sobre a luta da populacao
negra trouxe a professora-pesquisadora aqui, pois mesmo com os inumeros desafios
sabemos que lidar com estas questdes requer calma, e como a agua “tdo calma! Vai

1

inundando tudo...”, a procura por solu¢cdes levam o nosso coragdao a crescer e
procurar, nas palavras do poeta “o grande mundo esta crescendo todos os dias”,
contudo nos adverte que este mundo cresce “entre o fogo e o amor” nos mostrando
que as questdes dificeis da vida processam-se dinamicamente entre altos e baixos,
alegrias e tristezas. Sendo assim, apesar das dificuldades que a vida social nos impde
historicamente podemos vislumbrar a criagdo de novos métodos de ensino e
mudancas nas relagdes sociais, pois 0 ser humano, ao desenvolver o seu psiquismo,
apodera-se de um potencial de criagdo. Assim podemos encerrar este estudo com

essa perspectiva “O vida futura! Nés te criaremos’”.
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APENDICE A: TERMO DE CONFIDENCIALIDADE E SIGILO

Eu Suelen Cristina dos Santos Klem, brasileira, casada, aluna do 1° ano do Programa
de Pés-Graduacao em Educacao da Universidade Estadual de Londrina, inscrito(a) no
CPF/ MF sob o n° 053.673.519-05, abaixo firmado, assumo o compromisso de manter
confidencialidade e sigilo sobre todas as informacgbes técnicas e outras relacionadas ao
projeto de pesquisa intitulado “Afividades de estudo com Literatura afro-brasileira:
experimento didatico para a formagdo humana e literaria de alunos do ensino fundamental
(Anos Finais)”, a que tiver acesso nas dependéncias da Escola Estadual Professor José
Carlos Pinotti, Ensino Fundamental e Médio, gerido pela Secretaria de Educacéo do Estado
do Parana — SEED.

Por este termo de confidencialidade e sigilo comprometo-me:

1. A ndo utilizar as informacdes confidenciais a que tiver acesso, para gerar beneficio proprio
exclusivo e/ou unilateral, presente ou futuro, ou para o uso de terceiros;

2. A nao efetuar nenhuma gravagao ou copia da documentagédo confidencial a que tiver
acesso;

3. A ndo apropriar-me de material confidencial e/ou sigiloso da tecnologia que venha a ser
disponivel,

4. A nao repassar o conhecimento das informagdes confidenciais, responsabilizando-me por
todas as pessoas que vierem a ter acesso as informacgdes, por meu intermédio, e obrigando-
me, assim, a ressarcir a ocorréncia de qualquer dano e / ou prejuizo oriundo de uma eventual
quebra de sigilo das informacdes fornecidas.

Neste Termo, as seguintes expressdes serao assim definidas:

Informagédo Confidencial significara toda informagéo revelada através da apresentagédo da
tecnologia, a respeito de, ou, associada com a Avaliagado, sob a forma escrita, verbal ou por
quaisquer outros meios.

Informacao Confidencial inclui, mas nao se limita, a informagao relativa as operacgoes,
processos, planos ou intengdes, informacgdes sobre producado, instalagbes, equipamentos,
segredos de negdcio, segredo de fabrica, dados, habilidades especializadas, projetos,
métodos e metodologia, fluxogramas, especializagdes, componentes, féormulas, produtos,
amostras, diagramas, desenhos de esquema industrial, patentes, oportunidades de mercado
e questdes relativas a negocios revelados da tecnologia supra mencionada.

Avaliacao significara todas e quaisquer discussdes, conversag¢des ou negociagdes entre, ou
com as partes, de alguma forma relacionada ou associada com a apresentagao das
tecnologias, acima mencionada.

Pelo ndo cumprimento do presente Termo de Confidencialidade e Sigilo, fica o abaixo
assinado ciente de todas as sang¢des judiciais que poderao advir.

Londrina, 14 de Julho de 2021.

Ass._ L Q‘btﬂ.tltﬂ &m&.ﬁ_@lﬂl—

Nome do Pesquisador(a) Responsavel o
Suelen Cristina dos Santos Klem —
RG: 9.404.856-7-PR
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APENDICE B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (RESPONSAVEL)

“Atividades de estudo com Literatura Afro-brasileira: experimento didatico
para a formagao humana e literaria de alunos do ensino fundamental (anos
finais)”

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convidar a crianga ou adolescente sob sua responsabilidade
para participar da pesquisa intitulada “Atividades de estudo com Literatura Afro-
brasileira: experimento didatico para a formagao humana e literaria de alunos
do ensino fundamental (anos finais)”, a ser realizada na “Escola Estadual
Professor José Carlos Pinotti, Ensino Fundamental e Médio”, constituindo-se na

dissertacdo de Mestrado em Educacéo da pesquisadora Suelen Cristina dos Santos

Klem, aluna regular do 1° ano do Programa de Pds-Graduagao em Educacgado da
Universidade Estadual de Londrina, sob orientacdo da Professora Doutora Sandra
Aparecida Pires Franco. O objetivo da pesquisa € compreender o desenvolvimento
humano com a criacdo do pensamento tedrico acerca da Literatura Afro-brasileira em
alunos do Ensino Fundamental dos Anos Finais. A participacdo da crianga ou
adolescente é muito importante e ela se daria da seguinte forma: a partir de praticas
de leitura o aluno sera convidado a participar das atividades de estudo com Literatura
Afro-brasileira e responder a um questionario sobre e a compreenséao leitora e os
habitos de leitura decorrente das participagdes nas aulas de Lingua Portuguesa,
especialmente, nas aulas de leitura literaria da pesquisadora em horario de aula,
aceitar filmagem, gravacdo de audio e fotos durante a participagdo nas aulas e
realizacao das atividades de estudo, a serem utilizados para analise da pesquisadora
e disponibilizar atividades realizadas durante a pesquisa.

Por decorréncia do isolamento social imposto pela pandemia da SARS-COV-2
(COVID-19), a pesquisa com os alunos selecionados durante as aulas acontecerao
em plena conformidade com as orientagées e normativas da Secretaria de Estado da
Educacéo e do Esporte — SEED, a qual verifica e informa constantemente sobre o
retorno presencial das aulas em todas as instituicdes publicas do Estado; e ainda com
o retorno das aulas presenciais serao cumpridos todos os protocolos propostos pelas
comissdes de biosseguranga das instituicbes de ensino e dos Nucleos Regionais de
Educacao - NRES, que estao de acordo com as Resolugdes SESA n.° 632/2020, n.°
98/2021 e n.° 134/2021
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Esclarecemos que a participagao da crianga ou do adolescente é totalmente
voluntaria, podendo o(a) senhor(a) solicitar a recusa ou desisténcia de participagcao
da crianga ou do adolescente a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer
Onus ou prejuizo a crianga ou adolescente. Esclarecemos, também, que as
informacgdes da crianga ou do adolescente sob sua responsabilidade serdo utilizadas
somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a identidade da crianga ou do adolescente.
Os registros gravados em audio, filmagens e fotos serdo utilizados apenas para
analise do objeto de estudo sob sigilo e confidencialidade.

Esclarecemos ainda, que o(a) senhor(a) e a crianga ou adolescente sob sua
responsabilidade ndo pagardo nada e nem serdo remunerados (as) pela participagao.
Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa serao
ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente da participagao.

Os beneficios esperados sdo a melhoria do ato de ler a partir das contribuicbes
de uma proposta didatica fundamentada na perspectiva sécio-histérica para a
formacao do sujeito leitor nos Anos Finais do Ensino Fundamental e o vislumbrar e
repensar de praticas pedagogicas com a Literatura Afro-brasileira. Quanto aos riscos,
faz-se necessario ressaltar que, toda pesquisa envolve riscos, ainda que minimos, ao
sujeito quando da participagdo da coleta de dados. Nesses casos, o pesquisador
responsabilizar-se-4 em amparar o pesquisado e dar todo o apoio necessario.
Contudo, essa pesquisa trata-se apenas de atividades de estudos desenvolvidas com
orientagdes pedagodgicas da professora pesquisadora durante suas aulas da disciplina
de Portugués, a interacdo acontece via meeting com o uso da Plataforma Classroom,
envolvendo os livros em formato PDF e ebook, devido ao contexto pandémico da
Covid19, e com a possibilidade do ensino hibrido faremos as interagdes pedagdgicas
presencialmente obedecendo rigorosamente as exigéncias das autoridades sanitarias
(uso de mascaras, distanciamento social e higienizagdo constante das maos) e em
conformidade com a Resolucéo n° 1.138 — GS/SEED, de 15 de marco de 20211, e a
Resolugdo Seed n° 2.408 — GS/SEED, de 31 de maio de 2021, que estabelecem as
atividades escolares no modo presencial e/ou remota para o ano letivo de 2021 e ao
Oficio Circular n.° 048 — DEDUC/DPGE/SEED de 09 de julho de 2021 que prevé o
retorno das aulas presenciais — 2° semestre/2021.

A pesquisadora ira garantir que possiveis danos sejam evitados e caso haja

qualquer situagao a mesma estara disposta a auxiliar no que for necessario, tomando
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as devidas providéncias como, por exemplo, assisténcia psicoldgica publica.No caso
de risco de ordem fisica, como por exemplo, sangramentos, dores, mal-estar, e outros,
0 pesquisador se compromete a dar toda a assisténcia e se for o caso, solicitar auxilio
dos servigos da area da saude ainda que de maneira remota, assim como nos casos
de sofrimentos psiquicos, tais como dores de cabeca, esgotamento, irritabilidade e
outros.

Informamos que esta pesquisa atende e respeita os direitos previstos no
Estatuto da Crianga e do_Adolescente- ECA, Lei Federal n°® 8069 de 13 de julho de
1990, sendo eles: a vida, a saude, a alimentagao, a educagao, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria. Garantimos também que seréa atendido o Artigo 18 do ECA: “E
dever de todos velar pela dignidade da crianga e do adolescente, pondo-os a salvo de
qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor.”

Para nao haver riscos de perda dos dados, e em conformidade ao Oficio
Circular n® 02/2021/CONEP/SECNS/MS, serdo armazenados em drive externo, além
de serem impressos e arquivados por meio fisico junto ao pesquisador, sendo excluido
todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou
"nuvem". Sobre essa informacao, conforme a Resolugao n° 466, de 12 de dezembro
de 2012, é obrigacdo do pesquisador “f) manter os dados da pesquisa em arquivo,
fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo de 5 anos apds o
término da pesquisa". Nesse sentido, todas os dados coletados ficardo armazenados
por um periodo de 5 anos, sob a responsabilidade do pesquisador.

Caso o(a) senhor(a) tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos
podera nos contatar (Pesquisadora: Suelen Cristina dos Santos Klem. Enderecgo: Rua
Emerenciana Gongalves César n°88-B Jardim Sabara IIl Londrina-PR. Telefone:(43)

08442-0344. Endereco eletrdnico: suelen.cristina@uel.br) ou procurar o Comité de Etica

em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina,
situado junto ao LABESC - Laboratério Escola, no Campus Universitario, telefone
3371-5455, e-mail: cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas
devidamente preenchida, assinada e entregue ao (a) senhor(a).
Londrina, de de 2021.
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Suelen Cristina dos Santos Klem
RG:9.404.856-7-PR

(NOME POR EXTENSO DO
RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE DA PESQUISA), tendo sido devidamente

esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo com a participagao

voluntaria da crianga ou do adolescente sob minha responsabilidade na pesquisa
descrita acima.
Assinatura (ou impressao dactiloscépica):
Data:

Caso o adolescente seja maior de 12 anos, devera constar o espago abaixo para
assinatura do menor.

Assentimento Livre e Esclarecido do Adolescente
(NOME POR EXTENSO DO
PARTICIPANTE DA PESQUISA), tendo sido totalmente esclarecido sobre os

procedimentos da pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa

descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica):
Data:
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APENDICE C: TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (ALUNO)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
(para criangas/adolescentes entre 7 € 17 anos)

Prezado(a) aluno(a):

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa intitulada
“Atividades de estudo com Literatura Afro-brasileira: experimento didatico para
a formagao humana e literaria de alunos do ensino fundamental (anos finais)”,
a ser realizada na “Escola Estadual Professor José Carlos Pinotti, Ensino
Fundamental e Médio”, na cidade de Londrina-Pr,constituindo-se na dissertagao de

Mestrado em Educacédo da pesquisadora Suelen Cristina dos Santos Klem, aluna

regular do 1° ano do Programa de Pés-Graduagdo em Educagao da Universidade
Estadual de Londrina, sob orientacdo da Professora Doutora Sandra Aparecida Pires
Franco.

O objetivo da pesquisa € compreender o desenvolvimento humano com a
criacdo do pensamento tedrico acerca da Literatura Afro-brasileira em alunos do
Ensino Fundamental dos Anos Finais. A sua participacdo € muito importante e ela se
daria da seguinte forma |) a assinatura deste Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido — TALE e; Il ) com a participacao das atividades de estudo com Literatura
Afro-brasileira, respondendo a questionario (de maneira escrita ou oralmente) sobre
€ a sua compreensao leitora e os habitos de leitura decorrente das participa¢des nas
aulas de Lingua Portuguesa, especialmente, nas aulas de leitura literaria da
pesquisadora em horario de aula, uma vez na semana, durante duas aulas seguidas,
com duracao de 50 (cinquenta) até 90 (noventa) minutos, aceitar a flmagem, gravagao
de audio e fotos durante a participacao nas aulas e realizacdo das atividades de
estudo, a serem utilizados para analise da pesquisadora e disponibilizar atividades
realizadas durante a pesquisa. Resguarda-se ao participante da pesquisa o direito de
nao responder qualquer questdo, sem necessidade de explicacao ou justificativa para
tal.

Por decorréncia do isolamento social imposto pela pandemia da SARS-COV-2
(COVID-19), a pesquisa com os alunos selecionados durante as aulas acontecerao
em plena conformidade com as orientagdes e normativas da Secretaria de Estado da
Educacao e do Esporte — SEED, a qual verifica e informa constantemente sobre o

retorno presencial das aulas em todas as instituicdes publicas do Estado; e ainda com
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o retorno das aulas presenciais serao cumpridos todos os protocolos propostos pelas
comissdes de biossegurancga das instituicbes de ensino e dos Nucleos Regionais de
Educacao - NRES, que estdo de acordo com as Resolugbes SESA n.° 632/2020, n.°
98/2021 e n.° 134/2021

Esclarecemos que a sua participagao € totalmente voluntaria, podendo desistir,
solicitar a recusa ou desisténcia de participar desta pesquisa a qualquer momento,
sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo. Esclarecemos, também, que as
informacdes levantadas durante a pesquisa serdo utilizadas somente para os fins
desta pesquisa e serao tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de
modo a preservar a identidade da crianga ou do adolescente. Os registros gravados
em audio, filmagens e fotos serao utilizados apenas para analise do objeto de estudo
sob sigilo e confidencialidade.

Esclarecemos ainda, que os participantes escolhidos ndo pagardo nada e nem
serao remunerados (as) pela sua participagao. Garantimos, no entanto, que todas as
despesas decorrentes da pesquisa serao ressarcidas, quando devidas e decorrentes
especificamente da participagao.

Os beneficios esperados sdo a melhoria do ato de ler a partir das contribuicdes
de uma proposta didatica fundamentada na perspectiva socio-historica para a
formacao do sujeito leitor nos Anos Finais do Ensino Fundamental e o vislumbrar e
repensar de praticas pedagdgicas com a Literatura Afro-brasileira.

Quanto aos riscos, faz-se necessario ressaltar que, toda pesquisa envolve
riscos, ainda que minimos, ao sujeito quando da participagdo da coleta de dados.
Nesses casos, 0 pesquisador responsabilizar-se-a em amparar o pesquisado e dar
todo o apoio necessario. Contudo, essa pesquisa trata-se apenas de atividades de
estudos desenvolvidas com orientagdes pedagdgicas da professora pesquisadora
durante suas aulas de leitura, uma vez na semana, com a duragao de duas aulas
seguidas de 50 (cinquenta) minutos cada, seguindo o horario da disciplina de
Portugués, a interagao acontece presencialmente e/ou via meeting com o uso da
Plataforma Classroom, envolvendo os livros fisicos e/ou em formato PDF e ebook,
devido ao contexto pandémico da Covid19, e com a possibilidade do ensino hibrido
faremos as interagdes pedagodgicas, prioritariamente presencial e obedecendo
rigorosamente as exigéncias das autoridades sanitarias (uso de mascaras,
distanciamento social e higienizagao constante das maos) e em conformidade com a
Resolugdo n°® 1.138 — GS/SEED, de 15 de margo de 20211, e a Resolugdo Seed n°
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2.408 — GS/SEED, de 31 de maio de 2021, que estabelecem as atividades escolares
no modo presencial e/ou remota para o ano letivo de 2021 e ao Oficio Circular n.° 048
— DEDUC/DPGE/SEED de 09 de julho de 2021 que prevé o retorno das aulas
presenciais — 2° semestre/2021 e o recente Oficio Circular n°® 051/2021 -
DEDUC/SEED, de 02 de agosto de 2021, que alerta para a necessidade do retorno
gradual as aulas presenciais para a melhoria da aprendizagem..

A pesquisadora ira garantir que possiveis danos sejam evitados e caso haja
qualquer situacdo a mesma estara disposta a auxiliar no que for necessario, tomando
as devidas providéncias. No caso de risco de ordem fisica ou alguma intercorréncia,
a pesquisadora se compromete a dar toda a assisténcia e se for o caso, solicitar auxilio
dos servicos da area da saude. Caso o participante sentir qualquer indisposi¢cao
(irritabilidade, cansaco, estresse, desconforto e outros), podera a qualquer momento
interromper a sua participagdo na pesquisa.

Informamos que esta pesquisa atende e respeita os direitos previstos no
Estatuto da Crianca e do Adolescente- ECA, Lei Federal n° 8069 de 13 de julho de
1990, sendo eles: a vida, a saude, a alimentacao, a educagao, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria. Garantimos também que sera atendido o Artigo 18 do ECA: “E
dever de todos velar pela dignidade da crianga e do adolescente, pondo-os a salvo de
qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor.”

Devido ao atual ensino hibrido, destaca-se os riscos caracteristicos
relacionados com a participacédo na pesquisa em ambiente virtual, meios eletrénicos,
ou atividades nao presenciais, em funcao das limitagdes das tecnologias utilizadas,
existe um risco potencial da violagao na privacidade do material gerado, como a agéo
de hackers, e que portanto a pesquisadora tem uma limitagdo para assegurar total
confidencialidade. Em conformidade ao Oficio Circular n°
02/2021/CONEP/SECNS/MS, emitido em 24 de fevereiro de 2021, para nao haver
riscos de perda dos dados serdo armazenados em drive externo, além de serem
impressos e arquivados por meio fisico junto a pesquisadora, sendo excluido todo e
qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem".
Sobre essa informagao, conforme a Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012,
€ obrigacao do pesquisador “f) manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou
digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo de 5 anos apds o término

da pesquisa". Nesse sentido, todos os dados coletados ficardo armazenados por um
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periodo de 5 anos, sob a responsabilidade da pesquisadora.
E garantido aos participantes o livre acesso ao resultado da pesquisa.
Caso o(a) senhor(a) tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos
podera nos contatar (Pesquisadora: Suelen Cristina dos Santos Klem. Endereco: Rua
Emerenciana Gongalves César n°88-B Jardim Sabara Il Londrina-PR. Telefone:(43)

08442-0344. Endereco eletrdnico: suelen.cristina@uel.br) ou procurar o Comité de Etica

em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos - CEP/UEL, LABESC - Laboratério Escola
de Po6s-Graduacgao - sala 14.Campus Universitario - Rodovia Celso Garcia Cid, Km
380 (PR 445), Londrina- Pr - CEP: 86057-970, Telefone: 43-3371-5455, e-mail:
cep268@uel.br.

A assinatura do presente termo podera se dar a partir de assinatura fisica

(impressa em papel) ou eletrénica, podendo ainda o participante imprimir o termo,
assinar e digitalizar novamente para ser encaminhado por correio eletrénico ou outra
forma digital e ser devidamente arquivado, assegurando ao participante da pesquisa
guardar em seus arquivos uma copia do documento eletronico.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas
devidamente preenchida, assinada e entregue ao (a) aluno(a) participante e o outra
que ficara com a pesquisadora.

Londrina, de de 2021.

Suelen Cristina dos Santos Klem
RG:9.404.856-7-PR

Caso o adolescente seja maior de 12 anos, devera constar o espago abaixo para
assinatura do menor.

Assentimento Livre e Esclarecido do Adolescente
(NOME POR EXTENSO DO
PARTICIPANTE DA PESQUISA), tendo sido totalmente esclarecido sobre os

procedimentos da pesquisa,concordo em participar voluntariamente da pesquisa

descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica):

Data:
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ANEXO A: DECLARACAO DE CONCORDANCIA DE INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR JOSE CARLOS PINOTTI —
ENSINO FUNDAMENTAL, MEDIO E EJA.

DECLARAGCAO DE CONCORDANCIA DOS SERVICOS ENVOLVIDOS E/OU
DE INSTITUIGAO CO-PARTICIPANTE

Local, + de Julho de 2021

lima. Sr®. Prof*. Dr*. Adriana Lourengo Soares Russo
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
da Universidade Estadual de Londrina

Senhora Coordenadora

Declaramos que nés do Colégio Estadual José
Carlos Pinotti, estamos de acordo com a condugdo do projeto de pesquisa
“Atividades de estudo com Literatura Afro-brasileira: experimento didatico para
a formag&o humana e literéria de alunos do ensino fundamental (anos finais)”
sob a responsabilidade de Suelen Cristina dos Santos Klem, aluna do 1° ano
do Programa de Pés Graduagao em Educagéo da area de Docéncia: Saberes e
Praticas da Universidade Estadual de Londrina, nas nossas dependéncias, tao
logo o projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo
seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, até o seu final em
fevereiro de 2023.

Estamos cientes que as unidades de analise da
pesquisa serdao: um professor e seus respectivos alunos — 7° ano, turma “C”, do
periodo vespertino, o Projeto Politico Pedagégico da instituigdo, planos de
ensino do professor em questao, entrevistas e questionario, diarios de campo,
audios, filmagens e produgdes dos educandos no periodo da pesquisa, bem
como de que o presente trabalho deve seguir a Resolugdo 466/2012 do CNS e

complementares.
Atenciosamente,
0 ESTADUAL O
Prof.? OS PINOTTI Nome da Instituigao
Ensino Fundementsl e Médio diretora
Rasmot. 450V83 A 2
R Carios Bergossi, 760 -Jd_00s Péssarce (nome,cargo,carimbo funcional)
CEP 86061-180
Talsfona¥ ax: (43) 3328-4020 ‘E""E“e ﬂf.‘lnd Bueno

Dirctora Geral
Port. 7412016 DOE: 04032016
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ANEXO B: ROTEIRO DE PERGUNTAS

Questionario — Entrevistas Finais

1- Vocé gosta de ler? Se sim, gosta de ler o qué? Para que (motivo ou finalidade) vocé
|€? Com que frequéncia vocé |€ obras literarias?

2 — Vocé acha que atividades direcionadas ao estudo de Leitura Literaria (atividades
organizadas) podem te auxiliar na compreensao do texto?

3- Como vocé se sentiu apos a aula de leitura com a atividade com Literatura Afro-
brasileira? Notou mudangca na ampliagdo da compreensdo textual? Conseguiu
compreender a histéria com mais profundidade?

4 — Apos a leitura dos titulos escolhidos pela professora e das atividades organizadas,
percebeu que esta atitude desencadeou em vocé vontade de ler outros titulos sobre
a tematica afro-brasileira ou outros classicos literarios?

5 — Qual obra literaria lida coletivamente durante as aulas de leitura vocé mais gostou
e por qué? Descreva o0 que vocé mais gostou e chamou sua atengao na obra?

6- Durante a leitura vocé frequentemente fazia associagdes com algo da sua
realidade?Tente explicar se os personagens, cenarios ou enredos fazem vocé lembrar
algo que vocé conhece particularmente.

7- Em relacao aos livros com a tematica africana ou afro-descendente, vocé acredita
que por intermédio da leitura possibilitou a vocé compreender mais e melhor a base
cultural no Brasil e nossas relagdes sociais?

8- As propostas com leitura apresentadas pela professora-pesquisadora fazem
sentido para vocé enquanto aluno do ensino fundamental e sdo significativas para a
sua vida. As propostas de leitura apresentadas pela professora fizeram vocé refletir e
ter uma nova percepc¢ao em relagao ao texto lido.

9- Em sua opinido, qual o maior desafio que vocé pode encontrar para continuar se
apropriando da leitura literaria para compreendé-la da forma mais completa possivel?
(tempo, mediagéo da leitura, auxilio na compreenséo dos textos, lugar para leitura,
acesso a livros, motivagao)

10- Vocé acredita que ler as obras com a tematica afro-brasileira, durante as aulas de
leitura, permitiu vocé ter experiéncias de momentos significativos? Relate suas
descobertas, sentimentos ou desconforto diante destas leituras.

11- Vocé notou que por causa das suas experiéncias com as aulas de leitura, elas te
instigaram a ler mais, a procurar outras obras que possam ampliar sua compreensao
de diversas tematicas e conseguir ler (leitura silenciosa e individual) compreendendo
bem e com autonomia?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ATIVIDADES DE ESTUDO COM LITERATURA AFRO-BRASILEIRA: EXPERIMENTO
DIDATICO PARA A FORMACAO HUMANA E LITERARIA DE ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS)

Pesquisador: SUELEN CRISTINA DOS SANTOS KLEM

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 49937521.9.0000.5231

Instituigao Proponente: CECA - Programa de Mestrado em Educacgéo
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 4.909.913

Apresentacgdo do Projeto:
As informagdes elencadas foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas do Projeto
PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1793214 de 16/07/21

O presente trabalho tem como objetivo geral compreender o desenvolvimento humano com a criagdo do
pensamento tedrico acerca da Literatura Afro-brasileira em alunos do Ensino Fundamental dos Anos Finais.
Nosso cenario de investigagdo sera o Colégio Estadual Publico Professor José Carlos Pinotti situado a zona
Norte na cidade de Londrina-PR. Os sujeitos da pesquisa serdo 10 alunos escolhidos, os quais participardo
das atividades de estudos com Literatura Afrobrasileira junto aos demais alunos da turma do 7°ano “C” Anos
Finais do Ensino Fundamental, periodo vespertino. A turma & composta por 35 alunos, de 13 e 14 anos,
oriundos da comunidade local e das imediagdes proximas. Os instrumentos para a coleta dos dados serdo
por meio das atividades de estudo com a Literatura Afro-brasileira aplicadas durante as aulas de leitura da
pesquisadora, e propostas como experimentos didatico-formativos aos alunos desta turma, contaremos
ainda com a aplicagdo de questionario individual para os dez (10) sujeitos da pesquisa selecionados
previamente, os relatos do “diario de bordo” da pesquisadora realizadas antes e depois do desenvolvimento
das atividades de estudo e ainda gravagdo das aulas com consentimento. No que se refere a escolha dos

participantes desta pesquisa, a amostra sera
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estabelecida por conveniéncia dos participantes e melhor acesso a pesquisadora, pois a turma em que sera
aplicado os experimentos didatico-formativos é de regéncia da prépria pesquisadora. As propostas de
atividades de estudo acontecerdo pelo Google formularios e meeting desenvolvidos durante as aulas no
ensino remoto; e ainda com o retorno das aulas presenciais serdo cumpridos todos os protocolos propostos
pelas comissdes de biosseguranga das instituicdes de ensino e dos Nlcleos Regionais de Educacédo -
NRES, que estdo de acordo com as Resolugdes SESA n.° 632/2020, n.° 98/2021 e n.° 134/202

Objetivo da Pesquisa:
As informacdes elencadas foram retiradas do arquivo Informagbes Basicas do Projeto
PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1793214 de 16/07/21

Objetivo Primario: Como objetivo geral, buscamos compreender a criagao do pensamento tedrico acerca a
literatura afro-brasileira dos alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental para o desenvolvimento
humano.

Objetivo Secundario: * Relacionar como o trabalho, a educacéo e a Literatura afro-brasileira sao percebidos
pela sociedade enquanto objetivacdo das agdes humanas e a contribuicdo destes elementos no processo
de desenvolvimento humano.* Investigar a percepgao que a escola e os alunos tém das obras afro-
brasileiras.* Conceituar a atividade de estudo para entender o processo de desenvolvimento do pensamento
tedrico na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural. « Analisar os experimentos didatico-formativo com os
alunos do Ensino fundamental.* Elucidar o papel da mediagado do professor e das atividades de estudo com
a Literatura afro-brasileira no processo de ensino- aprendizagem e na humanizagio do sujeito.

Avaliagé@o dos Riscos e Beneficios:
As informacgdes elencadas foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas do Projeto
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1793214 de 16/07/21

Riscos: Quanto aos riscos, faz-se necessario ressaltar que, toda pesquisa envolve riscos, ainda que
minimos, ao sujeito quando da participagado da coleta de dados. Nesses casos, o pesquisador
responsabilizar-se-a em amparar o pesquisado e dar todo o apoio necessario. Contudo, essa
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pesquisa trata-se apenas de atividades de estudos desenvolvidas com orientagdes pedagégicas da
professora pesquisadora durante suas aulas da disciplina de Portugués, a interagdo acontece via meeting
com o uso da Plataforma Classroom, envolvendo os livros em formato PDF e e-book, devido ao contexto
pandémico da Covid19, e com a possibilidade do ensino hibrido faremos as interagdes pedagodgicas
presencialmente obedecendo rigorosamente as exigéncias das autoridades sanitarias (uso de mascaras,
distanciamento social e higienizagdo constante das maos) e em conformidade com a Resolugdo n® 1.138 —
GS/SEED, de 15 de margo de 2021, e a Resolugdo Seed n° 2.408 — GS/SEED, de 31 de maio de 2021, que
estabelecem as atividades escolares no modo presencial efou remota para o ano letivo de 2021 e ao Oficio
Circular n.° 048 — DEDUC/DPGE/SEED de 09 de julho de 2021 que prevé o retorno das aulas presenciais —
2° semestre/2021. A pesquisadora ira garantir que possiveis danos sejam evitados e caso haja qualquer
situagdo a mesma estara disposta a auxiliar no que for necessario, tomando as devidas providéncias como,
por exemplo, assisténcia psicolégica publica. No caso de risco de ordem fisica, como por exemplo,
sangramentos, dores, mal estar, e outros, o pesquisador se compromete a dar toda a assisténcia e se for o
caso, solicitar auxilio dos servigos da area da saude ainda que de maneira remota, assim como nos casos

de sofrimentos psiquicos, tais como dores de cabega, esgotamento, irritabilidade e outros.

Beneficios: Os beneficios esperados sdo melhoria do ato de ler e desenvolvimento do pensamento teérico a
partir das contribuicdes de uma proposta didatica fundamentada na perspectiva sécio-histérica para a
formacgéo do sujeito leitor nos Anos Finais do Ensino Fundamental e o vislumbrar e repensar de praticas

pedagdgicas com a Literatura Afro-brasileira.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
O projeto tem sua relevancia para a melhoria do ato de ler e formagéo de leitor, capacidades de analise e
reflexdo sobre os temas desenvolvidos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
- Apresentou a folha de rosto com as devidas assinaturas, mas ndo consta o nome do Coordenador do
Programa de Mestrado em Educacgéo

- Apresentou o projeto completo onde consta o instrumento de coleta de dados.

- Apresentou o Termo de Sigilo e Confidencialidade, devidamente assinado.
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- Apresentou a declaracédo de concordancia da Instituicdo Coparticipante, Colégio Estadual Carlos Pinotti.

-Apresentou o TCLE para os responsaveis seguindo as resolugdes vigentes 466/2012 e 510/2016, no
entanto deve ser complementado: - por quanto tempo serdo mantidas as gravagdes de audio, video e fotos;
-garantir aos participantes o resultado da pesquisa; - o pesquisador deve enfatizar ‘a importancia de o
participante de pesquisa guardar em seus arquivos uma cépia do documento eletrénico’, em acordo com o
Oficio Circular n® 2/2021/CONEP/SECNS/MS emitido em 24 de fevereiro de 2021,
(http://www.uel.br/comites/cepesh/pages/arquivos/CartacircularCONEP.pdf), que traz orientagdes em
relagdo a procedimentos que envolvam contatar os participantes e/ou coletar dados em ambiente virtual.
O assentimento da crianga/adolescente devera ser retirado do final do TCLE. Deve ser apresentado o TALE
(Termo de Assentimento Livre e Esclarecido), para criangas/adolescentes entre 7 e 17 anos, de acordo com
o exposto na pagina do CEP (http://www.uel.br/comites/cepesh/pages/documentos-para-apreciacao-
etica.php)

- N&o apresentou o TALE (Termo de Assentimento Livre e Esclarecido).

- Apresentou o cronograma detalhado e cita que a ‘Pratica dos experimentos didaticos formativos com
atividades de estudos’ sera desenvolvida de 01/09/2021 a 30/11/2022

- O financiamento & préprio e apresentou orcamento detalhado de 500,00 reais.

Recomendacées:
- Acrescentar o Prof. orientador da dissertagdo de mestrado, nas informagdes basicas do projeto, como
parte da equipe.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Pendéncia 1
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- Acrescentar na folha de rosto, o nome do Coordenador do Programa de Mestrado em Educacgéo.

Pendéncia 2

Quanto aos riscos da pesquisa:

- Os riscos estdo bem descritos, no entanto a pesquisadora cita que podera tomar providencias como
solicitar servicos da area de saude ou a assisténcia psicologica publica. De acordo com as resolugdes as
pesquisas ndo podem onerar o sistema publico de saude, pois é de responsabilidade do pesquisador.
Dessa forma, solicita-se alterar a redagao, a pesquisadora podera auxiliar no que for necessario, mas o
participante podera interromper a sua participagao a qualquer momento caso sinta-se cansado, estressado,

irritado e outros.

-Como o instrumento de pesquisa sera aplicado em ambiente virtual, os riscos devem ser complementados
de acordo com o disposto no Oficio Circular n°® 2/2021/CONEP/SECNS/MS emitido em 24 de fevereiro de
2021, (http://www.uel.br/comites/cepesh/pages/arquivos/CartacircularCONEP.pdf), que traz orientagdes em
relagdo a procedimentos que envolvam contatar os participantes e/ou coletar dados em ambiente virtual. Em
entrevistas realizadas de forma remota, ndo ha total garantia de privacidade do material gerado, pois o

ambiente virtual da rede esta sujeito a agdo de hakers.
-Os riscos, corrigidos, deverdo constar nas informagdes basicas do projeto, no TCLE e TALE.

Pendéncia 3

Quanto ao TCLE

- Complementar quanto tempo serdo mantidas as gravacdes de audio, video e fotos;

- Garantir aos participantes o resultado da pesquisa;

- Enfatizar a importancia de o participante de pesquisa guardar em seus arquivos uma copia do documento
eletrénico, em acordo com o Oficio Circular n? 2/2021/CONEP/SECNS/MS de 24/02/21,
(http://www.uel.br/comites/cepesh/pages/arquivos/CartacircularCONEP.pdf).

- O assentimento da crianga/adolescente devera ser retirado do final do TCLE. Deve ser apresentado o
TALE

Pendéncia 4
Apresentar o TALE (Termo de Assentimento Livre e Esclarecido), para criangas/adolescentes entre
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Bairro: Campus Universitano CEP: 86.057-970
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Continuacéo do Parecer: 4.909.913

7 e 17 anos

, de acordo

o

exposto

na

.

pagina do

CEP

(http://www.uel.br/comites/cepesh/pages/documentos-para-apreciacao-etica.php)

Pendéncia 5

- Esclarecer como sera enviado o TCLE e TALE aos responsaveis e aos estudantes.

Pendéncia 6

- Acrescentar a Instituigdo Coparticipante nas informagdes basicas do projeto

Devido ao tempo para apresentar as respostas as pendencias e a reavaliagido pelo CEP, sugere-se a

alteracdo do cronograma quanto ao inicio das entrevistas aos participantes da pesquisa.

Ressaltamos que novos ajustes na redagdo poderdo gerar novas corregdes apos reanalise.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o CEP-UEL, de acordo com as atribuicdes definidas nas Resolugdes CNS n° 466 de
2012, CNS n° 510 de 2016 e na Norma Operacional n® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se pela pendéncia

do projeto de pesquisa. Pedimos que seja(m) atendida(s) a(s) pendéncia(s) apresentada(s). Reforgcamos

que o atendimento seja feito em tempo que ndo comprometa o cronograma de inicio da pesquisa, tendo em

vista que o CEP ndo pode avaliar projetos de pesquisa ja iniciados.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/07/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1793214.pdf 16:42:49
Folha de Rosto folhaderosto_assinado.pdf 16/07/2021 | SUELEN CRISTINA | Aceito

16:41:06 | DOS SANTOS KLEM
Projeto Detalhado / |projeto_detalhado.pdf 14/07/2021 | SUELEN CRISTINA | Aceito
Brochura 16:28:43 |DOS SANTOS KLEM
Investigador
Declaragéo de termodeconfidencial.pdf 14/07/2021 | SUELEN CRISTINA | Aceito
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Pesquisadores termodeconfidencial.pdf 16:09:43 |DOS SANTOS KLEM| Aceito
TCLE / Termos de [tcle_alunoeresponsavel.doc 14/07/2021 | SUELEN CRISTINA | Aceito
Assentimento / 16:04:32 |DOS SANTOS KLEM
Justificativa de
|Auséncia
Declaragéo de instituicaocoparticipante .pdf 14/07/2021 | SUELEN CRISTINA | Aceito
concordancia 16:02:08 [DOS SANTOS KLEM
Brochura Pesquisa |projeto_suelen_klem.docx 14/07/2021 | SUELEN CRISTINA | Aceito
16:00:45 | DOS SANTOS KLEM

Situagao do Parecer:
Pendente

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:

UF: PR

Telefone: (43)3371-5455

LONDRINA, 16 de Agosto de 2021

LABESC - Sala 14
Bairro: Campus Universitario
Municipio:

Assinado por:

Adriana Lourengo Soares Russo

LONDRINA

(Coordenador(a))

CEP: 86.057-970

E-mail:

cep268@uel.br
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ANEXO D: TRANSCRICAO DA LEITURA DO PREFACIO DA OBRA “O CASAMENTO DA PRINCESA”
DO AUTOR CELSO SISTO.

P: “Os contos populares africanos me devolvem as raizes do mundo. E trazem
(imaginariamente) as vozes ancestrais para sussurrar nos meus ouvidos”.

Catra: “Neste surpreendente livro, o renomado autor e ilustrador Celso Sisto
traz diversos contos do continente africano, por meio dos quais o leitor podera explorar
a riqueza da cultura dos diferentes povos que la vivem”.

P: “Diz um ditado africano, em lingua Fon, que ‘cada um guarda para si seu
acaga’”.

Catra: “Podemos entender isso de muitas outras formas: cada um guarda para
Si seu proprio p&o (alimento): ou cada um sabe do que precisa: ou cada um tem o que
merece; ou cada um quer as coisas SO para Si (0 que nesse caso, remete a uma visao
muito egoista). Seja como for, a verdade é que as histérias africanas me fascinam!
Para mim s&o as historias populares mais bonitas que existem. Elas sdo fortes, tém
uma musicalidade, um ritmo, uma visualidade, uma teatralidade que me fazem
considera-las completas, verdadeiros espetaculos (...) Por isso tenho me dedicado a
1é-las, estuda-las, conta-las e reconta-las e coleciona-las”.

P: “Parece bobagem, mas ao mesmo tempo em que somos modernos, somos
cheios de pudores e regras. As historias, ndo! Nelas tudo é possivel. Por isso nesse
livro, retne histérias que fogem um pouco do padrdo do final feliz e do ‘foram felizes
para sempre!”.

Catra: “A violéncia, a crueldade, a vinganga, a desmedida a esperteza séo
praticas negativas de maus exemplos, mas fazem parte da vida, e precisamos saber
lidar com elas”

P: “As histérias africanas ndo ignoram isso (...) Kalinda, a princesa que perdeu
0s cabelos € um caso de amor a primeira leitura! Desde que li esse conto ainda em
inglés, publicado em uma coletdnea chamada African Folktales, ndo parei mais de
pensar na beleza dele”.

Catra: “Kalinda, a princesa que perdeu os cabelos é uma oportunidade
maravilhosa para que os leitores brasileiros desconstroem a imagem classica das
princesas europeias dos contos de fadas”.

P: “A histéria se passa num reino africano. E os valores s&o outros. E as

referéncias culturais s&o outras, igualmente ricas, cheias de encanto e de magia (que
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”

também vamos encontrar nos contos maravilhosos que conhecemos ha muito tempo)

Catra: “Enfim, com esse papo inicial podemos perceber que ha muitos motivos
para alguém se identificar com as histérias’.

P: “O importante € que elas nos fagam viver as fantasticas aventuras que cada
um propdée no plano da fantasia e encham o nosso coragdo de esperanga, mesmo que
na fantasia de algumas historias isso nao seja possivel’.

Catra: “E assim: as histérias africanas me mostram a diversidade e me fazem
ser um ser humano melhor! Quer experimentar também? Entdo, maos a obra, ou
melhor, olhos e tudo mais na histéria! Boa viagem! Boa colheita! Boa safra!l Bom
apetite! Bom e feliz retorno! Afinal, precisamos retornar das historias para a vida

sempre, e com alegria para espalha-las pelo mundo!”
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ANEXO E: TRANSCRICAO DA LEITURA DO CONTO “O CASAMENTO DA PRINCESA” DO AUTOR
CELSO SIsTO

A1: ((a aluna participante inicia a leitura)) “Aconteceu ha muito, muito tempo. O rei
tinha uma filha chamada Kalinda. E ninguém duvidava que ela fosse a mog¢a mais
bonita do mundo. Seu rosto reluzia como a superficie de um lago banhado pela lua.
Os olhos faiscavam como o céu estrelado. Mas eram os seus cabelos que encantavam
as pessoas, pois, aléem de terem uma cor especial, ainda eram adornados com pérolas
e diamantes. E tocavam o ch&o, iluminando o caminho por onde ela passava e
espalhando um suave perfume de madeira. Além dos presentes que a mocga recebia
do rei para enfeitar os cabelos como flores, cristais, joias e turbantes, todos os dias as
ajudantes das princesas as penteavam com pomadas e 0leos aromaticos enquanto
cantavam alegremente”.

A1: ((continua a leitura)) [...] “enquanto cantavam alegremente: Para crescer forte
como uma arvore, para resistir ao sopro do vento, para correr como a agua do rio,
temos as nossas maos magicas. Tudo era feito na maior alegria. Depois, a princesa
saia a passear pelo reino, s para ser admirada pelos suditos, que por vezes diziam:
‘Kalinda jamais poderia viver sem seus lindos cabelos’. Numa manh& em que a moga
estava na frente do jardim, um passaro surgiu de repente. Era um passaro de grande
cauda, com a cabecga coroada por uma crista de cor esverdeada e com o0s olhos
vermelhos, que lhe davam o aspecto sinistro. Pousou na arvore mais proxima e disse
com toda a suavidade: - Linda menina, seus cabelos s&o os mais bonitos que ja vi.
Falam deles em tantos os lugares que eu queria vé-los com os proprios olhos. Kalinda
abriu um sorriso tao lindo quanto as flores que trazia nas maos. E respondeu cheia de
satisfacao: - Fico contente em ter o mais adoravel cabelo de todo o reino de meu pai.
Alias, sei que tenho o cabelo mais belo que alguém poderia ter no mundo! _ completou
a moga, cheia de altivez e com ligeira petulancia. _ Sendo assim _ Continuou o
passaro _, com tanto cabelo, estou certo de que néo faria a menor falta se me desse
um punhado desses fios para eu acabar de construir meu ninho. Preciso de um local
macio para colocar os ovos. A moga respondeu indignada.’.

A1: ((continuando a leitura)) “- Como se atreve a fazer um pedido como esse? Meu
cabelo maravilhoso para ser usado num ninho de passaro? Amo os meus cabelos
mais do que qualquer coisa nesta vida! Va embora ou chamarei os soldados de meu

pai para prenderem vocé! - Eu posso pagar por seu cabelos, princesa! _ insistiu o
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passaro. A mocga ficou ainda mais furiosa. - Nao lhe darei um fio sequer do meu
inigualavel cabelo. Fora daqui! O passaro sorriu e declarou: - Vocé vai se arrepender,
adoravel princesa _ e cantou majestosamente a enigmatica cangdo, que mais parecia
um aviso: Ndo se esquecga, as folhas sempre caem na estagcdo seca e reaparece na
estacdo chuvosa, mas os cabelos da menina, ndo. Se cairem agora, quando
voltardo?”.

A1: ((continua a leitura)) “So enté&o o passaro bateu as asas e voou, desaparecendo
rapidamente no ar, deixando Kalinda confusa e com medo. Ndo demorou’...

A1: ((continua a leitura)) “Nado demorou muito para terminar a estagdo das chuvas e
vir finalmente a estagédo da seca. O vento comegou a soprar mais vezes de todos 0s
lados, dia e noite, trazendo sons estarrecedores e deixando rastros de desordem. Do
lado de fora dos aposentos da princesa, as arvores logo ficaram nuas e em pouco
tempo as folhas mortas cobriram o chdo até se perderem de vista. Com a princesa
Kalinda néo foi diferente. Seus cabelos comegaram a cair e de um dia para o outro
nédo sobrou um fio sequer no alto da cabeca. Mais do que nunca ela ia precisar dos
seus turbantes coloridos. Primeiro veio a raiva. Depois a revolta. Por fim, a tristeza
tomou conta de Kalinda. E por mais que suas acompanhantes afirmassem: ‘Ndo se
preocupe, princesa. Eles vao crescer novamente’, ela ja ndo poderia acreditar nisso
com tanta forga. Durante dias, Kalinda ndo quis sair dos aposentos, nem falar com
ninguém. Tinha perdido a esperanga. N&o queria mais comer. Passava horas
chorando, mergulhada em grande arrependimento. S6 consegquia dizer de si para si:
‘Como sou feia! Sou a princesa mais horrorosa do mundo!. Quando soube do
acontecido, o rei veio ver a filha. Ela Ihe contou a aventura com o passaro em detalhes.
E ele prometeu encontrar uma solugdo, o mais rapido possivel. Para consola-la,
disse.”.

A1: ((continua a leitura)) para consola-la disse /.../ “ - Fique tranquila! Em breve vocé
tera seus cabelos e sua beleza de volta, minha filha.O rei convocou todos os sabios e
magos do reino e prometeu muitas pegas de ouro para quem conseguisse recuperar
os cabelos da princesa. Pogdes foram encomendadas, feiticos foram executados,
banhos, rituais, oferendas tudo foi tentado. Mas nada deu o resultado esperado. E a
princesa continuava sem cabelos. E cada vez mais chorosa. E cada vez mais
desesperada. Numa noite de imensa tristeza, Kalinda teve um sonho. Viu um jovem
dancando e cantando ao redor de uma arvore que produzia cabelos. Acordou afoita,

agitada, mas com uma pontada de esperancga”.
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A1: ((continua a leitura)) “O sonho se repetiu mais uma vez. Na noite seguinte, ela viu
novamente em sonho a arvore dos cabelos, o jovem rapaz e as sementes que ele
langava no chéo, e que cresciam imediatamente, virando uma arvore tdo alta que
quase tocava o céu. A arvore, por sua vez, se enchia de flores vermelhas que,
depressa, se transformavam em frutos, que logo se abriam, derramando musica no
ar, e de onde saiam fios de cabelos que desciam até o chdo. Kalinda acordou mais
disposta naquela manhéa e passou o resto do dia pensando no sonho misterioso. E se
fosse um aviso, um sinal? E se realmente existisse aquela arvore de cabelos? Ela,
entao, foi contar tudo ao pai’.

A1: ((continua a leitura)) “Mais uma vez o rei convocou seus magos e sabios. Ordenou
que descobrissem onde ficava a arvore de cabelos. Prometeu muito mais ouro do que
da primeira vez. E naquele reino ndo se falava noutra coisa. Mas ninguém de fato
tinha visto nem ouvido falar da tal arvore. Os sabios foram os primeiros a desistir da
busca; os sabios tentaram toda sorte de magia durante meses a fio; os soldados que
costumavam cruzar outras terras em suas batalhas, ndo trouxeram nenhuma
informacéo segura. Nem os contadores de historias, em seus delirios criativos,
puderam imaginar onde estaria enraizada tal arvore. Porém naquele reino havia um
Jovem rapaz pobre e solitario, chamado Muoma [...]".

A1: ((continua a leitura)) “Muoma que vivia no meio da floresta e conhecia bem a
lingua dos passaros, dos animais e das coisas que brotavam da terra. Quando ficou
sabendo que o rei tinha convocado todos do reino para procurar a arvore que produzia
cabelos, decidiu ele também tentar a sorte grande. Como né&o tinha nada, nada
poderia perder. Foi a presenga do rei e lhe prometeu que encontraria a arvore dos
cabelos, mas, como era muito pobre, precisava de provisdes para a viagem, que ele
nao sabia quanto tempo poderia durar. O rei deu-lhe comida e agua o bastante para
uma jornada longa. E ele partiu carregando ainda o seu arco e suas flechas. Muoma
andou muito pelo mundo. Esteve nos lugares mais distantes, viu arvores de todos os
jeitos. Arvores que tinham dedos, arvores que tinham olhos, arvores que corriam atras
daqueles que se aproximavam, arvores que cantavam, arvores grandes e fortes, que
serviam de casas para elefantes, arvores com asas, até arvores que engoliam todos
0S passaros que pousavam em seus galhos. Durante muitos meses, Muoma
conversou com oOs animais, falou com passaros, perguntou as plantas sobre as
arvores dos cabelos, tudo sem sucesso. Quando finalmente achou que tal arvore

poderia estar escondida do outro lado do vasto mar, fez um barco e partiu pelas aguas.
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Depois de muitos dias, com o vento soprando pra leste, ele chegou a uma pequena
ilha deserta. Nela havia apenas trés arvores, uma de diamantes, uma de ouro e outra
de prata. Ele prendeu o bote na margem da ilha, desceu e foi caminhando até elas.
Subitamente o céu estremeceu, houve uma explosao e a arvore de ouro ardeu em
chamas. Quando o fogo terminou, ao redor da arvore surgiu uma infinidade de vagens
com feijdes vermelhos. Muoma nem pensou no que estava fazendo, encheu sua bolsa
com aqueles feijdes e voltou correndo para o barco. Alguma coisa lhe dizia que agora
estava no caminho certo. E que a arvore de cabelos poderia estar muito proxima.
Soltou a embarcacgao e deixou que a sorte /.../ ((interrupgao))

((continua a leitura)) “Num instante um grande passaro de grande cauda, com a
cabeca coroada de uma crista de cor esverdeada e com olhos e bico vermelhos
despencou no barco e olhou Muoma diretamente nos olhos”.

((continua a leitura)) “Nao demorou muito e um raio excessivamente luminoso cruzou
o0 céu. Num instante, um passaro de grande cauda, com a cabecga coroada por uma
crista de cor esverdeada e com olhos e bico vermelhos despencou no barco e olhou
Muoma diretamente nos olhos, antes de pedir quase susurrando:”.

A1: ((continua a leitura)) “- Aqueles feijées vermelhos que vocé pegou na ilha... abra

uma vagem... e me dé, depressa!”

P: ((continua a leitura)) “O passaro comeu e recobrou as forgas. Entdo disse mais

alto:”;

A1: “O que vocé faz aqui, tdo longe de tudo de todos? Nunca ninguém conseguiu

chegar aqui”.

P: ((continua a leitura)) “Muoma contou ao passaro a histéria da filha do rei, a perda
dos cabelos, o sonho com a arvore magica que produzia uma infinidade de cabelos e
seu desejo de ajudar a moga infeliz. O jovem levou tanto tempo contando a histéria
que nem percebeu que o passaro estava perdendo as forgas novamente. Como agora
ja sabia, abriu mais uma vagem de feijées vermelhos e deu-0s ao passaro que se

aprumou imediatamente, em tempo de revelar:”.

A: ((continua a leitura)) “- A princesa teria sido mais sabia se tivesse sido generosa e

me dado um pouco dos seus cabelos para a construgdo do meu ninho... Fui eu que...”.
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P: ((continua a leitura)) “O passaro interrompeu novamente o relato... Suas forgas iam
e vinham, e cada vez Muoma tinha que lhe dar mais e mais feijées vermelhos. Por

fim, quando havia apenas um, o passaro revelou.”

A: ((continua a leitura)) “ - Ainda bem que vocé trouxe consigo essas vagens. Do
contrario, eu o teria devorado. Agora volte para casa e diga para a princesa plantar
esse ultimo feijdo em seu jardim. So ela pode fazer isso. S6 ela pode regar a semente

”

com suas lagrimas em noite de lua cheia ....".

P: ((continua a leitura)) “Depois dessas instrugbes, o passaro voou e, cComo num passe
de magica, desapareceu no céu. Mas néo pense que foi facil voltar para casa. Muoma
teve de andar por muito mais tempo para encontrar o caminho de volta. Teve que
enfrentar as maiores secas e as mais longas chuvas. Foi obrigado a transpor
montanhas e rios. Teve de fugir de animais ferozes e grandes passaros famintos e
por varias vezes quase perdeu o ultimo feijdo vermelho que carregava com todo
cuidado. Por fim, como era um homem generoso e falava a lingua dos animais, acabou
voltando para a sua terra sob a protecdo de bufalos, zebras, gnus e antilopes”.

((continua a leitura)) E assim chegou ao lugar de onde tinha partido, Muoma foi
imediatamente a presencga do rei para anunciar que trazia a semente da arvore dos
cabelos, que deveria ser plantada e regada com as lagrimas da princesa em noite de

lua cheia.

A1: Ele parece com os indios.

A: ((continua a leitura)) “Tudo aconteceu mais ou menos como no sonho da princesa.
A semente foi colocada na terra. E, quando recebeu a primeira lagrima do
arrependimento, imediatamente se transformou numa arvore tdo alta que quase
tocava o céu. A arvore, por sua vez, se encheu de flores vermelhas que, depressa, se
transformaram em frutos, que logo se abriram derramando a musica no ar e de onde
saiam fios de cabelos que desciam até o chdo. Mas foi Muoma quem primeiro se
aproximou da arvore, colheu os primeiros fios e os colocou de volta na princesa
Kalinda. E, como se nunca tivesse sido diferente os cabelos voltaram a se fixar na

cabeca da moca e logo, logo, logo estariam brilhando e perfumando aquela
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maravilhosa noite. Em seguida houve musica e danca. Risos e alegria. O rei e todo o
reino festejaram os cabelos da princesa por muitos dias. Muoma recebeu o ouro
prometido e o que ele mais queria secretamente, desde que vira Kalinda pela primeira
vez: 0 amor da princesa. Casaram e viveram felizes por muito e muito tempo.
Cercados de passaros de todas as cores e tamanhos, que alegraram ainda mais a

vida deles.



