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RESUMO

A Educacdo Moral e Civica (EMC) esteve atrelada as finalidades educacionais
brasileiras durante a trajetéria histérica da educacdo escolarizada, como disciplina
especifica desde a Primeira Republica e em outros momentos como atividades
extracurriculares, complementares. Contudo, no contexto da Ditadura Civil-Militar,
final dos anos de 1960, essa disciplina recebeu maiores holofotes representando um
instrumento difusor de um modelo idealizado de Homem Civilizado. Por meio do
Decreto Lei n° 869/1969, a disciplina tornou-se obrigatéria em todos os niveis de
ensino servindo como uma estratégia de disseminacdo de controles a serem
interiorizados pela nova geracdo. Os livros didaticos de EMC visavam veicular por
meio de saberes padrdes de civilidades almejados por setores da sociedade que
possuiam maiores fontes de poder. Desse modo, propusemos como questdo de
pesquisa: quais sdo os sentidos de homem civilizado, veiculados pelos livros
didaticos de EMC, no periodo da Ditadura Civil-Militar. O contexto de abrangéncia do
trabalho (1969-1986) esta relacionado ao periodo de vigéncia da Comissao Nacional
de Moral e Civismo (CNMC), 6rgdo governamental responsavel pela fiscalizacéo e
aprovacdo dos livros didaticos de EMC. O objetivo do trabalho consistiu em
identificar e analisar por meio dos saberes presentes nos livros didaticos de EMC os
ideais de homem civilizado brasileiro que se queriam produzir durante a Ditadura
Civil-Militar. Como fonte de pesquisa historica, elegemos os livros: Principios de
Educacdo Moral e Civica, de Amaral Fontoura (1970); Educacdo Moral Civica e
Politica, de Douglas Michalany (1970); Educacdo Moral e Civica, de Felipe N.
Moschini, Otto Costa e Victor Mussumeci; Educacdo Moral e Civica, de Benedicto de
Andrade (1971); Educacdo Moral e Civica, de Theobaldo Miranda dos Santos
(1974); e Atividades de Educacdo Moral e Civica, de Siqueira Bertolin (1981).
Tivemos como aporte tedrico o debate sobre disciplina escolar empreendido por
Antonio Vifiao Frago, Dominique Julia, André Chervel, lvor Goodson e Raimundo
Cuesta Fernandez. Sobre o livro didatico as referéncias foram Alain Choppin, Circe
Bittencourt e Kazumi Munakata. Para a fundamentacao sobre a relacdo individuo e
sociedade em tensdes civilizatérias, apoiamo-nos nos constructos de Norbert Elias.
Por meio das anélises dos LDEMC’s constatamos que o ideal de homem civilizado
gue se quis fazer veicular engendrava a imagem de homem cristdo, trabalhador
resignado, membro de uma familia ligada pelo matriménio, defensor da patria,
obediente as normas militares de censura e de seus governantes, possuidor de bons
habitos de higiene, controlador de suas emocdes e pulsdes, ordeiro, otimista com 0s
progressos da nacgao, pagador de seus impostos e cumpridor de seus deveres para
com as Instituicdes.

Palavras-chave:Educacdo Moral e Civica. Civilidades. Homem Civilizado. Livro
Didético. Disciplinas Escolares.



GUSMAO, Daniele Cristina Frediani. Ideals of Civilized Man published in the
textbooks of Moral and Civic Education (1969-1986). 2018. 228 p. Dissertation
(Master's Degree in Education) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina,
2018.

ABSTRACT

Moral and Civic Education (EMC) was linked to Brazilian educational purposes during
the historical trajectory of school education, as a specific discipline since the First
Republic and at other times as complementary extracurricular activities. However, in
the Civil Military Dictatorship, late 1960s, this discipline received more spotlight
representing a diffusing instrument of an idealized model of Civilized Man. Through
Decree Law no. 869/1969, on-screen discipline has become mandatory at all levels
of education serving as a strategy for the dissemination of controls to be internalized
by the new generation. The textbooks of EMC aimed to convey through standard
knowledge of civilities sought by sectors of society that had greater sources of power.
Thus, we propose as a question of research: what are the meanings of civilized man
conveyed by the textbooks of EMC, in the period of Civil-Military Dictatorship (1969-
1986). The scope of the work is related to the period of validity of the National
Commission on Morals and Citizenship (CNMC), a governmental body responsible
for overseeing and approving EMC textbooks. The objective is to identify and analyze
through the knowledge present in the textbooks of EMC the ideals of Brazilian
civilized man wanted to produce during the Civil Military Dictatorship. As a source of
historical research, we have chosen the books: Principles of Moral and Civic
Education, by Amaral Fontoura (1970); Civic and Political Moral Education, by
Douglas Michalany (1970); Moral and Civic Education, by Victor Mussumeci Felipe
N. Moschini, Otto Costa and Victor Mussumeci; Moral and Civic Education, by
Benedicto de Andrade (1971); Moral and Civic Education, by Theobaldo Miranda dos
Santos (1974); and Moral and Civic Education Activities, by Siqueira Bertolin (1981).
We had as a theoretical contribution the debate on school discipline undertaken by
Antonio Vifiao Frago, Dominique Julia, André Chervel, Ivor Goodson and Raimundo
Cuesta Fernandez. About textbook references were Alain Choppin, Circe Bittencourt
and Kazumi Munakata. For the foundation on the relation individual and society in
civilizational tensions, we are based on the constructs of Norbert Elias. Through the
analysis of the LDEMC, we find that the ideal of a civilized man wanted to convey
was the archetype of a Christian man, a resigned worker, a member of a family
bound up by marriage, defender of the homeland, obedient to military norms of
censorship and its rulers, possessing good habits of hygiene, controlling its emotions
and drives, orderly, optimistic with the progress of the nation, paying its taxes and
fulfilling its duties to the Institutions.

Keywords: Moral and Civic Education. Civilidades. Civilized Man. Textbook; School
subjects.
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INTRODUCAO

A disciplina Educacdo Moral e Civica (EMC) recebeu muitos holofotes
no periodo da Ditadura Civil-Militar' entre o final da década de 1960 até
meados da década de 1980. Contudo, parte-se da premissa que a discussao
sobre Educacédo Moral e Civismo ndo emergiu de tal periodicidade e esteve
atrelada as finalidades educacionais brasileiras durante a trajetéria historica da
educacao escolarizada.

A formacdo de preceitos de nacionalidade, moralidade e bons habitos
estiveram presentes nos discursos oficiais desde a fundagdo das primeiras
instituicdes de ensino no Brasil reguladas por legislacdo nacional. Para Abreu
(2008), desde o periodo imperial o debate em torno de uma formacdo moral e
civica esteve em pauta pelos meios intelectuais, em particular por estudiosos
do Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro, nesse contexto pretendia-se
escrever uma Historia do Brasil que repercutisse sua magnitude e unido, e para
tanto foi considerada a dupla necessidade: manutencao da ordem e difusdo da
civilizacdo. No tocante da ordem pretendia-se preservar o territério nacional, e
manter o duplo monopdlio: violéncia e meios econdmicos. A despeito da
civilizacdo, tencionou-se difundir ideias, comportamentos, valores e atitudes
proeminentes das nacgdes consideradas “mais civilizadas” com o intuito de
disseminar padrbes de condutas, controlar costumes incivilizados e
desenvolver capacidades de autocontrole. Com vistas a cumprir esse projeto
civilizador, as disciplinas escolares passaram a ser consideradas elementos

importantes para essa difusdo (ABREU, 2008, p. 25).

' O termo Ditadura Civil-militar foi utilizado no trabalho em virtude do reconhecimento da
participacdo da sociedade civil na implantagdo do regime vivido no Brasil entre 1964 e 1985.
Segundo Reis (2010), o termo “civil-militar” seria o termo mais preciso para adjetivar o golpe de
1964, em virtude da participacdo de amplos segmentos da populacdo brasileira no golpe,
segundo o autor, ndo mencionar a participacdo da sociedade brasileira na instauracdo da
ditadura seria “como tapar o sol com a peneira”. O uso do termo também se justifica em razéo
dos LDEMCs terem sido escritos, em geral, por civis. Ao recorrermos a tal terminologia nao
estamos desresponsabilizando o setor militar que principalmente durante o contexto de
efetivacdo da disciplina obtinha maior soberania, contudo, nos valemos de tal denominagéo
tendo em vista que pelo angulo eliasiano a culpa de uma mudanc¢a na sociedade ndo pode ser
delegada a apenas uma instituicdo social.
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Nesse contexto, a Educacdo Moral e Civica ndo fora considerada pelos
intelectuais da época como ciéncia de referéncia, mas atuava como eixo
presente nas finalidades educativas, principalmente na disciplina de Histéria do
Brasil. As caracteristicas da moral e civismo veiculadas ndo condiziam
tacitamente as concepcdes atribuidas a disciplina de EMC na Ditadura Civil-
Militar dos anos de 1970, contudo € possivel perceber aspectos semelhantes
no que tange a instrucdo da nova geracao dentro dos moldes impostos pelos

grupos que possuiam maiores fontes de poder.

No periodo imperial, a elite dirigente detinha atencdo especial na
fiscalizacdo dos compéndios veiculados nas escolas brasileiras, pretendia-se
que tais manuais disseminassem e se fizessem inculcar preceitos para a

formacao da “boa sociedade”.

Em 1838, Bernardo de Vasconcellos ministro do Império ressaltava a
urgéncia de se fiscalizar os compéndios de todas as academias,
aulas e escolas publicas [...] o Estado precisava ter certeza que 0s
livros adotados ndo corrompiam o espirito débil da juventude,
imbuindo-os em doutrinas falsas ou perigosas ou por qualquer,
prejudiciais a ela e a sociedade (MATTOS, 2000, p. 56).

Para Abreu (2008), os manuais didaticos do periodo imperial que
veiculavam preceitos de Educag¢ao Moral e Civica, como o livro “Li¢gdes de
Histéria do Brasil” de Joaquim Manuel de Macedo, primavam pela
disseminacdo de saberes selecionados visando coibir a ameaca subversiva
caracterizada naquele momento pelos declarados republicanos liberais. O
projeto de nacao imperial visando dissipar principios de civilidade veiculou no
campo educacional, através da Reforma “Couto Ferraz” em 1854, um programa
gue incluia a instrugdo moral e religiosa. Por meio da reforma, objetivou-se
fiscalizar se as instituicdes de ensino correspondiam aos padrdes socialmente
aceitos pela elite dirigente, assim eram realizadas visitas “ao menos huma vez
em cada trimestre [...] observando se nelles s&o guardados os preceitos da
moral e as regras hygienicas; se o ensino dado ndo he contrario & Constituicao,
2n

a moral e as Leis; e se se cumprem as disposicdes deste Regulamento
(BRASIL, 1854).

2 Para citagdo de excertos de época, manteve-se a ortografia do original.
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No contexto republicano do final do século XIX, a educacdo moral e
civica assumiu a incumbéncia de formar os cidadaos através de principios que
evidenciassem a importancia do trabalho para a construcdo da patria brasileira,
0s saberes disseminados principalmente pelas disciplinas de Histéria e
Geografia que enfatizavam principios de moralidades e bons habitos com

vistas ao desenvolvimento do homem brasileiro e, por conseguinte, da nacao.

A educacgdo civica e moral era a base da formagdo do cidaddo
republicano. Consistia em localizar o cidaddo em relacdo ao Estado e
a organizacgao politica. A moral abarcava elementos de civilidades e
bons costumes. A Histéria e a Geografia se dedicavam a formacédo do
carater, por meio da narracdo de grandes acontecimentos histéricos
do pais, dos seus herdis, do conhecimento de suas grandezas e
riguezas naturais cuja finalidade era cultivar o amor a Patria
(FILGUERAS, 2011 p. 23).

A EMC assumia maiores contornos, tendo seus saberes
sistematizados no engendramento de uma disciplina escolar especifica. De
acordo com Santos (2015, p. 48), “no Programa da disciplina de Instrugcao
Publica de 1892 do Estado de S&o Paulo ja era possivel perceber a presenca

da formacé&o moral e civica” na instrugao dos alunos.

A Educacdo Moral e Civica enquanto disciplina escolar foi se
estabelecendo e marcando presenca no cenario educacional brasileiro durante
a Primeira Republica. Em 1925, por meio da Reforma “Jodo Luiz Alves”
(conhecida por Lei Rocha Vaz), passou a estar inserida de maneira obrigatoria

no curriculo do ensino secundario sob a denominagéo Instrugdo Moral e Civica.

Do curso do ensino secundario
Art. 47 — O ensino secundéario, como prolongamento do ensino
primario, para fornecer a cultura média geral do pais, compreendera
um conjunto de estudos com a duragdo de seis anos, pela forma
seguinte:
1° ano 1) — Portugués; 2) — Aritmética; 3) — Geografia Geral; 4) —
Inglés; 5) — Francés; 6) — Instrucéo Moral e Civica; 7) — Desenho
O estado republicano, com vistas a difundir e fazer circular os saberes
considerados elementares para a formac&o moral e civica dos alunos, se valeu
de estratégias de difusdo que permeavam o campo educacional. Desse modo,
além da insercdo de uma disciplina especifica no ensino secundario, esse

corpo de saberes também esteve presente nas finalidades educacionais da
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disciplina de Historia. Como mecanismo para efetivar essa veiculacdo nas
escolas brasileiras, foram sendo produzidos e definidos procedimentos
metodologicos e materiais didaticos como instrumentos de formacéo,
ocasionando que os discentes fossem capazes de atender aos pressupostos

dos grupos politicamente dominantes (FONSECA, 2003).

Os livros didaticos, nos anos de 1920, eram caracterizados como de
leituras e situavam-se como ferramentas de disseminacdo dos ideais
republicanos, a esses era incumbida a funcdo de instruir a moralidade o
civismo e o patriotismo dos alunos. Eles eram selecionados por meio do
Conselho Superior de Instrugdo Publica e pela Diretoria Geral de Instrucéo

Publica:

Outro fator relevante do controle estatal na adocao de livros didaticos
era o estabelecimento de que sO os livros de leitura deveriam ser
destinados ao uso dos alunos, restricdo que, de saida, eximia o
governo paulista de fornecer livros didaticos das demais matérias, as
quais ficariam a cargo da “palavra do mestre”. Sem menosprezar as
implicacbes econdmicas, 0 que explica, em parte, a determinacéo
oficial do uso exclusivo dos livros de leitura para os alunos € que a
leitura havia se tornado uma prética escolar hegembnica nos quatro
anos do curso primario, ndo sO porque o ensino de lingua materna
detinha a maior carga horaria do curriculo, mas também porque se
tornara a base do modo simultaneo e do ensino de outras matérias.
Tal escolha explica também a multiplicidade de temas relacionados
as outras matérias do curriculo que passaram a fazer parte do corpus
de textos dos livros de leitura. A precedéncia do ensino de lingua
materna sobre as demais disciplinas do curriculo e a proeminéncia da
leitura como sua principal atividade, ambas reforcadas pela
determinacdo oficial de que os livros de leitura eram os Unicos
adequados para uso dos alunos, dimensionam a importancia que 0s
livros de leitura assumiram na formacdo do cidaddo republicano,
mobilizando diversos temas e contetdos (morais, civicos, cientificos,
higiénicos, geogréficos, histéricos, cotidianos, infantis, etc.) com o
objetivo de forjar uma educacdo moderna e civilizada, comprometida
com a “ordem” e com o “progresso” da nag&o. (RAZZINI, 2004, p. 3)

No decorrer dos anos, a disciplina EMC foi suprimida do curriculo do
ensino secundario, sendo substituida em 1931 pelo ensino religioso durante o
Governo de Getulio Vargas. Segundo Filgueiras (2011), o entdo Ministro da
Educacdo e Saude, Francisco Campos, aprovou para 0s programas das
escolas publicas de ensino primério, secundéario e normal do pais, a presenca
da disciplina de Ensino Religioso que pela qual deveria ser ensinada a

Educacao Moral, “pois para ele a doutrina catélica deveria ser uma doutrina de
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Estado. A formacdo moral dos estudantes deveria ser a formacdo de uma

moral catdlica”. (p. 26).

Para Baia Horta (1994), com o Estado Novo a educacdo moral por meio
do ensino religioso visou formar a personalidade e aprimoramento de habitos
dos cidadéos brasileiros, de modo que os conceitos de civismo e patriotismo
também foram sendo inseridos ao longo do tempo. Os livros didaticos,
enguanto portadores de saberes considerados imprescindiveis para a formacao
da nova geracao, tiveram seu controle de producdo imputado pela Comisséo
Nacional do Livro Didéatico (CNLD) outorgada por meio do Decreto-Lei n® 1.006,
de 30 de dezembro de 1938, e a esta cabia fiscalizar e autorizar a distribuicdo
dos livros didaticos que circulariam no cenario educacional. Os preceitos,
adotados por meio dessa Comissao, conferiam ao objeto livro a formacéo
ideoldgica dos alunos dentro dos moldes do regime politico adotado pela
Nacdo. Nesses termos, para que determinado livro didatico fosse aprovado,
precisaria que se atendesse a um corpo de prerrogativas inerentes a formacao
do Homem Brasileiro, como: fortalecimento das tradicdes nacionais, sentimento
patriotico, identidade nacional, fraternidade, consideracdo a religiosidade,
fortalecimento da instituicdo familia, apreco ao trabalho e aceitacdo ao regime

politico vigente.

Nos anos que seguiram o Estado Novo, a Educagdo Moral e Civica
assumiu modelagdes que repercutiam nas idealizagbes da elite dirigente no
gue tange ao perfil de homem brasileiro, ainda que néo configurasse nesse
recorte como disciplina escolar, estava inserida nas finalidades educativas das

diversas disciplinas e praticas escolares.

A educacédo Moral e Civica ndo seja dada em um tempo determinado,
mediante execucdo de um programa especifico, mas resulte, a cada
momento, da forma de execucao de todos os programas e do proprio
processo de vida escolar que, em todas as atividades e
circunstancias, deve transcorrer em termos de elevada dignidade e
fervor patriético. (Artigo 24) (BAIA HORTA, 1994, p.181).

Na década de 1960, no governo de Janio Quadros, a Educacao Moral e
Civica restabeleceu-se no curriculo escolar por meio do decreto n® 50.505 de

26 de abril de 1961 que efetivava sua insercdo sob a forma de praticas
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extraescolares destinadas as instituicGes publicas e privadas de ensino, de

quaisquer designacdes e graus, fazia-se cumprir por meio:

a) hasteamento da Bandeira Nacional com presenca do corpo
discente, antes dos trabalhos escolares semanais;

b) execucdo do Hino Nacional, do Hino a Bandeira e de outros que
fossem a expressao coletiva das tradicées do pais e das conquistas
do seu progresso;

¢) comemoracado de datas civicas;

d) estudo e divulgacdo da biografia e da importancia historica das
personalidades de marcada influéncia na formagdo da nacionalidade
brasileira; e) ensino do desenho da Bandeira Nacional e do canto do
Hino Nacional,

f) divulgacdo de dados basicos relativos a realidade econémica e
social do pais;

g) divulgacdo dos principios essenciais de uma educacgdo para o
desenvolvimento nacional; h) difusdo dos conhecimentos bésicos
concernentes da posi¢cdo internacional do pais e ao seu progresso
comparado; i) divulgagao dos principios fundamentais da Constituicao
Federal, dos valores que a informa e dos direitos e garantias
individuais. (BRASIL, DECRETO n° 50.505/1961).

Neste contexto, os livros didaticos, principalmente da disciplina de
Histéria, foram sendo estruturados, difundindo ideia de progresso nacional,
exaltando os “herdis nacionais”, divulgando um conjunto de valores e ritos
civicos que formariam a personalidade do Homem Brasileiro. A EMC durante
esse periodo, por meio da Lei n° 4024/1961, passou a ser constituida no
curriculo escolar brasileiro enquanto pratica pedagogica, sendo entdo
desenvolvida como atividades sistematicas que seriam responsaveis pela
“formagao de habitos de educandos de uma maneira abrangente, envolvendo
os varios aspectos desta formacdo, perpassando pelas varias disciplinas”.
(FONSECA, 1993, p. 36)

Sobretudo entre 1964 e 1985, o Brasil vivenciou um momento de
supremacia e ditatura civil-militar. A educagéo passou a ser considerada como
uma das principais ferramentas do Estado para formar o Homem Civilizado

Brasileiro®:

% Destaca-se que a Educacdo enquanto ferramenta do Estado para a formacdo do Homem
Civilizado Brasileiro ndo se configurou enquanto caracteristica proeminente apenas do contexto
militar, desde o periodo imperial foram delegadas a funcdo da Escola a premissa de
condicionar os individuos dentro de um padrao socialmente aceitavel. No século XX, podemos
citar o exemplo da Campanha Nacional de Educacdo Rural criada em 1952 que serviu de
estratégia para irradiar comportamentos considerados civilizados e cultos para a comunidade
rural brasileira, tida como incivilizada.
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A educacdo seria, assim, a instancia basica em que a ditadura iria
construir esse novo homem supostamente dignificado. A
internalizacdo dos valores de ndo-contestacdo e ndo-conflito pelas
diversas instituicdes sociais (empresa, escola, familia, dentre outras)
objetivava conduzir todos os individuos ao congragamento total com o
regime. (REZENDE, 2013, p. 102).

Em especial apés 1968, momento em que a arbitrariedade se infundiu
por meio do Ato Institucional n°5, instaurando “o golpe dentro do golpe”, o
cenério educacional foi recrudescido. Nesse contexto, o Ensino Superior foi
fortemente sugestionado por meio da Lei n°. 5540, de 28 de novembro de 1968
culminando com o controle politico das universidades publicas brasileiras e a
disseminagdo de um modelo universitario sob moldes empresariais idealizados
pela elite dirigente que visava a formagdo de mao-de-obra competente para o

desenvolvimento econémico do pais.

A Reforma Universitaria concedeu espacgo a iniciativa privada, aboliu o
sistema de catedras, expandiu a flexibilidade curricular e passou a se
preocupar com a questdo dos excedentes, doravante tais pontos positivos,
ainda que beneficiassem em alguns aspectos a camadas populares, estavam
circunscritos nas acepc¢des ideoldgicas dos grupos com maiores gradientes de
poder, consubstanciando nesse contexto uma “visdo produtivista de educagao”
(SAVIANI, 2008, p. 228).

A Lei n°. 5.692 de 11 de agosto de 1971, que fixou as Diretrizes e Bases
da Educacdo Brasileira, foi outro significativo acontecimento no campo
educacional que fez transparecer o ideario progressista vigente nesse contexto,
a educacdo sob os moldes da LDB de 1971 deveria formar a massa
trabalhadora com conhecimentos técnicos suficientes e destinados ao mercado
de trabalho, o pais do progresso precisaria de cidaddos que fossem aptos a
l6gica desenvolvimentista, assim caberia a escola a finalidade de conduzir a
formacdo do ideal de homem brasileiro, trabalhador e ordeiro, por isso a
inclusdo de uma disciplina escolar especifica na divulgacdo de valores e

comportamentos desejaveis ao bom cidadéo.

Seguindo a légica da doutrina de Seguranca Nacional, a educacao
serviria como estratégia de controle politico e ideologico da geracdo que se
gueria formar. Na 6ética dos grupos dirigentes, cabia a essa difundir e fazer
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inculcar a nova mentalidade do homem brasileiro (FILGUEIRAS, 2006). Por
meio da disciplina de EMC, objetivava p6r em circulacdo um modelo de
socializacdo conformador dos habitos civilizados, uma espécie de conjunto de
normas comportamentais que determinados grupos consideravam

imprescindiveis para o convivio social.

Assim, questionamos para o desenvolvimento desta dissertacdo de
mestrado: quais eram os sentidos de homem civilizado, veiculados pelos livros
didaticos da disciplina de Educacédo Moral e Civica no periodo da Ditatura Civil-

Militar?

Entdo, a partir do final dos anos de 1960, assumindo a funcdo de uma
disciplina escolar especifica e de pratica educativa, a EMC passou a ter maior
notoriedade e prestigio, representando um significativo veiculo de
disseminacédo de padrdes de civilidades condizentes a sociodinamica da época.
Inicialmente, torna-se possivel perceber a notoriedade por ela adquirida por
meio das legislacOes criadas para estabelecer a sua obrigatoriedade e fixar
suas finalidades, como os Decretos-lei n® 869 de 1969 e n° 68.065 de 1971 e a
Lei n® 5692 de 1971:

Art. 1° E instituida, em carater obrigatdrio, como disciplina e, também,
como prética educativa, a Educagdo Moral e Civica, nas escolas de
todos os graus e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais.

Art. 2° A Educacdo Moral e Civica, apoiando-se nas tradi¢cdes
nacionais, tem como finalidade:

a) a defesa do principio democratico, através da preservacdo do
espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a
liberdade com responsabilidade, sob a inspiragédo de Deus;

b) a preservacao, o fortalecimento e a projecdo dos valores espirituais
e éticos da nacionalidade;

c) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de
solidariedade humana;

d) culto a Patria, aos seus simbolos, tradi¢cdes, instituicbes e aos
grandes vultos de sua historia;

e) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacdo a
familia e & comunidade;

f) a compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros e o
conhecimento da organizagéo sécio-politico-econdmica do Pais;

g) o preparo do cidadao para o exercicio das atividades civicas com
fundamento na moral, no patriotismo e na agéo construtiva, visando
ao bem comum;

h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da
integracdo na comunidade.

Paragrafo Unico. As bases filosoéficas de que trata este artigo, deverao
motivar:
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a) a acdo nas respectivas disciplinas, de todos os titulares do
magistério nacional, publico ou privado, tendo em vista a formacéo da
consciéncia civica do aluno;

b) a pratica educativa da moral e do civismo nos estabelecimentos
de ensino, através de todas as atividades escolares, inclusive quanto
ao desenvolvimento de habitos democraticos, movimentos de
juventude, estudos de problemas brasileiros, atos civicos, promoc¢des
extra-classe e orientacdo dos pais. (BRASIL, 1969, p. 2)

A disciplina de EMC passou a estar inserida de maneira obrigatéria em
todos os niveis educacionais na rede escolar brasileira, tanto nas instituicées
de origem publica quanto nas de autarquia privada, fazendo parte da matriz
curricular nacional com carga horaria especifica e avaliada por meio de critérios
de verificacdo de aproveitamento. Os saberes presentes nessa disciplina
suscitavam a interiorizacdo de padrdes comportamentais considerados
civilizados pelos grupos hegemonicos, representados por parte de setores da
Igreja Catdlica, dos altos escalées militares, dos donos de meios de
comunicacao, dos empresarios interessados no comeércio internacional, entre

outros.

A Educacédo Moral e Civica no contexto da Ditadura Civil-Militar pode ser
considerada uma disciplina escolar por atender alguns critérios pertinentes a
essa categorizacdo, por haver uma organizacdo e selecdo de conteudos
estabelecidos por meio de curriculos escolares, estar outorgada por legislacdes
gue além de estabelecer a premissa de obrigatoriedade elucidava finalidades
de ensino, estar organizada sob uma denominagédo especifica e por fazer parte
da composicao do quadro de disciplinas e horarios obrigatérios nas escolas
brasileiras. Contudo, a disciplina de EMC n&o se configurou como uma
disciplina categdrica e elementar na Educacdo Brasileira com formacéo
especifica, ja que em nenhum momento da histéria nacional houve uma

licenciatura para a formacao dos professores dessa disciplina.

De acordo com Filgueiras (2006), a inser¢cdo da EMC enquanto disciplina
curricular visava disseminar a sociedade um padréo de moralidade do cidadéo,
através da veiculagao de saberes que induzissem a formacado de um “padréo
de conduta desejavel a todos os membros da sociedade brasileira” (2006, p.4).
Para Rodrigues (2004, p. 52), caberia a disciplina de EMC, através de seus

saberes disciplinares:
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[...] estimular a formacdo de um homem pacifico, moralmente correto,
patriota, um cidadao sudito. O proposito de inclusdo da Educacao
Moral e Civica seria, sinteticamente, a incorporacdo de seus ideais a
sociedade, perpassando geracdes, e isto deveria realizar-se como o
proprio saber. A finalidade da Educacdo Moral e Civica seria de
preparar o homem para a vida, e, sobretudo formar o cidadao para a
sociedade, de acordo com as proposi¢c8es do decreto que a criou.

O ideal de homem civilizado brasileiro veiculado pela disciplina de EMC
assumiria assim os entornos almejados pelos setores da sociedade brasileira
gue na balanca de poder possuiam maiores forcas. Assim naquele momento
historico, a educacado brasileira e os demais setores da esfera nacional se
viram guiados pelo binbmio Seguranca-Desenvolvimento e pela Doutrina de

Seguranca Nacional® vigentes na esfera politico-social brasileira.

Fonseca (2003) considera que com a implantacdo do golpe civil-militar, o
Estado sob a tbnica da doutrina de Seguranca Nacional, passou a se
preocupar com implantacdo de uma disciplina escolar que assumisse a funcao
de disseminar preceitos condizentes aos ideais de homem brasileiro. Assim em
favor das disciplinas de EMC® houve a excluséo da disciplina de Filosofia e um
esvaziamento das disciplinas de Histéria e Geografia que se agruparam em
forma da disciplina de Estudos Sociais. Além de diluir os saberes disciplinares
condizentes a essas disciplinas também desencadeou uma diminuicdo da

carga horaria.

O sistema de governo predominante visando coibir uma suposta ameaca
subversiva se valia de estratégias de repressao e censura com vistas a formar
um individuo pacifico interessante ao padrédo social idealizado. A disciplina de

EMC durante a Ditadura Civil-Militar pode ser conjecturada enquanto um

* Os pressupostos ideolégicos pertinentes a classe Militar foram permeados pela politica de

Seguranca Nacional oriunda apés inicio da Segunda Guerra Mundial por meio dos membros da
FEB (Forca Expedicionéaria Militar Brasileira), que influenciados pela ideologia norte-americana,
constituiram em 1949 no Brasil a ESG (Escola Superior de Guerra) e introduziram com ela a
Doutrina de Seguranc¢a Nacional. A Doutrina de Seguranga Nacional Brasileira possuia como
propoésito fundamental o combate ao comunismo e a intervencdo na politica nacional e tinha
como meta a ser alcangada o desenvolvimento do “Bem Comum” através da politica de
seguranca e desenvolvimento. (ALMEIDA, 2009)

*A Educacéo Moral e Civica foi dividida em niveis educacionais, assumindo posicionamentos
mais aprofundados conforme os graus de escolaridade. No ciclo correspondente ao Primeiro
Grau, entre o primeiro e o oitavo ano, foi caracterizada a disciplina de Educacdo Moral e
Civica, no segundo grau, que corresponderia hoje ao Ensino Médio, era previsto a disciplina de
Organizacéo Social Politica Brasileira (OSPB) e no Ensino Superior a disciplina de Estudos dos
Problemas Brasileiros (EPB).
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instrumento disseminador e formador de normas de condutas e habitos
socialmente aceitos pelos grupos que assumiam maiores fontes de poder, e
por esse motivo também optamos em analisar essa disciplina, entendendo que
os seus livros didaticos foram objetos culturais em nome de um modelo

societario e de transformacéo dos costumes dos cidadaos.

Segundo Filgueiras (2006), os livros didaticos de Educag¢do Moral e
Civica (LDEMCs) passaram a assumir a funcédo de veiculadores de regras de
condutas por meio de seus saberes disciplinares, sendo fundamentais para a
transmissdo de valores e virtudes considerados essenciais para a vida em
sociedade. Os LDEMCs possibilitaram a circulagdo em larga escala de padroes
comportamentais considerados civilizados e por essa razao acabaram sendo
alvo de preocupacdo e observancia por parte do governo e de setores
conservadores. Nesse sentido, com intuito de fiscalizar e gerir a Educacéao
Moral e Civica, foi instaurada através do Decreto Lei n° 868/1969 a Comissao
Nacional de Moral e Civismo (CNMC), que, entre outras atribuicdes®, competia-
lhe a aprovacéo dos livros didaticos da disciplina em tela e a composicédo de

sua organizacao de conteudos curriculares.

Desse modo, os LDEMCs deveriam seguir 0s preceitos legais para
serem aprovados pela CNMC e pelo Conselho Federal de Educacgéo (CFE) e
deveriam cumprir o papel de guia do trabalho docente. Destaca-se que havia a
obrigatoriedade legal da oferta da disciplina de EMC, porém nao havia uma
licenciatura especifica para formar o professor, realidade que forcava o
professor a se apoiar no livro didatico para executar a sua pratica. Dada a
inexisténcia de uma formacao especifica, o parecer n°® 554/1972 considerou
gue os Estudos Sociais a licenciatura que melhor se enquadraria. Ainda assim,
muitos professores com outras habilitagcdes lecionaram a disciplina EMC, o que

nos faz pensar ainda mais a for¢a da funcionalidade do LDEMC.

® Além da fiscalizacdo dos livros didaticos de Educagdo Moral e Civica cabia a CNMC a
elaboracdo de curriculos e programas de Educacdo Moral e Civica; a colaboracdo com as
organiza¢cbes sindicais para o desenvolvimento e intensificacdo de suas atividades
relacionadas com a Educacédo Moral e Civica, influenciar e convocar a cooperagéo, para servir
aos objetivos da Educacéo Moral e Civica as Instituicdes e os érgdos formadores da opinido
publica e de difusdo cultural, inclusive jornais, revistas editoras, teatros, cinemas, estacoes de
radio e de televisdo; das entidades esportivas e de recreacao, das entidades de casses e dos
orgdos profissionais; e das empresas graficas e de publicidade (BRASIL, 1969).
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Aventa-se a ideia de que os LDEMCs tinham como proposi¢cao de serem
mediadores daquilo que os alunos inculcariam como conteudos civilizatérios
propostos aos curriculos escolares e que os alunos se autoregulassem por
meio dessa interiorizagdo. Nesse processo, quanto maior fosse a interiorizagao
dos preceitos veiculados nos LDEMCs, menor seria a producdo de conflitos
guestionadores do modelo social vivido na ditadura militar. A tematica
suavizacao dos conflitos sociais € uma das questfes a serem investigadas pela
nossa pesquisa, uma vez que o ideal de homem perpassava a polidez nas

maneiras e a passividade diante do contexto autoritario.

No Brasil, os LDEMCs foram prescritos aos curriculos escolares até
1993, quando por meio da Lei 8.663, a disciplina EMC foi extinta. Destaca-se
ainda, que a CNMC foi extinta em 1986 por meio do Decreto n°. 93.613
sancionado pelo Presidente José Sarney, logo os LDEMCs posteriormente
publicados deveriam receber o crivo de outros 6rgdos nacionais. Conforme
Santos (2011), os LDEMCs publicados apds a redemocratizacao politica
expuseram conceituacdes mais criticas para a formacdo psicossocial dos

alunos.

As discussbes sobre os LDEMCs aproximam-nos do entendimento de
Choppin (2000, p. 16) que trata o livro como objeto cultural capaz de transmitir
as novas geragoes “os saberes, as destrezas, cuja aquisi¢do € julgada, em um
campo e em um momento dados, como indispensaveis para a perpetuacao da
sociedade”. Consideramos relevante recorrermos a esse bem cultural como
fonte de pesquisa, uma vez que os LDEMCs traziam em si, principalmente o
ponto de vista do Estado e de setores fortalecidos no que se remete a padroes
considerados civilizados de formacdo do homem brasileiro no periodo da
Ditadura Militar.

Por sua vez, considerando que os livros didaticos circulam, sdo usados e
apropriados em disciplinas escolares e estas sdo constru¢cdes sociais e
politicas que assumem finalidades especificas conforme o contexto historico
em que estdo situados (CHERVEL, 1990; JULIA, 2002; GOODSON, 2007,
VINAO FRAGO, 2008) e, portanto, portadores dos anseios que determinada

sociedade almejou que fossem difundidas a nova geracdo. Acreditamos ser
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possivel identificar a partir dos livros didaticos destinados a uma disciplina

escolar, tensdes de um momento civilizatorio.

Nesse sentido, os LDEMCs podem ser pensados como um objeto
cultural que representou e difundiu os ideais de uma parcela da sociedade
brasileira no que diz respeito ao arquétipo de homem civilizado brasileiro. Sob
essa Otica, propusemos como questdo central de pesquisa de mestrado:
assumindo como fonte de pesquisa histérica a andlise de seis livros
didaticos da disciplina escolar Educacao Moral e Civica que estiveram em
circulacdo narede escolar brasileira durante a Ditadura Civil-Militar, quais
eram o0s ideais de homem civilizado veiculados pelos livros didaticos de
EMC (1969-1986)?

A escolha pelo recorte temporal se deu pelo fato de nesse contexto
histérico haver uma acentuada fiscalizacdo pelos 6rgdos governamentais’
(CNMC criada em 1969 e extinta em 1986) sobre tais objetos culturais, sendo
possivel assim, identificar a partir dos saberes disciplinares disseminados pelos
livros®, os anseios dos grupos fortalecidos no que se remete ao ideal de Bom

Cidadao Brasileiro.

Destaca-se que o interesse de pesquisa sobre tal tematica também vem
ao encontro da continuidade dos nossos estudos iniciados na graduacao e na
especializacdo lato sensu em Historia, concluidos na Universidade Estadual do
Norte do Parana (UENP- Campus Jacarezinho), que tiveram o LDEMC como
fonte e objeto. A tematica também é relevante em razao da conjuntura nacional
vivida na atualidade, quando alguns cidadaos brasileiros pedem publicamente

o retorno ao governo do Regime Militar e alguns setores discutem os sentidos

’ Durante o contexto militar o Brasil vivenciou um momento de grande vigilancia e censura por
parte dos Orgdos governamentais, no ambito educacional, isso ndo foi diferente. Os livros
didaticos de EMC para terem sua circulacdo concretizada precisariam da certificacdo e
avaliacdo da CNMC, 6rgdo governamental responsavel pela fiscalizacdo das obras, contudo
ainda que nesse contexto os livros didaticos estivessem diametralmente condicionados ao crivo
do governo, percebemos que essa fiscalizacdo por parte do governo ndo esteve segregada
apenas a esse contexto, nos dias atuais ainda permanecem sob a figura do Estado, a fungéo
de fiscalizar o que € ensinado nos livros didaticos, como no caso do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD).

# Os livros Moral e Civismo de Moschini, Costa e Massumeci (1971) e Educacdo Moral e Civica
de Theobaldo Miranda dos Santos (1974) tiveram suas primeiras edi¢des publicadas
anteriormente a criacdo da CNMC (1969), entretanto ambas as obras possuiam a chancela de
autorizagdo da CNMC e desse modo justificamos o contexto de abrangéncia da pesquisa.
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da educacado ancorada na proposta de “escola sem partido”, da reforma do
ensino médio que considera mais uma vez a disciplina de Histéria como ndo
obrigatoria, das reformas trabalhistas e previdenciaria em debate e em nome
do progresso econdmico a beneficiar pequenos grupos de empresarios, da
polarizacdo entre politica governamental de esquerda e de direita, enfim, em
um tempo que fervilham tensdes em torno dos rumos da cidadania, das
civiidades dos individuos e das estruturas sociais a serem produzidas e

vividas.

Para avancgar na relagdo entre a nossa formagéo e a leitura do objeto de
pesquisa proposto, assumimos como lente conceitos operatorios das teorias
dos Processos Civilizadores e da Sociologia Figuracional sistematizadas por
Norbert Elias. Os conceitos eliasianos de configuracdo, estado, poder,
processo civilizador e habitus nacional nos auxiliam na compreensdo das
tensdes vivenciadas pela sociedade brasileira que culminaram na formagao de
uma exigéncia de padrdo comportamental considerado civilizado nos anos de

1970. Vejamos 0s conceitos.

Elias (2002) compreende o conceito de configuracdo como sendo redes
de interdependéncias formadas pelos individuos em um determinado espaco
ou grupos sociais. Essas relacbes humanas estabelecidas em determinados
ambientes e tempo acarretariam a existéncia de dependéncias muatuas que
orientariam a dindmica de suas vidas, mesmo os individuos, embora sejam
possuidores de certo grau de autonomia, acabariam incorporando um modelo
legitimado de regras de condutas socialmente produzidas e por extensao
ocorreriam transformagdes em suas estruturas de comportamentos e
sentimentos. As configuracbes séo entendidas aqui enquanto relacdes
humanas estabelecidas em estruturas sociais, que possibilitam controle e

autocontrole das emocdes.

Esse conceito ajuda-nos a compreender o objeto de pesquisa pelo fato
de que no periodo marcado pelo Regime Civil-Militar as configuracdes (Estado,
Escola, Igreja e Familia) foram consideradas pela disciplina de EMC estruturas
sociais essenciais para 0 engajamento social e veiculagdo de uma auto-

imagem de Homem Brasileiro. Nos livros didaticos de Educacao Moral e Civica
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encontram-se tépicos especificos enaltecendo tais figuracdes para a formacao
dos habitos e bons costumes do Homem Civilizado Brasileiro. Pois as
configuragbes constituidas por individuos deveriam assumir a funcdo de
controlar os impulsos dos individuos incivilizados através da disseminacdo de
valores, normas e coédigos de condutas, publicados nos livros, a serem

interiorizados na forma de autocontrole para o bom convivio social.

O conceito de Estado é apreendido por Elias (1992) enquanto
configuracdo social especifica que modificou o comportamento dos individuos
em virtude de um enquadramento social tendo em vista o dominio dos
monopolios: controle legitimo tributario e da violéncia. Segundo Elias, com a
formacédo dos Estados Modernos passou-se a haver uma “monopolizagao do
direito de utilizagdo da forga fisica e da imposi¢gao de impostos” (1992, p. 33).
Ainda que Elias foque em seu trabalho nas sociedades entres séculos Xll e
XVIII e, portanto, suas contribuicbes séo evidenciadas naquele contexto sob
um processo de longa duracdo, € possivel aproximar sua teoria do que se
refere ao Estado, com as rela¢des estabelecidas no Estado Brasileiro durante a
Ditadura Civil-Militar.

O governo nacional e juntamente com 0S grupos que possuiam maiores
ndcleos de poder detinham sob seu comando diversos monopdlios que inferiam
na vida dos individuos e que iam além do monopdlio dos tributos e da forca
fisica. Militares, empresarios, setores religiosos conservadores e politicos
empoderados exerciam controles, dentre outros, da politica, da economia, da
cultura, da comunicacédo social e da educacédo. A essa Ultima, podemos citar o
exemplo da insercdo obrigatéria, por parte do Estado, da disciplina de EMC
gue tinha por finalidade a disseminacdo de um modelo comportamental a ser

seguido pelos novos membros da sociedade.

As configuracdes, tal como o Estado, sdo estruturas sociais que estéo
envoltas a relacbes de poder. Na Otica eliasiana, o conceito de poder é
relacional, esta desenhado por meio de dependéncias que um individuo possui
sob seu grupo e sobre os outros. As fontes de poder que s&o motores das
relagcbes interpessoais podem ser variadas, elas estdo relacionadas as

existéncias de grupos e individuos que “podem reter ou monopolizar aquilo que
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outros necessitam, como por exemplo, comida, amor, seguranca,
conhecimento, etc.. Portanto, quanto maior as necessidades desses ultimos,

maior € a proporcdo de poder que detém os primeiros.” (ELIAS, 1994, p. 53)

A partir desse conceito podemos apreender que os ideais de homem
civilizado que se quiseram circular através dos livros didaticos expressavam o0s
anseios dos grupos que obtinham maiores nucleos de poder. Assim pode-se
conjecturar que os codigos de comportamentos e sentimentos, disseminados
pelos saberes escolares presentes nos livros didaticos de EMC, eram sinteses

de relagcdes humanas marcadas por disputas de poder.

Elias entende o conceito de civiidade como um conjunto de normas e
regras para O convivio social, aquilo que uma determinada sociedade
considerou relevante ser transmitido em um dado momento, uma espécie de
‘padrdao de comportamento socialmente aceitavel” (ELIAS, 1994, p. 76). O
conceito de civilidade pressupbe um condicionamento dos sentimentos por
meio da internalizacédo dos considerados bons comportamentos que passariam

a ser sentidos como naturais, habitus.

Elias auxilia-nos a pensar a disciplina de EMC como um mecanismo que
disseminou um padrdo de moral e costumes por meio de saberes escolares. A
disciplina de EMC veicularia preceitos de civilidades com vistas a regular os
afetos e pulsbes dos individuos e, com Elias (2002, p. 21), pode-se dizer, em
“‘um modelo de civilizacdo especifico da sociedade, a fim de que pudessem

conviver consigo mesmos e com os outros seres humanos”.

O processo civilizador para Elias consiste em um “percurso de
aprendizagem involuntaria pelo qual passa a humanidade” (ELIAS, 2002, p.36),
em gue ndo existe um horizonte mensuravel. Ele esta ligado a auto-regulacéo
gue se caracteriza como indispensavel, pois somente através dela é possivel a
convivéncia em grupos (ELIAS, 2002). O processo civilizador é na realidade um
processo no qual uma sociedade civiliza sua nova geracado, ele é dado por
seres humanos que arrogam para si o papel tenso e, por vezes guestionavel,

de civilizar outros seres humanos.
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A teoria dos processos civilizadores proposta por Elias nos ajuda a
pensar o contexto histérico no qual o Brasil estava inserido durante a Ditadura
Civil-Militar e a pensar nas especificidades comportamentais disseminadas
pelos LDEMCs. Elias ao propor que as mudancas nas estruturas sociais
modificam as estruturas de personalidade dos individuos e vice-versa, ajuda-
nos a romper com a difundida ideia de o Regime Civil-Militar por si s6 incutiu
padrdes comportamentais a serem seguidos pelos individuos. Aventamos a
hip6tese de que o modelo de homem civilizado que se quis circular pelos
LDEMCs fazia parte de um processo de interdependéncia entre individuos,
logo ndo sendo idealizado e nem construido apenas pelas convic¢des do
Estado Ditatorial, mas pelas conviccbes de fragcbes da propria sociedade
representada por por¢des de individuos em especificas configuragbes que mais
se sobressaiam nesse ensejo: Igreja, Familia, Veiculos de Midia, Grandes
Empresas e Escola. Desse modo, o padrdo comportamental idealizado pela
sociedade brasileira durante o Regime néo seria oriundo de uma modificacéo
sOcio-comportamental efémera, mas incluem-se em todo um processo de longa

duracéo vivenciado pela sociedade brasileira no decorrer dos séculos.

A auto-imagem do homem civilizado brasileiro veiculada nos LDEMCs,
também pode ser pensada na légica eliasiana através do conceito de habitus
nacional (carater nacional) visto que, os individuos unidos por uma unidade de
subsisténcia (Estado) passaram a se expressar de forma semelhante,
passando “a ser herdeiros ndo s6 de uma linguagem mas também de um
modelo especifico de auto-regulagdo” comum aos membros de uma
determinada tribo ou Estado (ELIAS, 2002). O carater nacional pode ser
pensado enquanto uma personalidade coletiva, os “cdédigos comportamentais e
sentimentais” peculiares de uma sociedade que foram sendo cristalizados
através de instituicbes que asseguram que 0s membros de um mesmo grupo
adquiram caracteristicas semelhantes (ELIAS, 1989). Os contelidos presentes
no LDEMC podem indicar parte dos anseios da sociedade provenientes de

uma nocéao de habitus nacional brasileiro.

Dessa forma, nossa pesquisa objetivou contribuir para o entendimento

das transformacfes sociais, educacionais, culturais e politicas vivenciadas
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pelos individuos no que diz respeito a inculcacdo de comportamentos

idealizados no momento da Ditadura Civil-Militar.

A pesquisa se justifica ainda pela dimensdo que a educacéo
escolarizada adquiriu ao longo do tempo em ser um lugar privilegiado de
producdo e circulacdo de sentidos de saberes e valores a serem inculcados
pelos alunos que vivem em sociedade. Considerando os estudos de Julia
(2000), percebe-se que a escola desde o século XVI vem se constituindo como
disseminadora de conceitos e valores socialmente produzidos. A circulagdo de
saberes e valores passa a ser apropriada pelos alunos que acabam levando
esses pressupostos para um contexto de socializagdo além da escola. Entéo,
cabendo a nds a indagacéo de que se ndo seria essa uma das proposicdes da
disciplina de EMC?

Em nosso trabalho, objetivamos a partir dos saberes escolares
presentes no livro didatico da disciplina de Educacédo Moral e Civica, analisar
os ideais de homem civilizado veiculados na sociedade brasileira no contexto
da Ditadura Civil-Militar durante a veiculagdo da CNMC (1969-1986).
Objetivamos especificamente ao longo da dissertacdo: 1) apresentar a
disciplina Educac&o Moral e Civica no contexto do Regime Civil-Militar através
de seus impressos pedagogicos; 2) identificar e analisar os conteudos de
ensino presentes na disciplina que desvelam a auto-imagem de homem
civilizado que se queria legitimar no regime autoritario por meio da escola

brasileira, a partir de conceitos nucleares de Norbert Elias.

Caminhos da pesquisa

Com o intuito de compor o arcabouco tedrico e metodoldgico de nossa
pesquisa, tracamos um cenario investigativo a partir de um levantamento de
artigos selecionados a partir de trés descritores: disciplinas escolares; disciplina
de Educacéo Moral e Civica; civilidade/civilizagdo. Os artigos apurados fazem
parte de periddicos notadveis no campo da Histéria da Educacdo, sendo:

Cadernos de Historia da Educacgéo, Revista HISTEDBR, Revista Brasileira de
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Histéria da Educacdo (RBHE) e Revista de Historia da Educacdo do Rio
Grande do Sul. Esse levantamento bibliografico possibilitou o mapeamento e
identificacdo da producdo académica acerca de nossas tematicas.
Selecionamos aqui, doze trabalhos que contribuiram com maior dimenséo na

fundamentacédo de nosso objeto de pesquisa.

Dessa maneira, entre 0s artigos e teses que apreendem a tematica da
histéria das disciplinas escolares, analisamos o artigo A historia das disciplinas
escolares de Antonio Vifiao Frago, publicado pela Revista Brasileira de Historia
da Educacdo em 2008, que apresenta as disciplinas escolares sob um
panorama de referenciais tedricos que as concebem como um campo de
investigacao fundamental para compreensédo dos aspectos sociais e historicos
gue envolvem e determinam os saberes escolares. Vifiao Frago empreende no
decorrer de seu trabalho uma revisao historiografica, partindo das vertentes
anglo-saxa, francesa e espanhola sobre a tematica da historia das disciplinas
escolares, valendo-se para isso das teorizacdes de Ivor Goodson, Dominique
Julia e André Chervel. Segundo o pesquisador, as disciplinas escolares
enguanto campo de pesquisa ganharam maiores contornos a partir da década
1970, sob a influéncia dos “estudos do curriculo” da Franca, da “nova
sociologia da educagao” inglesa e também nos estudos da Histéria Cultural e
da Cultura Escolar. O autor entende as disciplinas escolares como organismos
vivos que se desenvolvem de maneira ciclica e evolutiva, mutaveis e
ocasionalmente estéticas, concebidas aglutinadas a outras disciplinas ou
desprendidas, organizadas sob uma denominacdo e constituidas em um
universo de disputas de poder e hegemonia circunscritas em um palco de

multiplos interesses, sujeitos, estratégias e acoes.

Para compormos nosso embasamento tedrico sobre essa tematica nos
valemos também do artigo Livros didaticos, saberes disciplinares e cultura
escolar: primeiras aproximacfes, de autoria de Décio Gatti Junior, publicado
em 1997, na Revista de Histéria da Educacdo do Rio Grande do Sul. Gatti
Junior estuda as disciplinas escolares como processo da sistematizacdo e
selecdo dos saberes que determinados grupos privilegiavam no ensino a ser

destinado as geracdes futuras. O autor utiliza o livro didatico como fonte para
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sua pesquisa, justificando sua escolha pelo fato desse recurso constituir-se no

principal transmissor e difusor das disciplinas escolares.

Gatti Junior igualmente nos foi proficuo em seu artigo A construcao
histérica da disciplina escolar de Lingua Portuguesa no Brasil, publicado
juntamente com lond Vieira Guimardes Venturi, em 2004, pela Revista
Cadernos de Historia da Educacdo. A investigacdo dos autores € dada por
meio de andlises das transformacfes da disciplina lingua portuguesa entre os
anos de 1974 e 1999, tendo como fonte os livros didaticos de Herminio
Sargentim. Através de analises comparativas e interpretacfes de duas obras
do autor, uma de 1974 e outra de 1999, os autores buscam entender as
mudancas historicas ocorridas na disciplina eleita. Apesar de o artigo privilegiar
as modificacbes que ocorreram em uma disciplina especifica, os autores
trazem também encaminhamentos tedricos do campo das disciplinas
escolares, utilizando principalmente os pensamentos de André Chervel,
considerando que as transformac6es em uma disciplina escolar precisam ser
analisadas sob uma perspectiva sécio histérica, abrangendo todo o contexto

das praticas pedagogicas, incluindo aspectos politicos, econémicos e culturais.

A pesquisadora Mariana Cassab, por meio do artigo A producdo em
histéria das disciplinas escolares pela escrita de pesquisadores brasileiros,
publicado em 2010 pela Revista Brasileira de Histéria da Educacao,
desenvolve um mapeamento da producdo historiografica brasileira sobre a
histéria das disciplinas escolares desenvolvido por um levantamento de artigos
obtidos de revistas de educacdo com circulacédo online das ultimas décadas do
século XX. A autora efetua conceituacdes tedricas e metodoldgicas sobre as
disciplinas escolares identificando algumas brechas e énfases dos estudos
analisados. Dessa forma, para compor essa pesquisa e na tentativa de se
aproximar dos debates tedricos dos autores, Cassab elabora uma discusséao
tedrica sobre as disciplinas escolares, entendendo-as como campo de
pesquisa em que se desenvolve a compreensdo do contexto histérico social
gue envolve a selecdo de determinados conteiddos e como esses
condicionantes sociais interferem na exclusdo ou insercdo de determinados

saberes.
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Sobre a tematica disciplina de Educacdo Moral e Civica nos valemos do
trabalho de Giseli Cristina do Valle Gatti e Geraldo Inacio Filho, intitulado As
praticas escolares e a formacgado civico-patriotico no ginasio mineiro de
Uberlandia, em Minas Gerais, Brasil (1920-1970), publicado na Revista de
Histéria da Educacéo do Rio Grande do Sul. O trabalho de Gatti e Inacio Filho
se insere no campo de estudos das instituicbes escolares em que se
desenvolvem pesquisas acerca das praticas escolares desenvolvidas. Tornou-
se significativo este estudo para nossa pesquisa uma vez que O mMesmo
desenvolve um encaminhamento tedrico sobre a disseminacdo de valores
socialmente aceitos e pratica de civismo e patriotismo que eram utilizadas no
ginasio mineiro em forma de préatica escolar e que correspondem as bases
norteadoras da disciplina de Educacdo Moral e Civica. Os autores demonstram
gue ginasio mineiro detinha uma estruturacdo tradicional e hierarquica e dava
grande énfase ao papel da moral, dos bons costumes, tendo a figura do
professor como a do principal difusor. As festividades da instituicdo
normalmente remetiam-se as datas civicas e contavam com presenca massiva
dos alunos e da comunidade. Os autores utilizaram como fontes de pesquisa
os livros-pontos, livros de matriculas, atas de exames, fotografias e entrevistas.
Segundo eles, muitos dos alunos envolvidos acreditavam que se tornaram
bons cidaddos e individuos responsaveis devido aos ensinamentos da

instituicao.

Para compor nosso entendimento sobre os conceitos de moral e civismo
atrelados ao ambiente escolar servimo-nos do artigo escrito por Laurizete
Ferragut Passos e Diva Otero Pavan, publicado na Revista de Histéria de
Educacdo do Rio Grande do Sul, em 2010, intitulado Saberes escolares de
uma escola primaria paulista: regras de civilidade e no¢cdes de moral, civismo e
nacionalismo (1930-1980). Neste artigo foi exposto o resultado das pesquisas
das autoras sobre os saberes escolares presentes no Grupo Escolar “Conde do
Paraiba”, em uma escola considerada exemplar. O artigo compreende o
periodo de 1930 a 1980, e € desenvolvido por meio de entrevistas com
professoras, foram analisados também os jornais escolares da instituicdo e o0s
diarios de classes. Os saberes escolares desenvolvidos na instituicdo previam

a moral e o civismo e eram apresentados em formas de jograis, cantos

36



orfednicos e textos repetitivos, os alunos eram levados assim a aprender os
conteudos escolares copiando textos de normas de conduta. As autoras
relembram que as finalidades educativas das disciplinas escolares privilegiam
aspectos exteriores a escola, e afirmam que no grupo escolar esses saberes
eram desenvolvidos visando formacéo dos individuos para a sociedade, por
isso, as nocdes de moral e civismo estavam presentes nas mais diversas
praticas educativas. Conforme as autoras, no grupo escolar era bastante
evidente o papel da escola na formacdo moral e civica dos alunos, isso ndo se
prendia apenas aos conteudos escolares, mas também nas comemoracdes da
instituicdo, como festividades civicas, apresentacdes, encontro de escoteiros,
jantar dos professores, todos esses eventos cerceavam 0S aspectos civicos e

patriéticos e concretizavam o projeto cultural idealizado pela escola.

A fim de compreender a trajetéria historica da disciplina de Educacao
Moral nos servimos do artigo de Elaine Rodrigues e Geraldo In&cio Filho,
publicado em 2012 pela Revista HISTEDBR, intitulado Educacéo Moral e
Civica e Ensino de Historia, aportes disciplinares de formacdo: um estudo
comparado. Os autores fizeram uma analise comparativa de dois momentos
histéricos na Histéria do Brasil, o primeiro do Regime Civil-Militar, passagem
gue os autores abordam as concepcgdes tedricas e metodoldgicas da disciplina
de Educacdo Moral e Civica e 0 segundo momento pds-abertura politica,
passagem que os autores analisam o Projeto Pedagogico de ensino de Historia
para as escolas publicas do Estado do Parand. Segundo os autores, a
disciplina de Educagdo Moral e Civica, obrigatéria em todos 0s niveis
estudantis, visava formacdo do cidaddo para a sociedade; seguindo as
finalidades dessa disciplina expressas no Decreto-lei n° 869/1969, isso
somente seria possivel se desenvolvesse nos alunos uma formagédo moral e
civica que evidenciassem o culto a patria, a inclinacdo a valores e virtudes, a
valorizacdo do trabalho e o apreco a familia. De acordo com os autores, a
disciplina de Educacao Moral visava desenvolver um cidadao pacifico, patriota,

sudito ao governo e moralmente correto.

Outro artigo foi o de Vanessa Kern de Abreu e Geraldo Inacio Filho,

publicado pela HISTERBR em 2006. Os autores estabelecem algumas
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reflexdes a respeito da disciplina de Educacdo Moral e Civica no momento
histérico da Ditadura, desenvolvidas através da analise de documentos oficiais
e revisOes tedricas. Os autores tecem o histérico da disciplina de Educacédo
Moral e Civica, desvelando que a mesma ia ao encontro da Doutrina de
Seguranca Nacional que visava 0 combate a ameaca comunista interna,
estabelecendo uma doutrina de moral e civismo como armamento contra a
subversdo. Para Abreu e Inacio Filho, essa filosofia emergiu da Escola Superior
de Guerra que esteve fortemente articulada ao golpe de estado que
desencadeou o Regime, consideram ainda a figura dos professores como

pecas chave para preservacao do regime.

Com o intuito de afixarmos bases norteadoras da disciplina de Educacéao
Moral e Civica, acessamos o artigo de Cléber Santos Vieira intitulado Livros
Didaticos e Cultura Politica: OSPB em tempos de Nova Republica publicado
pela Revista Cadernos de Histéria da Educacdo, em 2011. Neste artigo, Vieira
realiza investigacbes por meio de revistas, documentos oficiais, legislacoes,
discursos politicos e livros didaticos sobre a disciplina de Organizacédo Social e
Politica (OSPB). Essa disciplina foi concebida sob as mesmas bases
norteadoras da disciplina de EMC, mas era destinada ao ensino secundario, no
ensino superior a educacdo moral e civica era concebida sob a disciplina de
Estudos dos Problemas Brasileiros (EPB). O artigo tem como principal fonte o
livro didatico do Frei Betto intitulado OSPB: introducéo a politica brasileira, que,
segundo autor, representa as principais mudancas que a disciplina sofreu apés
o declinio do Regime. Segundo Vieira, Frei Betto tinha uma visdo inovadora
sobre a formacéao civica dos discentes, ele acreditava que a disciplina de EMC
deveria proporcionar a formacdo de uma consciéncia critica nos alunos. O
pesquisador desvela a histéria de lutas e de repressao politica vivida por Frei
Betto, demonstrando o contexto de censura, inseguranga e opressao que se
instaurou no Regime Civil-Militar aos militantes socialistas, o autor ainda afirma

gue Frei Betto foi o principal reformador dessa disciplina.

No tocante da tematica civilidade, analisamos o artigo de Renata
Fernandes Maia de Andrade e Carlos Henriqgue de Carvalho, publicado na

Revista HISTEDBR, em 2012, denominado Civilidade, legislacdo e
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escolarizagdo primaria em Minas Gerais: a organizagdo da instrugdo publica
(1835-1889). O artigo possibilitou-nos a assimilacao das principais formulacdes
acerca da civilidade no inicio do processo de escolarizacao brasileiro. Nele é
desenvolvida uma andlise de legislacdes, pareceres, documentos oficiais e
regimentos que regulamentaram o ensino primario em Minas Gerais, pelo qual
se discute a questdo de como estes instrumentos oficiais disseminaram o
sentido de civilidade atrelado a escola. Segundo Andrade e Carvalho, a escola
fazia parte de um “projeto civilizatério” e seguindo os pressupostos de Norbert
Elias, essa civilidade se refere a algo que atribua carater especial de orgulho,
fazendo parte disso uma grande variedade de fatos, incluindo os costumes.
Assim na formacdo do Estado Nacional Brasileiro, inclui-se aos aspectos a
serem ensinados nas escolas como a postura, a polidez, o controle das
emocdes e a moralidade, ou seja, habitos socialmente aceitos que
demonstravam a civilidade e a modernidade do cidaddo brasileiro. Pois,
segundo as discussfes que se travavam no periodo imperial somente atraves
dessas instrucdes a sociedade brasileira alcancaria um estagio mais elevado
de civiidade e por isso tornou-se tdo importante incluir na legislacéo

educacional padrdes comportamentais.

O artigo Elaboracdo de habitos civilizados na constituicdo das relagbes
entre professores e alunos (1827-1927), publicado pela Revista Brasileira de
Histéria da Educacdo, em 2009, da pesquisadora Cynthia Greive Veiga,
possibilitou-nos a assimilacdo da pragmética das civilidades partindo da esfera
escolar. Veiga desenvolve uma investigagdo sobre os comportamentos e
condutas dos alunos e professores no periodo de 1827 a 1927, periodo
correspondente ao primeiro centenario da regulamentacdo da escola publica
primaria no Brasil. Se valendo das concepcBes de Norbert Elias, Veiga
demonstra como se transformaram as préticas de disciplina no ambiente
escolar que até entdo eram regidas por repressdes com violéncia fisica, assim,
dessa evolucdo buscou-se alcancar a civilizacdo dos costumes, evidenciados
através de prescricdes presentes em oficios, correspondéncias, legislacoes e
relatérios da época destinados aos docentes. A autora argumenta que 0S
hébitos civilizados no ambiente escolar se deram pela alteracdo nas relagdes

de interdependéncia entre professores e alunos. O sentido de civilidade
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descrito pressupfe a racionalizacdo das atitudes e dos impulsos de ordem
fisica, ou seja, a repressao da violéncia que ficou a cargo do Estado, atraves
de punicdes e penas. Na visdo da pesquisadora, a civilizagcdo dos costumes no
campo educacional se deu pelo monopdlio do Estado sobre a Educacéo, o qual

visava homogeneizacao do comportamento social.

Para que pudéssemos entender a questao das civilidades sob a 6tica do
sociélogo Norbert Elias, nos valemos do artigo de Célio Juvenal Costa e
Sezinando Luiz Menezes, publicado pela Revista HISTEDBR em 2013. Neste
artigo é exposta a biografia de Norbert Elias e suas principais concep¢des na
obra O processo Civilizador. Conforme os autores, a conceituacao de civilidade
surgiu nas sociedades de corte onde se instauraram as transformacdes dos
habitos e costumes dos individuos que culminaram na formacdo de uma efigie
de homem civilizado ocidental. Esse processo se deu num contexto de longa
duracédo, envolvendo aspectos tanto do ambito social, quanto individual. Os
autores concluem que a viséo eliasiana desmitifica a naturalizagcdo desses
comportamentos civilizados, entendo-os como exercicios de um bom convivio
social e por isso, mutaveis conforme os tempos histéricos, por isso, essa Vvisdo
eliasiana pode ser ampliada na perspectiva educacional, uma vez que entende
as transformagdes das condutas dos professores e dos alunos como resultado

das diversas mudancas comportamentais vivenciadas pela sociedade.

Tendo feito o levantamento bibliografico acerca dos eixos que
encaminham nosso objeto de pesquisa e conhecendo como estes estudos vém
sendo produzidos, buscamos entender com maior afinco perspectivas que
evidenciem as disciplinas escolares enquanto construcdo social, cultural e
politica, em especial os trabalhos apresentados por André Chervel, Dominique
Julia, Ivor Goodson, Antbnio Vifiao Frago e Raimundo Cuesta. Feito este
direcionamento, nos valemos de suas consideracdes para compreender
categorias de analise que possibilitam o estudo das disciplinas escolares a
partir do universo da cultura escolar. Nesse horizonte, destacamos a categoria
de analise “Finalidades Educativas objetivadas com o ensino das disciplinas”
(VINAO FRAGO, 2008, p. 199), que no nosso entendimento mais se

aproximava do nosso objeto de pesquisa.
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Considerando o livro didatico como fonte de pesquisa, situamos Nnosso
objeto de estudo e efetivamos a apreciacdo de trabalhos que elucidavam os
mecanismos que corroboravam para producbes sobre essa tematica.
Desenvolvemos nosso estudo a partir de autores que mais se aproximaram do
entendimento do livro enquanto instrumento cultural possuidor de um corpo de
saberes considerado legitimo por uma sociedade, sendo eles: Décio Gatti Jr,
Circe Bittencourt, Alain Choppin, Kazumi Munakata, Gabriela Ossenbach,
Kénia Hilda Moreira, Selva Fonseca e Juliana Miranda Filgueiras. Na pesquisa,
visamos ter como horizonte a dimensionalidade histérico-cultural do livro e para
tanto conjecturamos analisa-los a partir de quatro categorias de analise
expostas por Circe Bittencourt (2004): o livro didatico enquanto mercadoria, 0
livro didatico enquanto depositario dos contetdos escolares, o livro didatico
enquanto instrumento pedagdgico e o livro didatico enquanto veiculo portador
de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura. Através dessas
categorias tracamos hipéteses de questionamentos e indagacdes que nos
conduziram a compreender a idealizagdo de homem civilizado veiculada no
livro didatico e quais eram 0s mecanismos apresentados nos livros didaticos

gue nos encaminham a isso.

Como fechamento de nossa fundamentacdo metodoldgica, elaboramos
analise dos livros didaticos: Principios de Educacdo Moral e Civica de Amaral
Fontoura (1970); Educacdo Moral Civica e Politica de Douglas Michalany
(1970); Educacao Moral e Civica de Felipe N. Moschini, e Otto Costa e Victor
Mussumeci, Educacdo Moral e Civica de Benedicto de Andrade (1971);
Educacdo Moral e Civica de Theobaldo Miranda dos Santos (1974); e
Atividades de Educacao Moral e Civica de Siqueira Bertolin (1981). A proposta
foi identificar, descrever e aproximar os contetdos dos livros que permitissem o
desenvolvimento de analises do objeto a partir dos angulos da relagédo
interdependente entre Individuo e sociedade brasileira a luz de concepcodes

exponenciais de Norbert Elias.

O critério de selecédo das obras didaticas referenciadas se deu por meio
de pesquisas obtidas em teses, dissertacbes e artigos que analisaram a

circulacdo desses livros de Educagcdo Moral e Civica nas salas de aula
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brasileiras. Nosso intento com esse critério era o de demonstrar que os livros
didaticos nao estiveram segregados nos acervos das editoras, e sim estiveram
vivos, em circulagédo e sendo utilizados nas salas de aulas das escolas

brasileiras.

Outra questdo, que também podemos evidenciar na escolha dos livros
didaticos, consiste na diferenca das dimensdes e representatividade das
editoras dos livros didaticos selecionados. Enquanto algumas editoras como
Companhia Editora Nacional, IBEP, Editora Atlas e a Editora do Brasil estavam
entre as maiores editoras de livros didaticos do Brasil, as Editoras Michalany e
Aurora exerceram pouca representatividade no mercado editorial. Desse modo,
pudemos evidenciar multiplos enfoques e perspectivas no entorno dos livros

didaticos de EMC, tendo em vista a diversidade que tal selecéo propiciou.

Para atingir o objeto de pesquisa proposto organizamos a dissertacao
em trés capitulos que revelassem argumentos para reconhecer que o livro
didatico para a disciplina escolar EMC assumiu enquanto veiculo disseminador
de certos padrbes de civilidades. Assim engendramos no primeiro capitulo um
delineamento acerca dos estudos sobre disciplinas escolares, com maior
inclinacdo a categoria de analise: finalidades educativas; por conseguinte,
abordamos o livro didatico enquanto objeto historico cultural veiculador de um
conjunto de saberes que uma sociedade almeja disseminar a sua nhova

geracéao.

Tendo Norbert Elias como referencial teérico na anélise dos conteudos
presentes nos livros didaticos de EMC que reverberavam na formacao do bom
cidadao civilizado, organizamos dois angulos de interpretagcdo que resultaram
no capitulo 2 e no capitulo 3, respectivamente: Individuo — representado pelo
corpo de saberes voltados a formacdo da personalidade dos sujeitos e
(auto)controlar suas emocdes; e Sociedade — representado pelas instituicoes
sociais que disseminavam um conjunto de valores para a convivéncia

humana®.

° Na elaboracdo do segundo e terceiro capitulos, apreendemos as prerrogativas Individuo e
Sociedade de maneira dissociadas devido a maneira pela qual estavam articulados os
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No segundo capitulo, tendo os cinco livros didaticos como fonte,
organizamos uma descricao e analise dos conteudos curriculares que induziam
ao ideal da personalidade do Homem Civilizado Brasileiro. A tdnica recaiu
sobre o individuo e os deveres, valores, habitos e costumes esperados ao

homem civilizado.

Para a elaboracdo do terceiro capitulo, a proposta foi evidenciar
conteudos presentes nos livros didaticos de EMC que apreendiam a formacao
dos sujeitos enquanto membros de uma estrutura social. Nesse horizonte,
partimos do angulo de analise das instituicbes brasileiras com maior
notoriedade no Regime Civil-Militar e propagandeadas nos LDEMCs: Escola,
Familia, Estado, Igreja e Forcas Armadas. Ressaltamos que tais instituicdes
sdo entendidas como configuracdes sociais constituidas por individuos para
disseminar um conjunto de preceitos para a dita boa convivéncia de seus

membros em sociedade.

contetdos programéaticos da disciplina EMC nos livros didaticos. Destarte, na estruturagdo de
nosso trabalho, desenvolvemos a andlise dos contetdos disciplinares levando em
consideracdo a perspectiva intrinseca que tais saberes apreendem na formacdo do ideal de
homem civilizado, entendendo que individuo e sociedade ndo se constituem como corpos
separados, mas como objetos distintos embora indissociaveis.
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CAPITULO 1: A disciplina de Educacdo Moral e Civica na Ditadura Civil-

Militar: um estudo a partir dos livros didaticos

No presente capitulo objetivamos apontar como vem sendo produzidos
os trabalhos sobre disciplinas escolares, com destaque aos estudos realizados
por André Chervel, Dominique Julia, Ivor Goodson, Anténio Vifiao Frago e
Raimundo Cuesta. Valemo-nos de suas consideragcbes para compreender
categorias de andlise que possibilitam indagar a respeito de como a disciplina
escolar de EMC durante o Regime Civil-Militar assumiu posicao de destaque no
cendrio nacional, representando um instrumento difusor de um modelo
idealizado de Homem Civilizado. Assim destacamos a categoria de analise
“Finalidades Educativas objetivadas com o ensino das disciplinas” (VINAO
FRAGO, 2008, p. 199), que no nosso entendimento mais se aproxima de nosso

objeto de pesquisa.

Tendo como fonte empirica de pesquisa, livros didaticos de Educacéo
Moral e Civica (LDMCs), buscamos apreender consideracdes acerca da
utilizacdo desse documento como fonte histérica de pesquisa a partir de
referenciais tedricos que elucidam a dimensionalidade histérico-cultural do livro
didatico, optamos por esquadrinhar consideracdes tecidas por Alain Choppin
(1992), Circe Bittencourt (1993), Selva Fonseca (1993), Décio Gatti Jr (1997),
Kazumi Munakata (2012), Jean Carlos Moreno (2014), Gabriela Ossenbach
(2016) e Kénia Moreira (2017). Na tentativa de buscarmos aproximagdes com
Nosso objeto de pesquisa, evidenciamos quatro categorias de analise expostas
por Bittencourt (2004) que possibilitam a analise: o livro didatico enquanto
mercadoria; enquanto depositario dos conteddos escolares; enquanto
instrumento pedagdgico; e enquanto veiculo portador de um sistema de
valores, de ideologia, de -cultura. Através dessas categorias tracamos
indagacdes que nos conduzem a compreender a idealizacdo de homem

civilizado veiculada no livro didatico de EMC.
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1.1 As disciplinas escolares enquanto objeto de pesquisa: as finalidades

O conceito de disciplina nem sempre compreendeu um conjunto de
saberes classificados em forma de uma subscricdo, ou “conteudos de ensino”
como concebe Chervel (1990). Ele correspondia até o século XIX ao verbo
“disciplinar’, sendo empregado para designar ag¢des de regulagdes, de
repressdo de condutas, de autocontrole, de vigilancia de atitudes e de
manutencdo da ordem no ambiente escolar. De acordo com Chervel (1990, p.
177), no século XIX as nomenclaturas mais habituais que equivaliam ao que
entendemos na atualidade por disciplinas eram as expressdes: "objetos",
"partes”, "ramos" ou ainda "matérias de ensino". A terminologia disciplina em
seu sentido atual, haveria se estabelecido de forma efetiva no inicio do século
XX, sobretudo ap6s a | Guerra Mundial, quando passou a ser compreendida

enquanto “rubrica que classifica as matérias de ensino”.

A histéria da palavra disciplina (escolar) e as condi¢bes nas quais ela
se impds, apos a Primeira Guerra Mundial colocam contudo em plena
luz a importancia deste conceito, e ndo permitem confundi-lo com os
termos vizinhos. (CHERVEL, 1990, p. 178).

Ainda que o conceito de disciplina estivesse desatrelado de seu primitivo
atributo de “controlar”, permaneceu ainda sobre esse termo o sentido de
disseminacdo de regras, pois, como afirma Chervel (1990, p. 180), “uma
disciplina é igualmente para nés [...] um modo de disciplinar o espirito, quer
dizer, Ihe dar os métodos e regras para abordar os diferentes dominios do

pensamento, do conhecimento e da arte”.

As disciplinas escolares, enquanto campo de investigacao, passaram a
fazer parte das producgdes historiogréficas da area da Educacdo por volta da
década de 1970, impulsionadas por algumas renovacdes paradigmaticas
ocasionadas principalmente pelos debates desenvolvidos no ambito da Histoéria
Cultural e particularmente pelos estudos da Histéria da Cultura Escolar.
Segundo Goodson (1995), antes desses movimentos, os estudos do curriculo e
das disciplinas escolares eram considerados questdes marginalizadas,

baseados apenas em fatos e dados e sem uma perspectiva historica.
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Para Vifiao Frago (2008), um marco fundamental das pesquisas acerca
da tematica da Histéria das Disciplinas Escolares ou Historia do Curriculo,
ocorreu na Espanha no ano de 1991 por meio da publicacdo do artigo 295 da
Revista de Educaciéon. Segundo o autor, foi através dos artigos publicados por
Goodson e Chervel que se ampliaram as perspectivas da Histéria das

Disciplinas Escolares como campo de investigacao.

As produgfes realizadas nas Ultimas décadas pelo campo da Histoéria
das Disciplinas Escolares (HDE) tém centralizado seus esforcos na analise e
investigacdo de algumas dimensdes que permeiam o0 universo da cultura
escolar. Segundo Vindo Frago (2008, p. 175), “a historia das disciplinas
escolares se localizaria sob o guarda-chuva da nova histéria cultural e
constituiria inclusive para alguns, o nucleo fundamental da cultura escolar’.
Para Julia (2001, p, 10), essa cultura escolar corresponderia ao “conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um
conjunto de préaticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagdo desses comportamentos”, e, portanto, condicionada as suas

épocas e finalidades.

Entender as disciplinas escolares sob o angulo da cultura escolar
significa o entendimento da cultura que a engendrou e a concebeu como
necessaria e 0 reconhecimento dos diversos fatores que permeiam sua
selecdo, criacdo, exclusdo ou fusdo. As disciplinas escolares podem ser
pensadas como um dos enfoques correspondentes a multiplicidade do
arcabouco emblematico que abrangem o universo da cultura escolar, sendo
entdo um prisma para se pensar as finalidades da escola e o porqué a escola

ensina o que ensina.

Os estudos desenvolvidos sobre a HDE apontam cinco principais
caminhos para uma historiografia. O primeiro conduz o historiador ao estudo da
génese da disciplina: como a escola sistematiza os saberes das ciéncias de
referéncia em disciplinas escolares e como determinados saberes séo
evidenciados e outros “esquecidos”. O segundo parte do estudo da presenca
da disciplina: quais os lugares e tempos em que se situam uma disciplina e

como se estabelecem suas dominacfes e pesos nos planos de estudos. O
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terceiro aponta para o estudo das finalidades educativas objetivadas com o
ensino das disciplinas: o que se pretende com o ensino de uma disciplina, qual
seu proposito para a formacéo “desejada” dos alunos. O quarto converge para
as préticas de ensino: de que maneira realizam essas disciplinas, quais sdo os
mecanismos utilizados para seu ensino e como 0s alunos se apropriam desses
saberes. E 0 quinto é permeado pelo estudo da profissionalizacdo docente:
como professores sdo formados, quais sdo os critérios de sele¢do, como é
estabelecida a carreira docente, como se organiza a formagao de comunidades
disciplinares'® e qual sua presenca social e institucional (VINAO FRAGO, 2008,
p. 199).
Em suas linhas gerais, a histéria das disciplinas escolares procura
explicar as transformacdes ocorridas em uma disciplina ao longo do
tempo, identificar aspectos mais diretamente ligados as mudancgas de
conteudos de ensino, e também compreender os condicionantes, 0s
mecanismos, os fatores da selecdo cultural que fazem com que parte

do conhecimento produzido seja considerada, e outra, esquecida.
(LOPES apud CASSAB, 2010, p. 231)

No engendramento dessa pesquisa foi realizado um levantamento de
sete artigos provenientes da Revista Brasileira de Histéria da Educacéo
(RBHE), dos Cadernos de Historia da Educacédo, da Revista HISTEDBR e da
Revista de Histéria da Educacédo do Rio Grande do Sul, por meio do descritor

“disciplinas escolares”. Os artigos analisados foram:

Autor Titulo do Artigo Revista Ano de
Publicagéo
Décio Gatti JUnior Livros Didaticos, Saberes | Revista de Histéria da | 1997
Disciplinares e Cultura | Educacgéo do Rio Grande do
Escolar: Primeiras | Sul

Aproximagdes.

Décio Gatti Janior, | A construcdo histérica da | Revista HISTEDBR 2004
lona Vieira Guimaraes, | disciplina escolar de Lingua
Portuguesa no Brasil.

Maria Terezinha | O ensino de Ciéncias na | Revista HISTEDBR 2005
Bellanda Galuch escola do século XIX,

' As comunidades disciplinares correspondem & associacdo de professores de uma

determinada disciplina que compartilham de interesses comuns visando o desenvolvimento de
seu campo de atuacgdo através da obtencd@o de reconhecimento e status. (VINAO FRAGO,
2008; GOODSON, 1997)
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Mariana Cassab A produgdo em histéria das | Revista Brasileira de Histéria | 2010
disciplinas  escolares pela | da Educacédo (RBHE)
escrita de  pesquisadores
brasileiros.
Estela Natalina | Histéria da disciplina lingua | Cadernos de Histéria da | 2013
Mantovani Bertoletti portuguesa em Mato Grosso | Educacdo. UFRGS
do Sul (1977-2008): questbes
conceituais.
Arlette Medeiros | A producdo de uma disciplina | Revista Brasileira de Historia | 2013
Gasparello escolar:os professores/autores | da Educacédo (RBHE)
e seus livros didaticos
Kazumi Munakata Livro didatico como indicio da | Cadernos de Histéria da | 2016
cultura escolar. Educacao. UFRGS

Quadro 1. Artigos sobre Histéria das disciplinas escolares.

Constatou-se que os delineamentos dos estudos se embasaram nos
aportes tedricos conduzidos pela historiografia do curriculo francesa com

énfase nas pesquisas de Dominique Julia'* e André Chervel*

, ha Nova
Sociologia da Educacéao inglesa principalmente delineada pelos estudos de Ivor
Goodson™ e na historiografia da educacéo espanhola com énfase nos estudos
de Antdnio Vindo Frago e nos estudos do cédigo disciplinar do historiador

espanhol Raimundo Cuesta Fernandes™.

"' Dominique Julia é o atual diretor de pesquisas do Centre National de la Recherche
Scientifique, foi professor do Instituto Universitario Europeu (Florenga), € especialista em
histéria religiosa e histéria da educacdo na época moderna, trouxe em seus trabalhos diversas
contribuicdes acerca da historia das disciplinas escolares, principalmente na concepc¢éo de
cultura escolar. (JULIA, 2001).

12 André Chervel é linguista e gramatico francés, dedicou-se por muito tempo ao campo das
disciplinas escolares, sendo um dos percursores nesse campo de investigacdo. Chervel desde
a década de 1990 passou a se aprofundar nessa area de pesquisa, publicando diversos livros
e artigos, desvelando os percursos do curriculo escolar. Nos dias de hoje atua como doutor
honorario da Universidade de Genebra e faz parte do Institut Nacional de Recherche
Pédagogique, o INRP, da Franca. De acordo com BITTENCOURT (1999) Chervel se dedicou
principalmente ao estudo das disciplinas do ensino secundario através de trabalhos que
demonstravam as “contradigbes, as conciliagdes e os ajustes do processo de construgcdo do

ue se denomina de ensino secundario no decorrer dos séculos XIX e XX” ( p.3)

3 Ivor Goodson foi um dos principais expoentes das corrente anglo-saxa de historiografia do
curriculo escolar, atuou em universidades na Inglaterra, Canada e nos Estados Unidos. Na
atualidade Ivor atua como Professor de Teoria da Aprendizagem no Centro de Pesquisa
Educacgédo , na Universidade de Brighton, no Reino Unido, conforme descri¢do de sua pagina
oficial na internet seus principais campos de pesquisa séo : estudos de curriculo, estudos da
vida profissional e do trabalho. (PEREIRA, 2010)

4 Antonio Vifiao Frago é Catedratico de Teoria e Histéria da Educacdo na Faculdade de
Educagdo da Universidade de Mdrcia. Atuou como membro do Comité Executivo da
International Standing Conference for the History of Education entre os anos de 1994 e 2000.
Foi presidente da Sociedade Espanhola de Histéria da Educacdo (1994-1999). As suas
principais linhas de investigacdo sdo os processos de alfabetizacdo (a leitura e a escrita
enquanto praticas sociais e culturais), escolarizacéo e profissionalizacdo docente, a historia do
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As teses formuladas por esses autores convergem no entendimento das
disciplinas escolares enquanto produto cultural especifico da escola, que tém
por finalidade difundir os saberes considerados necessérios para uma
sociedade em seu tempo. Sob esse angulo, sua estruturacdo e funcionamento
se enquadram em codigos especificos que se desenvolvem através de um
arcabouco de aparatos didaticos e metodolégicos, no qual o livro didatico se vé
inserido. Percebe-se que os autores se distanciam da perspectiva de
transposicao didatica apontada por Chevallard (1991), que entende a génese
das disciplinas escolares a partir dos saberes de referéncia das disciplinas
académicas. Logo, a instituicdo escolar deve ser pensada como espago “nao
de reproducédo ou de mera transposicdo de conhecimentos externos, mas de
producéo do saber” (VINAO FRAGO, 2008, p.188).

Devido a intencionalidade de nosso trabalho se primar na andlise do
ideal de homem civilizado posto em circulagdo por meio dos LDEMCs no
periodo da Ditadura Civil-Militar, n6s debrucamos os nossos esforcos no
estudo de uma das dimensfes presentes no campo de estudos das disciplinas
escolares que abrange as investigacdes das finalidades propedéuticas de uma
disciplina. Pois, como constatam-se as disciplinas ndo se resumem a meras
selecbes curriculares de saberes, suas atribuicdes usualmente correspondem
as finalidades que uma determinada sociedade almeja em termos de uma

educacao destinada a nova geracgao.

Partindo do angulo de investigagdo que inquire o uso social das
disciplinas escolares, nos aproximamos dos encaminhamentos propostos por
Chervel que compreende o ambiente escolar como sendo um espaco
eminentemente criativo na producdo das disciplinas escolares, as quais se
conduzem pelas finalidades educativas que estdo em voga pelo contexto

histérico-social na qual se inserem:

curriculo (o espaco e o tempo escolares, 0s manuais escolares) e 0 ensino secundario, assim
como a analise das politicas e reformas educativas nas suas relagdes com as culturas
escolares (EDICOES PEDAGO, 2007).

!® Raimundo Cuesta Fernandez, é um dos principais expoentes da perspectiva pedagdgica que
parte da didatica critica e das Ciéncias Sociais. Dedicou seus estudos aos processos de ensino
e aprendizagem como uma aposta intelectual e politica. Fez parte da constituicdo do Grupo
Cronos em 1980 que debateu a Reforma Educativa Espanhola, desde a década de 1990 faz
parte da Fedicaria que é uma plataforma intelectual pensada no desenvolvimento das Ciéncias
Sociais. Desde 2001 faz parte do Projeto Nebraska (Ver nota **) (MOLANO, 2010).
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A disciplina escolar é entdo constituida por uma combinacdo, em
proporgdes varidveis, conforme o caso, de varios constituintes: um
ensino de exposicdo, 0s exercicios, as praticas de incitacdo e de
motivagdo e um aparelho docimolégico, os quais, em cada estado da
disciplina, funcionam evidentemente em estreita colaboragéo, do
mesmo modo que cada um deles estd, a sua maneira, em ligacdo
direta com as finalidades (CHERVEL, 1990, p. 206).

As disciplinas escolares tém como caracteristica sui generis nortear a
aculturacdo dos alunos seguindo determinadas finalidades, “é isso que explica
sua génese e constitui sua razao social” (CHERVEL, 1990, p.173). As
disciplinas podem ser entendidas como “os modos de transmissao cultural que
se dirigem aos alunos” (p. 186). Podemos supor que o LDEMC cumpria a
funcdo de ser o mediador cultural dos anseios esperados a formacao
psicossocial dos educandos.

Sabendo que essa mediacado cultural passou a ficar a cargo dos sujeitos
da escola que assumiram a funcao de integrar os individuos em “uma maneira
coletiva de viver e compreender o mundo, na reproducdo de um conjunto de
significacdes gracas as quais os homens d&o forma a sua existéncia” (NOVOA,
1991, p.109), é possivel conjecturar que os livros didaticos assumiram a
incumbéncia de serem os portadores dos valores e representacdes que uma
determinada sociedade reuniu em um momento historico. Destarte, o LDEMC
pode ser considerado como um porta-voz da sociedade no que se remete a
idealizacdo de Homem, uma vez que a disciplina de EMC representou um
significativo veiculo de disseminacdo de padrdes de civilidades propalados
pelos grupos com maiores gradientes de poder.

As disciplinas escolares transpassam assim 0s muros da escola e
adentram na esfera social fazendo parte de sua dinamica, colocando em
circulacdo o sistema cultural que se encontrava vigente (VINCENT, LAHIRE &
THIN, 2001). Chervel (1990, p. 184) admite que “uma disciplina escolar
comporta ndo somente as praticas docentes de sala de aula, mas também as
grandes finalidades que presidiram sua constituicio e o fenbmeno de
aculturacdo de massa que ela determina”. Desse modo, a Educacdo Moral e
Civica pode ser concebida como uma disciplina que sistematizou os padrées
de civilidades reclamados pela sociedade em saberes escolares, e o estudo de

seus livros didaticos possibilita descortinar as finalidades imbuidas a escola
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pela sociedade no contexto da Ditadura Civil-Militar no que concerne a

inculcacdo de normas comportamentais.

Os estudos estabelecidos por Chervel (1990) propéem que uma das
atribuicbes inerentes a Histéria das Disciplinas Escolares constituiria em
analisar suas finalidades educacionais conforme suas temporalidades de modo
a reconhecer que

[...] as grandes finalidades educacionais que emanam da sociedade
global ndo deixaram de evoluir com as épocas e 0s séculos, e que 0s
comanditérios sociais da escola conduzem permanentemente aos

principais objetivos da instrucdo e da educagdo aos quais ela se
encontra submetida (CHERVEL, 1990, p.187).

Partindo da abordagem paradigmatica que apreende as finalidades
atribuidas a disciplina escolar, temos como exemplo de pesquisa que incita
essa vertente de analise, o trabalho Sobre as finalidades das disciplinas
escolares: 0 ensino de Ciéncias na escola do século XIX, de autoria de Maria
Terezinha Bellanda Galuch, publicado em 2005 pela Revista HISTEDBR.
Segundo a autora, as finalidades atribuidas a uma disciplina escolar séo
inerentes a um contexto social mais amplo que 0 espago escolar e
encarregam-se de preservar uma organizacao social tipica de um determinado
momento histérico. Desse modo, a autora conclui a partir das colocagcdes de
Chervel que para o estudo das finalidades outorgadas a uma disciplina escolar
se faz necessario o exame de alguns elementos que exibem essa categoria
dimensional, quer dizer, as politicas publicas para a educacdo, aos planos

curriculares e as transformacdes das instituicdes escolares.

Tal como Galuch (2005), exploramos as finalidades atribuidas a
disciplina EMC no Regime Civil-Militar, para isso concentramos nossos
cuidados na analise de seus livros didaticos enquanto representacdo dos
planos curriculares. Justificamos essa definicdo pelo fato dos livros didaticos
serem frequentemente utilizados como um dos principais suportes de apoio
para nortear os discentes e docentes no cumprimento do curriculo de cada
série escolar, entretanto ndo deixamos de embrenhar as demais categorias de

abordagens que se aditam nessa perspectiva.
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Uma indagacao que precisa ser levantada para o estudo das finalidades
de uma disciplina escolar consiste no fato de se abstrair a realidade de seu
ensino, quer dizer, nem sempre 0 que esta prescrito oficialmente é refletido no
ambiente escolar, por conta disso se encontra a necessidade em distinguir a
prescricdo oficial da realidade escolar. Como nosso objeto de estudo parte do
ideal de cidadao civilizado veiculado pelos livros didaticos da disciplina de
EMC, nos depreendemos analisar a visdo da obra aprovada pelo Estado no
gue se remete a formacédo do cidadao, ainda que cientes que essa disciplina se

manifestou de maneira singular conforme seu contexto de aplicacéo.

E importante destacar que a categoria “finalidades” que salientamos em
nossa pesquisa foi desraigada do campo de estudo da Histéria das Disciplinas
Escolares (HDE) apenas como uma estratégia metodolégica para um
entendimento de nosso objeto de pesquisa, ndo estamos, portanto,
desconsiderando as demais categorias. Estamos cientes de que o estudo de
uma categoria de analise se encontre muitas vezes imbricado no estudo de
outra, uma vez que todas as dimensdes comungam da mesma matriz, a cultura
escolar, todavia delimitamos o estudo das finalidades de uma disciplina por
considerarmos que essa dimensdo possibilite compreender o0s objetivos
atribuidos a disciplina de EMC no cumprimento de um projeto de nacgéo

idealizada no contexto do regime civil-militar.

Segundo Goodson (1997), um estudo das finalidades das disciplinas
escolares incute pensar o conhecimento escolar enquanto artefato social e
histérico que seguem o curso de determinados objetivos humanos. Nesse
horizonte, o autor concebe que as finalidades demarcadas a uma disciplina
escolar ndo ocorrem de maneira neutra e sistémica, pois elas sdo provenientes
de disputas e lutas por supremacia, representando o resultado dos conflitos
oriundos de grupos que tencionam legitimidade, sistematizam assim uma
construgao social e politica e “os atores envolvidos empregam uma gama de
recursos ideologicos e materiais para levarem a cabo as suas missfes
individuais e coletivas” (GOODSON, 1997, p. 27). Aventamos reconhecer que o
LDEMC reflete os embates atribuidos as finalidades dispensadas para a
disciplina no contexto histérico do Regime Civil-Militar, uma vez que reflete as

tensdes entre mudancas socio-culturais-politicas desejadas pelo regime
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autoritario e a formacao da imagem de cidadao civilizado que se queria por em

circulacao a partir da realidade escolar.

Goodson afirma que

[...] a disciplina em si faz parte de uma estrutura mais ampla que
incorpora e define objetivos e possibilidades sociais de ensino.
Porque a definicdo da disciplina escolar como discurso retérico,
conteudo, forma organizacional e pratica institucionalizada faz parte
das praticas de distribuicdo e de reproducao social (GOODSON,
1997, p.31)

O engendramento de uma disciplina escolar é delimitado tanto pela
selecdo de seus conteudos quanto pelas finalidades que lhe séo atribuidos.
Sob esse angulo presume-se que essas finalidades ndo s&o univocas,
usualmente decorrem de uma multiplicidade de elementos, ora confluentes, ora
divergentes (JULIA, 2002, p. 51). Analisar a representagcdo de homem civilizado
por meio dos LDEMC é uma das maneiras de se sinalizar as finalidades

atribuidas.

As disciplinas se prendem assim tanto aos objetivos que lhe sé&o
conferidos quanto ao publico ao qual se dirigem. Partindo desse angulo,
Goodson (1995, p. 120) apreende a pluralidade de fatores que permeiam as
finalidades das disciplinas escolares e as concebem como ndo sendo
‘entidades monoliticas, mas amalgamas mutaveis de subgrupos e tradi¢cdes
gue, mediante controvérsias e compromisso, influenciam a direcdo de

mudancga”.

Vindo Frago considera as disciplinas escolares enquanto organismos
vivos que se adaptam ao contexto que estdo inseridas e se transformam

conforme as finalidades que lhe séo atribuidas. Nessa perspectiva,

As disciplinas ndo sédo, com efeito, entidades abstratas com uma
esséncia universal e estatica. Nascem e se desenvolvem, evoluem,
se transformam, desaparecem, engolem umas as outras, se atraem e
se repelem, se desgarram e se unem, competem entre si, se
relacionam e intercambiam informacgfes (ou as tomam emprestadas
de outras) etc. Possuem uma denominag¢éo ou nome que as identifica
frente as demais, ainda que em algumas ocasides, como se tem
advertido, denominacdes diferentes mostram conteddos bastante
similares e, vice-versa, denominagdes semelhantes oferecem
conteddos nem sempre idénticos. Tais denominagfes constituem,
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além disso, sua carta de apresentacdo social e académica (VINAO
FRAGO, 2008, p. 204)

As finalidades atribuidas a uma disciplina envolvem disputas por
poder, interesses e status, os quais sdo permeados por multiplicidade de
fatores e atores. Assim a producdo dos livros didaticos de uma disciplina
contempla essa pluralidade paradigmatica, a vista disso, pode-se inferir que
para um entendimento de uma disciplina escolar se faz necessario o estudo de
seus manuais. (GOODSON, 1997; VINAO FRAGO, 2008)

Para Viflao Frago, o elemento chave que concebe a finalidade de uma
disciplina escolar € o cdodigo disciplinar. O cdédigo disciplinar abrange os
componentes que sao transmitidos de geracdo em geragao “dentro da
comunidade de ‘proprietarios’ do espago académico reservado, gragas a
mecanismos de controle da formacdo da selecdo e do trabalho ou tarefa
profissional” (VINAO FRAGO, 2008, p. 206). Essencialmente esses
componentes pressuporiam trés aspectos: “um corpo de conteudos (saberes,
conhecimentos, destrezas, técnicas e habilidades), um discurso ou argumento
sobre o valor formativo e a utilidade dos mesmos e umas praticas profissionais”
(Idem).

Utilizando-se das palavras de Chervel (1991), Vifiao Frago compreende

0 cbdigo disciplinar como:

[...] corpos de conhecimento, providos de uma ldgica interna,
articulados em torno de alguns temas especificos, organizados em
planos sucessivos claramente diferenciados e que conduzem
algumas ideias simples e precisas ou, em qualquer caso,
encarregados de ajudar na busca da solucdo dos problemas de maior
complexidade (VINAO FRAGO, 2008, p. 206).

Partindo da categoria de andlise finalidades, nos aproximamos de alguns

conceitos apresentados pelo grupo Nebraska'®, principalmente nas anélises

16 Projeto criado em 2001 por pesquisadores espanhdis pelo qual se discutem e produzem
estudos acerca das tematicas: Historia das disciplinas (e campos profissionais), genealogia da
escola e critica didatica. O projeto surgiu de encontros realizados pelos pesquisadores
Raimundo Cuesta, Juan Mainer e Julio Mateos numa cafeteria madrilena que possuia 0 nome
de Nebraska. Disponivel em www.fedicaria.org .
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elaboradas por Raimundo Cuesta Fernandez acerca do campo de estudo do
codigo disciplinar. No entendimento do autor o codigo disciplinar corresponde

ao

[...] conjunto de ideas, valores, suposiciones, reglamentaciones y
rutinas practicas (de caracter expreso y tacito) que a menudo se
traducen en discursos legitimadores y en lenguajes publicos sobre el
valor educativo de la Historia, y que orientan la practica profesional de
los docentes. En suma, el elenco de ideas, discursos y practicas
dominantes en la ensefianza de la Historia dentro del marco escolar.
Podria decirse que el codigo disciplinar constituye una especie de
«tradicion social» (CUESTA FERNANDEZ, 1997, p. 20- 21; 2003, p.
6-7)
Na obra Sociogénese de uma disciplina escolar: a historia, publicada em
1997, Cuesta Fernandez parte da questdo do codigo disciplinar como sendo
uma dimensdo na qual estdo dispostos os saberes estruturados, métodos,
técnicas e finalidades que decorrem de critérios prescritos conforme 0s anseios
estabelecidos pela sociedade em suas diferentes temporalidades. Assim, as
finalidades estdo condicionadas aos interesses das sociedades das quais s&o
nativas.
Nacidas en el contexto institucional de los sistemas educativos, las
disciplinas escolares no pueden construirse al margen de ciertas
«marcas» e intereses sociales, y su misma existencia implica una
distribucion de poderes entre los diferentes agentes sociales que
participan en su creacion y reproduccion. Pero esta determinacion
social y politica (de poder) de las materias que forman el curriculo no
puede entenderse al margen de su propia historia, pues sélo
analizando el curso de la misma nos es dado comprender y explicar
su significado mas profundo. Por tanto, la perspectiva social
«construccionista» ha de completarse necesariamente con el enfoque
sociohistorico porque las disciplinas escolares son construcciones
histéricas socialmente condicionadas y gestadas dentro de

instituciones especificas de socializacion. (CUESTA FERNANDEZ,
1997, p.7)

Dentro do entendimento da perspectiva do codigo disciplinar, o livro
didatico pode ser compreendido como um portador da tradicdo social
inventada. Segundo Cuesta Fernandez (1998), os livros se configuram como
um dos “elementos visiveis” do “cddigo disciplinar’, os quais legitimam as
finalidades educativas no seu papel de disseminacdo de saberes que sé&o

considerados legitimos e imprescindiveis pela sociedade vigente, desvelando o
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valor educativo atribuido a cada disciplina, aos conteudos de ensino e as

praticas docentes.

Os LDEMCs podem ser analisados sob a 6tica do codigo disciplinar por
se constituirem em um instrumento reprodutor de um modelo social que se
encontrava vigente no contexto militar, possuidor em sua estruturacdo de

referenciais e normatizagdes que versavam para a formagao do “bom cidadao”.

Indo ao encontro dessa abordagem que entende o livro didatico
enquanto um mecanismo disseminador de saberes considerados valiosos a
serem projetados a nova geracao, Choppin (2004, p. 553) afirma que o livro
didatico pode ser considerado como um “suporte privilegiado dos conteudos
educativos, o depositario dos conhecimentos, técnicas ou habilidades que um
grupo social acredita que seja necessario transmitir as novas geragdes”. Assim,
podemos supor que o LDEMC revele as tensGes comportamentais entre o

desejado e o vivido em termos de uma representacao de homem civilizado.

1.2 O livro didatico enquanto fonte de pesquisa

Com a imprensa régia, implantada com a vinda da familia real
portuguesa, em 1808, ampliou-se a circulagcdo de manuais didaticos no Brasil.
Os primeiros produzidos nesse momento foram destinados a formacéo militar e
aos cursos instaurados por D. Jodo VI. Contudo, a producgdo didatica nesse
contexto era escassa, abrangendo na maioria das vezes traducdes de manuais
estrangeiros. Por meio da implantacdo das primeiras leis de educacdo, no
periodo marcado pela Independéncia do Brasil*’, inaugurou-se uma expansao
na producdo de manuais, inclusive editoras particulares francesas passaram a
comercializar manuais didaticos destinados a formacao dos alunos brasileiros
(BITTENCOURT, 1993). Segundo Crubellier (1993), foi na Franca, no inicio do
século XVII, que se originaria os primeiros manuais didaticos, de acordo com a
autora, a veiculacdo desse recurso se deu “devido a invengao da imprensa e

ao desenvolvimento da instituicdo escolar” (p. 509). O manual didatico

" para maiores informacdes sobre a Lei Geral de Instrugdo Elementar ver Colecao de Leis do
Império do Brasil - 1827, pagina 71 Vol. 1 pt. I.
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enquanto ferramenta a servico da instrugdo popular propiciou no contexto
francés que através de um método simultaneo™® fosse difundido o patriotismo,
direitos humanos, principios de higiene e salubridade, unificacdo linguistica do
territério e instrucdo publica (CHOPPIN, 2017, p.91).

Conforme Bittencourt (1993), no Brasil, no final do século XIX, com o
aumento do numero de escolas, passou a haver concomitantemente o
crescimento do uso de manuais didaticos. Devido ao alto preco do papel no
Brasil, a maior parte dos impressos foi produzida no exterior. De acordo com
Gatti Junior (1998), até esse periodo, o predominio dos impressos veiculados
no Brasil era de autores estrangeiros, esse cenario somente se modificou a
partir de 1920, com a criagcdo das primeiras industrias de papel brasileiras, por
conseguinte se instaurou a fabricacdo nacional de livros didaticos, a partir de
entdo a producdo assinada por autores brasileiros aumentou, outro fator que

desencadeou essa producao foi a expansao do sistema de ensino.

Os livros didaticos foram utilizados como uma ferramenta de auxilio aos
docentes de modo a efetivar mecanismos de controle no que se remete ao que
deveria ser ensinado. A figura do livro didatico se vinculou aos projetos do
Estado ao longo do processo de escolarizagdo brasileiro, assumindo a efigie de
instrumento de reproducdo de interesses que se fizeram presentes na
sociedade brasileira, principalmente pelos segmentos com maiores gradientes
de poder. Destarte, a trajetéria do livro didatico brasileiro caminha lado a lado
com as aspiracdes de Homem Civilizado que se fez presente no imaginéario

nacional ao longo do tempo.

Conclui-se que a imagem da sociedade apresentada pelos livros
didaticos corresponde a uma reconstrucéo que obedece a motivacbes
diversas, segundo época e local, e possui como caracteristica comum
apresentar a sociedade mais do modo como aqueles que, em seu
sentido amplo, conceberam o livro didatico gostariam de que ela
fosse, do que como ela realmente €. Os autores de livros didaticos
ndo sdo simples espectadores de seu tempo: eles reivindicam um
outro status, o de agente. O livro didatico ndo é um simples espelho:
ele modifica a realidade para educar as novas geracdes, fornecendo
uma imagem deformada, esquematizada, modelada, freqientemente
de forma favoravel: as acdes contrarias a moral sdo quase sempre
punidas exemplarmente; os conflitos sociais, os atos delituosos ou a
violéncia cotidiana sdo sistematicamente silenciados. (CHOPPIN,
2004, p.557)

18 A este propdsito veja Maria Helena Camara Bastos (1999).
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A participacdo governamental brasileira na distribuicdo dos livros
didaticos foi inaugurada por meio da implantacdo em 1937 do Instituto Nacional
do Livro (INL), 6rgéo que legislava as politicas do livro didatico e que viabilizou
0 aumento na producédo didatica. No ano de 1938, através do Decreto-Lei n°
1.006, foi criada a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), a ela caberia o
controle de producédo e circulacdo do livro didatico no pais. Consolidando as
legislagbes, em 1945, através do Decreto-Lei n° 8.460, incutiu as condi¢gbes de
producdo, importacdo e utilizacdo do livro didatico. A alianca entre Estado e
Livro Didatico se desenvolveu a partir desse contexto como uma estratégia de
desenvolvimento do pais, que devido a complexidade que a sociedade vigente
incitava, demandou-se um olhar mais apurado a educacéo, uma vez que essa
passou a ser vista como necessaria ao desenvolvimento econémico e cultural
do pais e um dos signos da "civilidade." (GAUVAO; BATISTA, 1998)

Os livros didaticos podem ser apreendidos enquanto mecanismos de
disseminacdo de saberes selecionados que foram acumulados por uma
sociedade em um processo de longa duragdo, sendo um angulo para se
observar as transformagfes que se fizeram presentes em seu contexto socio-
histérico. Assim, esses materiais assumiram a funcéo de disseminar contetdos
e valores que se desejaram disseminar em um dado momento. Segundo
Chartier (1990), os livros didaticos podem ser considerados como objeto em
circulacdo devido a sua capacidade de transmitir os anseios da sociedade no
gue se remete a educacdo. Lajolo (1995, p. 03), também compreende os livros
didaticos enquanto instrumentos “centrais na producdo, circulagcdo e
apropriagao de conhecimentos, sobretudo dos conhecimentos por cuja difuséo

a escola é responsavel”.

Cabe destacar que o objeto cultural em questdo engloba uma grande
variedade de termos sinbnimos na literatura brasileira, como manuais
escolares, livros de classes, livros de textos, compéndios, impressos
pedagogicos, livros didaticos, entre outros. De acordo com Munakata (2001), o
termo livro didatico consistiia na nomenclatura mais utilizada no Brasil.
Confirmando essa constatacdo, Moreira e Rodrigues (2017), em pesquisa

realizada a partir de 43 livros, 25 capitulos de livros, 4 dossiés, 40 artigos e 268
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comunicacbes de anais de eventos académicos dedicados ao tema,
averiguam, atraves de um balanco das terminologias mais utilizadas, que 43%
se utilizam da terminologia livro didatico para definir esse objeto, seguida de
16,6% do termo manual, 13,6% do termo livro, 8% da terminologia livro de
leitura, 8% da nomenclatura livro escolar, 6,5% do termo manual escolar, 5,7%
do termo manual didatico, 2,2% da nomenclatura compéndio, 1,3% da
terminologia cartilha, 1,3% do termo didatico e 0,5% da nomenclatura
impresso. Optamos por utilizar em nossa pesquisa a terminologia “livro
didatico” para caracterizar nossa fonte de pesquisa, contudo, no decorrer de
nossa pesquisa com menor reincidéncia também nos referimos a esse objeto

através de seus termos sinbnimos.

A utilizacdo do livro didatico como fonte de pesquisa possibilita um
levantamento de hipoteses acerca da cultura que o engendrou, pois 0 mesmo
traz indicios das finalidades de uma disciplina no que diz respeito a formacao
social dos individuos. Nesse sentido, o livro didatico é considerado como objeto
cultural histérico “com caracteristicas e fungdes especificas, ao qual podem ser
estabelecidas diversas vinculagbes com o contexto de sua producdo e
utilizacao” (MORENO, 2015, p. 48). As pesquisas que se dedicam ao estudo
dos livros didaticos sdo relativamente recentes, no caso brasileiro, elas se
desenvolveram principalmente a partir da década de 1980 com a expanséao de
Programas de Pés-Graduacédo no pais (BITTENCOURT, 1993).

Segundo Gatti Janior (2012), um marco no meio académico no tocante
das producdes que ampliaram os horizontes do entendimento do livro enquanto
fonte foi a tese de Circe Bittencourt apresentada ao Programa de Doutorado
em Histéria Social da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de S&o Paulo (USP), em 1993. A tese aborda a questéo do livro
didatico enquanto politica publica educacional, e ela delineia aspectos da
producado editorial desse material destinado ao mercado, o trabalho também
concebia o livro didatico como instrumento constitutivo do saber e da cultura

escolar e como ferramenta de auxilio das disciplinas em seus usos e préaticas.

Para respaldar o entendimento do livro didatico enquanto fonte historica

e de pesquisa, nos valemos na estruturacdo de nosso trabalho de quatro

59



categorias de andlise expostas por Bittencourt (2004). A primeira dimenséo
entende o livro didatico como mercadoria, sob essa categoria ha necessidade
de andlise dos diversos fatores que influenciam sua circulacdo e producao, os
diversos sujeitos que se encontram envolvidos nesse processo e 0s interesses
gue se encontram em voga na sociedade que acabam por influenciar nessa
producao.
Como mercadoria ele sofre interferéncias variadas em seu processo
de fabricacdo e comercializagdo. Em sua construgédo interferem varios
personagens iniciando pela figura do editor, passando pelo autor e
pelos tecnicos especializados dos processos graficos, como
programadores visuais, ilustradores. E importante destacar que o livro
didatico como objeto da indUstria cultural imp&e uma forma de leitura

organizada por profissionais e n&do exatamente pelo autor.
(BITTENCOURT, 2004, p. 71).

Segundo Delgado (2017, p.21), o historiador que visa inquerir a respeito
da circulacdo dos livros didaticos deve levar em consideracdo a vertente
econbmica, os precos dos exemplares, a sua difusdo geografica, os sistemas
de producdo e distribuicdo, as técnicas de impressdo, as técnicas de
encadernacoes, as ilustragdes, os descontos aos distribuidores, professores e
escolas que optassem por seu uso. Nesse angulo, o autor aponta a
multiplicidade de fatores que embrenham o uso do livro didatico como fonte,
pelo angulo mercadolégico. Chartier (1990) também entende o livro enquanto
objeto cultural e mercadolégico, pois a materialidade do livro € tdo importante

de ser analisada quanto os conteudos dispostos nos mesmos.

Aproximando-se dessa perspectiva, Munakata propde a analise da
materialidade do livro didatico, considerando os diferentes agentes que

influenciam em sua circulagéo e producao.

O livro é papel e tinta formando a mancha (a area impressa de uma
pagina); o que ali se imprime passa por edicdo e copidesque (que
muitas vezes introduzem alteracbes no texto original), revisdo e
preparacao de texto, que, entdo, € organizado em paginas
(paginacao), de acordo com um projeto editorial; as paginas formam
cadernos de um certo formato, que séo colados ou costurados e
encadernados, recebendo procedimentos de acabamento editorial e
grafico; para, finalmente, ser distribuido, e (eventualmente) lido
(MUNAKATA, 2012, p. 184).

A apresentacdo grafica de um livro, suas imagens, suas paginas, seu

método de impressdo, a maneira pela qual é disposto o texto, seus autores,
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seus conteudos didaticos, seus editores (MOREIRA, SILVA, 2011), todos esses
fatores considerados muitas vezes triviais ou invisiveis, corroboram para a
veiculagdo de um livro e afetam a percepcdo do texto. Nesse sentido, 0
historiador que visa analisar o livro didatico deve se ater a multiplicidade de

indicios que esse objeto dispde.

Durante a Ditadura Civil-Militar, os LDEMC foram confeccionados
atendendo as regulamentagdes do Decreto Lei n°® 869 de 1969, do Parecer n°
94 de 1971, do Conselho Federal de Educacéo (CFE) e da Comissdo Nacional
de Moral e Civismo (CNMC) — 6rgdo maximo que legislava a disciplina. Desse
modo, o projeto editorial que estruturava os livros didaticos seguia os moldes
estabelecidos pelo Governo Militar. A vista disto, as editoras brasileiras para
terem seus livros didaticos sobre EMC publicados precisariam obter o crivo da
CNMC e para tanto precisariam incorporar a seu projeto editorial as bases
norteadoras propostas pelo Estado. De acordo com o Decreto-lei n°® 869/69,
caberia a CNMC as seguintes fungdes:

a) Articular-se com as autoridades civis e militares, de todos os niveis
de governo, para implantagdo e manutencdo da doutrina de
Educacdo Moral e Civica de acordo com 0s principios estabelecidos
no artigo 2°;

b) Colaborar com o Conselho Federal de Educacéo, na elaboracgéo de
curriculos e Programas de Educacao Moral e Civica,

c¢) Colaborar com as organiza¢des sindicais de todos os graus, para o
desenvolvimento e intensificacdo de suas atividades relacionadas a
Educacédo Moral e Civica.

d) Influenciar e convocar a cooperacdo, para servir aos objetivos da
Educacédo Moral e Civica, as Instituicdes e 6rgdos formadores da
opinido publica e de difusdo cultural, inclusive jornais, revistas,
teatros, cinemas, estacGes de radio e de televisdo, das entidades
esportivas e de recreacao, das entidades de classes e dos 6rgaos
profissionais; e das empresas graficas e de publicidade;

e) Assessorar 0 Ministro de Estado na aprovacédo dos livros didaticos,
sob o ponto de vista da moral e civismo, e colaborar com 0s demais
orgdos do Ministério da Educacdo e Cultura, na execucdo das
providencias e iniciativas que se fizerem necessérias, dentro do
espirito _deste Decreto-lei. (BRASIL, DECRETO-LEI n° 869/1969.
Grifos nossos)

A CNMC era parte integrante do MEC e possuia em sua Comisséo nove
membros, obrigatoriamente brasileiros escolhidos por seus valores morais e

por sua “dedicagao a causa da Educagao Moral e Civica” (BRASIL, 1969). Os
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membros da CNMC eram oficialmente indicados pelo Presidente da Republica
e poderiam permanecer no cargo por um periodo de até seis anos. Em relacéo
aos livros didaticos, caberiam também aos membros sugerir “providéncias para
a publicacédo de livros, fasciculos, impressos, cartazes ou cartazetes de difusédo
adequada das bases filosofico-democratico-constitucionais” (BRASIL, 1969).
Segundo Fonseca (1993, p. 22), essa comissdo “‘gozava de uma série de

privilégios por ser considerada de ‘interesse nacional”. Os primeiros membros
a fazerem parte da CNMC, conforme Cunha e Goés (2002), foram: General
Moacir de Araujo Lopes - Presidente da CNMC, Prof. Alvaro Moltinho Neiva,
Padre Francisco Leme Lopes SJ, Almirante Ary dos Santos Rongel, Prof.
Eloywaldo Chagas de Oliveira, Prof. Humberto Grande, Dr. Guido Ivan de
Carvalho, Prof. Hélio de Alcantara Avellar. A escolha por membros ligados a
Educacao, a Igreja Catdlica e a Junta Militar, reforca a ideia do poder que

esses grupos acumularam no contexto militar.

Segundo Cunha e Goes (2002), a disciplina de EMC esteve atrelada aos
pressupostos do catolicismo conservador, embora se afirmasse a-confessional,
suas bases estavam intimamente ligadas as doutrinas tradicionais do
catolicismo e nao por acaso teve como relator do Parecer n° 94/1971, o

arcebispo de Aracaju Luciano José Cabral Duarte.

Aventamos a hipdtese de que os projetos editoriais dos LDEMCs
assumiam uma figura semelhante a vista que se encontravam enquadrados no
processo burocratico e politico do Estado. Os livros didaticos de EMC poderiam
ser organizados conforme os “Subsidios para Curriculos e Programas Béasicos
de Educacao Moral e Civica” criado pela CNMC e aprovado pelo Parecer n°
101 de 1970 do CFE, ou pelo Parecer n° 94 “Programa Curricular da Disciplina

de Educacao Moral e Civica” criado e outorgado pelo CFE em 1971%°.

19 Os livros didaticos de EMC seguiam os “Subsidios para Curriculos e Programas Basicos de
Educacéo Moral e Civica” engendrado pela CNMC, ou o “Programa Curricular da Disciplina de
Educacédo Moral e Civica” do CFE. Em suma, os dois programas eram parecidos, visavam a
formacao do cidaddo apto ao desenvolvimento do pais, ainda que os Subsidios da CNMC
estivessem mais ligados a ESG, e o Programa 94/1971 mais voltado a questdes para a
formacdo humana, moral, econémica e cultural do individuos. Essa dualidade curricular em
torno dos livros didaticos de EMC vigorou até a obliteracdo da disciplina (FILGUEIRAS, 2007).
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Quadro 2: Subsidios para Curriculos e Programas Basicos de Educagao Moral e Civica- Ginasial
(CNMC)

Unidade |
A harmonia do Universo (Unidade na diversidade). Deus e o mundo.
Conceito de Homem — espirito e matéria.

Conceito de religido — religagdo da criatura ao Criador. Respeito a todas as formas de religido, como
diferentes caminhos.

O significado da oragdo
Religiosidade, dignidade da criatura humana, direito & liberdade.
A religido como base da moral.

Liberdade com responsabilidade. Liberdade com Deus.

Unidade Il

O caréter.

Sentido moral: firmeza de convicg¢des e fortaleza de vontade.
A formacdo do carater.

O homem moral e 0 homem civico.

O bom cidadé&o.

Nocdes de axiologia.

Valores subjetivos e valores objetivos: permanentes e efémeros.
Escala e hierarquia de valores.

Virtudes morais e virtudes civicas.

O hébito.

Deveres e direitos morais; deveres e direitos civicos.

Unidade Il

Elementos bésicos da nacionalidade.

A Terra: caracteristicas e peculiaridades de ordem econémica e social.
O Homem. Os grupos étnicos formadores.

As instituicdes, caracteristicas por valores permanentes. Familia, Igrejas, Forgas Armadas, Instituicbes
Culturais.




Unidade IV

A Constituicao do Brasil.

Suas bases filosoéfico-teistas, aconfessionais.
Consequéncias na Educacéo.
Caracteristicas juridicas.

Os trés poderes.

Segurancga nacional

Forcas armadas.

Direitos e garantias individuais.

A ordem econdmica e social.

O trabalho e a propriedade, pressupostos juridicos do desenvolvimento nacional.

A familia, a educacéo e a cultura.

A democracia brasileira, como filosofia e estilo de vida e como regime politico.

Unidade V

A pétria brasileira: ideais, caracteristicas fisicas e historicas.
Vultos nacionais; valores criados que inspiram a a¢éo construtiva.
Os simbolos nacionais: conhecimento e uso.

O voto e o servigo militar.

O civismo como carater, patriotismo e acao.

Unidade VI

Sintese da organizagéo sécio-politico-econdmica do Brasil.

Principais problemas brasileiros e da comunidade. Possibilidades de participagdo do educando.

Relacéo entre pessoa, familia e comunidade.

Unidade VII
O Brasil e 0 mundo. Integragdo no mundo ocidental.

Relagbes internacionais.

Unidade VIl
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Nocdes das principais estruturas sociais contemporaneas.
A demaocracia, espiritualista; e 0 comunismo, ateu.

A necessidade de a democracia alicergar-se em valores espirituais e morais, para o uso da liberdade
responsavel

Fonte: Parecer n°. 101 de 1970.

Quadro 3: Programa Curricular da Disciplina de Educacédo Moral e Civica (CFE)

Unidade | : O Homem - seus atributos pessoais
1.1 Dimensao psicobioldgica: “animal racional” analise da personalidade como dindmica de valores e
atributos individuais.
1.2- Dimenséo Etica:

1.2.1- Consciéncia

1.2.2 — Caréter

1.2.3- Moral

1.2.4- Valores
1.3 - Dimenséo Social: Individuo = Cidad&o
1.4 — Dimenséo Espiritual:
1.4.1-Fé

1.4.2 — Crengas

1.4.3- Tradigbes

1.5 - Dimenséao Cultural

Individuo ---- Determinada cultura;

Unidade II: O Homem Comunitario: Seus atributos sociais:
2.1- Importancia da familia, da escola e da comunidade, na formacgé&o e no fortalecimento dos principios
morais, sociais e culturais e do homem comunitario;
2.2 — Definicdo sadia de Homem Comunitério, levando os alunos a n&do confundi-lo com grupos de
presséo que procuram desenvolver atividade politica contestatoria;
2.3 — As diferentes formas de atividades Humanas:
2.3.1 — O trabalho — Principais formas e Setores:
2.3.2 — Atividades agropastoris
2.3.3 — Comércio
2.3.4 — Administracéo
2.3.5- Servigos
2.3.6- Lazer
2.4- Regras de Convivéncias Democraticas:
2.4.1- Direitos e deveres morais e civicos
2.4.2- Igualdade de oportunidades
2.4.3- A Responsabilidade do Homem na Sociedade
2.4.4 — Legislagao.
2.4.5- Governo
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Unidade llI: A Terra e o Homem Brasileiro
3.1- As disparidades regionais, estratégias de integracédo nacional;
3.2- Raizes étnicas e culturais:
3.2.1- Elementos formadores: Branco, Negro e o indio;
3.2.2- O papel s6cio-econdmico cultural do imigrante.
3.3- Eventos e vultos Histéricos
3.4- Tradi¢cOes Religiosas
3.4.1- Algreja, a influéncia de outros grupos religiosos
3.4.2- O espirito religioso no complexo cultural brasileiro
3.5- Tradigdes culturais
3.5.1- O folclore e a cultura popular;
3.5.2- Preservagdo e expansao das diversas formas de expresséo cultural

Unidade IV: A atual organizagéo politico-administrativa
4.1- A organizacao Constitucional Brasileira
4.2- A organizagao politica: Elementos Basicos;

4.2.1- Conceitos, bases e fun¢des:

- Governo

- Péatria

- Nagéo

- Estado

Unidade V: InstituicBes e Simbolos Nacionais:
5.1- Forgas Armadas — Servico Militar
5.2- Forgas Auxiliares

5.3- Os simbolos Nacionais; o hino; a bandeira; o selo e o escudo.

Unidade VI: A realidade Brasileira
6.1 — O trabalho e o desenvolvimento nacional
6.1.1- Fatores condicionantes do desenvolvimento dos setores primarios, secundario e terciario.
6.1.2- Formas de ocupagédo produtiva da terra.
6.1.3- Exploragédo dos recursos minerais e dos potenciais de recursos hidraulicos.
6.2 - Expanséo das oportunidades de emprego
6.2.1- O trabalho como um direito do homem e um dever social
6.2.2- A harmonia como solidariedade entre as categorias sociais de producao.
6.3- Relacao entre a Producgéo e a Educacéo
6.3.1- A Educagdo como investimento
6.3.2 — A educacdo x desenvolvimento do homem em todos os aspectos: econdmicos, sociais,
politicos, religiosos, culturais e psicolégicos.
6.4- Projetos, entidades e organismos que atuam na solu¢do/minimizagdo dos principais problemas
brasileiros:
- Previdéncia Social
- COBAL e CEASA
- MOBRAL

- Minerva.
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-Projeto Alfa
-Operagdo Maua

- Projeto Rondon

Fonte: Parecer n° 94 de 1971.

Um fator que néo pode ser negligenciado e que compde um argumento
de Munakata, no que diz respeito ao carater do livro enquanto mercadoria,
destinado a um mercado que por exceléncia é a escola e seus agentes,
consiste no fato de que o livro didatico ndo se encontre simplesmente
esperando a escolha do consumidor, mas pelo contrario, muitas vezes sua
“producédo e sua distribuicdo sdo, em muitos paises, reguladas pela mediacao
do Estado” (MUNAKATA, 2012, p. 185).

No contexto brasileiro da Ditadura Civil-Militar, os livros didéticos,
incluindo os da disciplina de EMC, eram financiados pelo governo através de
convénios estabelecidos entre o Ministério de Educacéo e Cultura, o Sindicato
Nacional dos Editores de Livros e a Agéncia Norte Americana para 0
Desenvolvimento Internacional (MEC/SNEL/USAID), que propiciaram a
massificagdo da producdo de livros didaticos. Através dos programas da
Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED), instituida pelo
Decreto n° 59.355, em 4 de outubro de 1966, ocorreu a distribuicdo de milhares
de livros didaticos a bibliotecas escolares impulsionando o mercado editorial
brasileiro. Devido & demanda de livros didaticos disponibilizados, a COLTED
incumbiu aos préprios professores das escolas a escolha pelos livros didaticos
e para tanto propiciou programas de treinamentos para que esses docentes
escolhessem e avaliassem os livros didaticos de maneira “eficaz’”. Uma
caracteristica bastante comum desse periodo era a distribuicdo de exemplares
para o professor, essa estratégia era uma forma de propagandear os livros que

as editoras esperavam que fossem escolhidos pelos professores.

Em suma, a COLTED tinha como finalidade duas perspectivas:
‘estimular a expansdo da industria do livro e baratear os livros didaticos”
(FILGUEIRAS, 2007, p. 6). Desse modo, as editoras se esforcavam para se
enquadrarem aos moldes do governo para assim conseguirem efetivar o

aumento de sua producao, pois haquele momento vigorava a celebre frase de
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Monteiro Lobato “O bom negdcio é o didatico” (MUNAKATA, 2012, p. 59). Com
a extincdo da COLTED em 1971, foi criado, no mesmo ano pelo Instituto
Nacional do Livro (INL), o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental — PLIFED - assumindo o0s recursos e trabalhos antes

organizados pela COLTED.

Outro fator que também possibilitou 0 aumento da circulacédo dos livros
didaticos nas escolas brasileiras foi a criacdo da Fundacdo Nacional do
Material Escolar (FENAME), através da Lei n°® 5.327, de 2 de outubro de 1967.
Segundo Filgueiras (2007), a FENAME pode ser considerada como uma
Editora do Estado a qual tinha como incumbéncia produzir e distribuir materiais
escolares e didaticos para as escolas, “de modo a contribuir para a melhoria de

sua qualidade, preco e utilizagao” (Lei n°® 5.327/67).

O estudo do livro didatico a partir da dimensionalidade de mercadoria
oferece novas possibilidades em se analisar esse objeto enquanto instrumento
histérico cultural. Sobre 0 nosso objeto de pesquisa, aventamos que o Estado
influenciou na comercializacéo, circulacdo e producdo dos LDEMC, uma vez
gue era o proprio governo que financiava, avaliava, distribuia e até mesmo

encomendava os livros.

Outra perspectiva, da dimensionalidade mercadoldgica do livro, consiste
no seu corpo editorial, uma vez que para a producao do livro didatico se faz
necessaria existéncia de uma equipe técnica que influencia sua producdo. O
LDEMC seguia os moldes estabelecidos pelo governo de modo que a equipe
editorial se limitava a se enquadrar ao projeto editorial que usualmente ja era
pré-estabelecido pela editora através de contratos governamentais
principalmente pela PLIFED (VAHL; PERES, 2016). Assim pensamos que a
equipe gréfica, os autores dos textos e a equipe técnica seguiam 0s

pressupostos governamentais.

O projeto editorial dos livros acabava também se valendo de
mecanismos de marketing para conseguirem ter seus livros escolhidos para
serem produzidos e comercializados. Assim concebe-se que o “aspecto visual
da obra compde um discurso didatico e comercial” (MORENO, 2015, p.47). A

NOSSO ver, essa perspectiva também permite uma visdo do Estado sobre as
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finalidades da disciplina de EMC, pois a mesma indica como as editoras eram

moldadas de acordo com 0s anseios governamentais.

A segunda categoria de andlise elencada por Bittencourt apreende o
livro didatico enquanto depositario dos conteudos escolares. Segundo a autora,
o livro didatico organiza e seleciona saberes e técnicas “considerados
fundamentais de uma sociedade de uma determinada época” (BITTENCOURT,
2004, p. 71). Quer dizer, o livro didatico traz uma selecdo de conteudos que
vem a culminar com o0s anseios que uma sociedade almeja que sejam
transmitidos a uma nova geracdo. Sob essa perspectiva, presumimos a
possibilidade de que livro didatico pode ser analisado como uma forma de se

ler a sociedade e seus individuos.

A selecdo de conteudo de uma disciplina escolar € proveniente de um
emblematico campo de disputas, as quais visam desenvolver um modelo ideal
a ser seguido pelas novas geracdes conforme as aspiragdes dos grupos que se
encontram com maiores fracdes de poder em um determinado momento
histérico. Nesse sentido, a selecdo de conteudo de uma disciplina esta

intimamente ligada a uma sobreposi¢éo cultural que se quer pér em evidéncia.

O LDEMC carrega a selecdo dos saberes que parte da sociedade
vigente considerou ser essencial para a difusdo de um ideal de homem que se
gueria construir a partir da nova geracao. A disciplina de EMC possuia em sua
estrutura curricular os conteudos considerados imprescindiveis para o exercicio
do convivio social, sob a visdo dos grupos com maiores gradientes de poder.
Desse modo, os conteudos apresentados na disciplina visavam “enquadrar o
comportamento dos individuos dentro de um padrao social que estava sendo
construido pelo Estado”. (ABREU & INACIO FILHO, 2006, p.125)

Os conteudos existentes nos LDEMCs trazem indicios do ideal de
cidaddo que se queria por em circulagcdo. Conteudos como ‘“religiosidade,
trabalho, valores e virtudes, obediéncia e patriotismo” desvelam o que se
esperava do individuo para que este se enquadrasse no padrdo idealizado de
homem civilizado. Assim, o estudo de conteudos presentes no LDEMC pode
ser considerado como um angulo para se observar um estagio civilizatério

brasileiro.
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Para Gatti Jr (2000), o livro didatico brasileiro assumiu dupla finalidade: o
de ser portador dos conteudos disciplinares e o de ser organizador de aulas.
No entendimento do autor a prépria sociedade cria uma variedade de
determinacdes e imposi¢cdes para selecdo desses conteudos distribuidos nos
livros, destarte, os conteudos presentes nos livros mudam conforme mudam os
anseios do que se deseja que seja trabalhado nas escolas. O livro didatico
acabava servindo tanto como instrumento “portador do conteudo das aulas e
dos exercicios para casa” quanto como ocupacao de quase toda “totalidade do
tempo de estudo dos alunos” (GATTI JR, 1997, p. 46).

Em relacdo aos LDEMCs o0s mesmos traziam em seu contetdo
programatico os anseios reclamados pela sociedade da qual eles faziam parte.
Assim a selecéo de seus conteudos era efetivada por meio da acdo dos grupos
gue empoderados em especificas figuracdes e possuiam a arbitrariedade de
decidirem suas bases norteadoras. Os conteudos abordados por essa
disciplina cumpriam a finalidade de disseminar interesses de grupos sobre as
novas geracoes.

A EMC atuava, inclusive, na mente das criancas, inculcando valores
tais como: obediéncia; passividade; ordem; fé; “liberdade com
responsabilidade” e patriotismo. Estes valores faziam parte dos
contetdos presentes nos livros didaticos de EMC, o que leva a
considerar a disciplina como parte da estratégia psicossocial
elaborada pelo governo militar, uma vez que atuava nas formas de

pensamentos e nas subjetividades individuais com o objetivo de
interferir na dindmica social. (NUNES, 2001. p. 5).

Conforme a expressao utilizada por Gatti Jr (2000), o LDEMC tinha a
incumbéncia de ser “organizador de aulas”, uma vez que, como nao havia uma
licenciatura especifica para os docentes que lecionavam a disciplina de EMC,
muitos professores dessa disciplina se viam respaldados por esse recurso
didatico, de modo que suas aulas muitas vezes seguiam a estruturacdo
programatica prevista pelo préprio livro. Do ponto de vista governamental, este
fato era extremamente interessante, jA que reprimia a figura do docente
enquanto individuo critico e transpareciam as premissas propagadas pelo
Decreto Lei n° 869/1969.
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O papel do professor de EMC era considerado questdo de seguranca
nacional, e a sua formacg&o muito preocupava os interesses dos grupos que se

mantinham no poder:

O professor de Educacéo Moral e Civica, mais do que todos, dada a
condicdo especial que cerca a matéria, ha de ser muitissimo bem
preparado, ndo apenas no que diz respeito as técnicas e aos
processos de comunicagdo de que se valera no exercicio do
magistério, mas, principalmente, no que concerne aos conteddos
especificos de que se deve apropriar, a fim de bem conduzir a sua
dificil tarefa. (BRASIL, 1972)

Como o0 nosso objeto de pesquisa perpassa 0 ambito da histéria das
disciplinas escolares, é viavel que comentemos como esses professores eram
formados, haja vista que essa delimitacdo € imprescindivel para o estudo de
uma disciplina escolar (VINAO FRAGO, 2008; GOODSON, 1995). Ressaltamos
gue 0 nosso objeto ndo se constitui na disciplina em si, mas nos saberes que
se encontram dispostos no livro didatico da mesma que nos permitem criar

hipéteses acerca do homem civilizado que se queria forjar e propagar.

Aqui sinalizamos uma terceira categoria de analise do livro didatico,
intitulada por Bittencourt como instrumentos pedagogicos. Nessa perspectiva, o
livro didatico é pensado como um instrumento “inscrito em uma longa tradicao,
inseparavel tanto na sua elaboracdo como na sua utilizacdo das estruturas dos
métodos e das condicbes de ensino de seu tempo” (CHOPPIN apud
BITTENCOURT, 2004, p. 71).

O livro didatico pode ser analisado ndo apenas como um instrumento
que apresenta “os conteudos da disciplina, mas como esse conteudo deve ser
ensinado” (BITTENCOURT, 2004, p. 72). Os livros didaticos também podem
ser analisados como instrumentos que fornecem técnicas e métodos para o

trabalho docente.

Segundo Munakata (2012), os livros didaticos contém em sua estrutura
tanto conteudos de ensino de cada disciplina, como atividades e exercicios
destinados ao seu trabalho. No caso dos LDEMCs, as atividades apregoavam
a fixacdo e memorizacdo de saberes, normas, deveres e comportamentos

idealizados.
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Desse modo enquanto produto que se insere no ambito material e
simboalico, o livro didatico apreende um corpus de saberes que representam o
savoir vivre de sua época. Para Choppin (2017), o livro didatico enquanto

depositario de conteudos educativos assume a funcéo elementar de:

Transmitir as novas geragdes os saberes e destrezas (e até um saber
estar), cuja aquisicdo € julgada, em um campo, em um dado
momento como indispenséaveis para perpetuacdo da sociedade. Mas
além deste conteddo o objetivo de que sdo reflexo, em inUmeros
paises, nos programas oficiais, o livro didatico serve para transmitir,
de maneira mais ou menos sutil, mais ou menos implicita, um sistema
de valores morais, religiosos, politicos, uma ideologia que remete ao
grupo social que emana, participando assim de maneira direta no
processo de socializagéo, “aculturagao” (e até de doutrinamento) da
juventude (p.59).

O LDEMC é considerado um objeto cultural, um veiculo disseminador de
valores, ideais, representacdes, discursos e estratégias pedagogicas em nome
de finalidades sociais, politicas e econbmicas a serem propagadas via
disciplinas escolares. No proximo capitulo, apresentaremos a no¢do de homem

civilizado veiculada nos LDEMCs.
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CAPITULO 2: Como ser um Bom Cidad&o Brasileiro: A disciplina de EMC

enquanto veiculo disseminador de civilidades

Neste capitulo, analisamos os conteudos dos livros didaticos de
Educacdo Moral e Civica (LDEMCs) correspondentes ao esperado para
formacdo da personalidade dos alunos. Os livros analisados foram: Principios
de Educacdo Moral e Civica, de Amaral Fontoura (1970), publicado pela
Editora Aurora; Educacdo Moral Civica e Politica, de Douglas Michalany
(1970), Editora Michalany; Educacdo Moral e Civica, de autoria de Felipe N.
Moschini, Otto Costa e Victor Mussumeci (1970), da Editora do Brasil,
Educacao Moral e Civica, de Benedicto de Andrade (1971), da Editora Atlas;
Educacdo Moral e Civica, de Theobaldo Miranda dos Santos (1974), da
Companhia Editora Nacional; e Atividades de Educacédo Moral e Civica, de
Siqueira e Bertolin (1981), da Editora IBEP. Estes livros foram adotados
seguindo o critério: serem fontes de pesquisas que analisam suas circulagdes
em escolas brasileiras® e serem provenientes de editoras de livros didaticos

bastante distintos em termos de representatividade no cenario editorial.

A estruturacdo desses livros apreendiam conjuntos de saberes que
carregam 0s atributos pessoais que comporiam a personalidade do Homem

Civilizado almejado por setores da sociedade brasileira que hierarquicamente

20 livro didatico Principios de Educacéo Moral e Civica de Amaral Fontoura (1970), integrou o
corpo de fontes da dissertagdo “Amai a Patria” O ensino da disciplina de Educagdo Moral e
Civica no Atheneu Sergipense (década de 70 do século XX) apresentada ao Programa de Pés
Graduagdo em Educagéo da Universidade Federal de Sergipe.

A obra Educacéo Moral Civica e Politica de Douglas Michalany (1970) foi utilizada como fonte
no trabalho Siléncio e Censura: a biblioteca da Universidade de Brasilia nos anos de chumbo
da ditadura militar apresentado a Faculdade de Comunicacdo e Informacao da Universidade
Federal de Goiés.

O livro Educacédo Moral e Civica de Felipe N. Moschini, Otto Costa e Victor Mussumeci (1970)
foi utilizada como fonte no artigo Editora do Brasil S/A nos anos 1960-1970: a consolidacdo de
uma editora brasileira no mercado didatico e o ensino de educacéo moral e civica.

O manual didatico Educacdo Moral e Civica de Benedicto de Andrade (1971) compds o
arcabouco de fontes da dissertagdo A Educacédo Moral e Civica e sua producao didatica: 1969-
1993 apresentada para obtencédo de titulo de Mestre em Educacao pela Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo.

A obra Educacéo Moral e Civica de Theobaldo Miranda dos Santos (1974) fez parte das fontes
utilizadas na dissertacdo Educacdo moral e civica: disciplina e poder disciplinar no ensino de
primeiro grau mato-grossense da década de 1970. Apresentada na Universidade Federal de
Mato Grosso, Cuiaba.

A obra Atividades de Educacéo Moral e Civica de Siqueira e Bertolin (1984) foi utilizada como
fonte da dissertacdo Discursos sobre o ensino da disciplina de Educacgédo Moral e Civica em
Pernambuco: analise comparativa nas escolas Sizenando Silveira e Ginasio Pernambucano no
periodo da ditadura militar (1972-1985), defendida na Universidade Federal de Pernambuco.
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se sobressaiam. Pretendia-se por meio da veiculacdo dos conteudos
disciplinares, nos quais se viam incluidos normas comportamentais e
sentimentais, moldar a maneira de ver, viver e sentir da nova geracao da

sociedade brasileira que crescia em plena Ditadura Civil-Militar.

Com o intuito de sustentar nossas analises, valemo-nos dos conceitos
basilares propostos por Norbert Elias — sociogénese e psicogénese — que
entendem as transformagdes ocorridas nas estruturas sociais de uma
sociedade em interdependéncias com as transformacdes das estruturas de
personalidade dos individuos. Assim, neste capitulo, apontamos com maior
afinco o angulo da psicogénese, isso ao analisar 0os saberes presentes nos
LDEMCs voltados a formacgdo da personalidade do ideal de Homem Brasileiro.
Organizamos a escrita a partir dos eixos: Valores e virtudes, direitos e deveres,
habitos e costumes. Estes eram considerados essenciais para a formacédo do

Bom Cidadao Brasileiro.

2.1 O carater do Homem Brasileiro: virtudes e valores do Bom Cidadéao.

Os conteudos presentes nos LDEMCs correspondiam as prescricdes
estabelecidas pela Comissédo Nacional de Moral e Civismo (CNMC), por meio
do Decreto Lei n° 869/1969 e pelo curriculo proposto pelo Parecer n° 94/1971
expedido pelo Conselho Federal de Educacéo. Os livros didaticos para terem
sua producdo e circulagdo aprovadas precisariam adequar seus conteudos
didaticos as prescricdes estabelecidas por esses programas. Nas figuras
abaixo demonstramos algumas mencdes contidas nos livros didaticos que

evidenciam essa adequacao:
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Obra aprovada pela Comissio Nacional de Moral e
Civismo, e homologada pelo Sr. Ministro da Educagio,
conforme despacho a seguir transcrito:

“Processo n.° 100.701/71 — Comissdo  Nacional de
Moral e Civismo — nos termos e para os efeitos do § 1.° do
Art. 10 do Decreto nimero 68.065, de 14 de janeiro de
1971, homologou o parecer da Comissdo Nacional de Moral
e Civismo favoravel a aprovacao do original do livro inti-
tulado “Educacdo Moral e Civica”, de autoria de Theobaldo
Miranda Santos (ficha ntmero 26), do ponto de vista
de moral e civismo, Companhia Editora Nacional.”

Figura 1: Menc&o sobre aprovagdo do livro didatico 1. Fonte: SANTOS, Theobaldo Miranda do.
Educacgao Moral e Civica, Companhia Editora Nacional: 1974, p.2.

APROVACAO

Esta obra foi aprovada pela Comissdao Nacional de
Moral e Civismo e homologada pelo Exmo. Sr. Ministro
da Educagédo e Cultura, processo MEC n.° 204.068/81
Diario Oficial da Unido de 25/02/1981.

Figura 2: Mencao sobre aprovacédo do livro didatico 2. Fonte SIQUEIRA, Anténio de; BERTOLIN,
Rafael. Atividade de Educac¢éo Moral e Civica, IBEP, 1981, p.2

No Parecer n°. 101 de 1970 da CNMC que traz os Subsidios para
Curriculos e Programas Basicos de Educacdo Moral e Civica, o topico
curricular que apreende a tbnica do desenvolvimento da personalidade
individuo é apresentado na Unidade Il denominado O caréter, nesse topico sao
empreendidos 0s aspectos que guiariam o sujeito no caminho considerado
correto, assim se incluiriam os valores e as virtudes considerados essenciais
para o ideal de Homem Brasileiro. No Parecer n°® 94 de 1971, o eixo de
contetdos que elucida esse quesito é caracterizado como “O Homem: Seus
atributos pessoais”. Nessa unidade, estao langados os saberes considerados
essenciais para a formacao da personalidade do Homem Civilizado Brasileiro,
€ parte componente a esse quadro, os conteudos valores e virtudes. Esses
conceitos sdo apresentados enquanto saberes didaticos que constituiam parte
do programa curricular obrigatério da disciplina de EMC, por meio desse corpo

de preceitos pretendia-se formar nos novos membros da sociedade brasileira
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uma personalidade com caracteristicas comuns que representassem 0S
anseios dos setores que na balanca de poder estavam em posicdo elevada.
Através da veiculacado desse cddigo de sentimentos pretendia-se disseminar
uma identidade nacional homogeneizada no intuito de se fazer inculcar nos

alunos padrdes comportamentais tidos civilizados.

Elias (1997), por meio do conceito de carater nacional, auxilia-nos a
entender essa propensdo dos membros de um determinado grupo em se
enguadrar em uma maneira especifica de conduta. Enquanto herdeiros de um
padrdo especifico de auto-regulacdo esses individuos sdo compelidos a se
manifestarem seguindo codigos comportamentais e sentimentais especificos
das sociedades das quais fazem parte. Assim, os LDEMCs podem ser um
angulo observavel de inter-relacdes entre as estruturas sociais e as estruturas

psicoldgicas dos individuos.

Os LDEMCs carregavam os interesses dos grupos de maior forgca no
que se remete ao ideal de homem civilizado, pretendia-se por meio dos
saberes da disciplina EMC, forjar um enquadramento nos modos de pensar e
agir dos alunos condicionando-os dentro de um perfil esperado. Nos estudos
de Elias (1994), é constatado que desde a formacdo dos estados nacionais
acometeu-se a necessidade da veiculacdo de um cddigo de conduta para o
convivio em sociedade. A escola na Ditadura Civil-Militar, por meio da disciplina
de EMC, pode ser pensada na Otica eliasiana como uma das configuracdes
humanas, que a servico dos grupos com maiores gradientes de poder,
objetivava modelar comportamentos dos alunos. Os livros didaticos de
Educacao Moral e Civica estavam mais para uma educacdo do comportamento
do que para uma educacdo do conhecimento, pois sua finalidade era

condicionar os alunos dentro de um perfil de homem almejado pela sociedade.

Na imagem abaixo, destacada do livro Atividades de Educacédo Moral e
Civica (1981), percebemos as finalidades delegadas a escola no que diz
respeito a formacao idealizada do Homem Brasileiro, de modo que se incluia a
esta a formacao da personalidade dos alunos:
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——( 0 QUE FAZ A EsCOLA }——

aprimora ajuda
a vida na forma-
social ¢do moral

forma o gosto

artistico
educa enriquece
para a o
disciplina carater

encaminha para
uma profissdo

aperfeigoa educa para
a o civismo
personalidade
transmite
conhecimentos

5 ]

Figura 3: Finalidades da Escola na constru¢cdo do Homem Civilizado Brasileiro. Fonte: SIQUEIRA,
Antonio de; BERTOLIN, Rafael. Atividade de Educacédo Moral e Civica, IBEP, 1981, p.122.

As estruturas programaticas estabelecidas pelo Conselho Federal de
Educacdo e pela Comissdo Nacional de Moral e Civismo preconizavam
saberes e deveres no intuito de modelar a mentalidade dos alunos. No trabalho
com 0s conceitos valores e virtudes, pretendia-se sustentar preceitos que
efetivassem a obediéncia, tolerancia, trabalho, o respeito as autoridades, o
patriotismo e a passividade, com vistas a manutencéo e legitimacg&o do regime
de governo. No universo dos seis livros didaticos utilizados como fonte histérica
nesta pesquisa, aventamos reconhecer que ambos apregoavam a relevancia
dos valores e virtudes para o exercicio da boa convivéncia humana e para a

formacéo do bom cidadao brasileiro.

Vejamos como 0s autores caracterizavam os valores e as virtudes em

suas obras:

77



Principios de Educacé&o Moral e
Civica, de Amaral Fontoura (1970)

Educacédo Moral Civica e Politica,
de Douglas Michalany e Ciro de
Moura Ramos (1970)

Educacédo Moral e Civica, de
Felipe N. Moschini, Otto Costa e
Victor Mussumeci (1970)

Educacao Moral e Civica, de
Benedicto de Andrade (1971)

Valores: O homem civilizado ou selvagem, instruido ou
ignorante, sente que existe Deus. Mas sendo civilizado,
além de sentir, ele compreende essa existéncia. E
raciocina terminando por formular principios e normas
de condutas baseadas no Ser Supremo (p.96).

Virtudes: As virtudes no sentido moral, sdo os atributos
do Bem, cuja semente foi colocada por Deus na alma
humana (p.147).

Valores: O valor ndo é apenas uma coisa, o valor é
essencialmente um ideal, um impulso do homem para
fins  livremente propostos [..] Existem duas
classificacfes extremas quanto ao valor: valores morais
e espirituais e valores materiais. Com isso concluimos
gue somente o homem pode inventar ou criar 0s
valores. De uma parte cria valores materiais, de outra,
valores morais mediante 0s quais vai de encontro a
Deus, como criatura D Ele (p.35-36).

Virtudes: Presteza em fazer o Bem e fugir do Mal
(p.45).

Valores: Em toda natureza criada, ocupa 0 homem uma
posicao especial e privilegiada que lhe advém de sua
prépria condicdo humana. Tal condicdo Ihe confere uma
nobreza extraordindria que vai fundamentar-se no fato
de ser ele uma criatura dotada de inteligéncia e de
vontade (p.79).

Virtudes: A virtude supbe sempre uma adeséo
completa de nés mesmos ao bem e por isso € que que
ela constitui o patriménio moral de nossa alma. Toda
nossa acao deve ser impregnada de virtude. (p.44)

7

Valores: O valor é, pois, uma determinacdo ou
gualidade de um que envolve, de alguma maneira,
apreciacdo ou desperta interesse hum sujeito, naquele
gue se impressiona [..] Os valores nascem das relacbes
significativas do sujeito necessitado com algo que o
satisfaz e, podemos afirmar que eles s&do mais
significativos quanto mais a educacéo, a formag&o crista
do individuo o conduz a perfeita compreensdo dos
valores principalmente dos valores estéticos, éticos e
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religiosos (p.65-66).

Virtudes: Que é virtude? Virtude do latim “virtus”, de vir,
vem a ser disposicdo para o bem, para o que é justo

(p.57)
Educacédo Moral e Civica, de Valores: S&do atributos das coisas apreciadas ou
Theobaldo Miranda dos Santos estimadas pela pessoa humana. Sdo qualidades dos

(1974)

seres e dos objetos relacionados com a vida espiritual
do homem (p.26).

Virtudes: A virtude € o habito do bem, isto €, o habito
de agir em conformidade com o dever (p.29).

Atividades de Educacéo Moral e Valores: Tudo neste mundo tem seu valor. Por minima
Civica, de Siqueira Bertolin (1981). que seja uma coisa, costumamos atribuir-lhe certa

importancia. Mas cada coisa ndo vale apenas pelo
dinheiro que custa, seu valor depende de sua utilidade e
também do que representa em nossa vida (p.83)

Virtudes: Disposicdo permanente da vontade para a

pratica do bem (p.27).

A obra Educacdo Moral Civica e Politica (1970), de autoria de Douglas
Michalany, que assumia o posto de oficial do Exército e Ciro de Moura Ramos,
professor de Histdria (1970), abrangeu a tonica dos valores e virtudes
elucidando-os como categorias essenciais para a formacéo da personalidade
dos alunos. Os autores servindo-se das palavras de Sdo Tomas de Aquino,
afirmam que as virtudes seriam a “energia da vontade, e designa uma
gualidade boa do espirito que torna reta a vida, e da qual ndo pode ninguém

fazer mau uso” (p. 121).

A utilizacao de citacdes, exemplos e histérias referentes a religiosidade
estavam muito presentes nos LDEMCs, ainda que no Regime Civil-Militar o
Estado se considerasse laico. Para Lemos (2011), era muito comum o uso de
dizeres tipicos da doutrina cristd, principalmente a catdlica se referindo a
Educacdo Moral e Civica. Para a autora, os leitores sofriam forte apelo
emocional, sentindo-se inibidos para possiveis reacdes, posto que devido ao
carater religioso apresentado na disciplina, muitos individuos consideravam seu

descumprimento um “pecado”. No livro do professor Amaral Fontoura (1970),
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Principios de Educacao Moral e Civica, nés percebemos também virtudes por

meio de passagens biblicas.

SAO PAULO, por exemplo, coloca em grande relévo
a Caridadiz, mostrando quantas virtudes nela se con-
tém. ©Diz o Apdsiolo:

— “4 Caridade ¢ paciente, € benevolente, ndo
¢ invejosa, néo se mostra temerdria, nem
se ensoberbece. Ndo ‘e' ambiciosa, ndo bus-
ca seus proprios éfzte’ré'sses, ndo se irrita, ndo
suspeita o mal. NGo folga com a injustica
mas folga com a wverdade. Tudo tolera
tudo cré, tudo espera, tudo sofr:”. (1)
. C“Quanto ao mais, tudo o que é verdadei-
ro, tudo o que é honesto, tudo o que é justo,
tudo o que é santo, tudo o que é amduvel,
isto seja 0 que ocupe 0S8 VOSSOS pensamen-
tos”. (2) 2

(1) SAO PAULO —— Epistola aos Corintios, 14,4 e ss,
(2) SAQO PAULO — Epistola aos Filipenses, 4,4 e ss.

Figura 4: Citagdo biblica como exemplo de virtudes. Fonte: FONTOURA, Amaral. Principios de
Educacao Moral e Civica, Editora Aurora: 1970, p.152.

A Igreja Catolica era uma das instituicbes que no contexto militar
possuia maiores nucleos de poder, de modo que sua influéncia se instaurou de
forma expressiva nos contetidos didaticos da disciplina de EMC. E possivel
perceber essa inclinacdo desde a criacdo do Decreto Lei n°® 869\1969 no qual
instituia no seu art. 2° que uma das finalidades da disciplina de EMC era “a
defesa do principio democratico, através da preservacdo do espirito religioso,
da dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com responsabilidade,
sob a inspiracdo de Deus”. Essa tendéncia em se reportar aos valores e
virtudes por meio da religido pode ser considerada uma caracteristica uniforme
dos LDEMCs, muitos livros foram inclusive escritos por membros do clero.
Filgueiras (2006) cita que a generalidade dos LDEMCs foi produzida por quatro

segmentos: professores, militares, religiosos e autores profissionais.
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Um dos livros por nés analisado foi produzido por um religioso, o Padre
Felipe N. Moschini, que escreveu conjuntamente com Otto Costa e Victor
Mussumeci, a obra Moral e Civismo, publicada em 1970. Nessa obra a questéo
dos valores e virtudes também acentuava a ténica religiosa. Segundo Moschini,
Costa e Mussumeci (1970), a base da moral consistiria na religiosidade, todas
as religides trariam principios da lei moral que diferiam o bem do mal e
privilegiariam determinadas condutas como a honra, justi¢a, dever, direito, bem
e a virtude. Nessa obra, Deus é apresentado como o fundamento das nossas
acOes e, portanto, seria Ele o fundamento da Moral. Os valores e virtudes séo
considerados atribuicdes imprescindiveis para formacdo da personalidade do
homem, ser religioso (cristdo) era entdo uma virtude irrefutavel do homem

civilizado.

Ser um Homem Brasileiro na oOtica de Moschini, Costa e Mussumeci
(1970), demandaria possuir bons habitos que seriam confirmados nas virtudes
gue poderiam ser tanto, morais quanto civicas. As virtudes morais seriam
aguelas que presidiriam 0s costumes e 0 comportamento para com o proximo,
elas seriam sintetizadas em quatro prerrogativas centrais: prudéncia, justica,
fortaleza e temperanca. Ja as virtudes civicas corresponderiam ao respeito, a

patria, aos simbolos nacionais e as autoridades.

O bom cidad&o na visdo do professor Theobaldo Miranda dos Santos?,
autor da obra Educacdo Moral e Civica, publicada em 1974, seria o individuo
gue se caracterizaria como produto da fusdo do Homem Moral e Homem
Civico, dispondo das virtudes como o carater, a abnegacdo, o controle dos
impulsos, a obediéncia, a justica, a bondade, o amor ao proximo, a
responsabilidade, o altruismo, a renuncia, a acdo e a religiosidade. Pois,
“somente a religidao é capaz de fornecer a energia motivadora para que a
personalidade possa enfrentar e vencer os obstaculos do aperfeicoamento
moral” (SANTOS, 1974, p.24).

21 Sobre Theobaldo Miranda dos Santos, consultar Rafael Fernando da Silva (2014),
dissertacdo de mestrado em Educacdo Escolar com o titulo Filosofia da educacédo: grandes
problemas da pedagogia moderna, de Theobaldo Miranda Santos: um estudo sobre manuais
de ensino, defendida na Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, campus
Araraquara.
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Na obra Educacdo Moral e Civica, publicada em 1971, do professor
Benedicto de Andrade, é considerado que uma das finalidades da disciplina de
EMC seria a de educar o carater dos alunos, caberia a ela auxiliar no
aperfeicoamento das boas qualidades (virtudes) que o individuo deveria
possuir para ser considerado um bom cidaddo. O bom cidaddo seria
caracterizado como o individuo possuidor de carater reto que visaria a
realizacdo de bons fins mirando o progresso da patria. Esse individuo estaria
convicto do que é justo e agiria segundo as forcas morais; sendo possuidor de
virtudes morais e civicas. As virtudes morais condiziam a sabedoria, prudéncia,
coragem e justica que encaminhariam o sujeito para o bem e para o que é
justo. As virtudes civicas seriam aquelas praticas do bem que ajudariam a

construir uma pétria digna de homens dignos.

Na otica da obra de Benedicto de Andrade (1971), para que o individuo
fosse considerado civilizado precisaria estar predisposto a ter bons habitos,
respeitar os simbolos nacionais, reverenciar a bandeira, cultuar a meméria dos
grandes homens, possuir bons atos humanos: de cortesia, de defesa, de
abnegacao e de heroismo. Ele também precisaria se dispor de valores que
poderiam ser resumidos em seis classes: Valores uteis, aqueles relacionados a
manutencdo da vida dos individuos; Valores Vitais, aqueles relacionados as
exigéncias e aperfeicoamento do individuos ou da vida humana, por exemplo:
civiidade, elegancia de maneiras, o equilibrio emocional e o0s tracos
harmoniosos da personalidade; Valores Loégicos, referentes as necessidades
de conhecer e explorar, e, em termos cientificos 0 mundo em que vive; Valores
estéticos, relativo as necessidades de ordem moral e de criacdo interior;
Valores éticos, alusivo as necessidades de sobrevivéncia e harmonia do grupo
social; Valores Religiosos, tocante ao reconhecimento a ordem divina do

mundo e de seu Criador.

Amaral Fontoura (1970) também se refere & Educacao Moral e Civica
como um exemplo de pratica de ensino que oportuniza a formacéo do carater
da nova geracdo. Segundo ele, a crianca careceria de uma formacédo de
carater solidificada para que no futuro pudesse ser um bom cidaddo, assim
deveria esquivar-se de mas companhias, de praticas que prejudicassem a

saude como a preguica e a indoléncia e ndo deixar ser contaminado pela
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influéncia ruim do meio. De acordo com o autor, para ser um bom cidadao seria
impreterivel agir moralmente e civicamente, sendo disciplinado e
compromissado e possuindo um bom carater “conjunto de valores morais tendo
como principio Deus” (FONTOURA, 1970, p. 136). O individuo precisaria ser
patriota e ter acdo, cooperando e participando da vida social com o objetivo do
progresso da nacdo. O bom cidaddo deveria ser um homem moral e civico,
moral buscando sempre o0 bem e a justica, e civico exaltando a péatria e as suas
instituicoes, ele deveria como atributo ser virtuoso. As virtudes morais seriam
aquelas “cujas sementes foram colocadas por Deus na alma humana”
(FONTOURA, 1970, p. 147), as virtudes civicas por sua vez apregoariam 0

amor e respeito a patria, a sociedade, aos cidadaos e as autoridades.

Com a teoria de Norbert Elias, podemos pensar que o homem nas
sociedades ocidentais para ser considerado civilizado precisaria controlar seus
impulsos e emocgdes conforme o padrédo exigido e aceito pelos demais
individuos em sociedade. Neste sentido as virtudes apresentadas nos LDEMCs
representariam as tendéncias comportamentais construidas ao longo do tempo
e incorporadas sob a for¢ca do autoritarismo de fracdes da sociedade em plena
Ditadura Civil-Militar.
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AS VIRTUDES MORAIS

1. Paciéneia 13. Tolerancia

2. Benevoléncia 14. Hconestidade
3. Ausénceia de inveja i5. Amabilidade
4. Auséncia de audéeia 16. Pureza

5. Auséneia de precipi- 17. Alegria

tacdo

6. Humildade 18. Generosidade
7. Auséncia de ambigdo 19. Delicadeza

8. Desprendimento pessoal20. Amer ao trabalho
. Coimn (0o Irritacdo) 21. Frangquczs
10, Confiancsa 22. Lealdade
11. Espirito de Justica 23. Pontualidade

12. Amor a Verdade

Figura 5: Virtudes morais formadoras do carater do Bom Cidadao. Fonte, FONTOURA, Amaral.
Principios de Educac¢ao Moral e Civica, Editora Aurora: 1970, p.157.

AS VIRTUDES CIVICAS

2

1

Amoer ao Brasil

Sentimento de defesa
da Patria e zélo pela
Seguranca Nacional.

Respeito a autoridade
e a ordem constituida.

Respeito aos Simbolos
da Patria.

Sentimento de admi-
racao pelos grandes fei-
tos nacionais e pelos
construtores da nacio-
nalidade.

6. Espirito democratico

T

10.

il

12.

Interésse pelos proble-
mas nacionais

Integracao na vida po-
litica nacional

Espirito de comunida-
de e colaboracao para
Bem Comum

Preocupacao pelo pa-
trimonio comunitario
ou ‘“cousa publica”

Sentimento de Defesa
Civil da comunidade

Sentimento de solida-
riedade para com O
proximo

Figura 6: Virtudes civicas formadoras do Bom Cidad&do. Fonte, FONTOURA, Amaral. Principios de
Educacgao Moral e Civica, Editora Aurora: 1970, p.159.
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Na visdo do presidente da Editora Michalany e oficial do Exército (R2)%,
Douglas Michalany e do professor de Historia Ciro de Moura Ramos, ambos o0s
autores da obra Educacédo Moral e Civica, publicada em 1970, somente por
meio das virtudes o homem seria capaz de cumprir seus deveres e de fato ser
considerado um Bom Cidaddo. Nesse ponto, as virtudes e os valores séo
considerados como os padrbes emocionais que se esperam do sujeito dito
civilizado. Na sociodinamica, 0os grupos assumiam maiores fontes de poder,
incitavam o controle emocional de seus membros no intuito de manutencao da
ordem, pois, como destaca Elias (1993, 270), “nenhuma sociedade pode
sobreviver sem canalizar as pulsdes e emoc¢des dos individuos”. Cria-se entéo
um padrdo emocional moldado sob a pressdo da tradicdo autoritaria
institucionalizada e da realidade vigente, possivelmente identificado nos
LDEMCs. Aos professores de EMC caberia & misséo civilizadora de, por meio
dos saberes presentes em seus livros didaticos, instruir a nova geracao

conforme a sociedade civilizada que se almejava afirmar.

Abaixo segue uma mencdo do presidente da Editora Michalany
destinada aos professores da disciplina de EMC demonstrando a importancia

gue os docentes teriam na formacgao da nova juventude:

2 A categoria R2 era designada para o quadro militar temporario (oficial ou sargento), que
ingressava no Exército por meio de uma sele¢do conduzida pelas areas de interesse do
Exército Brasileiro. Os oficiais temporarios possuiam selecdo, formac¢do e destinagédo
diferenciadas. Fonte: Conselho Nacional de Oficiais da Reserva.
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oo MENSAGEM
AO
PROFESSOR

Urgia uma campanha em prol do Brasil.

As fontes vivas da nacionalidade encontravam-se
quase destruidas. O brasileiro so ouvia falar em sua de-
cadéncia e em feitos valorosos de povos dotados de dou-
trinas contrdrias as nossas tradi¢cées. Os homens que se
sacrificaram pelo Brasil eram -esquecidos e ignorados.
Quando alguém procurava reviver a memdria de um bra-
sileiro ilustre, surgiam logo os elogios a estrangeiros que
pretendiam apenas subverter a ordem social de nossa co-
munidade.

Estava tardando a reagcao, e angustioso foi aquéle
periodo de incertezas e radicalismos nefastos. Agora, po-
rém, eis que ressurge finalmente o culto a Pdtria Brasi-
leira, gracas a um movimento que se faz presente em to-
da a Nagdo. Propaguemos o nosso civismo. Nas escolas
primdriasy secunddrias e universitdrias, sem o exagéro
proprio dos regimes ditatoriais, cultuemos as nossas tra-
dicbes e facamos com que a juventude se orgulhe do pa-
trimoénio historico, moral e intelectual do Brasil.

Eis a nossa missdo : “A eternidade do Brasil”’, sus-
tentdculo da unidade nacional.

Ndo perecerd a Nacao, nem sua tradicao de liber-
dade e de justica, desde que seus filhos levem, gravadas
em seu coragdo, estas palavras: “A Pdtria precisa de mim.
Nao faltarei a seu chamado!”

Figura 7: Mensagem ao professor de EMC. FONTE: RAMOS, Ciro de Moura, MICHALANY, Douglas.
Educacao moral, civica e politica. 22 ed. Sdo Paulo: Grafica Michalany, 1971. p. 9.

O LDEMC era muitas vezes a bussola norteadora do professor dessa
disciplina que tinha recebido a alcada de formar a personalidade da nova
geracdo brasileira, a fungcdo do docente era a de propagar as orientacdes
contidas no livro, disseminando os ideais de homem civilizado reclamados por
setores da sociedade brasileira na posicdo de superioridade. Os LDEMC’s
foram pensados sob esse angulo enquanto “instrumentos convenientes para
prover o discurso circunscrito do governo e assegurar uma pretensa harmonia
social” (ALMEIDA, 2009, p. 12).
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No contexto da Ditadura Civil-Militar, por meio da Lei n°. 5.692/1971,
ocorreu 0 aumento da obrigatoriedade escolar que passou de quatro para oito
anos, ocasionando a contratacdo de um maior contingente de professores para
suprir a demanda. Contudo, ndo havia professores suficientes, aceitou-se como
medida alternativa a formacao reduzida dos docentes, o que levou, segundo
Fonseca (1993), ao processo de (des)qualificacdo desse profissional. Outro
fator que também ocasionou o baixo rendimento do profissional docente nesse
periodo, consistiu na desvalorizagdo salarial e nas infimas condi¢cdes para o
devido planejamento de suas aulas, e assim muitos professores se viram

amparados pelo livro didatico.

[...] com salarios crescentemente desvalorizados, os professores
passaram a aumentar sua jornada, reduzindo o tempo de estudo e de
preparo da atividade docente [...]. O rebaixamento do salario reflete-se,
assim, na qualidade de seu trabalho; a repressao cultural do pais
constitui fator de empobrecimento da atividade docente, ao que se
acrescentam novos problemas relativos a formacéo dos professores.
(SAMPAIO apud FILGUEIRAS, 2006, p. 73).

Tanto os professores da disciplina de EMC como seus livros didaticos
foram alvos de observancia no Regime Civil-Militar. Como os livros didaticos
precisavam do crivo de autorizacdo da CNMC para sua circulacdo, também os
professores para lecionarem nas escolas brasileiras precisariam comprovar a
sua ndo passagem pelo DOPS?. O sentimento de medo e o de vigilancia se
assolavam por todos os setores da sociedade, os individuos que ndo se
enquadrassem ao perfil comportamental esperado, eram taxados como
subversivos e rechacados a marginalidade. Os medos desempenham um fator
primordial no “controle das condutas que a sociedade impde sobre seus
membros” (ELIAS, 1993, p. 268), seriam através desses medos que as
mudangas nas estruturas da sociedade seriam “transmitidas as fungdes
psicolégicas individuais”. A disciplina de EMC visava combater essa ameaca a
Seguranca Nacional por meio da interiorizagcdo de valores que legitimassem os

ideais do arquétipo de cidaddo brasileiro. Desse modo, para que os alunos

20 Departamento de Ordem Politica e Social (DOPS) foi um 6rgdo criado pelo governo
brasileiro em 1924 que visava assegurar e condicionar a ordem, este 6rgao foi utilizado
principalmente durante o Estado Novo e no Regime Civil-Militar no intuito de inibir a ameaca
subversiva, os individuos que participavam de movimentos reformistas, eram “fichados” pelo
6rgdo como comunistas.
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fossem considerados membros da sociedade civilizada brasileira precisariam
interiorizar cédigos de condutas e se autocontrolarem de forma condizentes ao

padrdo comportamental social e autoritariamente exigido.

Segundo Michalany e Ramos (1970), a nova geracdo deveria ser
construida a partir de valores que formassem de maneira “sadia” a
personalidade humana. As virtudes entendidas enquanto habitos do bem
seriam a maneira de se alcancar a plenitude da vida e tornar-se “dignos de
Deus, Modelo eterno e incomparavel de toda perfeicao” (p.46). Pretendia-se a
partir da disseminacéo do conjunto de valores e virtudes fazer-se internalizar as
maneiras de sentir e agir legitimadas pelos grupos com maiores gradientes de
poder. Para os autores, as virtudes estariam organizadas em quatro eixos —
prudéncia, justica, fortaleza e temperanca — que deveriam ser vivenciados e
seguidos. O livro didatico citado é destinado ao uso dos professores, de modo
gue essas prescricdes aparecem sob a forma de textos formativos e n&o por

meio de exercicios.

O livro intitulado Educacdo Moral, Civica e Politica, de autoria de
Michalany e Ramos (1970), apresenta a tbnica dos valores e virtudes por meio
de textos prescritivos destinados aos professores de EMC, ja o livro Atividades
de Educacao Moral e Civica, de autoria dos professores Antonio de Siqueira e
Silva e Rafael Bertolin (1981), era indicado ao uso efetivo dos alunos, tanto que
percebemos ao longo de suas paginas a escrita do aluno e suas estratégias de
estudo®. Conforme aponta Choppin (1996; 2002), o livro didatico pode ser
considerado como um instrumento pedagdgico ao compor em sua estruturacéo
‘métodos e técnicas de aprendizagem, que as instrugdes oficiais ou os
prefacios ndo poderiam fornecer sendo o0s objetivos ou o0s principios
orientadores” (CHOPPIN, 2002, p. 14). O livro didatico de Siqueira e Bertolin
(1981) trazia as tematicas dos valores e virtudes sob a forma de textos simples
e curtos de facil assimilacdo pelos alunos, além de exercicios de fixacdo
(questionérios, jograis, debates, cruzadinhas e producdes textuais) que
visavam a inculcacdo de saberes considerados imprescindiveis para a

formacédo do Homem Civilizado Brasileiro.

?% Citamos como estratégias de estudos, anotacées, sublinhas e frases destacadas.
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Figura 8: Texto sobre as virtudes que seriam imprescindiveis para a formacdo do carater dos
alunos. FONTE: SIQUEIRA, Antdnio de; BERTOLIN, Rafael. Atividade de Educacdo Moral e Civica,

IBEP, 1981, p.28
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PALAVRAS CRUZADAS

1. Virtude que consiste em dar a cada um o
qgue lhe pertence.

2. Virtude que nos torna fortes para agir cor-
retamente diante das dificuldades.

3. Habito bom que facilita atingir a felicidade.

4. O contrario de amor.

5. A virtude é um habito bom; o vicio é um
.................... mau.

6. Virtude que nos leva a dizer o que real-
mente pensamos e sentimos.

7. Como chamamos a virtude que leva o cida-

crescessem ao lado das hortalicas? do a cumprir seus deveres para com a
R e e e e Patria?
LEIA, PENSE E RESFOND. 8. Virtude que nos faz reconhecer 0s nossos
QUE DEFEITO OU VICIO PREDOMINA NOS limites e defeitos.
CASOS ABAIXO? 9. Defeito que se opde & humildade.
@D Jodo, pedreiro de profisséo, recebeu adian- 6 L <.
tado certa importancia por um muro que 1< el .
ia levantar. Trabalhou dois dias e aban- a0 o t‘ @ 4
donou o servigo sem conclui-lo. Ele come- ) V 8
teu uma: 5 ) | ) 9
() desobediéncia. (><) injustica. H o S 0
() imprudéncia. 5 £ ™ M R
@) E expressamente proibido fumar no colé- B R o I 6
gio. Porém, Rui, tipo inconformado, sem- \ [ i VE
pre acha um jeitinho de acender seu ] ‘
cigarro no patio. Ele estd cometendo um i D D ) ;
ato de: 2350 Wa oins ] B 2 A 4
() preguica. () desobediéncia. 2% 40P T @
() orgulho. 3 S B

Figura 9: Exercicios sobre as virtudes que seriam imprescindiveis para a formacédo do caréater dos
alunos. FONTE:SIQUEIRA, Anténio de; BERTOLIN, Rafael. Atividade de Educacdo Moral e Civica,
IBEP, 1981, p.28

Na composicdo do carater do Homem Brasileiro estaria contida,
juntamente a apreciacdo das virtudes, a elucidacdo dos valores entendidos
enquanto atributos materiais e espirituais fundamentais para o desenvolvimento
do Homem. Na obra Atividades de Educacdo Moral e Civica, Siqueira e Bertolin
(1981) elucidam a divisao entre os valores, a saber; valores materiais — aqueles
gue envolveriam a subsisténcia dos individuos, como, vestuéario, alimento,
transporte e o dinheiro; e os valores espirituais — aqueles que engrandeceriam
o homem enquanto ser, como a verdade, a beleza, a bondade, a justica, o
amor e a fé. Destarte, Siqueira e Bertolin (1981) salientam a existéncia de

hierarquias de valores, uma vez que os valores materiais como o dinheiro
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serviriam como atributos para subsisténcia do sujeito e ndo como condicdo

para o desenvolvimento de seu carater.

Os valores também sdo apresentados na obra de Principios de
Educacdo Moral e Civica (FONTOURA, 1970), sob a forma de hierarquias,
“‘piramide dos valores” relativa a sua importancia para a formagdo do bom
cidadao. Assim a finalidade da disciplina de EMC era a de levar os educandos
a compreender a importancia dos valores que formam o bom carater: “O senso
de dever, a honestidade, a capacidade de amar a Deus, amar o préximo, o
senso de responsabilidade, a capacidade de renuncia e a responsabilidade”
(FONTOURA, 1970, p.100). O autor, ao apresentar a hierarquia dos valores
imateriais em detrimento aos materiais, ressalta o drama da inversao dos
valores que se assolam na sociedade. Nessa questdo, por meio da piramide, o
autor busca sinalizar criticas ao materialismo na formacéo da personalidade do

sujeito:

Valores
espirituais

Valores morais

Valores intelectuais

Valores materiais

Quadro n.° 6 — Hierarquia dos Valores

Figura 10: Hierarquia dos valores. Fonte: Virtudes morais formadoras do Bom Cidad&o. Fonte,
FONTOURA, Amaral. Principios de Educacgado Moral e Civica, Editora Aurora: 1970, p.101.

A formacdo do carater do Homem Brasileiro pretendia incutir o
aprimoramento de valores que conferissem a sociedade a auto-imagem de um
povo civilizado. Valores como pronuncia adequada da lingua, préaticas de
atividades fisicas, boas maneiras, higiene, etiqueta nos modos a mesa,
cortesia, foram atributos de civilidades ensinados na disciplina de EMC que
representavam o noés ideal da sociedade brasileira no contexto do Regime Civil-
Militar.
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Para Bittencourt (2004, p.14), os livros didaticos dessa disciplina
representavam “um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura”.
Eram considerados imprescindiveis para o bom exercicio em sociedade,
podendo ser considerados um instrumento visivel pelo qual determinados
grupos depositavam seus anseios no que se remete a formacdo dos novos

membros da sociedade vigente.

Elias (1994), em sua obra O Processo Civilizador, considera que o
manual De Civilitate Morum Puerilium, de Erasmo de Roterdan, representava o
cédigo de condutas almejadas pela sociedade do século XVI. Também
podemos supor que o LDEMC representou os anseios valorativos inerentes ao

homem civilizado no periodo da Ditadura Civil-Militar.

Na ilustracdo seguinte, evidenciamos como os valores, nos quais se
incluem as boas maneiras, sdo considerados necessidades sociais eminentes

para o convivio em uma boa sociedade supostamente civilizada:
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Eis algumas normas e conselhos uteis:
1

O cumprimento é a expressao mais comum
e mais simples do amor ao proximo. No
modo de cumprimentar as pessoas € que
mostramos se somos educados ou n&o. E
o cumprimento que da a primeira impres-
sao favoravel ou desfavoravel as pessoas
que de nos se aproximam.

. No seu porte e nas suas palavras, no seu

andar e modo de ser, procure a simplici-
dade. O esnobismo e a afetagao tornarao
vocé ridiculo aos olhos e ao conceito dos
outros.

. Atenda aos compromissos nas horas e dias

marcados.

. Nao fale mais alto que OS outros sem

necessidade nem tente monopolizar a con-
versa, porque os outros também tém o
direito de falar.

Tenha cuidado com livros, cadernos e obje-
tos escolares e de uso pessoal, mas, prin-
cipalmente, tenha todo o cuidado com tudo
aquilo que pertence aos outros, empresta-
do ou nao.

i BOAS MANEIRAS
um valor pessoal ® uma necessidade social

14.

15,

16

18.

6. Nao levante muito o volume de aparelhos

de som, de tal modo que incomode 0S
vizinhos e lhes perturbe o sossego.

. N&o devemos, sem permisséo, ler cartas

destinadas a outras pessoas.

. Quando o professor demorar a chegar, néo

faga barulho, mas espere em siléncio,
recordando a ligdo ou lendo algum bom
livro ou revista.

. Quando chegar atrasado a aula ou nédo

puder levar a ligéo. pronta, é boa educagéo
explicar os-motivos ao professor e pedir
desculpas.

. Fechar as portas com jeito. Baté-las forte

causa aborrecimentos aos outros, além de
ser um desrespeito.

E importante o habito de escovar 0s dentes
apos as refeicbes. Isso conserva-os bops,
preserva-os de céarie e evita o mau _héhto.
Os sapatos e a roupa devem estar limpos.

_ Guarde-se de falar dos defeitos alheios. A

boa educagdo e O respeito ao proximo
pedem que sejamos afaveis e agradaveis
com todos e suportemos Os Seus defeitos.

N&o debrugar-se sobre a mesa de refei-
cdes nem comer com a faca. A boca so se
levam a colher e o garfo. Quando se usa
a faca, o garfo deve passar a mao esquer-
da. A faca e a colher se usam com a mao
direita.

E ma educagao zangar-se e nao saber per-
der nos jogos e esportes, queixando-se dos
colegas, culpando-os, lembrando apenas
os erros dos outros. Se houver necessida-
de, devemos falar com bons modos dos
erros cometidos na derrota.

Recorrer a deslealdade e a ma fé nos jogos
e esportes revela um carater malformado.
Quem nao é leal e honesto nos esportes,
dificilmente o sera nas demais ocasides da
vida diaria.

Nao “‘fure" as filas de condugdo ou de
guichés e caixas recebedoras. Pense que
os outros também tém pressa e, além do
mais, chegaram antes de vocé.

Procure as horas oportunas para visitar
pessoas ou amigos, assim evitara aborre-
cé-los ou ser mal recebido.

Nao devemos falar demais das nossas
doengas e problemas aos outros; isso cria
um ambiente triste ou desagradavel.

QO

Q
(3\.7

Figura 11: Texto que evidencia as Boas Maneiras como atributo para convivéncia social. Preceitos

para serem internalizados e incorporados pelos alunos. Fonte: SIQUEIR oni
m . : A, ;
Rafael. Atividade de Educacgao Moral e Civica, IBEP, 1981, p.89. Q Antonio de: BERTOLIN

A obra Atividades de Educacdo Moral

e Civica possuia uma

composicdo grafica diferenciada dos demais livros utilizados como fonte, ela

continha diversas imagens, gréaficos, tabelas, molduras estilizadas para textos

destacados e sua impressdo era em escalas policromaticas diferente da
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maioria dos LDEMCs da década de 1970 que seguiam a escala bicolor. Essa
inovacao apresentada nesse livro didatico pode ser considerada uma estratégia
mercadolégica das editoras (MUNAKATA, 2006) que com o desenvolvimento
de novas tecnologias investiram em projetos graficos atrativos no intuito de
atrair maior interesse dos professores, principais responsaveis pelas escolhas
dos livros a serem utilizados nas escolas brasileiras. A obra Educacdo Moral,
Civica e Politica, de Michalany e Ramos (1970), também evidencia uma
estratégia de mercado muito utilizada pelas editoras de livros didaticos no
contexto militar e ainda nos dias atuais, que consiste na distribuicdo de
exemplares de cortesia aos professores.
Como estratégias de difusdo de seus impressos as editoras
distribuiam exemplares gratuitos em escolas, publicavam
propagandas dos catalogos e comentarios sobre os lancamentos dos
livros na imprensa, realizavam concursos, promoviam encontros e
cursos de formacdo para os professores. Assim, quanto maior o
volume de capital econdmico que as editoras tivessem a sua
disposicdo na divulgacdo dos seus materiais, maior a possibilidade de
retorno. Esta caracteristica favorecia a conservacdo da posi¢cdo de

algumas editoras frente as recém criadas e com pouco tempo de
atuacdo no campo (VAHL, 2016, p. 82).

GENTILEZA

— -

E DAEchinus

Figura 12: Exemplar de cortesia destinado aos professores de EMC. Fonte: MICHALANY, Douglas.
Educagdo moral, civica e politica. 22 ed. S&o Paulo: Grafica Michalany, 1971, p.2.

A circulacdo de LDEMCs teve presenca efetiva nas escolas brasileiras
em diferentes niveis de ensino devido a financiamentos e parcerias
estabelecidas pelo préprio governo juntamente as editoras. Eles representaram

a funcdo de ser um dos porta-vozes dos valores que se esperavam transmitir a
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nova geracdo. Contudo, ndo foram os Unicos instrumentos utilizados no
Regime Civil-Militar a disseminarem padroes de civilidades, as diversas
instituicdes que assumiam maiores relevancias nesse cenario, como a lgreja, a
Familia e o Governo militar também propagavam por outros meios principios
para a formacdo do carater do Bom Brasileiro. Destarte, o LDEMC, que
continha em seu contetdo programatico a importancia dessas instituices para
a formacdo da personalidade dos sujeitos, pode ser delineado como um
instrumento representativo das boas maneiras esperadas de um “homem

civilizado brasileiro”.

Percebemos que os valores e virtudes, que se pretendiam fazer inculcar
nos alunos durante o Regime Civil-Militar, iam ao encontro de perspectivas que
foram construidas pela sociedade brasileira ao longo do tempo e em meio ha
muitas tensdes sociais, politicas e culturais, haja vista a tradicdo da moral
religiosa, os aspectos familiares oriundos da formac&o patriarcal do homem
brasileiro®™. As virtudes expressas nos manuais de EMC que induziam &
obediéncia, apreco ao trabalho e resignacao alusiva a doutrina de seguranca
nacional, tiveram suas raizes na formacéo psicossocial do homem brasileiro da
sociedade escravista (CARVALHO, 2002). Logo, o ideal de homem civilizado
gue se quis formar no contexto militar estava relacionado a um estagio do

processo civilizador brasileiro.

As propostas de estudos presentes nos livros didaticos de EMC, que
visariam formar a personalidade do Bom Cidadao, apreendiam ainda em seu
conteddo programético o ensino dos Direitos e Deveres como elementos
constitutivos da formacao ideal do Homem Civilizado Brasileiro. Desse modo,
versaremos no tépico seguinte como esses atributos foram sendo
apresentados nos livros didaticos com vistas ao enquadramento dos alunos

dentro de um padréo psicossocial que exigiria obrigacdes e responsabilidades.

* Ver Freyre (2005).
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2.2 Direitos e deveres do Homem Brasileiro

A base curricular da disciplina de EMC recomendada pelo Parecer n°.
101 de 1970 e pelo Parecer n° 94 de 1971, estruturados por meio das bases
filosoficas do Decreto Lei n°® 869/1969, propds, a despeito da formacao da
personalidade dos alunos, a disseminacdo do eixo de conteludos Direitos e
Deveres como atributos responsaveis para o bom exercicio de convivéncia
humana na sociedade brasileira no contexto militar. Por meio desse conjunto
de preceitos, os alunos seriam formados com vistas a cumprir o Projeto

Nacional gerido pelo binbmio seguranca-desenvolvimento (ALMEIDA, 2009).

A construcdo de uma disciplina escolar néo se efetiva sob circunstancias
neutras, mas por meio de disputas de poder, controle, ideologias, interesses
pessoais e coletivos situados além do ambiente escolar (GOODSON, 1997).
No periodo marcado pelo Regime Civil-Militar, os grupos que possuiam
maiores fontes de poder, juntamente ao Estado, reproduziam por meio da
disciplina de EMC preceitos inerentes ao que se esperava de um cidadao
brasileiro a altura da sociedade civilizada que se almejava construir, por conta

disso os LDEMCs séo considerados aqui instrumentos visiveis desses anseios.

Mirando a partir de Elias (1992) de que o poder é algo inerente as
relacdes estabelecidas entre os individuos e os grupos em que estéo inseridos
conforme as necessidades que um tem sobre o outro, no Regime Civil-Militar
determinados segmentos da sociedade julgavam-se em posicdo de
superioridade devido a seus capitais sociais, culturais, econémicos e politicos
(BOURDIEU, 2001) de modo que suas concepc¢des ideoldgicas passaram a ser
legitimadas e disseminadas por meio dos LDEMCs sob a forma de saberes e

deveres a serem seguidos para o cumprimento de suas convicgoes.

Ainda que todos os livros didaticos evidenciassem determinados
contetidos obrigatérios e estivessem sob o crivo da CNMC, cada autor trazia
em suas caracterizacfes prerrogativas distintas indicando suas conviccdes e
perspectivas. Na definicdo dos direitos e deveres € possivel perceber no

guadro abaixo as similaridades e diferencas na oOtica dos autores
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Principios de Educacé&o Moral e
Civica, de Amaral Fontoura (1970)

Educacédo Moral Civica e Politica,
de Douglas Michalany e Ciro de
Moura Ramos (1970)

Educacao Moral e Civica, de
Felipe N. Moschini, Otto Costa e
Victor Mussumeci (1970)

Educacédo Moral e Civica, de
Benedicto de Andrade (1971)

Direitos: Prote¢cdo do Estado dada de multiplas
formas: organizacdo social, ordem constituida,
justica, policia, educacdo e servicos publicos
(p.87).

Deveres: Considera-se que o individuo comeca a
ser cidadao depois de iniciar o cumprimento de
seus deveres para com a Patria: Prestar Servigo
Militar, alistar-se como eleitor, cumprir as leis do
pais (p.87).

Direitos: O direito publico é portanto uma
limitacdo do Estado. As autoridades publicas
devem regular toda sua atividade consoante aos
principios da justica e do bem-comum (p.74).

Deveres: Os cidadaos por sua vez devem cumprir
zelosamente seus deveres (moral civica) dever: de
obedecer as leis do Estado [...] dever de prestar
servico militar ou servigos de trabalho que o
Estado imponha para a defesa da patria, em caso
de guerra, ou para a formacao civica da juventude

(p.74).

Direitos: A cada direito da pessoa humana
corresponde paralelamente, um dever. Ao direito
de existéncia corresponde o dever de se conservar
em vida; ao direito de uma padrdo de vida bom,
corresponde o dever de viver dignamente. Sempre
gue uma pessoa tem um direito, surge
imediatamente nas outras, o dever de respeita-lo

(p.69).

Deveres: O dever € a mesma coisa que a
obrigacdo. E a norma reguladora da liberdade. O
dever nos obriga a usar a liberdade dentro de um
determinado modo (p.70)

Direitos: O individuo tem os direitos exigidos pela
sua propria dignidade de homem livre racional e
possuidor da vontade de agir no sentido do bem,
da verdade da justica. Tem o direito de
propriedade, isto €, de usar dos bens materiais;
tem o direito ao trabalho, direito de associacao,
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Educacédo Moral e Civica, de
Theobaldo Miranda dos Santos
(2974)

Atividades de Educacédo Moral e
Civica, de Siqueira Bertolin (1981).

direito a liberdade pessoal, a assisténcia na
doenca e velhice (p.59).

Deveres: As criaturas humanas devem viver em
continua colaboracdo; devem possuir bom senso
da responsabilidade que fundamenta o carater do
bom cidadéo, interpretada ndo como um encargo
penoso, mas traco caracteristico da dignidade
humana, devem amar a verdade, a justica e a
liberdade [...] A pessoa humana cumpridora dos
seus deveres merece 0 respeito e a admiracdo
dos seus semelhantes (p.58-59).

Direitos: No Brasil somente os brasileiros natos
gozam de todos os direitos da cidadania [...] O
bom cidadado goza dos direitos da cidadania (p.25).

Deveres: Aos deveres outorgados pelas leis
brasileiras, correspondem certos deveres que
devem ser cumpridos. Bom cidaddo é aquele
cumpre fiel e integralmente os deveres (p.25).

Direitos: Ter direitos significa também ter deveres,
porque vivemos em sociedade, e 0s nosso direitos
nado devem prejudicar o direito dos outros [...] Os
brasileiros tem certos direitos garantidos pela
Constituicdo, que contém as leis basicas do Brasil

(p.38).

Deveres: Todos os homens sdo iguais, tém a
mesma natureza humana, por isso todos possuem
a mesma dignidade, os mesmos direitos e deveres
[...] O cidaddo tem que cumprir certos deveres
estabelecidos pela Constituicdo Brasileira (p.38).

O perfil ideal de cidadéo brasileiro na obra Educacdo Moral Civica e

Politica de Douglas Michalany e Ciro Gomes (1970), pressupunha que o bom

cidadao deveria ostentar trés tipos de responsabilidades: a Responsabilidade

Moral, na qual o sujeito responderia seus atos perante o Supremo Legislador

gue seria Deus; a Responsabilidade Civil, na qual a pessoa responde por seus

atos perante um juiz que cumpre leis humanas; e Responsabilidade Social,

relativa as sociedades das quais 0s sujeitos sdo membros. Percebemos que

enquanto membros de uma sociedade civilizada os alunos deveriam possuir

responsabilidades para manuten¢éo da ordem social vigente, enquadrando sua
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propria personalidade ao perfil almejado de homem cidaddo. Esse processo de
incorporacao pode ser pensado na ténica eliasiana enquanto habitus nacional,
uma vez que a sociedade brasileira por meio de suas figura¢des transmitiria um
corpo de deveres a serem seguidos por seus membros com vistas a

interiorizacdo de suas normas nacionalizantes.

Na obra Moral e Civismo de Felipe N. Moschini, Otto Costa e Victor
Mussumeci (1970), a questdo dos deveres e dos direitos era evidenciada
enquanto atributos de uma sociedade civilizada. O homem polido honraria a
Deus amando a Pétria, honraria os grandes herdis do passado, transmitiria as
novas geragdes o caminho correto na vida, apreciaria o trabalho, obedeceria
aos superiores, conservaria a saude, seria hospitaleiro, patriota, reconheceria
as dadivas da nacdo e nao seria cobicoso do préximo. Seria obrigacdo de o
Homem Brasileiro conhecer seu passado histérico, inteirar-se dos problemas
nacionais e ser esforcado para auxiliar no desenvolvimento do progresso da
nacdo favorecendo o Bem-Comum. Para o individuo ser de fato considerado
um homem civilizado este deveria além de cumprir seus deveres, ser possuidor

de direitos, mas direitos que elucidavam os proprios deveres. Vejamos:
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Se a sociedade é “civilizada’” e ndo da aos seus
cidadiaos um minimo dessas liberdades, diz-se que
ela é desumana. Quando nio fornece ésse minimo,
mas se trata de sociedade ‘“incivilizada”, diz-se que
ela é sub-humana.

Eis alguns désses direitos:

— direito & vida;

— direito ao respeito, & dignidade, & koa fama;

— direito a um padrio de vida condigno;

— direito ao trabalho;

— direito de escolher a proépria profissio;

— direito a condi¢des humanas de trabalho;

— direito de ficar com o fruto do préprio tra-
balho;

— direito de propriedade privada tanto sébre
bens de consumo quanto sdbre bens de pro-
ducdo;

— direito a um salario justo;

— direito de locomocdo dentro de um mesmo
pais;

— direito de locomocio de um pais para outro;

— direito de defesa;

— direito & segurancga pessoal;

— direito a uma protecdo juridica efetiva para
as proéprias liberdades;

— direito de iniciativa no campo econdémico;

— direito de escolher o préprio estado de vida;

—— direito de constituir familia;

— direito de educar os préprios filhos.

2 — Direitos politicos

—- direito de obedecer a autoridade gOmente
dentro do ambito da lei;

Figura 13: Texto explicativo sobre os direitos de um cidaddo em uma sociedade civilizada. Fonte:
MOSCHINI, Felipe; COSTA, Otto; MUSSUMECI, Victor. Moral e Civismo. Sao Paulo: Editora Brasil
EBSA, 1970, p.73.

Percebemos nas colacdes elucidadas pelos autores que até mesmo 0s
direitos concedidos aos cidaddos convergiam com a ideia de manutencédo da
ordem. Na obra foi apresentado como um direito do cidaddo a obediéncia as
autoridades somente dentro dos parametros da lei, mas como por meio dos
atos institucionais o poderio dos dirigentes era legitimado e justificado, tal
premissa na verdade enfatizava ainda mais a submisséo e censura dos
individuos frente a elite dirigente. O inusitado € que isso era apresentado pelos
autores como um direito, como um beneficio atribuido a um membro de uma
sociedade civilizada.
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O Homem Brasileiro é apresentado, pelos autores Douglas Michalany e
Ciro Gomes (1970), como produto de atributos espirituais e corporais de cuja
sintese resultaria a personalidade humana. Caberia ao homem civilizado

obedecer aos deveres inerentes aos trés fatores a seguir:

DEVERES ESPIRITUAIS

Estes deveres resultam da estrutura espiritual do homem que, sen-
do um ser dotado de inteligéncia, de sensibilidade e de vontade, pre-
cisa cultivar e desenvolver tais faculdades, pelas quais éle se distingue
do resto da natureza,

DEVERES PARA COM DEUS

Os deveres do homem para com Deus encontram sua melhor ex-
pressdo na Religido, a qual se exprime pelo Culto e pela Oragdo. To-
dos os deveres da religido convergem, por conseguinte, para o respeito
e amor a Deus, Criador de todas as coisas e Modélo eterno e absoluto
de toda perfeicdo.

Figura 14. Texto explicativo sobre os deveres espirituais do Bom cidaddo. FONTE: RAMOS, Ciro de
Moura, MICHALANY, Douglas. Educacdo moral, civica e politica. 22 ed. Sao Paulo: Gréfica
Michalany, 1971. p. 48.
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DEVERES CORPORAIS

O homem € obrigado a conservar a vida que éle recebeu de Deus.
Este dever acarreta a obrigacdo de conservar a vida e de observar as
leis da temperanga, proibindo também o suicidio.

Deve o homem, portanto, assegurar a conservagdo ou a restau-
racdo de sua saude corporal: alimentagdo, higiene, exercicios, repou-
so e cuidados nas doencas. E o que bem diz o provérbio latino: Merns
sana in corpore sano (Mente sa em um corpo sdo).

Figura 15: Texto explicativo sobre os deveres corporais do Bom cidaddo. FONTE: RAMOS, Ciro de
Moura, MICHALANY, Douglas. Educagcdo moral, civica e politica. 22 ed. Sdo Paulo: Gréfica
Michalany, 1971. p. 49.

A composicdo do Bom cidaddo, engendrada por Michalany e Ramos
(1970), concebia ainda um corpo de deveres que apreendiam a moral familiar
(deveres do esposo, dos filhos, dos pais e fraternais), moral social (deveres da
justica e da caridade, da pessoa do préximo e da propriedade alheia, e da
moral e civismo (dever de obedecer a lei do Estado, dever de pagar
exatamente 0s impostos e taxas que sao cobradas e dever de prestar o servico
militar). Recorrendo a concepcdo de Estado formulada por Elias (1992),
ocasionada pelo duplo monopédlio, o da violéncia e o dos tributos,
depreendemos que no regime autoritario brasileiro o Estado por meio da
monopolizacdo de inUmeros setores, como o da Politica, da Economia, da
Cultura e da Educacéo, veiculou por meio da disciplina de EMC deveres que
legitimavam suas ordens instauradas gerando restricbes na conduta dos

individuos.

No livro Educacdo Moral e Civica de Benedicto de Andrade (1971), o
Homem Civilizado Brasileiro é idealizado enquanto possuidor de carater reto
gue visaria realizacdo de bons fins em nome do progresso da patria, sendo

“participante da vida do Estado, de um pais, tanto civil, como politica, gozando
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dos direitos e responsavel pelos deveres da cidadania’, pois “somente a
pessoa humana cumpridora de seus deveres seria digna de respeito”
(ANDRADE, 1971, p. 58). Ele seria possuidor de direitos e deveres morais e
direitos e deveres civicos. Os direitos morais seriam naturais da vida humana e
seriam exigidos por sua propria dignidade como direito a propriedade, ao
trabalho, a associacéo, a liberdade pessoal, a assisténcia a doenca e a velhice.
Os deveres morais incutiam ndo desmantelar a vida coletiva e ndo desrespeitar
as atividades de seus semelhantes, ser responsavel e agir com fraternidade.
Os direitos civicos do Homem Brasileiro incutiriam o direito a participacdo no
governo do pais, o direito de ser votado, ser elegivel e exercer funcdes
publicas. Os deveres civicos eram apresentados sob a forma de decélogos a

serem seguidos pelos alunos, tal como os dez mandamentos expressos na
Biblia.

Nota-se na citagdo abaixo que os direitos eram orquestrados em funcgéo
dos deveres, por exemplo o direito a “perda dos direitos politicos”. Tal
contradicdo era apresentada inusitadamente pelo autor como direito, um
beneficio do cidadao. Percebe-se que os direitos se atribuiam as concessoes

dos deveres e ndo necessariamente a privilégios:

1.3.2 — Deveres e Direitos Civicos

Deveres:

® — 1° — Amar a liberdade

® _ 2?2 — Defender a patria

® - 39 — Pagar impostos

® —— 4° — Votar

® _ 5° — Cooperar na politica

® - 6° — Servir no juari

® - 79 — Respeitar a lei

® —— 89 — Fiscalizar a execugdao da lei

® —— 9° — Falar bem a sua lingua

® — 10° — Niao desdenhar a civilidade
Direitos:

®  Participacdo do govérno do pais

® — Ser votado

® —— Ser elegivel

® —— Exercer fungdes ptublicas

®  Perda dos direitos politicos

Figura 16: Deveres civicos em formato de dez mandamentos. FONTE: ANDRADE, Benedicto de.
Educacgdo Moral e Civica, 1971, p. 70.

Os LDEMCs enquanto produto -cultural transmitiam determinados

conhecimentos considerados legitimos pela sociedade vigente. Ao compor uma

103



selecdo de conteudos almejados por determinados grupos, os livros continham
em sua estruturacdo, além do corpo de saberes a serem ensinados, as
maneiras e métodos de ensino. Na obra Atividades de Educacdo Moral e
Civica, Siqueira e Bertolin (1981) empreendem, por meio da veiculacdo de

textos, imagens e exercicios como um conjunto de deveres que comporiam a
efigie do homem civilizado:

A legitimas.
. Direito ao trabalho (direito de exercer car-

go publico, quando habilitado, e de seguir |, 6.

. qualquer profissdo digna). da Patria.

/

i
\
N

Dever de trabalhar pelo engrandecimento /

2ITOS DO CIDADAO DEVERES DO CIDADAO 3 ";;\»;_\
R
. Direito a liberdade. . Dever de pagar os impostos. &i“\\
» 2. Direito a educacao. . Dever de registrar o casamento e o nasci- %
H )
y . Direito a seguranga. mento dos filhos. (ﬂg
; 0B )
t . Direito a propriedade. . Dever de se alistar e de votar nas eleigdes. ?‘
. Direito a defesa (quando acusado). 4. Dever de prestar servico militar. M
i . Direito a religido (liberdade de crenga). 5. Dever de respeitar as leis e autoridades 1
.

Figura 17: Texto que evidencia os Direitos e os Deveres do Bom cidaddo. Fonte: SIQUEIRA,
Antonio de; BERTOLIN, Rafael. Atividade de Educacao Moral e Civica, IBEP, 1981, p.39.
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Atividades
PARA DESENVOLVER
A CADA DIREITO CORRESPONDE UM DEVER Wardins B & i BE
EVER (Temos obrigagcdes sociais)
IREITO VA L 0D GOl -
‘ AT
@D Ligue cada direito ao dever corres- ' ' ' :
pondente:
DIREITO B o e
DE SER DEVER DO {
RESPEITADO TRABALHO
PELOS
OUTROS (1 0n
4)(\,’\ Ty
DIREITO DE DEVER DE Al laita 600 ac
UTILIZAR APROVEITAR Brines < 1 -
OS BENS BEM OS & ) > -
PUBLICOS ESTUDOS CLQ q Ve N VAOUOS
DIREITO DEVER DE
A EDUCAGCAO RESPEITAR
OS OUTROS
‘ DEVER DE Peca ao Professor licenca para ler suas
DIREITO AO | CONSERVAR idéias aos colegas e ouvir a opinido
SALARIO OS BENS deles a respeito.
PUBLICOS

@) Temos vérios tipos de obrigagdes a desempenhar em relagdo a Deus, em relagdo a nés
mesmos e em relagdao a sociedade.

Leia as colunas abaixo, reflita e faca o correto relacionamento entre elas:

[ Deveres para com Deus: }\

Falar bem a lingua nacional, respeitar
as pessoas, ser gratos, respeitar as
idéias alheias, dar bom exemplo, nao
poluir, mas conservar o meio ambiente
\ que é direito de todos.

Deveres para com

nés mesmos: X

\ Voto, servigo militar, comemoragdes
N civicas, pagamento de impostos, obe-
diéncia as leis.

Deveres para com o proximo
(deveres morais): =
\ rAtos religiosos
Deveres para com a Péatria - -
(deveres civicos): : . Cuidar da saude, da limpeza e da

N ordem pessoais, estudar e evoluir,
dominio de si mesmo.

40

Figura 18: Exercicio de fixacdo acerca dos deveres do Bom Cidadao. FONTE: SIQUEIRA, Antbnio
de; BERTOLIN, Rafael. Atividade de Educacédo Moral e Civica, IBEP, 1981, p.40.

Siqueira e Bertolin (1981), por meio da elucidacdo dos conteudos de

deveres e direitos, visavam com o livro potencializar a formacdo da
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personalidade dos alunos incutindo obrigagdes e responsabilidades que iam ao
encontro dos anseios das instituicbes que assumiam maior notoriedade no
Regime Civil-Militar. Percebemos que a Familia, a Igreja, o Estado e a Escola
tiveram seus codigos comportamentais e sentimentais depositados nos livros

didaticos, legitimando um padrao socialmente construido de Homem Civilizado.

Elias (1994) auxilia-nos a entender que os individuos por meio de suas
interacBes sociais produzem padrdes comportamentais que se materializam em
obrigacdes, deveres, habitos e valores. Os individuos modelam suas estruturas
psicoldgicas conforme as transformagdes nas estruturas sociais (e vice-versa).
Os direitos e principalmente os deveres veiculados nos LDEMCs podem ser
entendidos enquanto resultados de um processo civilizador vivenciado pela

sociedade brasileira ao longo do tempo.

VOCABULARIO Resumo

E um dever do homem contribuir com seu tra-
balho no grupo em que vive.
contribui: ajuda. O trabalho néo deve ser apenas uma obrigagao,
CBtiguoho: dever mas uma satisfagdo e uma realizagéo pessoal.

Quem néo trabalha é um parasita. Dependemos
em muitas coisas do trabalho dos outros assim como
rural: do campo. 0s outros dependem do nosso.
servicos publicos: atividades Existem muitos tipes de trabalho: dos campos,

exercidas pelo Estado ou por das fabricas, dos escritorios, etc.
particulares, atendendo  aos Pelo trabalho o homem transforma a natureza e
interesses do povo cria o progresso, porém deve tomar cuidado para nao
prejudicar o meio ambiente.
: . _ Todog, na familia, devem cooperar para enfren-
esﬁ‘z’lada'egg’c‘én;r:f m‘*j{ffi‘ﬁ_‘ tar as despesas da vida atual com alimentagdo, edu-
cagao, etc.

Cada um deve aperfeigoar-se profissionalmente
mediante cursos, estagios, e com iSso conseguir me-
lhores salarios.

Todos tém o dever de trabalhar e o direito a
um emprego e salario justo.

N N P T,
P PN
(R G ARS

comunidade: grupo.

sobrevivéncia: sustento

critério: juizo, bom senso

M estagio: tempo em que o apren-
n// diz pratica o oficio em algu-
/ ma empresa

Figura 19: Resumo dos deveres do Homem Brasileiro. FONTE: SIQUEIRA, Anténio de; BERTOLIN,
Rafael. Atividade de Educacgao Moral e Civica, IBEP, 1981, p.40.
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As responsabilidades nos @
pela vida toda. Quanto mais voce
aumentam suas responsabilidades. §
var as obrigagées do seu pai € VO
vencera disso. Ele anda sempre pf
com algo que ndo pode deixar para d

— Pagar impostos.

— Ir ao trabalho.

— Fazer compras.

— Verificar como vao
os seus estudos.

: — Cuidar da saude propria
€ da familia.

Figura 20: Texto explicativo das Responsabilidades do Homem Brasileiro para o Progresso do
pais. FONTE: SIQUEIRA, Anténio de; BERTOLIN, Rafael. Atividade de Educagcdo Moral e Civica,
IBEP, 1981, p.49.

Na obra de Theobaldo Miranda dos Santos (1974), o ideal de Homem
Brasileiro previa o cumprimento de forma fiel, exata e integral aos deveres
estabelecidos pela lei maxima, a Constituicdo Federal. O bom cidaddo deveria
ser interessado, preocupado e ter o habito de cumprir as obrigacfes legais, de
respeitar as autoridades legitimas, de cultuar os simbolos nacionais, de venerar
a memoéria dos herois e de colaborar na realizacdo das aspiracdes e dos ideais
da Patria. Ele seria possuidor de bons habitos, transparecido através das

virtudes, valores e do bom carater.

Segundo Santos (1974), o bom cidad&o deveria cumprir seus deveres e
ter assegurado seus direitos. Os direitos seriam advindos de duas ordens,
direito natural aquele relativo ao direito a vida e direitos positivos condizentes
aos direitos civis e politicos. Os deveres seriam aspectos morais e civicos. Os
deveres morais seriam aqueles que conduziriam o homem a ter uma boa
relacdo com o proximo e consigo mesmo e efetivariam os deveres do homem

para com Deus, sdo exemplos apresentados pelo autor: a caridade,
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temperanca, a interdicdo ao suicidio, cuidado com o corpo, a instrucdo, a
educacao, o respeito a vida alheia, a justica, a solidariedade e a temperanca.
Os deveres civicos seriam aqueles fundamentais ao cidaddo: a obediéncia as
leis, pagamento de impostos, defesa da pétria e a participagdo no governo.
Nota-se como a influéncia das instituicbes Familia, Estado e Igreja se fizeram
presentes nas obrigacdes e deveres incutidos ao arquétipo de Homem

Civilizado.

Analisar o livro didatico tendo em vista como 0s autores reportam-se ao
Homem Brasileiro, pode ser uma maneira de se pensar qual era a auto-imagem
de individuo civilizado que se queria transmitir a nova geragao pelos LDEMCs.
O bom cidadao pode ser pensado como um reflexo de si que uma sociedade
almeja, que foi disseminado e construido pelas relagdes sociais estabelecidas
pelos individuos e a sociedade ao longo do tempo. O bom cidaddo cumpriria a
efigie de um homem civilizado, se diferenciando socialmente dos “incivilizados”

atribuindo a si mesmo prestigio e distingcdo entre os demais grupos ou paises.

Os LDEMC enquanto depositarios de contetudos (BITTENCOURT,
2004), considerados imprescindiveis para a formacdo da nova geracao,
carregavam em suas paginas o compéndio de deveres que grupos fortalecidos
da sociedade brasileira vigente e considerados necessarios ao homem
civilizado brasileiro. Por meio da anélise das fontes selecionadas, constatamos
gue o perfil de homem civilizado previa a obediéncia ao Estado, o patriotismo, a
boa convivéncia em comunidade, a religiosidade, o cuidado com o corpo e 0
trabalho. Estas prerrogativas modelariam o homem ao perfil considerado ideal

para o progresso da nagao.

No engendramento da representacdo ideal acerca da personalidade
Homem Civilizado que pretendia ser construida por meio dos saberes
presentes nos LDEMCs, foram atribuidos ainda um corpo de saberes
correspondentes aos Habitos e Costumes considerados proprios de individuos
pertencentes a uma sociedade civilizada. Destarte, no préximo tépico
objetivamos apontar como esses saberes visavam enquadrar os alunos dentro
de um padrdo comportamental por meio da veiculacdo conjunto de regras de

convivéncia social.
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2.3 Habitos e costumes engendrados ao Homem Civilizado Brasileiro

A disciplina de EMC, por meio do eixo programatico que denominamos
Habitos e costumes, veiculava padrées comportamentais condizentes ao que
se esperava dos ideais de uma boa sociedade. O conceito de Homem
Civilizado que foi almejado por determinados grupos no contexto militar, esteve
impresso no corpo de conteddos a serem ensinados na disciplina no intuito de
formar a personalidade dos alunos com vistas ao auto-controle. Pretendia-se
gue os alunos internalizassem os conteddos que incutiam os padrdes
aceitdveis de bons habitos, costumes e crencas de modo que se

autorregulassem de tal forma que se sentiriam habituados e naturalizados.

A despeito disso, Elias (1994) auxilia-nos no entendimento de como o0s
individuos em interdependéncia com as configuracdes sociais incorporam
habitus, aqui no sentido de uma segunda natureza. Na Otica eliasiana, o
habitus constituiria na estrutura psiquica individual condicionada pelas acfes

sociais que se transformam em hébitos e costumes.

Pensando dessa forma, o LDEMC pode ser conjecturado como um dos
mecanismos que visavam disseminar uma compilagdo de bons habitos a serem
incorporados pela nova geracdo da sociedade brasileira. Vejamos como 0s

autores caracterizavam os habitos e costumes:

Principios de Educac¢&o Moral e O héabito é uma segunda natureza. A medida que a
Civica, de Amaral Fontoura (1970) crianca vai crescendo, a formacdo do seu carater
devera ir tomando formas diretas, criar o habito do
cumprimento do dever, por mais simples

desagradavel (p.194).

Educacédo Moral Civica e Politica, = Os habitos sdo produtos da responsabilidade e do

de Douglas Michalany e Ciro de mérito de cada um (p.44)
Moura Ramos (1970)
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Educacéo Moral e Civica, de
Felipe N. Moschini, Otto Costa e
Victor Mussumeci (1970)

Educacédo Moral e Civica, de
Benedicto de Andrade (1971)

Educacédo Moral e Civica, de
Theobaldo Miranda dos Santos
(1974)

Atividades de Educacao Moral e
Civica, de Siqueira Bertolin (1981).

Entendemos por “habitos” qualidades estaveis que
tornam facil a execugcdo de certos atos. A repeticao
continua de certos faz com que encontremos maior
facilidade para realizacdo [...] o habito é uma qualidade
gue adquirimos no decurso de nossas vidas (p.41)

Disposicdo ou tendéncia adquirida pela frequente
repeticdo de atos [...] segunda natureza, criada pelo
homem, diante das condic6es de vida em face do
mundo no qual procura viver (p.62).

O habito pode ser considerado uma disposicao
adquirida pela repeticdo, para conservar ou reproduzir
com facilidade crescente, atividade exercidas
anteriormente. E uma maneira de ser permanente (p.29)

Os bons hébitos sdo as virtudes [...] As pessoas que
tém maneiras polidas conquistam logo a simpatia, a

admiragdo e a amizade de todos (p.31).

O Homem Brasileiro Civilizado, segundo Moschini, Costa e Mussumeci
(1970), incutiria bons habitos que seriam confirmados nas virtudes de ordens
morais e civicas. O bom cidadao faria exercicio delas em sua vida e repudiaria
0s maus hébitos como a ambicdo, soberba, presuncdo, vangloéria, avareza,
luxdria, inveja, ira, gula e preguica. Os maus habitos estariam associados aos
pecados capitais veiculados pela Igreja, instituicdo que assumiu posicao
destacada no contexto do Regime Civil-Militar e que influenciou na construcéo
dos conteudos presentes na disciplina (LEMOS, 2011). Também na obra
Educacdo Moral e Civica e Politica, de Michalany e Ramos (1970), a questéo
dos vicios estava associada aos pecados capitais, considerados os maus
hébitos da sociedade como ndo ter uma postura esclarecida e rechacar valores

a serem cultuados.

Na obra Moral e Civismo de Moschini, Costa e Mussumeci (1970), a
escola era tida como a principal responséavel pela integragdo dos individuos na
sociedade da qual faziam parte “moldando-lhe o carater, aprimorando lhe as
virtudes, fazendo-o amar a Deus e a Patria” (p. 78). A crenga em Deus (cristao)
consistia em um dos requisitos do Homem Civilizado, pois de acordo com o

perfil de “Bom cidadao” presente no livro didatico, os individuos ateus eram
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considerados incivilizados. Conjecturamos a hipotese que a utilizacdo de
conteudos que evidenciavam a religiosidade na disciplina de EMC intentava
propiciar nos individuos uma retencdo das pulsées naturais, condicionando-0s
dentro de perfil comportamental vigente em um determinado momento. Pois,
como apontou Elias (1994, p.111), “a civilidade ganha um novo alicerce
religioso e cristdo. A igreja revela-se como tantas vezes ocorreu, um dos mais

importantes érgaos da difusao de estilos de comportamento”.

Para que os alunos internalizassem os habitos e costumes considerados
civilizados, os contetados eram apresentados por Moschini, Costa e Mussumeci
(1970), n&do apenas por meio de textos explicativos, e sim por meio de
exercicios que assumiam a finalidade de fixacdo e inculcacdo. Segundo
Chervel (1990, p. 204), o sucesso de uma disciplina escolar depende das
gualidades dos exercicios que sdo veiculados a ela, o exercicio auxiliaria no
controle e memorizacdo do conteudo. Nos LDEMCs, o uso de exercicios de
fixacdo era eminente, principalmente no intuito de fazer gravar na mentalidade
dos alunos as normas de condutas a serem interiorizadas e seguidas. Na obra
Moral e Civismo (MOSCHINI, COSTA e MUSSUMECI, 1970), ao final de cada
unidade de estudo eram propostos questionarios visando reproduzir o contetdo
apresentado. Essa caracteristica de memorizacdo era bastante comum no
cenario educacional brasileiro no contexto militar, que nesse momento seguia o
modelo tecnicista®. Assim, por meio de exercicios reprodutivos, os LDEMCs

visavam “treinar” os alunos para serem bons cidadaos:

?* 0 modelo tecnicista de Educacdo que esteve presente no cendrio nacional no contexto do
Regime Civil-Militar apreendia o universo escolar sob os moldes econdmico capitalista de
mercado, assim para um modelamento do comportamento dos alunos se valiam do uso de
sistemas e métodos especificos, como o uso de exercicios mecanicos de repeticdo (LUCKESI,
2003).
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QUESTIONARIO

1 — Que ¢é habito? 12 — Quais os vicios opos-
. 3 tos a virtude da jus-
2 — Que diferenca ha en- tica?
tre habito e instinto? g a
18 -— Quais os vicios opos-
8 — Quais os efeiios bioc- tos a virtude da for-
légicos e psicoldgices taleza?
do habito? 14 — Q@uais os vicios opos-
4 — Que é virtude moral? tos a virtude da tem-
peranca?
5 — Quais as trés fases do . o A ?
ato da virtude da pru- 15 Que.e (:lVlSl’flO"
déncia? 16 — Quais as idéias, os
5. g . . sentimentos e os atos
6 — Que ¢é justica e ?quals préprios do civismo?
e R SR 17 — Que sdo virtudes ci-
7 — Em que consiste a vir- vicas?
tude da fortaleza? 18 — Quais sdo as virtudes
3 — Que é temperanca? civicas proprias de to-
5 5 vicio? dos os cidadaos?
— vicio = 5
Que‘ = S p 19 — Quais sfo as virtudes
10 — Quais os vicios capi- civicas préprias dos
tais? governantes?
11 — Quais os vicios opos- 20 — Quais sdo as virtudes
tos a virtude da pru- civicas préprias do
déncia?

bom politico?

TEMAS PARA DISSERTAGCAO
1) A importéncia dos hdbitos para a nossa vida.
2) A justica é necessdria para a vida social.
3) O civismo deve ser sobreiudo ag@o.

4) Como devemos manifestar nosso interésse pelus coisas da
Pdatria.

5) O amor ao traballio engrandece a Pdiria.

Figura 21: Exercicios para fixacdo de conteddos acerca dos bons hébitos. FONTE: MOSCHINI,

Felipe, COSTA, Otto, MUSSUMECI, Victor. Moral e Civismo. Sdo Paulo: Editora Brasil EBSA, 1970,
p. 62.

Para a boa convivéncia na sociedade, o Homem Brasileiro, apresentado
na obra Educacédo Moral e Civica de Theobaldo Miranda dos Santos (1974),
deveria ser possuidor de bons habitos adquiridos por meio da repeticdo que
seriam socialmente construidos, cabendo aos individuos sua vigilancia
continua na luta contra habitos nocivos (vicios), pois “0 homem vale, o que vale
seus habitos” (SANTOS, 1974, p. 29). Caberia a disciplina de EMC a formacgéao
do habito que incutiria nos alunos aos valores e virtudes do Bom Cidadao
Brasileiro. Os habitos seriam os tracos fundamentais do carater, por iSSo o

autor compreende que os individuos deveriam se valer do exercicio da auto-
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observacdo, para que seus atos e decisbes se tornassem lacidos e

controlados.

A despeito disso podemos entender que, por meio das formulacdes de
Elias (2002), pela monopolizagdo da violéncia pelo Estado e pelo
“estreitamento das relagdes interindividuais”, os individuos foram obrigados a
retencdo das pulsdes, condicionando-se dentro de um perfil esperado. No
contexto do Regime Civil-Militar, o homem precisaria se gerenciar sob uma
tutela dos afetos, uma autodisciplina em nome da disciplina nacional. O
LDEMC por meio de seus saberes transmitiia 0os bons habitos a serem
internalizados, no intuito de propiciar que os alunos obtivessem o controle das

emocoes conforme os ideais de homem civilizado.

Na obra Atividades de Educacdo Moral e Civica (SIQUEIRA;
BERTOLIN, 1981), a questdo dos habitos € apresentada enquanto repeticdo de
bons atos humanos que seriam orientados por uma voz interior denominada
como voz da consciéncia, essa voz seria a propria voz de Deus que manteria
os individuos na retiddo, contudo para que de fato se mantivessem firmes sob
a direcdo dessa voz seria necessario o aperfeicoamento da consciéncia, por
meio de leituras e convivio com “boas” pessoas. A disciplina de EMC poderia
ser pensada enquanto uma das maneiras de se aperfeicoar essa consciéncia
ao imprimir bons habitos a serem seguidos. Segundo Siqueira e Bertolin
(1981), a repeticao de atos sob a luz da consciéncia criariam os bons costumes
e habitos bons que concorreriam para a formacdo de um bom carater do
sujeito. Desse modo, a formacdo do carater seria condicionada por meio de
esforco pessoal, da educagdo familiar, da orientagcdo religiosa, da
sociodinamica escolar e do convivio social. Percebe-se como as instituicdes
Igreja, Familia e Escola foram proeminentes para formacgao psicossocial que se

intentavam efetivar por meio da disciplina.

Os bons costumes e os bons habitos, que também incluem habitos de
higiene, cordialidade, polidez e uso de vocabulario adequado, sé&o
apresentados na obra de Siquera e Bertolin (1981) como atributos para a
convivéncia humana “pois 0 homem sendo animal sociavel deve procurar ser
agradavel no meio em que vive” (SIQUEIRA e BERTOLIN, 1981, p. 27).
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Podemos entender essa busca por pertencimento social por meio do
enguadramento comportamental sob o angulo das teorias propostas por Elias.
Segundo o autor, 0 homem da corte para conquistar a simpatia (favores) do
soberano agia por meio de gestos polidos para se destacar e ser aceito na
esfera de convivéncia dos grupos que possuiam maiores status, pois “alguém
gue ndo pode mostrar-se de acordo com o0 seu nivel perde o respeito da
sociedade” (ELIAS, 2001, p.86). Assim, na sociedade de corte a retengdo das
pulsbes era tida por meio do respeito as camadas superiores, com a formacéo
dos Estados, essa retencdo das emocgdes com vistas ao enquadramento social
se acentuou, os homens unidos agora por meio da dupla monopolizacdo
violéncia/impostos se enquadraram sob coédigos comportamentais e
sentimentais peculiares de sua sociedade, ocasionando também o sentimento
de identificacdo e pertencimento com o0 grupo que estava inserido. Neste
sentido, o LDEMC, por meio de textos, imagens e exercicios, trazia as
prescricdes para que os individuos se enquadrassem no perfil psicossocial da

sociedade vigente.

A ESTES_BONS H/%\BITOS QUE LHE SUGERIMOS, ~
VOCE PODERA ACRESCENTAR OUTROS:
® Banho didrio. ® Procurar ter idéias otimistas e positivas.
® Lavar as méos ao voltar da rua e antes das re-  ® Pedir licenca e mostrar-se agradecido.
feicBes. ® Habituar-se a preparar as ligdes com ante-

cedéncia (nédo deixe para a Ultima hora).
Yo /7 ’ _&1 1 :lir I 2D
7 oLMmUR 7y ONVC /}.J/‘(/\\
NOB Wty SO O gi0!-
® Sorrir ds pessoas. ")

® Seguir um hordrio certo para as refeigdes.

® Escovar os dentes depois das refeigdes.

Figura 22: Sugest8es de Bons Habitos a serem seguidos. FONTE: SIQUEIRA, Antbnio de;
BERTOLIN, Rafael. Atividade de Educagéo Moral e Civica, IBEP, 1981, p.31.
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Vicio é um mau habito. O mau habito, com
o decorrer do tempo, vai escravizando a pessoa,
tirando-lhe "a liberdade de agir corretamente.
Vocé Ja observou como é facil endireitar uma
planta torta enquanto é ainda pequena? Quan-
do grande, porém, é muito dificil.

Assim também ocofrre com o0s vicios.
Quando no comego, podemos arrancé-los facil-
mente. Depois de arraigados é muito penoso
abandona-los.

Além do mais, pessoas dominadas por
vicios ndo séo felizes e atrapalham a sociedade
em que vivem. De fato, ninguém gosta de con-
viver com pessoas de maus costumes. A pessoa
tera tanto mais valor quanto menos vicios e
mais virtudes tiver.

Portanto, compensa a educagéo que vocé
esta recebendo para aperfeigoar o seu caréter.

Os bons habites formam o caminho para
0 seu sucesso na vida.

AR A R A S R R R

Figura 23: Texto r.eflexivo acerca dos maus habitos que atrapalham a sociedade. FONTE:
SIQUEIRA, Anténio de; BERTOLIN, Rafael. Atividade de Educagao Moral e Civica, IBEP, 1981, p.32.

JOGRAL OU RECITACAQ

VANDAMENTOS DA BOA CONVIVENCIA 5. Tenha uma mente aberta para res-
peitar as opinides dos outros e
Lembre-se de que vocé é um ser saiba discordar sem ofender.

social: vocé precisa dos outros e 0s 6. Seja alegre e otimista. Irradie em
outros precisam de vocé. E a uni&o volta de si um ambiente de bondade

que faz a forga. e confianga.
7. Mostre interesse por tudo que 0s
2. Controle suas palavras, fale o ne- outros fazem ou gostam. Alegre-se
cessario e num tom de voz agra- com os que estdo alegres e dé seu
davel. apoio aos que estdo em dificuldades.

8. Elogie os bons trabalhos, mesmo
que ndo saiba quem os tenha feito.

9. Faga poucas promessas e cum-

w

. Ndo magoe os outros com brincadei-
ras de mau gosto ou palavras ofen-
sivas.

pra-as.
4. Ndo comente os defeitos alheios 10. N&o seja mercenario a ponto de sé
nem faga mexericos. fazer o bem a troco de recompensas.

Figtira. 24: Jogral para fixacdo de bons habitos para convivéncia humana. FONTE: SIQUEIRA,
Antonio de; BERTOLIN, Rafael. Atividade de Educacéao Moral e Civica, IBEP, 1981, p.37.

Para Amaral Fontoura (1970), autor da obra Principios de Educacédo

Moral e Civica, o Homem para ser digno a sociedade civilizada brasileira que
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se queria formar deveria ser detentor de bons habitos adquiridos por meio dos
valores e das virtudes como respeito a patria, aos simbolos nacionais, as
tradicdes e aos grandes vultos da historia, deveria cultuar e obedecer as leis,
ter fidelidade ao trabalho e integrar-se a comunidade mirando o Bem Comum.
Segundo o autor, competia a disciplina de EMC formar o carater dos alunos
ensinando-os a serem bons cidaddos por meio da vigilancia sobre seus atos,

pois o fortalecimento de bons habitos seria interiorizado por meio da repetigéo.

Consideramos que a citagdo acima representa a internalizacdo que os
alunos deveriam abstrair por meio da repeticdo de preceitos expedidos por
determinados setores da sociedade, para se enquadrarem no arquétipo de
homem civilizado vivenciado. O LDEMC pode ser pensado entdo como um
elemento visivel das ideologias indagadas pela sociedade depositadas nas
disciplinas escolares (CUESTA, 1997).

Bendedicto de Andrade (1971), autor da obra Educacdo Moral e Civica,
também evidenciou a ténica dos habitos e dos costumes como disposicdes
incorporadas por meio da repeticdo que permitiriam aos individuos reacdes
prontas que seriam muitas vezes tomadas sem consciéncia (segunda natureza
incorporada), e a educagdo moral e civica visaria assim auxiliar na formacgéo
desses bons habitos por meio do respeito aos simbolos nacionais, culto a
memoaria dos grandes homens e pelo ensino de saberes que evidenciassem 0s
atos humanos de natureza positiva como a cortesia, a abnegacao através do
desprendimento as causas proprias e ao heroismo em favor da patria e das
instituicbes. Para o autor, o0 Bom cidadao seria o individuo detentor de habitos
congéneres a sociedade civilizada brasileira, cabendo ao LDEMC ser um dos
mecanismos difusor dessa civilizacdo dos costumes construidas pela
sociedade brasileira ao longo do tempo. Os novos membros da sociedade
seriam assim condicionados a socializacdo de suas pulsdes admitindo
‘renuncias e sacrificios em troca de reconhecimento” (BOURDIEU, 2001, p.
202). E o ensino dessas rendncias para 0 enquadramento e pertencimento

social era uma das finalidades da disciplina de EMC.

Entendendo que o ideal de homem brasileiro perpassava um conjunto de
preceitos e valores reconhecidos por significativas instituicdes sociais
brasileiras, no capitulo a seguir evidenciamos como os livros didaticos
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caracterizavam as instituicbes: Igreja, Escola, Estado, Familia e Forcas
Armadas consideradas pela disciplina como as principais figuracoes

responsaveis pela Boa Sociedade.
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CAPITULO 3: FAMILIA, ESTADO, IGREJA, ESCOLA E AS FORCAS
ARMADAS: CONFIGURACOES SOCIAIS RESPONSAVEIS PELA
FORMACAO DO IDEAL DE HOMEM BRASILEIRO

As principais instituicdes responsaveis pela formacéo do ideal de homem
brasileiro veiculadas pelos livros didaticos de Educacdo Moral e Civica foram:
Igreja, Estado, Escola, Forcas Armadas e a Familia. Essas instituicdes
representam maior notoriedade no cenario nacional do Regime Civil-Militar e
fizeram parte dos conteudos de ensino da disciplina de Educacdo Moral e
Civica, estando presentes nos guias curriculares expedidos pelo CFE e pela
CNMC?. Entendidas, sob o olhar eliasiano, como configuraces sociais
constituidas por individuos que veiculam preceitos e costumes, essas
instituicdes propagandeadas nos LDEMCs tinham o intuito de condicionar os

alunos a se portarem conforme membros de uma sociedade civilizada.

A disciplina de EMC visava formar individuos que fossem a altura do
“Brasil Grande” que se almejava construir, assim, pretendia-se formar na nova
geracdo um arcabouco de padrdes comportamentais e morais no intuito de
formar uma sociedade civilizada para o “Pais do Progresso”. Os slogans “Pra

” [ ” 113

frente Brasil”, “Ninguém mais segura essa pais”, “Brasil, ame-o ou deixe-0”,
estavam imbricados nos ideais basilares da disciplina de EMC disseminados
pelos seus manuais. Pois, como elucida Bittencourt (2008), os livros didaticos
carregam sistemas de valores, ideologias, ideais e crencas da sociedade

vigente. Vejamos:

7 Os Guias Curriculares condizentes as disciplinas de EMC estdo nas paginas 65, 66,67 e 68
do trabalho.
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P/
\ 4

ATE 1964
O BRASIL ERA APENAS
O PAIS DO FUTURO.

E ENTAO O FUTURO CHEGOU.

‘\k ﬂ"/)

-

Figura 25: Exemplo de propaganda ufanista brasileira dos anos 1960. /Fonte:
https://www.stoodi.com.br/blog/2017/03/31/especial-regime-militar-

LS BRASIL

AME-O OU DEIXE-O

Figura  256: Exemplo da  propaganda ufanista  brasileira dos anos 1970.
Fonte:https://www.stoodi.com.br/blog/2017/03/31/especial-regime-militar-
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Figura 27: Exemplo da propaganda ufanista brasileira dos anos 1970. Fonte:
https://www.stoodi.com.br/blog/2017/03/31/especial-reqgime-militar-

Seguindo a proposta governamental de entusiasmo aos prodigios da
nacao e controle a subversdo devido a suposta ameaca comunista, buscou-se
por meio da educacado escolarizada condicionar a nova geracdo conforme 0s
anseios considerados legitimos para a formacdo da sociedade almejada. A
disciplina de EMC representou no ambito educacional uma acédo significativa
por parte de o governo militar para disseminar os ideais de homem civilizado.
Nos seus livros didaticos, o respeito e a obediéncia as instituicdes eram
premissas a serem seguidas pelos individuos para que pudessem ser
considerados cidadaos civilizados. Percebemos tal pragmatica na fala do
general-ministro Costa e Silva ao se remeter ao papel da disciplina de

Educacao Moral e Civica

A Educacéo Moral e Civica deveria formar nos educandos e no povo
em geral um sentimento de apreco a Pétria e respeito as instituicdes,
de fortalecimento da familia, de obediéncia a lei, de fidelidade ao
trabalho, e de integracdo na comunidade de tal forma que todos se
tornem em clima de liberdade e responsabilidade, de cooperacéo e
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de solidariedade humana, cidaddo sinceros, convictos fiéis no
cumprimento de seus deveres (CUNHA, GOES, 2002, p. 72).

A Igreja, o Estado, a Escola, as Forcas Armadas e a Familia
representavam setores que assumiram intensa representatividade no cenario
nacional no contexto do Regime Civil-Militar. Com a excecédo do Estado que
usualmente era interpelado pela ténica do governo, as demais instituices
representaram setores importantes da sociedade civil que possibilitaram a

ascenséo e manutengao do modelo de governo que vigorou naquele momento.

Segundo Reis (2014), massas consideraveis do povo brasileiro apoiaram
0 golpe, varios nucleos teriam se empenhado na consolidacdo do modelo
ditatorial, setores eclesiasticos, grupos politicos, grandes empresarios, grupos
midiaticos, Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES)?® e Instituto
Brasileiro de Ac&o Democratica (IBAD)?® teriam legitimado e difundido avers&o
ao governo Jango. Para Dreifuss (1986), esse complexo IPES/IBAD teria se
tornado o principal responsavel pela série de manifestacbes dissonantes ao
presidente Jodo Goulart, que posteriormente culminou na implantacdo do
modelo de governo autoritario representado por organizacdes militares e

liderangas civis.

Entendendo que no contexto do regime civil-militar as instituicbes sociais
supracitadas estavam em posicdo de superioridade na balanca de poder e,
portanto, gozavam de prestigio e status, suas estruturas, dogmas, doutrinas e
coacodes passaram a fazer parte das atribuicdes do ideal de Homem Brasileiro
e foram incluidas nos discursos presentes nos livros didaticos de EMC. O ideal
de homem civilizado brasileiro estaria assim condicionado as regulagfes

sociais provenientes a essas instituicoes.

8 O IPES foi fundado em 1961, por alguns empresarios do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo. A
essa elite organica se incluiram militares, jornalistas, estudantes, grupos de mulheres
politicamente organizadas e intelectuais, seu principal lema era combater o avan¢o comunista,
e sua propaganda era baseada nos ideias da boa sociedade por meio da defesa da moral e
dos bons costumes, da livre iniciativa empresarial, do direito a propriedade privada e da
abertura ao fluxo do capital internacional (DREIFUSS, 1986).

?® O Instituto Brasileiro de Acdo Democratica (IBAD), fundado em 1959 por Ivan Hasslocher
ligado a CIA (Central Intelligence Agency), foi financiado por empresarios brasileiros e
estrangeiros, essa organizacao tinha a prerrogativa anticomunista e visava a desestabilizacéo
do governo de Jodo Goulart, sua divulgacdo se deu por meio de propagandas, filmes e livretos.
Esse organismo atuou incisivamente no cenario rural, nos movimentos estudantis e sindicais,
no ambito parlamentar, e esteve ligado a Igreja Catdlica (DREIFUSS, 1986).
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Vejamos um exemplo de citacdo presente nos livros didaticos que
reverberam como essas instituicbes eram preconizadas no entorno da
formacdao ideal de sociedade civilizada brasileira:

[...] as instituicdes, isto €, os conjuntos de idéias, crencas e acdes
impostos pela sociedade a seus membros. As instituicbes s&o normas
e diretrizes que orientam o comportamento dos individuos por meio
de deveres e direitos [...] Em suma, podemos dizer que de um modo
geral as instituicbes representam “tudo o que na sociedade,
sobreviveu a toda espécie de mudanca [...] Como toda sociedade
civilizada, a sociedade brasileira possui como instituicdes mais
importantes: a Familia, o Estado, a Igreja, as Forgas Armadas e as

Instituicdes Culturais, da qual a Escola é a principal agéncia de
transmisséo (SANTOS, 1974, p. 44-45)

Por entender a importancia que foi delegada a essas instituicdes na
formacdo da personalidade e do carater do homem brasileiro, nesse terceiro
capitulo empreendemos um estudo dos conteudos presentes nos livros
didaticos de EMC que intentavam o condicionamento dos individuos enquanto

membros de uma estrutura social civilizada.

Estudar como essas instituicbes foram representadas nos seis livros
didaticos de EMC pode ser uma possibilidade para se compreender o perfil de
homem que se almejava pela sociedade vigente, uma vez que na Sociologia
Figuracional proposta por Elias, individuo e sociedade ndo seriam estruturas
dissonantes, pois a sociedade “é inteiramente formada por individuos, sendo

nds proprios um ser entre os outros”. (ELIAS, 1980, p. 13)

3.1 O Estado nos livros didaticos de EMC: instituicdo revestida de

autoridade que geria as exigéncias da vida em sociedade

O bom convivio em sociedade, o controle das emocgdes e o refinamento
das pulsbes passaram a fazer parte de exigéncias da sociedade brasileira nas
décadas de 1960/1970 sob uma organizacao centralizadora de poder: o Estado
em Regime Civil-Militar. Essa instituicdo, revestida de autoridade maxima, geria

as exigéncias da vida em sociedade no intuito de manutengdo da ordem,
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supremacia de seus dominios e condicionamento de seus membros dentro de

um padrao comportamental esperado.

Segundo Elias (1994), o processo de formacédo do Estado moderno no
século XVIII resultante da centralizacdo e monopolizacao do sistema fiscal e do
uso legitimo da forca, ocasionou mudangcas nas condutas e sentimentos
humanos em uma dire¢do bastante especifica: aumento do controle externo
das emocgdes que se transforma em auto-controle. O Estado, na teoria
eliasiana, € pensado enquanto configuracdo social que ao longo prazo vem
potencializando transformacfes do comportamento das pessoas, assim as
mudangas nas estruturas sociais culminaram na “mudang¢a no controle das
paixdes e da conduta que denominamos ‘civilizagao™.

A estabilidade peculiar do aparato de autocontrole mental que
emerge como traco decisivo, embutido nos habitos de todo ser
humano “civilizado", mantém a relagdo mais estreita possivel com a
monopolizacéo da forca, fisica e a crescente estabilidade dos 6rgéos
centrais da sociedade. S6 com a formacdo desse tipo relativamente
estavel de monopdlios e que as sociedades adquirem realmente
essas caracteristicas, em decorréncia das quais os individuos que as
compdem sintonizam-se, desde a infancia, com um padréo altamente
regulado e diferenciado de autocontrole; s6 em combina¢@o com tais
monopdlios e que esse tipo de autolimitacdo requer um grau mais

elevado de automatismo, e se torna, por, assim dizer, uma "segunda
natureza”. (ELIAS, 1993, p. 197)

O Estado enquanto configuracdo social exigia o controle de seus
membros, o sujeito seria condicionado a um conjunto de limitagbes que
implicariam em seu convivio na sociedade. No caso do Estado Ditatorial vivido
no Brasil (1964-1985), pode-se entender que houve uma centralizacdo de
poder ainda maior do que nos periodos de estado democréatico de direito,
desequilibrando a balanca de poder a favor de grupos que se posicionavam
como referenciais de liderancas politicas, econémicas, culturais, religiosas e
educacionais, e que faziam uso de principios autoritarios de governo. Assim
entender como os livros didaticos de Educacdo Moral e Civica apresentavam o
conceito de Estado para os alunos, pode ser um angulo para se pensar como a
elite dirigente vislumbrava o papel dessa esfera social no projeto de nacao que
se engendrava construir, no qual a formacdo de uma sociedade civilizada e

ordeira civil-militarmente era prerrogativa central.
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Vejamos como os autores dos seis livros de Educacdo Moral e Civica

conceituavam Estado:

Quadro 7

Principios de Educac&o Moral e

Civica, de Amaral Fontoura (1970)

Educacao Moral Civica e Politica,
de Douglas Michalany e Ciro de
Moura Ramos (1970)

Educacéo Moral e Civica, de
Felipe N. Moschini, Otto Costa,
Victor Mussumeci (1970)

Educacédo Moral e Civica, de
Benedicto de Andrade (1971)

“O Estado controla a sociedade, mas ndo é, e nem pode
ser ‘dono’ da sociedade. Por isso, para que nossa
sociedade possa cumprir sua finalidade que é o bem
comum, o bem estar de todos os seus membros é
indispensavel que todos esses membros colaborem
ajudando-se mutuamente e ajudem o Estado e o
Governo” (p.251).

“E a nacdo independente, isto &, soberana, sua maior
finalidade é a ordem e a prosperidade social. Suas
funcdes séo reguladas por leis, definidas por sua forca.
A tarefa principal do Estado é durar. Seu objetivo final é

manter-se. Sua moral é simples: Tudo o que for
indispensavel para sua existéncia é legitimo” (p.66).

“E a comunidade nacional juridicamente organizada,
membro juridico da comunidade internacional’(p 34).

“Governo de um pais do seu povo ou em sentido mais
amplo, da organizacao juridica e politca de uma
sociedade. Como instituicAo o Estado coordena e
disciplina as multiplas manifestacdes de atividade, de
convivéncia de individuos e grupos que integram a
estrutura da vida social. O Estado Brasileiro € um todo
de uma sociedade integrada dentro de um determinado
territério, com suas crenca, habitos e interesses,
articulando-se e formando o que vem a ser a Nacao
Brasileira” (p.83).
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Educacédo Moral e Civica, de
Theobaldo Miranda dos Santos

(1974)

Atividades de Educacéao Moral e
Civica, de Siqueira Bertolin (1981).

“Orgdo de controle e coordenagdo, revestido de
autoridade, destinado a conciliar as inclinagcbes e os
propositos dos individuos com as exigéncias e
solicitacdes do bem comum. O Estado é resultante
natural dos imperativos da vida em sociedade. Ele
reine sob sua alcada todos os grupos naturais da
sociedade a fim de defender o bem geral. O Estado € a
sociedade encarada sob o ponto de vista do seu
governo e de sua soberania. Cabe-lhe o dever de

manter a ordem interior e seguranca exterior”.

fim de que haja ordem e disciplina” (p. 98).

“E a organizagdo politica de uma nagdo onde os
individuo obedecem as mesmas leis e séo dirigidos por
um mesmo governo. O Estado reconhecido tem o direito
de estabelecer livremente leis para os seus individuos a

Observando a maneira que cada autor desenvolveu para caracterizar o

Estado, percebemos que muitos dos livros nos apresentam com uma Visao

supra-humana. Na obra Principios de Educacdo Moral e Civica, de Amaral

Fontoura (1970), o Estado era apresentado enquanto érgdo controlador da

sociedade, este, nas palavras do autor, ndo seria considerado o proprio

proprietario da sociedade, mas seria a instituicdo na qual a sociedade

obrigatoriamente precisaria apoiar.

Entéo, é preciso que haja um organismo encarrega-
do de fazer ordem em todo ésse complexo social, orga-
nISmMo que tenha férca para determinar o que de;ve e 0
que nao deve ser feito. Tal organismo propulsor da
ordem, d?. harmonia, do progresso e do desenvolvimen-
to geral é o ESTADO, representado pelo Govérno.

O ESTADO controla a sociedade, mas nio é nem
bode ser “dono” da sociedade. Por isso para que a so-
ciedade possa cumprir sua finalidade (c’lue é realizar o
ber{z comum, o bem estar de todos os seus membros), é
indlspense‘wel que todos &sses membros colaborem a,j’u-
Ic‘i-en}gse mut-ual'nenfse e ajudem o Estado, o Govérno .’ Mas,
C%I;:z z?gc.)s. a finalidade do Estado é q realizacdo do Bem

Figura 28: O Estado enquanto 6rgdo de controle da sociedade, Fonte, FONTOURA, Amaral.
Principios de Educacédo Moral e Civica, Editora Aurora: 1970, p.248.
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Carlo Ginzburg (1990) elucida que o historiador precisa se ater a
prerrogativas que nao estdo evidenciadas para compreender o que de fato
estaria sendo proposto em sua integralidade. Dessa maneira, ainda que o
professor Amaral Fontoura n&o tenha escrito que o Estado representado pelo
governo autoritario ditava 0s preceitos comportamentais, percebe-se que
guando o autor atribui a sua finalidade o controle dos seus membros, revela-se
a regulacdo que se queria disseminar, a qual necessariamente todos
precisariam se adequar e agir conforme a légica do Bem-Comum, que na

verdade, consistia na assercao: convivéncia em sociedade e interdependéncia.

Nessa direcdo, Benedicto de Andrade (1971), autor da obra Educagéo
Moral e Civica, enfatiza que o Estado deveria ser pensado como o préprio
governo brasileiro que sob a organizacdo juridica e politica regularia os
padrbes aceitaveis para a convivéncia em sociedade. O Estado seria a
instituicdo responsavel por disseminar um modelo especifico de convivéncia

entre os individuos e configuragdes.

1.3.1 — O Estado

Do latim “status”, significando estado, condi¢do. Neste sentido
a palavra designava no Direito Romano a situagfo juridica do individuo
na Reptblica e no Império.

Considerando-se a palavra Estado, com E maidsculo, verificamos
que se trata de govérno de um pafs, do seu povo, ou, em sentido
mais amplo, da organizacdo juridica e politica de uma sociedade.

“Como instituicdo, o Estado coordena e disciplina as multiplas
manifestacGes de atividade, de convivéncia de individuos e grupos
que integram a estrutura da vida social.” (Joaquim Pimenta — Enci-
clopédia de Cultura.)

O Estado Brasileiro é um todo de formagdo histdrica, no evolver
de uma sociedade humana integrada dentro de um determinado terri-
tério, com as suas crengas, hibitos e interésses, articulando-se e for-
mando o que vem a ser a Nagdo Brasileira.

Figura 29: O Estado enquanto sindnimo de governo. FONTE: ANDRADE, Benedicto de. Educagéo
Moral e Civica, 1971, p. 83.
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Elias (1993) propde que com a formacdo dos Estados Modernos
passaram-se a haver uma difusédo de um controle dos modos de condutas que
acabaram sendo internalizados como auto-controle. A suavizagéo dos modos e
vivéncia dentro de um padrdo aceitavel tornou-se condi¢cdo para pertencimento
social. Desse modo, pode-se supor que o Estado Brasileiro, apresentado na
obra de Andrade, era caracterizado como esse 0rgao regulador da convivéncia

social.

Nota-se que o Estado Brasileiro, durante o Regime Civil-Militar, possuia
inimeros nucleos de poder que iam além do uso da forca fisica, que permitiram
a manutencao e legitimagédo de sua soberania. A utilizagdo de acdes arbitrarias
instauradas pelos atos institucionais foram uma das manipulacdes
engendradas pelo regime autoritario no intento de manutencédo do poder. Os
anos de chumbo outorgados por meio dessas legislagbes coadunam com o
momento de implantacdo da Comissdo Nacional de Moral e Civismo e da
disciplina de EMC.

Os Atos eram fundamentais para a afirmacdo do carater tutelar do
Estado, estruturado a partir de um regime autoritario que nao queria
personalizar o exercicio do poder politico, sob o risco de perder o seu
carater propriamente militar. Para que o Exército pudesse exercer
diretamente o mando politico e manter alguma unidade, fundamental
Nno processo que se acreditava em curso, era preciso rotinizar a
autocracia e despersonalizar o poder. A autoridade do presidente,
figura fundamental neste projeto, deveria emanar da sua condicdo
hierarquica dentro das Forcas Armadas (mais particularmente do
Exército) e de uma norma institucional que sustentasse a tutela sobre

0 sistema partidario institucional e o corpo politico nacional como um
todo. (NAPOLITANO, 2014, p.75)

Essa arbitrariedade esteve muito evidente no discurso de Siqueira e
Bertolin (1981), autores do livro Atividades de Educacg&o Moral e Civica, pois o
Governo fora entendido como “as pessoas que administram e controlam o
Estado” (p. 108), por meio do setor legislativo teriam o direito de operar
segundo seus anseios e teriam o direito de “estabelecer livremente leis para
seus individuos para que haja ordem e disciplina” (p.108). O Ato Institucional n°
5 (Al 5) foi a principal medida legislativa que instaurava a soberania
presidencial e sua auténima para implantar a ordem no pais. Confirmando a
premissa dos atos institucionais, Siqueira e Bertolin (1981) elucidam que as
acOes do Estados seriam desenvolvidas sem intervencdo da sociedade, visto
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gue a ela caberia apenas a funcdo do trabalho e do voto. Ainda que a obra
expressasse de maneira evidente o autoritarismo do governo, sua

caracterizacao era elucidada pelos autores como democratica.

Na democracia:

Figura 30: Segundo o livro didatico o Brasil estaria vivenciando um regime politico democratico
FONTE: SIQUEIRA, Antdnio de; BERTOLIN, Rafael. Atividade de Educagdo Moral e Civica, IBEP,
1981, p.112.

Figura 31: Voto como bandeira da democracia, conquanto era omitido no livro didatico a razéo de
nao haver eleigdo para o cargo maximo do Estado Brasileiro, o de presidente. FONTE: SIQUEIRA,
Antbénio de; BERTOLIN, Rafael. Atividade de Educacé&o Moral e Civica, IBEP, 1981, p. 112.

Os autores elucidavam o Estado, representado pela figura do governo,

como instituicAo autoritdria que agia de maneira opressiva no intuito de
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legitimar seu propdsito de combate a ameaca comunista e instauracdo de um

modelo de homem civilizado conforme seus ideais de progresso.

O Estado enquanto entidade representativa da sociedade brasileira,
também esteve em pauta no livro didatico Educacdo Moral e Civica de Felipe
N. Moschini, Otto Costa e Victor Mussumeci (1970). Os autores evidenciam que
a funcao principal do Estado seria a de simbolizar a unidade da sociedade
frente as demais nacBes. Lembramos que no momento marcado pela ditadura
civil-militar, o governo visava difundir um projeto de nacédo baseado na Doutrina
de Seguranca Nacional, desse modo, a veiculacdo de uma unidade nacional

favoreceria sua legitimidade e rechacgaria divergéncias politicas e ideoldgicas.

O entendimento da instituicdo Estado enquanto estrutura social
responsavel pela unidade nacional também esteve presente no discurso da
obra Educacdo Moral e Civica, de Theobaldo Miranda dos Santos (1974).
Segundo o autor, este 6rgdo implantaria um cédigo de preceitos imperativos
para a convivéncia em sociedade. Nota-se também a prerrogativa religiosa nas

atribuicdes do autor.

O Estado, como diz Santo Tomé4s de Aquino, € o “gerente
do bem comum”. Cabe-lhe, portanto, o dever de manter a
ordem interior e a seguranca exterior da Nagdo, garantir os

direitos dos individuos e dos grupos e assegurar a paz, a har-
A . Y RL
monia e 0 progresso da sociedade. Para o exercicio dessa fun-

Figura 32: O Estado. Fonte: SANTOS, Theobaldo Miranda do. Educagdo Moral e Civica,
Companhia Editora Nacional: 1974, p.47.

O Estado era entendido pelo autor como importante instituicdo que
adestraria®*® o Homem dentro de um padrdo social, neutralizando interesses
pessoais em virtude da coletividade. Observa-se que o autor atribui a essa
instituicdo a responsabilidade de fiscalizar as demais instituicdes no intuito de
salvaguardar o “bem geral’, uma vez que a ela é atribuido o dominio e
soberania, e, para tanto, cabe-lhe o uso de seus nucleos de poder para

manutencgdo da ordem.

%90 termo adestrar foi utilizado por Norbert Elias (1994) no intuito de evidenciar a modelagao
sofrida pelo homem por meio das intera¢des sociais.
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O Estado enquanto estrutura social forte inflexivel foi também
argumento caracterizado na obra de Michalany e Ramos (1970), para legitimar
sua intervengdo na manutencdo da ordem. Essa instituicdo por meio de seu
poder instituiria seus codigos e regras a serem cumpridos tendo em vista o
‘Bem Comum”, ndo havendo assim espaco para contestacdo. As acodes
arbitrarias acometidas pelos lideres de Estado seriam justificadas tendo em

vista o Bem da Nacéao

ESTADO

A palavra Estado foi introduzida na linguagem politica pelos
talianos (Stato), para indicar o govérno, monérquico ou republi-
cano, de um territorio politicamente organizado. Estado ¢ a nagdo -
dependente, isto €, soberana. Sua maior finalidade ¢ a ordem e 2 Dros-
petidade social. Suas fungdes sdo reguladas por leis, defendidas por
sua forca. Nos Estados civilizados, essa forca ¢ limitada pelo Direi-
o (nos paises onde existe um “poder constituinte”, o Direito pode
ser considerado superior a0 Estado).

O Estado ndo ¢ um acessério da naco. A tarefa principal do
Estado ¢ durar. Seu objetivo final é manter-se. Sua moral é simples:
tudo o que for contrério ou prejudicial & sua duracdo, é intolerdvel;
tudo o que f0r indispensével para sua existéncia, ¢ legitimo. “Aquéle
que salva o Estado. o viola nenhuma lei”, disse Napolefo,

Figura 33: O Estado . Fonte: MICHALANY, Douglas. Educagao moral, civica e politica. 22 ed. Sédo
Paulo: Gréfica Michalany, 1971, p.66.

Os livros didaticos de EMC, por nos selecionados, foram escritos por
diferentes autores de diversas editoras, assim percebemos em suas paginas
maneiras distintas de caracterizar o mesmo assunto. Ainda que todos os livros
didaticos tenham trabalhado o mesmo conteddo, conforme estipulavam os

guias curriculares®!, ndo havia necessariamente uma caracterizagéo uniforme

% Os livros didaticos de EMC poderiam ser organizados conforme os “Subsidios para
Curriculos e Programas Basicos de Educagdo Moral e Civica” realizado pela CNMC, ou pelo
Parecer °94 “Programa Curricular da Disciplina de Educac¢ao Moral e Civica” criado pela CFE
em 1971. Em linhas gerais os guias curriculares apresentavam temas semelhantes, contudo
Juliana Miranda Filgueiras (2006) considera que as principais diferengas entre eles eram que o
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entre estes. Consideramos algumas possibilidades que contribuiram para isso

ocorrer:

a) Utilizacao de referenciais tedricos distintos.

b) Ideologias diferentes dos autores, tendo em vista 0 meio social
pertencente ou suas profissdes. Pois, como elucida Choppin (2004), os
autores “n&o sao simples espectadores de seu tempo: eles reivindicam
um outro status, o de agente”.

c) Diferentes finalidades outorgadas pela editora. Como aponta Moreno
(2012), a equipe editorial podera interferir “decisivamente na escolha de
imagens, na producdo de atividades para o aluno, no encadeamento
Pedagodgico [...] a fim de atingir as metas pedagodgicas e comerciais
estabelecidas” (p.12).

d) Propensdo a agradar determinado grupo social responsavel pela
veiculagao dos livros: governo militar, professores, membros da CNMC
ou do CFE.

Ainda que todos os livros didaticos de EMC tenham atribuido
importancia do Estado na organizagcdo e manutencdo da ordem do pais, cada
livro trouxe evidenciacBes proprias sobre a mesma temética. Alguns
evidenciando a questdo da subserviéncia e resignagdo a instituicdo, outros
partindo pela tbnica governamental, seu sistema legislativo e judiciario, e outros
evidenciando a unidade nacional. Nesses termos, vislumbrar como os autores
caracterizavam o Estado nos livros, pode ser uma maneira de dimensionar
como a sociedade vigente percebia a principal organizacdo social dedicada a

formacéo e fiscalizacdo do ideal de homem brasileiro.

O ideal de homem brasileiro seria formado também por outras
configuracbes sociais consideradas necessarias pela elite dirigente para o
enquadramento da nova geracdo dentro de um padrdao psicossocial, nesse
caso, a primeira configuracdo, concebida pelos livros como primacial para a

formacdo do Homem Civilizado Brasileiro seria a familia. Destarte,

CFE possuia o “curriculo voltado ao estudo dos problemas brasileiros, diferentemente da
proposta da CNMC [...] mais voltado aos valores religiosos e para a exaltacdo a Péatria” (p.
3379).
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apresentamos no topico seguinte, como a familia foi sendo caracterizada nos
LDEMC’s visando o enquadramento dos alunos enquanto membro de uma

estrutura social que dissemina normas, comportamentos, valores e costumes.

3.2. Afamilianos livros didaticos de EMC: génese da Boa Sociedade

Existe um acumulo de padrBes comportamentais aceitos em uma
sociedade nos quais o individuo que chega ao mundo precisa incorporar. Os
grupos sociais impdem determinados codigos de condutas a serem
internalizados por seus membros. Essas figuragbes acondicionam a
personalidade e as atitudes dos sujeitos, por meio de um processo de
automatizacdo quase involuntario, interiorizacdo de habitus. A Familia € uma
configuracdo social composta por um grupo de individuos que estédo
interligados por meio de teias de interdependéncia, usualmente os membros
desse grupo possuem vinculos consanguineos ou de afetividade e estéo
unidos por uma heranca comum a qual se inclui um conjunto de preceitos,
saberes e regras que foram erigidos ao longo de geracbes. Esse modelo
especifico de conduta outorgado pelo grupo é incorporado pelo novo membro

gue tende a agir conforme esse meio externo.

No periodo marcado pelo Regime Civil-Militar, a instituicdo Familia
recebeu a insignia de principal formadora da Boa Sociedade Brasileira. Caberia
a ela por meio da veiculacdo de valores instruir a juventude no bom caminho
para o progresso do pais. Ela seria o primeiro nacleo social na qual o individuo
estaria incluido e seria ela o0 meio de inser¢cdo do homem & sociedade. Os
livros didaticos de Educacdo Moral e Civica traziam em seus conteldos
curriculares as caracteristicas dessa configuracdo social e sua importancia na
formacéao ideal do cidaddo Brasileiro, no quadro abaixo extraimos os dizeres

dos autores sobre Familia:
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Principios de Educacé&o Moral e
Civica, de Amaral Fontoura (1970)

Educacéo Moral Civica e Politica,
de Douglas Michalany e Ciro de
Moura Ramos (1970)

Educacéo Moral e Civica de Felipe
N. Moschini, Otto Costa e Victor
Mussumeci (1970)

Educacédo Moral e Civica, de
Benedicto de Andrade (1971)

“‘Conjunto de pessoas unidas pelos lagos de
consanguinidade ou com vinculos de parentesco, cada
um que chega ao mundo jA encontra sua familia
constituida, ela € uma instituicdo com estrutura propria
continuidade no tempo” (p.45).

“E fundamento da sociedade humana. A familia é a
sociedade essencialmente natural, € um grupo de
pessoas compostos de pais e filhos, monogamicamente
organizado sob a autoridade de um chefe apresentado
uma certa unidade de relacbes juridicas, tendo uma
comunidade de nome, domicilio e nacionalidade e
fortemente unido pela identidade de interesses e fins
morais e materiais. A base da familia € o matrimonio, que
€ a unido de duas pessoas de sexos diferentes que
visam prestar socorro e assisténcia mutua” (p.36).

“E a unido de um homem e uma mulher que vivem em
permanente comunidade matrimonial juntamente com
filhos que podem advir dessa unido. A familia tem inicio
com o casamento que €, pela Constituicdo, indissoluvel,

0 pai é o chefe da familia, o conjunto de direitos em
relagéo a familia € chamado de patrio-poder” (p.37).

“Conjunto de pessoas, a familia se constitui de pais e
filhos, vivendo em comum sob o mesmo teto. Em sentido
mais amplo, a familia abrange todos os antecedentes e
descendentes ligados a um mesmo tronco ancestral, ou
a um passado real ou ficticio, sendo a um ser ou objeto
simbdlico. A familia solidifica-se ndo s6 pelos lagos de
sangue mas, sobretudo pelo amor mutuo. A familia é a
luta ou gérmen da sociedade. Nela é que se formam
todas as virtudes e se amolda o carater que é feicdo da
alma. E a oficina sagrada onde se prepara, entre o amor
e o respeito dos pais e no exemplo dos antepassados, o
futuro do cidadéo. As patrias sédo agregacdes de familias
e, quanto mais virtuosos forem os lares, que sdo os elos,
mais forte sera a cadeia da nacionalidade” (p.67).
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Educacéo Moral e Civica, de
Theobaldo Miranda dos Santos
(1974)

Atividades de Educacédo Moral e
Civica, de Siqueira Bertolin (1981).

“Trindade intima construida pelo pai, mae e pelos filhos,
seus membros se acham ligados tanto pelos vinculos do
sangue como pelos lacos de afeicdo e do devotamento.
A familia é uma sociedade essencialmente natural que
corresponde a necessidade tdo sensivel e profunda de
nossa natureza de viver de perpetuar. A familia
representa a instituicdo fundamental da sociedade. E o
grupo basico e nuclear. Através da familia o homem
penetra na sociedade e entra em contato com outros
grupos sociais. Sendo a instituicdo social nuclear e o
primeiro circulo da expansdo do Homem na sociedade,
torna-se evidente a imensa importancia da familia na
formacgao”’(p.65).

E na familia que o ser humano comegca a se
desenvolver e se preparar para a vida em sociedade.
Porque a familia € um pequeno grupo social onde vamos
aprendendo a amar e ser amados, a respeitar e ser
respeitado, a cooperar e ter espirito de sacrificio
necessario para enfrentar os problemas da vida. A
familia  contribui para o desenvolvimento da
personalidade, satisfazer as necessidades bésicas e
sociais dos seus membros, formar bons hébitos e
aumentar o senso de responsabilidade” (p.117-118) .

Santos (1974) considerava a Familia como sendo o nucleo central, pelo

qual a crianca adentraria nas demais esferas social, seria 0 espaco de
formacédo da crianga para o convivio social. Santos, atuante defensor dos bons
principios legitimados pela ala conservadora catdlica, atribuia a funcdo da
familia a formacdo do bom homem para a sociedade brasileira. Esse discurso
de legitimacdo da instituicdo Familia para a formacdo do ideal de Homem
Brasileiro esteve presente nos movimentos pro-implantagdo do regime civil-
militar que favoreceram a legitimacéo do golpe, um exemplo foi a Marcha das
Familias com Deus pela liberdade a qual supostamente visava combater a

ameaga comunista que denegriria os valores da “Familia crista brasileira”.

A familia enquanto unidade geracional que dissemina a seus membros
um conjunto de modus vivendi € apresentada como uma instituicao solidificada
e imprescindivel a sociedade. No contexto militar, a familia era apresentada
como uma das bandeiras da sociedade civilizada que se almejava construir,

assim seus membros sob um processo de enrijecimento dos valores seria

134



condicionado a um perfil de bom cidaddo brasileiro. Esse coédigo de
referéncias, amplamente disseminados no seio familiar, formava “uma
psicologia coletiva, uma politica de memdéria e uma representacdo da
sociedade ideal na qual um grupo ou uma corrente politica aspira a viver”
(MOTTA; REIS; RIDENTI, 2014, p.14).

No discurso veiculado pelo regime civil-militar, o apreco e obediéncia a
familia era um dos melhores atributos da “alma do brasileiro”. Segundo Fico
(1997), as frentes de poder visavam disseminar uma propaganda ideolégica
gue dissipavam bons modelos para o convivio social, as quais se incluiam “o
amor a patria, a dedicacdo ao trabalho, a coesdo familiar, a mobilizagdo da
juventude.” (p.90). Os exemplos de homem que deveriam servir de espelho
para a juventude iam ao encontro do ambito familiar: O pai de familia, o
trabalhador honesto, o homem ordeiro e saudoso a patria. Esses modelos

deveriam ser seguidos pelas geracoes.

Amaral Fontoura, autor da obra Principios de Educacédo Moral e Civica
(1970), apreende essa instituicdo como uma configuragdo na qual todos os
seres humanos estdo inseridos desde a mais tenra idade, e que se encontra
cristalizada ao longo do tempo. O autor atribui a essa a prerrogativa primordial
da génese da vida humana e da formacgéo de seu carater:

A crianga é barro maleavel, mas que s6 pode ser manejado se estiver
umido. O artista, o oleiro que modela esse barro sdo os pais e a

familia, mas quando o jovem sai desse “ateliér’ o barro do seu carater
ja dificilmente € manejavel (FONTOURA, 1970, p.178).

Na dtica de Fontoura (1970), a Familia deveria se esforcar ao maximo
para a formacdo do bom carater da nova geracdo, ela seria a primeira
instituicdo responsavel pelo ensino de bons habitos condizentes ao ideal de
homem civilizado. Assim fariam parte de suas atribuicbes transmitirem boas
maneiras e costumes a serem incorporados pelos seus filhos. Abaixo seguem
exemplos de bons héabitos do cotidiano ensinados pela familia entendidos pelo

autor como atributos para a formacédo de um bom carater:
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1. Acordar cedo todos os dias.

9. TFazer cuidadosamente a higiene corporal,

3. Alimentar-se a horas certas, com og alimentos
indicados (A crianca tem o direifo de néo gostar
de cettos alimentos, mas é preciso saber dife-
renciar entre as preferéncias (naturais) e o

“luzo”, a “manha” (inaceitaveis).

. Arrumar as coisas de seu quarto.

Cumprir os horarios marcados.

Andar limpa ¢ arrumada.

. Deitar-se cedo.

. Aprender a rezar, como prova de amor a Deus.

oo =3I o ot >

Figura 34: Bons héabitos que deveriam ser ensinados na familia. Fonte: FONTOURA, Amaral.
Principios de Educacgao Moral e Civica, Editora Aurora: 1970, p.193.

Para Siqueira e Bertolini, autores da obra Atividades de Educacao Moral
e Civica (1981), a Familia seria a instituicdo que tornaria 0 Homem em um ser
social. Percebemos por meio da andlise do livro que a Familia era pensada
enquanto instituicAo responsavel por instruir 0 homem para viver em
sociedade, ela seria responsavel pelo ensino das exigéncias suficientes para
qgue os alunos pudessem de fato ser incluidos no meio social. Aqui podemos
retomar a ideia de processo civilizador empreendida por Norbert Elias que
entende que a nova geracao, por meio de censura e pressdo da geracgéo
precedente, tem seus habitos modelados, restando-lhes “apenas uma
alternativa: submeter-se ao padrédo de comportamento exigido pela sociedade”
(1994, p.146). Veja as contribuicbes comportamentais que seriam

empreendidas pela Familia, na tdnica do livro de Siqueira e Bertolin (1981)
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Funcdes da famiiia

A familia contribui para:

@ O desenvolvimento da personalidade
do individuo.

@ Satisfazer as necessidades basicas
de seus membros, como alimentacio,
saude, moradia, vestuario.

@® Satisfazer as necessidades sociais,
como as relagdes entre seus mem-
bros e também com outros membros
da comunidade.

® O aprimoramento da educacdo de
cada um de seus membros.

® A formacdo de bons habitos.

® Aumentar o sentido de responsa-
bilidade.

o F_omentar entre seus membros a pra-
tica qlos principios de liberdade e
respeito mutuo.

Figura 35: A importancia da familia na formacdo humana. FONTE: SIQUEIRA, Antbnio de;
BERTOLIN, Rafael. Atividade de Educagéo Moral e Civica, IBEP, 1981, p.115.

Aqui a Familia era retratada como a base da sociedade, seu principal
alicerce, sendo assim imprescindivel para a formacédo do homem brasileiro. Os
LDEMC’s enquanto disseminadores dos ideais dos grupos com maiores fontes
de poder, acabavam por veicular um representacdo idealizada do que se
esperava em torno do Homem Brasileiro e sua génese. Nesse ponto

Bittencourt elucida:

Varias pesquisas demonstram como textos e ilustracbes de obras
didaticas transmitem estere6tipos e valores dos grupos dominantes,
generalizando temas, como familia, crianga, etnia de acordo com o0s
preceitos da sociedade branca burguesa.” (BITTENCOURT, 2006, p.

72)
O modelo de Familia retratado no manual se assemelha a tragos
caracteristicos de pessoas oriundas de paises europeus e norte-americanos,
havendo pouca presenca de imagens e ilustragcdes de negros no manual (do

total de 155 paginas ilustradas, apenas em 2, ha presenca de negros). Desse
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modo, é possivel perceber também as predile¢des étnicas delineadas pelos ao

perfil ideal de homem.

Figura 36: Representacdo de Familia. FONTE: SIQUEIRA, Antdnio de; BERTOLIN, Rafael. Atividade
de Educacéo Moral e Civica, IBEP, 1981, p.117.

Na obra Educacgédo Moral e Civica de Benedicto de Andrade (1971), a
prépria sociedade é caracterizada como um aglomerado de familias. Desse
modo, para um fortalecimento de uma identidade nacional que se auto
caracterizasse civilizada, seria necessario que os valores e bons costumes
fossem solidificados no ambiente familiar, entendido pelos autores como
ambiente formador do carater do homem brasileiro, porque quanto mais
virtuosas fossem as familias brasileiras, mais valorosa e prodigiosa seria a

sociedade brasileira.
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O culto da familia, que foi a primeira religidfo do homem, deve
manter-se no coracio de todos, porque é éle quem estabelece a soli-
dariedade entre os membros da mesma casa, perpetuando a honra
de um nome pelos tempos adiante.

As pitrias sdo agregacdes de familias e, quanto mais Virtuosos
forem os lares, que sdo os elos, mais forte serd a cadeia da naciona-
lidade.” (Coelho Netto — Brevidrio Civico.)

Figura 37: A importancia da familia. FONTE: ANDRADE, Benedicto de. Educag¢ao Moral e Civica,
1971, p. 70.

Douglas Michalany e Ciro de Moura Ramos (1970) também evidenciam
a Familia enquanto base da sociedade, destarte trazem a cena uma outra
prerrogativa importante para que se o esperava da Familia brasileira: a unido
matrimonial. Nesses termos, o perfil de Familia brasileira seria instituido pelo
casamento formado por homem e mulher. O homem civilizado deveria

constituir familia por meio do casamento:

0 CASAMENTO, SOCIEDADE CONJUGAL

A base da familia é o matriménio (ou casamento), que € a unifo
do duan pessoas de sexo diferente, realizada com o fim de fundarem
nova famflia, ¢ de se prestarem socorro e assisténcia mutua.

Portanto, o matriménio ¢ um contrate sui generis, pelo qual
o homem ¢ a mulher, atraidoes mituamente pelo amor, contraem a
obrigaglio de conviverem por téda a existéncia, com a promessa de
fidelidade ¢ matuo amparo.

Figura 38: O Casamento como elemento constitutivo da familia Fonte: MICHALANY, Douglas.
Educacao moral, civica e politica. 22 ed. Sdo Paulo: Grafica Michalany, 1971, p. 53

139



Essa ideia de familia gestada na unido matrimonial também esteve
presente na obra de Felipe N. Moschini, Otto Costa e Victor Mussumeci,
(1970). A Familia € apresentada como sendo o casamento entre homem e
mulher e os filhos deles nascidos. Segundo os autores, a Familia brasileira
teria como figura central o pai, que seria possuir do patrio-poder sobre os
demais membros. Acreditamos que esse modelo de subserviéncia ao pai
atribuida a tonica familiar possa fazer parte de um processo de longa duracéo
da formacdo da sociedade brasileira gestado no século XVI pelo modelo de
sociedade patriarcal e que foi estendendo durante séculos e fora muito

mobilizado durante o Regime Civil-Militar.

Pois bem, a autoridade familiar, reconhecida
como tal pela propria lei, pertence ao pai: é éle o
chefe da familia. Cabe-lhe, portanto, o direito e o
dever de orientar e defender seus filhos, além de
reger e de governar a famflia, A éste conjunto de
direitos é que se d4 o nome de “pdtrio-poder”, A &le
devem sujeitar-se a esposa e og filhos.

Figura 39: Patrio-Poder Fonte: MOSCHINI, Felipe; COSTA, Otto; MUSSUMECI, Victor. Moral e
Civismo. Séo Paulo: Editora Brasil EBSA, 1970, p.20.

A Familia organizada sob a figura central masculina do chefe da casa
era 0 modelo ideal a ser seguido. Um dos exemplos do bom cidadéao era o pai
de familia, sob sua figura arquejava a ideia de centralidade da autoridade do
lar, assim como as familias deveriam obediéncia ao Estado, assim os membros
da familia deveriam obediéncia ao pai. Esse modelo paternalista de sociedade
brasileira visava o fortalecimento de sentimentos de subserviéncia e resignacao
para com seu superior, incentivando a passividade e a neutralidade frente a
assuntos considerados externos.

O trabalhador ordeiro, o patriota, o chefe de familia, todos aqueles
que deveriam servir de modelo por um “bom comportamento social”,
na verdade eram tratados como exemplos a serem seguidos pelos
outros cidadaos, numa clara campanha da ditadura de encobrir a luta
de classes. Além disso, a ditadura tinha uma visdo extremamente
paternalista em relacdo aos brasileiros, o que os colocava como

inaptos para resolverem seus proprios problemas e por isso era
necessario o Estado brasileiro intervir a todo o momento. Desde a

140



arbitragem nas relacdes entre patrées e empregados (deixando bem
claro que os sindicatos eram controlados por esse mesmo governo)
até mesmo nao permitindo que a populacdo escolhesse o0 seu
presidente. Na visdo de alguns, esse “paternalismo” era essencial
para o funcionamento do pais como um exemplo de conciliacdo de
classes e manutencao do status quo (RAMOS, 2015, p. 10).

Com a insercdo da mulher como méao-de-obra trabalhadora e a sutil
melhora em seu papel na sociedade, ainda recaia-se sobre ela a figura de mae
do lar e esposa devotada. Nesse contexto queria-se de fato que a mulher
brasileira fosse “Bela, recatada e do lar”. Isto é, as mulheres que no contexto
do regime autoritario tiveram participacdo importante para a instauracao do
golpe®, ainda permaneceram estereotipadas como as donas de casas que

deviam obrigacdes a seus maridos. Vejamos uma ilustracao:

*> Segundo Marcos Napolitano (2014), entidades femininas conservadoras e anti comunistas,
se uniram a outras entidades civis em grandes multiddes nas manifestacBes publicas
denominadas Marcha da Familia com Deus pela Liberdade contra o governo de Goulart e seu
modelo reformista, “Patroas de cabelo com laqué e empregadas domésticas ndo muito
confortaveis estavam lado a lado, contra o fantasma do comunismo. Religiosas, politicos,
liderancas de classe também estavam presentes a passeata” (p. 54).
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Figura 40: Mulher representada como dona de casa. Fonte: SIQUEIRA, Antdnio de; BERTOLIN,
Rafael. Atividade de Educac¢éo Moral e Civica, IBEP, 1981, p.118.

A Familia, enquanto grupo social com caracteristicas hereditarias e
responséavel pela transmissdo de um conjunto de preceitos para a introducéo
da nova geracdo na sociedade vigente, assumiu caracteristicas diferenciadas
pelos autores dos livros didaticos de EMC. Na tbnica de Amaral Fontoura, a
Familia era também considerada a principal responsavel pela disseminacéo de

habitos de aprimoramento do carater.

Para Amaral Fontoura, a base da familia moderna seria o0 amor e ndo a
obediéncia cega. Contudo, esse amor exigiria espirito de renuncia, que seria
muito importante para a construcdo de uma civilizacdo e sustentacdo da
familia. Esse modelo de Familia engendrada pelo amor também foi
preconizada na obra de Benedicto de Andrade que ainda inova em

comparacdo aos demais livros ao conceber que as familias poderiam possuir
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raizes diferenciadas por meio de “um mesmo tronco ancestral, ou a um

passado real ou ficticio, sendo a um ser ou objeto simbdlico”. (1971, p.67)

A ligacéao familiar que excede os lagos consanguineos também esteve
presente na obra de Theobaldo Miranda dos Santos, contudo a visdo do autor
se manteve bem mais conservadora, conceituando-a como a “trindade intima
construida pelo pai, mae e pelos filhos” que esta ligada por lagos de sangue e
de afetividade. Nota-se que muitas vezes o autor faz alusdo as palavras do

vocabulario religioso para elucidar conceitos.

Também Douglas Michalany e Ciro de Moura Ramos, assim como Otto
Costa, Felipe Moschini e Victor Mussumeci, sado categoricos ao afirmar que a
Familia brasileira seria composta de marido, esposa e filhos. Contudo, ndo
aludem a outros tipos de vinculos familiares que ndo fossem por meio da

concepcao matrimonial.

Percebemos por meio da anélise dos livros didatico selecionados que a
inclusdo da instituicdo Familia como contetudo de ensino, além de evidenciar
sua importancia para a formagdo da nova geragédo, propagandeou o modelo
ideal de génese do homem de uma sociedade civilizada.

O homem civilizado brasileiro precisaria para sua formacao intelectual
estar inserido em uma configuracdo especifica responsavel pela transmissao
de todo o acumulo de saber considerado valido a ser perpetuado. Nesse caso,
a Escola seria esse nucleo difusor dos conhecimentos culturais, aos quais se
incluiam regras, valores e costumes que a sociedade vigente representada por
grupos com maiores influéncias e poder julgava ser pertinente a serem

mantidos, anexados ou excluidos.

Por sua vez, no topico a seguir, evidenciamos como a instituicao Escolar
era apresentada nos LDEMC’s, enquanto difusora de preceitos para o convivio

social dentro de uma sociedade civilizada.
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3.3. Sociedade em miniatura: a Escola enquanto instituicdo difusora de

preceitos para o convivio social

Nos anos que marcaram o Regime Civil-Militar diversas instituicfes
sociais estiveram relacionadas ao intervencionismo estatal. Sob o slogan de
“Pra frente Brasil” pretendia-se formar uma sociedade condizente ao ideal de
progresso e desenvolvimento que se almejava. Para tanto, a elite dirigente
reivindicava um refinamento e condicionamento do comportamento do povo

conforme valores tidos como essenciais ao ideal de Homem Brasileiro.
[...] o regime militar cavava reconhecimento para 0s seus propositos
buscando consubstancialidade entre os valores militares e os valores
ligados a familia, & escola, a patria, a religido, a ordem, a disciplina,
que segundo ele, eram socialmente fundantes da ordem politico-
cultural brasileira Em termos gerais, pode—se dizer que a busca de
legitimidade do regime militar significava, basicamente que ele se

debatia para encontrar meio de obediéncia, adesdo e aceitabilidade
para suas forma de atuacéo e acdo . (REZENDE, 2013, p. 3- 4)

O governo militar visava instaurar uma “domesticagdo dos corpos”* por

meio de uma veiculacdo de padrdes de condutas consideradas civilizadas,
nesse horizonte utilizava-se de diversas esferas para disseminar codigos
comportamentais socialmente aceitaveis. A midia, por exemplo, foi um dos
cenarios que desenredaram os discursos desenvolvimentistas para a formacgéo
da personalidade do bom cidadéo brasileiro. A responsabilidade, o esforco, o
trabalho, a solidariedade, o respeito e 0 asseio passaram a ser difundidos

como caracteristicas do povo civilizado.

Um exemplo de propaganda midiatica idealizada pelo governo militar do
presidente Emilio Garrastazu Médici, visando a disseminacédo e inculcacao de
‘boas maneiras”, foi a criagdo do personagem Sujismundo, protagonista da
campanha “Povo desenvolvido é povo limpo”. O personagem, criado em 1972
por Ruy Perotti, fazia parte de uma série de campanhas educativas financiadas
pelo governo para melhorar os hébitos dos brasileiros. Ao todo foram

produzidos quatro pequenos filmes de desenhos animados do simpatico anti-

**Ver Foucault (2009).
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heréi que tinham como objetivo demonstrar quais maus habitos ndo deveriam

ser cometidos.

OVO DESENVOLVIDO
E POVO LIMPO

APEX - 8. P,

Figura 41 : Personagem Sujismundo, protagonista da Campanha “Povo desenvolvido é povo
limpo”. Fonte: https://www.revistaw3.com.br/blog/comportamento/2017/09/03/educacao-e-

respeito.html

Essas campanhas educativas de disseminacdo de comportamentos
socialmente a serem aceitos, ndo estiveram limitadas apenas aos nucleos
midiaticos e televisivos, inUmeras esferas também reverberavam a difuséo.
Contudo, a elite dirigente delegou a uma instituicdo de maneira mais evidente,
regulada e gerenciada, a funcdo de ensinar coédigos de condutas: a Escola.

Esta foi considerada a propria sociedade em miniatura.

A Escola enquanto ndcleo difusor de um conjunto de normas e preceitos
para o convivio social e para o fortalecimento do mundo do trabalho precisava
se adequar aos ideais da elite dirigente. O modelo de educac¢éo gestado nesse
contexto visava consolidar a ideologia do regime por meio da difusdo de
preceitos considerados necessarios para o desenvolvimento do pais, assim sob

o slogan “Brasil, ame-o ou deixe-0” a Escola pretendia formar o homem que
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trabalharia para o progresso da nacdo e se comportaria conforme os codigos

sociais considerados dignos de uma sociedade civilizada.
[...] utilizaram a educacéo de forma estratégica, controlando-a politica
e ideologicamente. A concepcdo de educacdo do regime militar
estava centrada na formacdo de capital humano, em atendimento as
necessidades do mercado e da producdo. A escola era considerada
uma das grandes difusoras da nova mentalidade a ser inculcada e da
formacdo de um espirito nacional. A reforma do ensino propds um
modelo de socializacéo, que tinha como estratégia educar as crian¢as
e jovens nos valores e no universo moral conformando os

comportamentos do homem, da mulher e o vinculo familiar
(FILGUEIRAS, 2006, p. 3397).

As instituicdes educativas no contexto do golpe passaram a ser
controladas e a represséo bateu as suas portas, com vistas a difusdo de uma
nova ideologia marcada pelos interesses do capitalismo e do controle interno.
Ocorreram cortes profundos no campo educacional, o0 novo sistema visou
combater a suposta ameaca subversiva, por meio de demissodes, cassacdes e
cortes de verbas. A repressdo enquanto primeira medida efetivada pelo
governo instaurado com o golpe coibia acdes e até mesmo ideias consideradas
subversivas, assim “a mera acusagdo que uma pessoa, um programa
educativo, ou um livro tivesse inspiragdo comunista, era suficiente para

demiss&o, suspenséo ou apreensdo” (CUNHA; GOES, 2002, p.36).

Tendo em vista a premissa de Seguranca Nacional e a corrente
desenvolvimentista que assolava o pais, tornou-se necessario incorporar a
grade curricular obrigatéria das escolas brasileiras disciplinas escolares que
convertessem a sociedade ao patamar das exigéncias dos padrdes
comportamentais das “grandes nagdes civilizadas”. A implantagdo da
obrigatoriedade da disciplina de Educacdo Moral e Civica em todos os niveis
estudantis teria sido uma das estratégias diretamente ligadas a esse
condicionamento.

[...] ao lado de medidas repressivas, foi instituido, em todos os graus
escolares, um ensino propagandistico da “ideologia da Seguranca
Nacional” e dos feitos da “Revolucéo” de 1964, com vistas a obtencéo
de alguma forma de consenso e de legitimacdo, isso ocorreu com a

institucionalizagcdo da “Educagcdo Moral e Civica” e seu
prolongamento de “Estudos de problemas Brasileiros”, que, segundo
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estabelece o decreto-lei 869/69, assinado pela Junta Militar,
tornaram-se disciplinas obrigatérias. (GERMANO, 1994, p.134).

Desse modo, seus livros didaticos enquanto objetos culturais traziam em
sua estruturagdo o corpo de contetdos que obrigatoriamente deveriam ser
ensinados. Como afirma Bittencourt (2008), o livro didatico pode ser
considerado como um depositario dos saberes considerados imprescindiveis a
serem transmitidos. Nesse sentido, entender como os autores caracterizavam a
instituicdo Escola, pode ser uma possibilidade para se entender o que a

sociedade vigente almejava em torno de suas finalidades e atribuicdes.

Pensando o0s livros enquanto sistematizagdo dos contetudos
considerados imprescindiveis para a nova geracdo, Ledo (2007) faz
aproximacdes desse objeto com as teorias eliasianas:

Com a leitura de Norbert Elias, pode-se facilmente chegar a uma
definicdo sociolégica para os livros: sdo objetos cujas formas
psicoldgicas ou estruturas da personalidade dos produtores e leitores
encontram expressao nos contratos de leitura - que séo lacos sociais
- reciprocamente estabelecidos entre eles. A partir dai, conhecemos
mais uma funcdo dos livros: a de utensilios culturais que melhor

fazem o elo entre as estruturas mentais e as figuragdes sociais, entre
a psicogénese e a sociogénese. (p.62)

No caso dos livros didaticos de Educacédo Moral e Civica, supomos que
a maneira pela qual era evidenciado determinado conteudo esta relacionada as
ambicdes da elite dirigente, pois como elucida Leéao (2007, p. 64), “a voz pode
fazer-se de livro”. No caso do conceito Escola, a maneira como era expressada
pode revelar como essa instituicdo se constituiu ao longo do tempo como

sistematizadora das regras de civilidade em préticas pedagdgicas.

Abaixo citamos as caracterizacdes empreendidas pelos autores sobre a

instituicdo Escola:

Principios de Educacé&o Moral e Forma a personalidade humana, ela visa o
Civica, de Amaral Fontoura (1970) desenvolvimento harmonico de todas as capacidades
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Educacéo Moral Civica e Politica,
de Douglas Michalany (1970)

Educacéo Moral e Civica, de
Victor Mussumeci Felipe N.
Moschini, Otto Costa (1970)

Educacdo Moral e Civica, de
Benedicto de Andrade (1971)

do individuo e sua integragdo no meio social. Os
alunos sdo preparados para a vida bebendo
conhecimentos que lhes permitirdo conseguir uma
posi¢do na sociedade (p.227).

Instituicdo que visa formar o desenvolvimento integral
da personalidade humana e sua participacdo na obra
do bem comum, compreensdo dos direitos e deveres
da pessoa humana, do cidadao, do Estado, da familia,
dos demais grupos que compdem a comunidade e o
fortalecimento da unidade nacional. Nela sao
desenvolvidos os valores culturais, espirituais, politicos
e sociais da juventude. Ela deve estimular a tenacidade
e a paciéncia, a tolerdncia e o antipreconceito, a
fraternidade, a responsabilidade e o amor ao estudo

(p.31).

A Escola é responsavel ensinar um acervo de saberes
de uma geragcdo para outra, ela possibilta o
desabrochar da personalidade individual de seus
membros e de transmitir-lhe o acervo de bens materiais
e espirituais que asseguram a continuidade social. Sua
finalidade consiste em formar o homem na sua
integridade fisica, intelectual e moral. A escola & uma
comunidade constituida pelos alunos, pelos mestres,
pelos funcionérios, pelas autoridades, sendo funcao
integrar o0 homem na sua comunidade, assim cabe a
escola rural formar o homem para a vida do campo, a
escola do litoral deve preparar o aluno para o ambiente
do mar, e a escola da grande cidade deve preparar 0s
alunos para problemas urbanos (p.127).

E mais que um simples grupo social docente e
discente, é, ela prépria, instituicdo, porque representa
uma funcdo nacional e aceita como servindo aos
interesses da comunidade. Na escola os jovens,
participando de empreendimentos coletivos, encontram
oportunidades para o seu desenvolvimento intelectual e
moral. A crescente complexidade da civilizacéo
moderna, a vida social de todos os dias, nao
proporcionam ao educando a participacdo em todas as
experienciais sociais que necessita para tornar-se um
elemento til a sociedade. Dai decorre a necessidade
da Escola, instituicAo especializada em educacéo
formal. Sem ela, sem a Escola, ndo seria possivel ao
grupo social transmitir & geracdo dos educandos a
totalidade dos recursos e conhecimento de uma

148



Educacdo Moral e Civica, de
Theobaldo Miranda dos Santos
(1974)

Atividades de Educacdo Moral e
Civica, de Siqueira Bertolin
(1981).

complexa e rica heranga social. A Escola é um
ambiente social simplificado, ela procura eliminar do
meio social em que coloca a crianc¢a, todas as feigcbes e
circunstancias indesejaveis e prejudiciais que fora dela
possam existir, ela se propbe a levar a crianca a ter
uma visdo e uma compreensdo equilibradas das
mdultiplas relagdes que existem no mundo exterior

(p.85).

Transmite o patriménio das culturas brasileiras para as
novas geragoes, & de fundamental importancia para a
vida dos individuos e dos grupos e cuja influéncia se
estende a toda sociedade. Sua atividade pedagoégica
deve abranger todas as geracdes, ndo soO individuos
normais, como anormais (p.47).

A Escola é a continuacédo e prolongamento do lar. Para
& somos encaminhados desde pequenos por nossos
pais [...] Para substituirem os pais na fungéo de ensinar
e educar, existem os professores (p.121).

Benedicto de Andrade (1971) evidencia a Escola como sendo um grupo

social que representaria os interesses da comunidade nacional no que remete

ao desenvolvimento da nova geracdo, no intuito de torna-la util a sociedade.

Assim, caberia a ela o papel de transmitir a heranca social brasileira para a

juventude incutindo a esta os modus vivendi considerados civilizados.

149



A crescente complexidade da civilizagdo moderna, a vida social
de todos os dias, ndo proporcionam ao educando a participagio em
todas as experiéncias sociais que necessita para tornar-se um elemento
Gtil a sociedade. Daf decorre a necessidade da Escola, instituicdo
espectalizada de educagdo formal, Sem ela, sem a Escola, ndo seria
possivel ao grupo social transmitir a geracdo dos educandos a totali-
dade dos recursos e conhecimentos de uma complexa e rica heranga
social.

Dewey enumera os objetivos da Educagdo Formal, representada
pela Escola, do seguinte modo:

a) — a Escola visa romper o complexo total que representa a
civilizagao e dividi-la em partes, a fim de facilitar a sua assi-
milagdo pelo educando. A Escola € um ambiente social
simplificado; .

b) — a Escola procura eliminar do meio social em que coloca
a crianca tOdas as feigdes e circunstincias indesejdveis e
prejudiciais, que fora dela possam existir;

c) — a Escola se propde a levar a crianca a ter uma visdo e
uma compreensao equilibradas das miltiplas relagcoes humanas

que existem no mundo exterior, no intuito de emancipd-la das
limitacdes do meio que a poderiam afetar, prejudicando ou
cerceando o pleno desabrochar de sua personalidade.

Figura 42: A Escola como ambiente social simplificado. FONTE: ANDRADE, Benedicto de.
Educagéo Moral e Civica, 1971, p.86-87.

Sob a influéncia deweyana®*, Andrade (1971) elucidava a Escola como
sendo um grupo social simplificado que possibilitaria a inser¢do do sujeito em
sociedade. Ela seria pensada enquanto instrumento condicionante para moldar
o aluno segundo os anseios da politica nacional do regime civil-militar. Os
alunos, por meio de sua insercao nesse grupo social, aprenderiam a conviver
em sociedade e adquiriiam competéncias para que se tornassem Uteis para o
desenvolvimento do Brasil Grande que se queria construir por meio de sujeitos
gue trabalhassem para seu desenvolvimento.

As escolas enquanto “miniaturas” da sociedade poderiam despertar o

sentimento de responsabilidade e disciplina social. Esses modelos
escolares, como o da Escola como uma sociedade em miniatura

3 Sob predominio de um ideario desenvolvimentista e voltado para o mundo do trabalho a
educacado escolarizada brasileira foi influenciada pela filosofia pragmética estabelecida pelo
americano John Dewey, essa influencia proeminente desde os anos 1930 no Brasil, também
esteve marcada no contexto do regime civil-militar.
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reproduzia as regras morais da sociedade [...] Além disso, tais
configuragdes consistiriam também em modalidades essenciais para
a organizacdo de uma educacgédo (SILVA, 2010, p. 260).

Os autores Felipe N. Moschini, Otto Costa e Victor Mussumeci (1970)
também elucidaram a Escola enquanto sociedade em miniatura. Ela seria o
orgdo formador de cidadados para viverem em seu meio social. A escola
consistiria no espaco de formacéo dos alunos para inser¢cdo no grupo social de
origem. Caberia a escola a fungédo de “manter e solidificar os bens materiais e
imateriais da comunidade em que estdo inseridos”. Nota-se aqui que o0s
autores ndo fazem alusdo a mobilidade social ou a transposicdo a estratos
sociais mais elevados, e sim a permanéncia dos alunos em seus substratos
sociais.

A escola é uma comunidade constituida pelos alunos, pelos mestres,
pelos funcionarios, pelas autoridades, sendo funcédo integrar o
homem na sua comunidade, assim cabe & escola rural formar o
homem para a vida do campo, a escola do litoral deve preparar o
aluno para o ambiente do mar, e a escola da grande cidade deve

preparar os alunos para problemas urbanos (MOSCHINI, COSTA e
MUSSUMECI, 1970, p.127).

Pois bem, o fungdo primordial do eseoln ¢ infe.
grr o homem ny sue comunidade. A escols vai
mostrar-The os problemas da comunidade e vai pre-
D?é?éélo pata resolver o3 problemas da mesma comu.
nidade. mesma comu

Figura 43: A funcao da Escola Fonte: MOSCHINI, Felipe; COSTA, Otto; MUSSUMECI, Victor. Moral
e Civismo. Séo Paulo: Editora Brasil EBSA, 1970, p.127.

A obra Principios de Educacdo Moral e Civica, de Amaral Fontoura
(1970), atribuia como finalidade da Escola a formacdo da personalidade
humana. Segundo o autor, a Escola desenvolveria as competéncias
necessarias para a convivéncia no seu meio social. A Escola, tida como
instrumento preparatério para a vida em sociedade, pode-se ser entendida
como uma instituicdo indispensavel na qual a nova geracdo necessariamente

precisaria passar para se enquadrar no modo de vida do coletivo brasileiro.
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A escola nfo prepara seus alunos para a vida no
espaco eu no podle sul: prepara-cs para viverem na so-
ciedade humana em geral, mas, além disso, numa de-
terminada icomunidade. Cumpre-lhe, pois, acompa-
nhar de perto a vida de sua época, nos multiplos as-
pectos que esta ofereca, e mais ainda, a vida do pais e
da sua localidade. Isso nfo significa que a escola deve
seguir servilmente a sociedade, nem repetir-lhe os erros,
ror “espiritc de fidelidade”. ..

47.1) Integracao da Escola na Cemunidade

. A escola deve viver integrada na comunidade para
atingir trés objetivos:

1.9) Conhecer bem a vida da comunidade, a fim
de poder preparar seus alunos para ela;

2.0) Organizar-se, ela prépria, em sua vida inter-
na, como uma “comunidade em miniatura”, segundo a
expressao ja classica de JOHN DEWEY;

3.0) Colaborar, na medida de suas fércas, para a
melhoria e o progresso da comunidade, '

Figura 44: Integracdo Escola e Comunidade Fonte: FONTOURA, Amaral. Principios de Educacgao
Moral e Civica, Editora Aurora: 1970, p.228.

Ainda que alguns setores da sociedade enfatizassem o carater
emancipatério da Escola e a propensdo ao progresso por meio dela, a
realidade brasileira no contexto militar era bem diferente. O governo autoritario
outorgava a Escola a finalidade de ser instrumento de enquadramento social
conforme a logica governamental desenvolvimentista, de modo que sob sua
gestdo haveria poucas propensdes a formacao de individuos com consciéncia
critica e conhecimento intelectual elaborado, visto que tinha por objetivo a
criacdo de um exército de individuos com formacao reduzida e condizente aos

saberes propicios ao exercicio do trabalho, do consumo e da vida ordeira.

O sistema educacional era marcado pela influéncia dos Acordos
MEC/USAID, serviram de sustentaculos as reformas de ensino
superior do ensino de 1° e 2° graus [...] O periodo compreendido
entre 1960 e 1968 foi marcada pela crise da Pedagogia Nova e
articulacdo da tendéncia tecnicista, assumida pelo grupo militar e
tecnocrata. O pressuposto que embasou esta pedagogia estd na
neutralidade cientifica, inspirada nos principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade. Buscou-se a objetivacdo do trabalho
pedagégico da mesma maneira que ocorreu no trabalho fabril.
(VEIGA, 1989, p. 35).
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Houve neste contexto mudancas significativas no ambito educacional e

reverberaram a difusdo de uma propaganda de pais civilizado.

Na educacdo, além da reforma universitaria de 1968, que
efetivamente impactou a organizacdo das universidades no inicio
da década de 1970, o ensino basico foi reformado em 1971,
integrando o primario e o gindsio e mudando a grade do
ensino médio. Para erradicar o analfabetismo das populacdes
adultas, foi criado em 1970 o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral), que serviu mais como propaganda do
governo do que como efetiva arma para alfabetizar os adultos,
dada a metodologia tecnicista que o norteava (NAPOLITANO, 2014,
p. 267).

Considerada uma das instituicbes responsaveis pela formacdo da
personalidade dos individuos, a Escola era apresentada no livio Educacédo
Moral Civica e Politica, de Douglas Michalany e Ramos (1970), como um
organismo responsavel por disseminar os valores culturais, espirituais, politicos
e sociais considerados passiveis de uma sociedade civilizada que se pretendia
erigir. A ela caberia a disseminacdo de cédigos e deveres dos grupos sociais
contemplados pela comunidade nacional no intuito de fortalecimento da

sociedade e sua unidade.
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3 ~ AESCOLA COMO
. FATOR DE EDUCAGAO

-Jé'u 'vimos que educagdo sdo todos aquéles processos que visam
transmitir aos jovens determinados conhecimentos ¢ padrdes de com-
portamento, a fim de garantir a continuidade da cultura da socie-
dade. ' "

Automaticamente, ésses processos de transmissdo determinam
algumas relagdes bésicas entre pais e filhos, entre jovens e velhos, en-
tre mestres e discipulos. Se o patriménio cultural a ser fransmitido ¢
pequeno, as regras educacionais -consistem 3s vézes em atos rotinei-
1os, de§tinados principalmente a manter a_autoridade dos mais velhos.
Garantida essa autoridade, a simples convivéncia das geragdes se en-
carregard do restante. '

Br}tretanto, em culturas mais adiantadas, as regras eduracionais
sdo mais complexas e exigem um sistema de conhecimentos especia~
lizados, necessirios para garantir uma eficiente transmissio ‘cultural.
Assim, 0 trabalho de educar deve ser sistematizado, selecionado; orien-
tado, Tais exigéncias obrigam 2 aquisi¢fio de um sistema de conheci-
mentos especializados, que 56 a escola, pode oferecer.

Figura 45: A escola como espacgo sistematizador da transmissao de conhecimentos e padrdes de
comportamento. Fonte: Fonte: MICHALANY, Douglas. Educacdo moral, civica e politica. 22 ed. Sdo
Paulo: Grafica Michalany, 1971, p.22.

A unidade nacional e a legitimagdo do governo eram pragmaticas que
deveriam ser alcangadas para a manuten¢ao do social, entdo a interferéncia ao
setor educacional fazia parte das estratégias governamentais para controle das
emocoes e das acdes dos individuos em sociedade. E possivel perceber essa
intencionalidade por meio da Emenda Constitucional n°. 1, promulgada em 17
de outubro de 1969, sob o governo de General Emilio Garrastazu Médici, em
especial no art. 176 que diz a “educacgao, inspirada no principio da unidade
nacional e nos ideais de liberdade e solidariedade humana, é direito de todos e
dever do Estado, e sera dada no lar e na escola”. Nestes termos, caberia ao
Estado propiciar aos individuos o acesso a Escola, e a ela caberia a formacao

homogeneizante de uma identidade nacional.

A Escola enquanto instituicdo modeladora do aparelho psicolégico da
nova geracao no intuito de formacdo de um carater nacional também esteve
em voga nos discursos de Theobaldo Miranda dos Santos (1974), que entendia
a Escola como sendo o espaco de transmissdo de um arcabouco de

conhecimentos de uma geracdo a outra. Para Santos (1974), a Escola tinha por
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finalidade a perpetuacdo de um modelo comportamental de homem civilizado.
Assim, dada sua importancia no contexto Regime-Militar na formacéo do ideal
de homem brasileiro, essa instituicdo passou a ser severamente vigiada no

intuito de contencédo de frentes contrarias a ideologia dos grupos dominante.

Para Elias (2006), com a formag&o dos Estados os individuos passariam
a se guiar por coacdes externas mais eficientes, entdo coagidos por essa
centralizacdo de mdultiplos monopdlios, tenderiam a se unir e a se portarem de
maneira semelhante. Por meio do conceito de carater nacional, Elias (2006)
evidencia que os individuos de um mesmo pais possuem formas de percepc¢éao
e comportamento semelhantes que destoam de membros de outras nagodes.
Desse modo, no contexto do Regime Civil-Militar, a principal instituicdo mantida
pelo governo responsavel por essa transmissdo dos modos de se pensar e agir

da sociedade brasileira foi a Escola.

Esse modelo comportamental a ser ensinado atribuido a escola
deveria a principio ser transmitido de maneira intencional por meio de
conteudos curriculares e praticas educativas e posteriormente serem
inculcados pela nova geracdo no intuito dos estudantes se auto-regularem

conforme o modelo de Homem preconizado.

No livro Atividades de Educacdo Moral e Civica, de Siqueira e Bertolin
(1981), a Escola é apresentada como 0 percurso para a obtencdo do sucesso
gue se almejava para o Brasil Grande que se pretendia instaurar, ela seria
responsavel pela instrucdo cientifica e cultural do homem brasileiro
responsavel pelo desenvolvimento da nacdo. No livro sdo apresentados 0s
prodigios educacionais obtidos apdés a “Revolugado de 1964” que conduziria a
formacdo da nova geracao no que tange a formacéo de sua personalidade por
meio civismo e aquisicdo de conhecimento. A propria capa do livro didatico faz

alusado a esse aspecto ordeiro e nacionalista a ser conservado na Escola:
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be €DUCHCAO NMORAL e CV.CH

Figura 46: A Escola como ambiente pacifico e ordeiro. Fonte: SIQUEIRA, Antdnio de; BERTOLIN,
Rafael. Atividade de Educacgado Moral e Civica, IBEP, 1981, p.122, capa.

Outra questéo apresentada no livro é a ideia de substituicdo da Familia
pela Escola na formacdo dos alunos. Seria a Escola a principal instituicdo
responsavel por conduzir os alunos a modo coletivo de vivéncia em sociedade,
por meio da aquisicao de habilidades e valores. A disciplina de EMC seria um

reflexo disso.
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E a Escola a continuagdo e prolongamento
do lar. Para l& somos encaminhados desde
pequenos por nossos pais. Estes, devido a
seus multiplos afazeres, ndo dispdem de tempo
suficiente para nos ensinar e, além do mais,
sd0 raras as pessoas que possuem conheci-
mentos profundos sobre todas as matérias
escolares.

Para substituirem os pais, na fungdo de
ensinar e educar, existem os professores.

o edificio onde vocé penetra todos os dias; nédo
& somente o conjunto do corpo dogente (pro-
fessores) e discente (altnos): &, antes de tudo,
uma organizagio -que ¥ ;

INFORMA
mas, sob_retudo, FORMA,

Cada professor, especializado em um setor de
conhecimento, torna-se fonte segura para seus
‘alunos.

que o apodia, que o ajuda a descobrir suas
inanferas possibilidades, que o encaminha para
a vida, que |he da uma profunda seguranga

baseada. em conhecimentos e principios ali
aprendidos.

Como dissemos, a Escola é prolbngémento
do lar. Portanto, Escola néo é tanto o predio,

Figura 47: A Escola como continuacdo e prolongamento do lar. Fonte: SIQUEIRA, Anténio de;
BERTOLIN, Rafael. Atividade de Educagédo Moral e Civica, IBEP, 1981, p.121.

Analisando a escrita dos autores, percebemos que a Escola era
apresentada como instituicdo responsavel pela modelacdo da personalidade
dos individuos, competindo a transmissdo dos anseios conforme seus grupos
sociais pertencentes. Desse modo, ela ndo caracterizaria como instrumento de
ascensao pessoal, mas como mecanismo que fortaleceria o desenvolvimento

da nacdo como um todo. Acreditamos que ela era idealizada para a formacéo
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de sujeitos aptos para o desenvolvimento nacional, principalmente no tocante

ao mundo do trabalho.

Na verdade da ideologia tecnicista, o discurso do ministro da
Educacdo continuava subjugando a politica educacional a razéo
instrumental do valor econdmico, ou seja, 0 cerne da concepg¢ao
educacional implantada pela ditadura militar estava preservando no
texto do ministro: a educac¢do continuava sendo um instrumento
social importante para alavancar os ditames preceituados pela
politica de crescimento econdmico determinada pelo 1l PND.
(FERREIRA JR; BITTAR, 2008, p. 348-349)

A Escola era gerenciada conforme os moldes de uma grande empresa,
visando formar um grande contingente de “capital humano” com vistas ao
progresso do pais. Logo, a educacgdo estaria estritamente relacionada a
“aspectos especificos e praticos, no jogo do capitalismo internacional,

associando a toda uma politica econdmica em curso”. (ROSA, 2006, p. 50)

Por meio dos livros didaticos analisados vislumbramos a ideia de Escola
gue os autores idealizaram disseminar: a Escola a favor do modelo politico e
econdmico vigente sendo mecanismo regulador da nova geragao na
manutencdo da ordem e do progresso do pais. Embora os autores intentassem
reverberar prerrogativas diferentes para efetivar as finalidades da Escola, o

escopo basilar centrava na ideia de uma instituicdo matter da civilidade.

Os LDEMC’s consideravam a Escola como o principal espaco de
transmissdo da cultura do homem civilizado brasileiro. Este ideal de homem
preconizado estaria envolto as mdltiplas instituicbes reguladoras que
determinariam os cédigos comportamentais considerados civilizados. Nos anos
gue marcaram o Regime Civil-Militar, a Igreja, mais especificamente a Igreja
Catdlica, assumia posicao de notoriedade na transmissdo de dogmas e valores
considerados civilizados por setores da sociedade vigente. No topico seguinte
evidenciamos como essa instituicdo foi apresentada pelos LDEMC’s enquanto
configuracdo difusora de padrées de moralidade a serem seguidos pelos

brasileiros.
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3.4 A Fé aliada ao Estado: a Igreja como configuragcdo moralizadora do

Homem Brasileiro

Entre as finalidades atribuidas a disciplina de EMC por meio do Decreto
Lei n° 869/1969, estaria 0 respeito as instituicdes: Estado, Escolas, Forcas
Armada, Familia e Igreja. Essa Ultima, usualmente estaria associada a Igreja
Catolica, que na histéria nacional vivenciou momentos de ligacdes muito
estreitas com o Estado. Ainda que o catolicismo representasse a religido da
maioria dos brasileiros no contexto militar, ndo teria sido esse o Unico motivo

gue justificou sua presenca nos conteudos da disciplina de EMC.

Certamente o fato de catolicismo ter participado intensamente da
colonizagdo teve seu papel nesse processo mas a religido, embora se
aparecesse legalmente separada do Estado, possuia uma narrativa
gue era fundamental para a cooptacdo de massas, e ndo se poderia
abri méo disso [...] No Brasil também era preciso desenvolver nas
criangas o patriotismo principalmente durante o governo militar, mas
as crencas nao deveriam ser somente dirigidas a patria, eram
também voltadas a Deus. Esta ambiguidade marca o caso brasileiro
[...] Para o governo militar contar também com a moral religiosa e
institui-la no ambito de uma disciplina escolar obrigatoria representou
a unido de dois discursos a favor de uma mesma causa. (SILVA,
2010, p. 237)

A Igreja Catdlica constituiu-se na Ditadura Civil-Militar e na histéria
nacional como uma configuracdo forte e persuasiva, por esse motivo té-la
como aliada no processo de legitimacdo do modelo governamental foi uma
estratégia que possibilitaria uma maior aceitacdo do estrato social. A maneira
pela qual essa instituicdo era caracterizada nas obras didaticas de Educacgéo
Moral e Civica pode demonstrar a importancia dessa tradicado religiosa no

ambito da auto-imagem do homem civilizado brasileiro.

Entendida como instituicéo civilizatoria, a Igreja pode ser pensada sob a
teoria eliasiana como uma configuracdo social que auxiliou na regulacao e no
controle de seus membros, os individuos por meio dos tabus impostos por essa
figuracdo tenderiam ao auto-controle de suas pulsfes, apresentando assim um

comportamento contido, civilizado.
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A inclusdo de prerrogativas religiosas na disciplina de EMC representou
a supremacia e presenca dessa configuracdo na cena social, que apesar de a
suposta laicidade do Estado, se manteve veemente nos discursos
representativos do ideal de homem brasileiro e suas vinculagbes sociais.

Vejamos o que diz o Decreto Lei n°. 869/1969:

Art. 2° A Educacdo Moral e Civica, apoiando-se nas tradicbes
nacionais, tem como finalidade:

a) a defesa do principio_democratico, através da preservacdo do
espirito_religioso, da dignidade da pessoa humana e do _amor a
liberdade com responsabilidade, sob a inspiracdo de Deus; (BRASIL,
1969, grifos nossos)

Tendo em vista esta instituicdo possuir elevados gradientes de poder e
grande influéncia na estrutura de valores, seu “discurso e valores religiosos
também foram incorporados aos discursos militares” (SILVA, 2010, p. 268).
Analisar a maneira pela qual os livros didaticos de EMC caracterizavam essa
instituicdo auxilia-nos no entendimento de quais as finalidades assumidas por
ela na formagé&o do ideal de homem civilizado. Abaixo citamos as atribuigoes

utilizadas pelos autores para caracterizar a instituicao Igreja:

Principios de Educacéo Moral e Grupo social de maxima amplitude, religiao (p.85).
Civica, de Amaral Fontoura (1970)

Educacé&o Moral Civica e Politica, Instituicdo social criada em torno da ideia de um ou de

de Douglas Michalany (1970) varios seres sobrenaturais, e de sua relacdo com seres
humanos, ela implica uma concepc¢éo da natureza e do
carater da divindade, um conjunto de doutrina e
deveres, uma serie de condutas de acordo com a
vontade de Deus. E um sistema de crencas, atitudes,
sentimentos, desejos e esperancas, ligados a um ser
espiritual ou divino (p.102).

Educacédo Moral e Civica, de Em nome de Deus os homens levantaram templos,
Felipe N. Moschini, Otto Costa e consagraram sacerdotes e dirigiram preces (p.96).
Victor Mussumeci (1970)

Educacédo Moral e Civica, de A missdo da Igreja consiste em fazer participar os
Benedicto de Andrade (1971) homens da felicidade eterna em comunh&do com Deus.
A Igreja € uma instituicdo social religiosa e tem por fim
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Educacéo Moral e Civica, de
Theobaldo Miranda dos Santos
(2974)

Atividades de Educacao Moral e
Civica, de Siqueira Bertolin
(1981).

satisfazer as necessidades espirituais da criatura
humana. (p.85).

Num sentido religioso amplo, a Igreja significa a
assembleia universal dos fiéis, unidos pela mesma fé
em Jesus Cristo (p.48).

Unido de pessoas que tém a mesma crenca e praticam
0 certo. Existem muitas religibes espalhadas pelo
mundo. Todas procuram de uma forma ou de outra
aproximar o homem do criador. A maioria absoluta do
povo brasileiro é cristdo. Como toda sociedade bem
organizada a Igreja tem suas leis, suas hormas e seus
chefes (p.130).

A disciplina de EMC estaria sob a forte influéncia dos principios da

Igreja, principalmente catdlica, a julgar pelo papel exercido por alguns setores

conservadores>® no contexto vigente e seu auxilio no golpe e nos processos de

legitimac&o do poder governamental.

Na obra Principios de Educacdo Moral e Civica, de Amaral Fontoura

(1970), a Igreja é apresentada como sendo a instituicdo mais abrangente da

sociedade. Considerada a maior organizacao social de convivio e hierarquia

em sociedade.

** Nem todos os setores ligados & Igreja Catdlica eram favoraveis a politica de governo
implantada por meio do Regime Civil-Militar, muitos padres, bispos e cardeais lutaram contra a
tortura e a luta armada em favor dos direitos humanos, assim muitos foram perseguidos,
exilados e até mesmo mortos neste contexto (VILLA, 2014).
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QUADRO 2 — GRUPOS SOCIAIS

Os grupos sociais se

hierarqui
familia, qQuizam segundo seu ambito crescente, desde a

que é o menor, até o grupo de méxima amplitude, que é a religifo

Figura 48: A Igreja como configuracdo social de maior abrangéncia na sociedade . Fonte:
FONTOURA, Amaral. Principios de Educacdo Moral e Civica, Editora Aurora: 1970, p.85.

A Igreja seria a instituicdo difusora dos valores considerados
imprescindiveis para a formacdao do Homem. Suas regulamentacdes e seus
cbdigos de condutas passaram a ser incluidos no corpo de contetdos contidos
nos livros. Desse modo, sua lei principal, Os Dez Mandamentos, fazia parte

dos saberes disciplinares presentes na obra de Fontoura (1970).
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A LETI

(0s 10 Mandamentos da Lei de Deus)

ja

Amar a Deus sbbre todas as cousas
Nio tomar seu santo nome em vio
Guardar domingos e dias de festa
Honrar pai e mie

N&o matar

Néo pecar contra a castidade

Nao furtar

Néo levantar falso testemunho

©® e o oe oW

Nao desejar a mulher do proximo

-
(=]

NAo cobicar as coisas alheias.

Quadro n° 22 — A Lei

'Il:reze séculos mais tarde JESUS féz uma admiri-
vel sintese dos Mandamentos, dizendo isimplesmente:

Amar a Deus sdbre todas as coisas
e
Amar ao préximo como a si mesmo.

|
1

Figura 49: Os 10 mandamentos do Cristianismo apresentados como conteddo da disciplina de
EMC . Fonte: FONTOURA, Amaral. Principios de Educacdo Moral e Civica, Editora Aurora: 1970,

p.245).

A Igreja enquanto configuracdo difusora de um corpo de valores
indispenséaveis ao ideal de homem, também esteve presente nos discursos de
Douglas Michalany e Ramos (1970). A Igreja seria uma instituicdo social que
apreenderia um corpo de preceitos, dogmas e deveres que estariam em
consonancia com a vontade divina. A principal ideia desse sistema de crengas
seria a de se relacionar com um ser espiritual. Na caracterizacdo da fé do povo
brasileiro, a religido catolica aparece com maior preponderancia nos discursos
dos autores. Aventamos que qualquer aluno que tivesse uma conviccéo

religiosa contraria, sofreria uma coagao, ainda que simbdlica, do modo “correto”

de se conectar com o sagrado.
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FORMACAO RELIGIOSA
DO POVO BRASILEIRO

O povo brasileiro é um dos mais religiosos do mundo. A quase
totalidade da populagdo pratica um ou outro culto, preocupando-se
em elevar a alma a Deus e procurando servi-Lo, consciente de que
Deus é o fim Gltimo do homem e que fora d’Ele a vida ¢ inutil e
sem sentido.

Considerando que o elemento portugués foi o que predominou
em nossa formacdo étnica e politica, ¢ natural que o Catolicismo Ro-
mano se tenha tornado a religido mais importante do Pais. Durante
o periodo colonial, ¢ mesmo no Brasil Império, 2 populacdo brasi-
leira era quase inteiramente catdlica. A propdsito, convém lembrar
que a Constituicdo de 1824 estabeleceu o Catolicismo como religiao
oficial do Império, havendo essa situagdo perdurado até a Proclama-
¢do da Republica. Atualmente, cérca de 92% dos brasileiros con-
tinuam a professar a fé catdlica, o que da ao Brasil, em nimeros ab-
solutos, o 1.0 lugar entre as nacOes catdlicas do mundo.

Figura 50: O Catolicismo enquanto principal expressdo de fé do povo brasileiro. Fonte: Fonte:
MICHALANY, Douglas. Educacdo moral, civica e politica. 22 ed. Sdo Paulo: Grafica Michalany,
1971, p.102.

Entender como a Igreja era apresentada na disciplina de EMC, contribui
no entendimento do perfil de homem civilizado posto nos livros didaticos uma
vez que o sujeito enquanto ser social estaria condicionado as instituicoes
sociais com maiores nucleos de poder presentes na sociedade. Desse modo, o
conjunto de valores, virtudes, acbes e preceitos propostos ao paradigma de
Igreja defendido pelo livro, pode nos revelar o cédigo comportamental
socialmente aceito por esta configuracdo e pelas configuracdes

interdependentes a ela.
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Partindo da ideia do elo sagrado com Deus, a obra Educacéo Moral e
Civica de Felipe N. Moschini, Otto Costa e Victor Mussumeci (1970), apresenta
a Igreja como sendo os templos que foram criados em devocéao e culto a Deus.
Os autores traziam a prerrogativa da Igreja enquanto espaco evidenciando
seus aspectos de materialidade e construcfes fisicas que suportariam os
lideres e representantes organizadores do culto a Deus e auxiliariam na
propagacédo dos dogmas sagrados. Contudo, a Igreja entendida como espaco
de manifestacbes de rituais religiosos somente era considerada civilizada
guando vinculada as doutrinas cristds. O ideal de fé do homem civilizado
brasileiro convergia a ideia de cristianismo, lembrando que o corpo de autores

do livro em questao, era composto por um padre.

As vézes, a idéia désse Ser Supremo é obscure-
cida por praticas e doutrinas que envolvem erros e
supersticoes, mas, no fundo de todag estas aberra-
cOes, permanece sempre a idéia de Deus.

Figura 51: Criticas a praticas religiosas opostas ao cristianismo Fonte: MOSCHINI, Felipe; COSTA,
Otto; MUSSUMECI, Victor. Moral e Civismo. Sao Paulo: Editora Brasil EBSA, 1970, p.73, p.99).

A lgreja a servigo do processo civilizador brasileiro esteve presente nos
discursos da obra de Benedicto de Andrade (1971). A Igreja formaria e
disseminaria os preceitos para o desenvolvimento do homem, sendo
fundamental para o processo civilizador dos povos. Segundo o autor, teria sido
por meio da forca dela que também teria se consolidado a nacionalidade

brasileira e a formacgé&o de seus valores.
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A Toreja exercen extraordindria influéncia e formagio da na-
cionalidade brasileira, Em tomo dela, como centro espiritual, desen-
Volveram-se as cidades ¢ vilas, congregando pessoas de boa vontade
para & prética das virtudes cristds que acrisolam a alma “bendita
do pafs da cruz”,

Figura 52: Igreja, berco da civilizagao brasileira FONTE: ANDRADE, Benedicto de. Educac¢édo Moral
e Civica, 1971, p.86.

Deduz-se que os preceitos e dogmas incutidos a sua figura seriam
considerados fundamentais para o fortalecimento do perfil idealizado de
homem almejado no periodo marcado pelo Regime Civil-Militar. Visto que
enquanto espaco de enquadramento social os “pequeninos costumam que
dobram sua vontade, aos adolescentes, licGes e apoio moral de incomparavel
valor e ao homem feito, uma doutrina que comporta solucdes para todos os
problemas da vida” (ANDRADE, 1971, p. 85-86).

Theobaldo Miranda dos Santos (1974), autor que possuia relagdes com
setores conservadores da Igreja Catdlica, dentre eles Alceu Amoroso,
apresenta em seu livro didatico a Igreja como sendo uma organizagéo de fiéis
reunidos em torno de uma mesma crenca: a mensagem de Cristo. Seu carater
sectario era evidente ao relacionar a Igreja as religibes cristds, mais

precisamente a religido catélica, considerada por ele a Igreja do povo brasileira.
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10) As Igrejas

Num sentido religioso amplo, Igreja significa a “-as§em~
bléia universal dos fiéis, unidos pela mesma fé em Jesus
Crista”. O termo se refere também, num sentido material, “ao
templo ou local onde as comunidades cristds se re{memi para
o culto divino”, Inicialmente, todos os cristios pertenciam a
uma s6 Igreja, centralizada em Roma, para onde tinha tsialo
levada pelos primeiros apdstolos Pedro e Paulo. A missio
“da Igreja é de caréter universal, pois sua finalidade es.sem.nal
sempre foi transmitir a Mensagem de Cristo ao mundo inteiro,
sem distingoes de povos, ragas ou classes. Por isso, recebeu
a denominaciio de Igreja Catdlica.

Figura 53: Igreja como sindnimo de Igreja Catélica. Fonte: Fonte: SANTOS, Theobaldo Miranda do.
Educacao Moral e Civica, Companhia Editora Nacional: 1974, p.48.

Para demonstrar a grandiosidade dessa religido frente as demais, o
autor elucida sua dimensdo por meio de um quadro estatistico. Rechacando
outras religides, consideradas por Santos como incivilizadas, a religiosidade

cristd aparece como a Igreja com maior representatividade no cenario nacional:
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As Igrejas Crist3s no Brasil, segundo o néimero
de seus membros recenseados (1950) (%)
Religioes Nameros absolutos %

Catolicismo............ 48.558.854 93,49
Protestantismo......... 1.741.430 3,35
Igrejas Ortodoxas ...... 41.156 0,08
Religides ndo-cristds. . .. 1.190.915 2,29
Sem religido declarada. 444.002 0,79
51.976.357 100,00

(°) Pequena Enciclopédia de Moral e Civismo, Ministério de
I'ducagiio e Cultura, 1967, pag. 262.

Figura 54: Gréfico enfatizando a dimens&o do Catolicismo no Brasil Fonte: SANTOS, Theobaldo
Miranda do. Educacao Moral e Civica, Companhia Editora Nacional: 1974, p.49.

A Ildeia de Igreja Catodlica, como o lugar da fé do povo brasileiro, também
esteve presente nos discursos de Siqueira e Bertolin (1981). A Igreja seria 0
espaco onde membros de um mesmo credo praticariam sua fé, isso mesmo
gue houvesse diversas igrejas distintas, a maioria absoluta do povo brasileiro
seria adepto a religido cristd. No decorrer da obra encontramos inumeras

passagens biblicas e oracdes de santos que evidenciam esse ensejo:

2

““Amaras a Deus sobre todas as
coisas e ao proximo como a ti
mesmo.’”’

Figura 55: Passagem religiosa. Fonte: SIQUEIRA, Anténio de; BERTOLIN, Rafael. Atividade de
Educacao Moral e Civica, IBEP, 1981, p.130.
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JOGRAL OU
RECITACAO

SENHOR! A\
P—
Faze de mim um instrumento de tua paz. 4
)~ Onde h& édio, que eu leve o amor;

//~ ' Onde ha ofensa, que eu leve o perdao; -

==\  Onde ha discérdia, que eu leve a uniao;
/)7 11 Onde ha duvida, que eu leve a fé;
‘ (i Onde ha erros, que eu leve a verdade;
‘ / Onde ha desespero, que eu leve a esperanca. ,
W Onde ha tristeza, que eu leve a alegria; \
(1 / Onde ha trevas, que eu leve a luz! ,

|

'\L,/ O Mestre! faze que eu nao procure tanto . |

> ser consolado, mas consolar; \

i ser compreendido, mas compreender; AL

ser amado, mas amar A

I\ Porque: . j

fAY\ ¢ dando que se recebe; =

¢ esquecendo-se de si que se alcanca a plenitude: VY
Mn ? ¢é perdoando que se é perdoado; :

A ¢ morrendo, que nascemos para a vida eterna.

Figura 56_: Qragéo de Sao Francisco de Assis. Fonte: Fonte: SIQUEIRA, Antdnio de; BERTOLIN
Rafael. Atividade de Educagao Moral e Civica, IBEP, 1981. p.133. '

Os livros didaticos selecionados apreendem a Igreja enquanto figuracéao

fundamental para a propagacédo de valores, dogmas e preceitos importantes
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para a formacado espiritual dos individuos. Ha predominancia entre os autores
de se caracterizar tal agrupamento social como igreja cristd, isso embora
alguns autores tenham evidenciado de maneira menos explicita certo

proselitismo.

Ver como esses autores caracterizavam a Igreja pode ser uma chave
para se compreender o que a elite dirigente esperava dela, no intuito da
formacdo do carater do Homem Brasileiro. Nesse sentido, percebemos que o
Bom Brasileiro seria aguele que teria incorporado maneiras de pensar e agir
consideradas civilizadas pela sociedade catdlica. O auto-controle dos
individuos dentro de um padrdo socialmente aceito era exigido por meio de
esferas sociais as quais estes se encontrariam inseridos na fé, na
aprendizagem e nos lacos familiares. No contexto do Regime Civil-Militar, as
Forcas Armadas, por meio do controle e uso da forca fisica, fora outra
instituicdo responsavel por enquadrar os brasileiros conforme os ideais de

civilidade.

3.5. As Forcas Armadas: instituicdo condicionadora dos individuos por
meio do controle da forca fisica

Segundo Elias (1993), a formacao dos estados modernos foi ocasionada
pela centralizacdo de no minimo trés monopolios: o direito de utilizacdo da
forca fisica, de controle de impostos e de controle dos sentimentos. No periodo
marcado pela Ditadura Civil-Militar a principal instituicdo social que representou
o controle dos impulsos dos individuos por meio da violéncia autorizada
governamentalmente foram as Forcas Armadas. Essa configuracdo formada
por individuos foi decisiva no engendramento do golpe, contudo o que muitos
nao esperavam, foi que esse grupo assumisse de forma interina o comando do

Estado Brasileiro por um periodo de 21 anos.

No dia 31 de margo de 1964, as Forcas Armadas derrubaram o
presidente Jodo Goulart. Antes de 1964, os militares intervinham em
favor de determinado grupo civil que instrumentalizava o poder
castrense para derrotar outros civis. Intervencdes militares pré 1964
tém sido descritas sob a perspectiva funcionalista. Stepan, por
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exemplo, argumenta que os militares exerceram o papel de “poder
moderador”. A fungdo das Forgas Armadas era a de restabelecer a lei
e a ordem e, posteriormente, devolver as rédeas do governo aos
politicos. Na verdade, os militares usaram cada uma de suas
“‘intervengdes moderadoras” para coletar informagbes sobre o
comportamento dos civis e para construir sua propria alternativa
politica. Em 1964, este padrdo intervencionista alterou se. Civis
imaginaram que os militares, mais uma vez, fariam uma intervencéo
cirdrgica, restabeleceriam a ordem e voltariam para os quartéis
(SAFLATE; TELES, 2010, p. 43).

Ao longo dos 21 anos de supremacia militar, o governo brasileiro foi
regido por um total de 5 presidentes, o 1° Marechal Humberto de Alencar
Castello Branco, 2° General Arthur da Costa e Silva, 3° General Emilio
Garrastazu Médici, 4° General Ernesto Geisel e 5° General Jodo Figueiredo. A
politica governamental empreitada visava o desenvolvimento econémico, 0
controle da ameaga comunista e a reproducdo de um ideédrio de pétria
progressista. Para estes intentos, foram instauradas estratégias visando a
coercao e controle da sociedade civil, no intuito de enquadramento em modelo

especifico de comportamento aceito e esperado pelas liderancas do Regime.

As Forcas Armadas eram empregadas pelo Estado no intuito do controle
a qualquer custo do projeto nacional idealizado pela elite dirigente, e os
individuos que possuissem opinides divergentes seriam duramente
perseguidos e ameacados. Os individuos apartidarios ao Regime, cerceados
por esses aparatos de segurancas, estariam desprotegidos de garantias de
leis, uma vez que por meio dos atos institucionais nao teriam milites para suas

“intervengdes moderadoras”.

Os valores do Regime estavam no cerne da disciplina de EMC, seus
conceitos norteadores estiveram sob a forte influéncia dessa configuracéo, que
além de ter presenca massiva no corpo de membros da CNMC, foi também o
grupo que influenciou na sua estruturacdo e que incitou sua obrigatoriedade.

Suas bases filosdficas teriam emergido:

[...] da Escola Superior de Guerra - ESG, do Instituto de Pesquisa e
Estudos Sociais — IPES, e do Instituto Brasileiro de Acéo democratica
— IBAD. As idéias anticomunistas presentes na politica exercida pelo
Estado militar eram desenvolvidas dentro da ESG, de onde saiu
grande parte dos militares que se tornaram responsaveis pelo
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comando politico e econdmico do Brasil por duas décadas. (ABREU,

2010, p. 6).

Pensar como os livros didaticos de EMC evidenciavam as Forcas

Armadas pode ser uma possibilidade para se vislumbrar como o Bom cidadé&o

brasileiro deveria se posicionar frente a configuragdo social que exercia maior

inclinagdo no combate contra o “inimigo”, que seria o individuo considerado

incivilizado e ndo adepto a filosofia politico-social do Brasil.

Se, por um lado, a implantacdo do ensejo da Educacdo Moral e
Civica, como disciplina e pratica educativa, em todos os niveis de
ensino do Pais, parece anunciar um horizonte saudavel, para o
futuro, por outro lado é preciso ter bem claro diante dos olhos o fato
de que uma Educagdo Moral e Civica mal ministrada gera efeitos
negativos e contraproducentes (...) Juntamente com ecos positivos,
tém chegado ao Conselho Federal de Educacdo rumores de reacgfes
negativas, que geram sérias apreensoées (BRASIL, 1971).

A ideia de Forcas Armadas enquanto mecanismo portador da forca fisica

gue visava proteger a sociedade frente a ameaca comunista esteve nos

discursos dos livros didaticos de EMC, seguindo a légica da Doutrina de

Seguranca Nacional e do projeto nacional de contencao a ideais libertarios.

Segue abaixo as caracterizacdes apresentadas pelos autores:

Principios de Educac&o Moral e
Civica, de Amaral Fontoura (1970)

Educacédo Moral Civica e Politica,
de Douglas Michalany (1970)

Educacédo Moral e Civica, de
Felipe N. Moschini, Otto Costa e

N/C

Destinam-se a defesa da Patria e a garantia de
poderes constituidos da Lei e da Ordem. Elas sao
formadas pela Marinha, pelo Exército e pela
Aeronautica, que sdo instituicbes  nacionais
permanentes e regulares baseadas na hierarquia e
disciplina, e estdo sob autoridade suprema do
presidente da Republica, dentro dos limites da lei
(p.109).

Instituicbes responsaveis pela Seguranca Nacional
(p-34).
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Victor Mussumeci (1970)

Educacao Moral e Civica, de
Benedicto de Andrade (1971)

Educacao Moral e Civica, de
Theobaldo Miranda dos Santos
(1974)

Atividades de Educacéo Moral e
Civica, de Siqueira Bertolin
(1981).

As Forcas Armadas, segundo o0s preceitos da
Constituicdo Federal, sdo instituicdes essenciais a
execucdo da politica de seguranca nacional, a defesa
da pétria, a garantia dos poderes constituidos, da lei e
da ordem. As For¢cas Armadas, constituidas pela
Marinha, pelo Exército e pela Aeronautica, sao
instituicdes nacionais, permanentes e regulares,
organizadas com base da hierarquia e na disciplina,
sob a autoridade suprema do presidente da Republica
(p.133).

De acordo com a ConstituicAo Federal, as Forcas
Armadas, constituidas pela Marinha, pelo Exército e
pela  Aeronautica, s&o instituicbes nacionais,
permanentes e regulares, organizadas com base na
hierarquia e na disciplina, sob a autoridade suprema do
presidente da Republica e dentro dos limites da lei. As
Forcas Armadas, essenciais a execugao da politica de
seguranga nacional, destinam-se a defesa da Pétria e &
garantia dos poderes constituidos, da lei e da ordem,
ela € uma das instituicdes mais importante para a vida
e destino da patria (p.44).

As Forcas Armadas destinam-se a defender a patria e
a garantir poderes constituidos, a lei e a ordem. A
finalidade fundamental €& portanto de manter a
seguranga (p.123).

No livro didatico Educacédo Moral e Civica, de Felipe N. Moschini, Otto

Costa e Victor Mussumeci (1970), as Forcas Armadas sdo mencionadas como

a instituicdo responsavel para a seguranca do pais, elas seriam representadas

pelo Exército, Marinha e Aerondutica. Indo ao encontro dessa ideologia de

Seguranca Nacional, percebemos na leitura das obras que as mesmas tém o

esforco de demonstrar como essas instituicbes auxiliariam no controle da

ordem no intuito do bem comum.

Tal arranjo, articulado pelas forcas armadas sob a ideologia da
seguranga nacional, deveria soar como bem-comum. Toma-se entéo
a educacgdo como aliada e instrumento. Momento propicio em que a
nossa disciplina viria homogeneizar e restaurar conceitos morais e
civicos em favor de uma Nagdo supostamente postulados por
interesses comuns. (ALMEIDA, 2009, p. 28)

173



A ideia de Forcas Armadas como mecanismo de controle e junta armada
gue sustentam a disciplina frente a hierarquia, esteve em voga na obra de Ciro
de Moura Ramos e Douglas Michalany (1970). Para os autores, essa instituicao
seria responsavel pela protecdo da pétria e pelo endosso a ordem. Pretendia
por meio da insercdo dessa instituicdo enquanto conteudo didatico transmitir a

ideia de instituicao forte que instrui moralmente, desenvolve o patriotismo e faz
cumprir os deveres.

4 AS FORCAS ARMADAS COMO
FATOR DE EDUCACAO

Ax Forgas Armadas, assim como o lar e a escola, desempenham
um Importante papel na educagao. Elas instruem militarmente e edu-
cam moralmente o cidadao.

A Instrugdo militar tem como objetivo principal a preparagao c~lo
cldadio pura a guerra. A educagao moral, que € a base .da instr/ugao
militar, destina-se a elevar as almas, a desenvolver a idéia de Patria,
n formar o carater e, sobretudo, a incutir no espirito do homem a
concepgiio do esforco e do dever, do devotamento e do saf:rificio a
enusn comum. Ela prepara o espirito do soldado para os misteres de
sun elevada missdo, tornando-o cumpridor fiel e consciente de seus
deveres, ¢ nido uma simples maquina destinada a obedecer e executar.

Da convivéncia na caserna nasce o espirito de camaradagem en-
tre os soldados. Assim, o corpo de tropa fica sendo uma grande fa-
milia: ali se aprende a amar a Pétria, a conhecer a necessidadc_da
subordinagio aos superiores, a obedecer voluntariamente, a respeitar
a moral e a disciplina. Dessa forma, o militar vira a ser um bom sol-
dado, bom filho, bom chefe de familia e bom patriota.

Figura 57 : As Forcas Armadas como fator de Educacdo. Fonte: Fonte: MICHALANY, Douglas.
Educagdo moral, civica e politica. 22 ed. Sdo Paulo: Gréfica Michalany, 1971, p. 23.

A instituicdo era apresentada como segmento imbuido de gradientes de
poder que possuia 0 monopdlio do controle da violéncia fisica. Desse modo,

imputava aos demais grupos a vigilancia e o auto-controle.

Essa instituicdo configurada como instrumento de coercao fazia parte
dos monopdlios do Estado, ela era um dos capitais que estaria sob sua
centralizacdo (BOURDIEU, 1996). Na otica do Regime Civil-Militar, ainda que
esta instituicdo representasse o controle nacional, ela estaria subordinada a

autarquia do Estado, entendido como o governo. Notamos essa Visdo na obra
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de Educacéo Moral e Civica, de Benedicto de Andrade (1971), que apreende
gue ainda que essa instituicao tivesse detido sob seus dominios o poder de se
fazer cumprir por meio da forca fisica, as leis no entorno da ordem nacional,

ainda assim, ela estaria sob a sujei¢éo do presidente.

1.5.1 — Forcas Armadas

As Forcas Armadas, segundo os preceitos da Constituigdo Fe-
deral, sdo instituicOes essenciais a execucdo da politica de seguranca
nacional, a defesa da pétria ¢ a garantia dos podéres constituidos, da
lei e da ordem.

As Forgas Armadas, constituidas pela Marinha, pelo Exército e
pela Aerondutica, sdo instituigdes nacionais, permanentes e regulares,
organizadas com base na hierarquia e na disciplina, sob a autoridade
suprema do presidente da Repiblica (artigo 90 da Constituicdo Fe-
deral),

Figura 58: As Forgcas Armadas. Fonte: FONTE: ANDRADE, Benedicto de. Educag&o Moral e Civica,
1971, p. 133.

Ainda que esse grupo estivesse sob a autarquia do Estado e de seu
presidente, possuiam gradientes de poderes que o colocavam em posicao
privilegiadas frente as demais configuragcdes, por imposicdo da vigilancia e da
censura esse grupo dimensionava as demais esferas a prerrogativa do medo.
Na perspectiva eliasiana, o0 medo desempenha papel de extrema importancia
para o condicionamento dos individuos dentro de um padrdo comportamental
socialmente aceito, o0 medo ndo seria mediado apenas pela pragmatica da
violéncia, mas também no ambito das coer¢bes psiquicas, pois essas “dores
civilizacionais ocasionadas pelas intensas repressdes pela qual vem passando
as pulsées instintivas caracterizam um inegavel sofrimento psiquico e social
aos individuos” (SOUZA, 2014, 13).

Na obra Atividades de Educacédo Moral e Civica, de Siqueira e Bertolin
(1981), as Forcas Armadas séo apresentadas como instituicbes responsaveis
por garantir a lei e a ordem. Tendo como principio manter a seguranca, as

Forcas Armadas s&o consideradas como caminhos para o progresso, uma vez
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gue a manutencdo da ordem devido a suposta ameaca comunista era uma das
chaves consideradas imprescindiveis para formacdo do Bom Cidadao e da Boa

Sociedade Brasileira.

Abaixo se encontra um exercicio presente na obra que caracteriza a
presenca das Forcas Armadas, juntamente com avango do trabalho no campo,
expansdo do setor industrial, melhorias na malha rodoviaria e o
desenvolvimento do esporte, da saude e da educacdo como as principais

perspectivas que encaminhariam o desenvolvimento do pais.
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Leia o texto do centro do mapa é preenché as linhas de acordo com as figur_és:: Nos
pontilhados, coloque idéias suas, também de acorde com o texto do centro.

Figura 59: As Forcas Armadas um dos requisitos para a evolugcdo do pais. Fonte: SIQUEIRA,
Antbnio de; BERTOLIN, Rafael. Atividade de Educacédo Moral e Civica, IBEP, 1981, p.139.

As Forgcas Armadas, principalmente o Exército Brasileiro, séo
apresentadas na obra como instituicAo de extrema importancia para o
fortalecimento e manutencdo do Bem Comum. Na escrita dos autores,
percebemos o orgulho que se encarregava a esses profissionais como agentes

gue por meio do controle da seguranca nacional incitariam e fiscalizariam o
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bom comportamento dos demais membros da sociedade. Tanto era a
importancia da insercdo dessa instituicdo na sociedade que a questdo da
obrigatoriedade do servigo militar fazia parte dos contetdos a serem estudados
pelos alunos nos livros didaticos. Pois, como afirma Choppin (2004), os livros
didaticos apresentam em sua estruturacdo um conjunto de preceitos

considerados necessarios a serem transmitidos as novas geracoes.

00 "REGULAMENTO DA LEI DO SERVICO
MILITAR™

DURAGAD DO SERVICO MILITAR

AL 18 — A obrigagdo para com ©
“Senvieo Mlitar, em tompo de paz, comega
M 10 dla de janeird do and em que ©
DraSRIrg complatar 18 (dexolto) anos de
iSade @ sudsistird atd 31 de dezembro do
a0 am Qua completar 45 (quarenta o

anos.
Pardgrafo Unico. Em tempo de guer-
Fa, esse perfodd poderd ser ampliado,
g2 acordo com oS intoresses da defesa
nacional.

Art. 20 — Serd permitida aos brasi-
1eiros a prastagdo de Servico Militar como
VOluntanio, a partir do ano em que comple-
1ar 17 (dexessete) anocs e até o limite de
jdade fixado no artigo anterior, @ na forma
O prescrito no Art. 127 e seus pardgrafos
daste Requlamento.

ALISTAMENTO

Art. 40 — Todos os brasileiros deve-
180 apresentar-se obrigatoriamente, para
fins de selegdo ou de regularizagio de sua
'3 militar, no ano em que comple-
‘tarem 18 (dezoito) anos de idade, indepen-
dentemente de Editais, Avisos ou Notifi-
-cagdes em local e época que forem fixados
‘neste Regulamento e nos Planos e Instru-
‘gbes da Convocagao.
- Art. 41 — O alistamento constitui o
~ato prévio e obrigatdrio & selegdo.
~_§ 1.° — A apresentagdo obrigatéria
a o alistamento seré feita dentro dos

rimolros sols meses do ano em que o
grasllolto complotar 18 (dozoito) anos dy
{dade. Quanto dqueles que sejam volun.
tarlos para a prostagdo do Sorvigo Militar
inlclal, podora ser folta o partir da data em
que o Interessado complotar 16 (dozossels)
anos de Idade. Quanto aos brasilelros
naturalizados ou por opgdo, deverd realj-
zar-se dontro do prazo de 30 (trinta) dias,
a contar da data em quo receberem o
certiticado de naturalizagdio ou da assina-
tura do termo de opgiio.

Arl. 42 — Ao ser alistado, todo o
brasileiro receberd imediata e gratuita-
mente, do érgdo alistador, o Certificado
de Alistamento Militar (CAM),

Art. 43 — Ao apresentar-se ao 6rgéo
alistador do local de residéncla para o
alistamento, de conformidade com o fixado
nos Arts. 40 e 41 deste Regulamento, todo
o brasileiro deverd estar munido dos
sequintes documentos:

1. cerliddo de nascimento ou prova
equivalente. Se for brasileiro naturalizado
0u por opgdlo, a prova de naturalizagéo ou
certidao do termo de opgao;

2. duas fotografias 3x4 cm; e

3. declaragfio de ndio haver se alis-
tado ainda em outro érgdo alistador, assi-
nada pelo alistando, ou a seu rogo, por
pessoa Idonea. Essa declaragdo poderd
sor felta na Ficha de Alistamento Militar

, 4 ser y ’
lador_) organizada pelo érgéo alis-

t Art. 47 — Para os brasileiros residen-
taranos municipios ndo tributdrios, o rectu-
amento ficard limitado ao alistamento.

— - -

Figura 60: A obrigatoriedade do servico militar. SIQUEIRA, Anténio de; BERTOLIN, Rafael.
Atividade de Educacao Moral e Civica, IBEP, 1981, p.16.

A obra Principios de Educagdo Moral e Civica, de Amaral Fontoura
(1970), ndo possuiu em sua estrutura de capitulos e campo de estudos, as

Forcas Armadas tal como os demais livros por nés selecionados. Conquanto
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ainda que tal obra ndo saliente explicitamente as Forcas Armadas como
instituicdo responsavel pela desenvolvimento da ordem e da Seguranca
Nacional, percebemos que quando o autor traz a cena a tonica dos vultos
nacionais, este langa a existéncia de diversos militares como representantes do
ideal de homem brasileiro ao longo da histéria do pais. Assim, conforme
Fontoura, seus membros seriam grandes exemplos do que se esperava do

homem civilizado brasileiro.

Os seis livros didaticos por nés analisados trazem conceituacdes e
omissOes diferenciadas para caracterizar as Forcas Armadas. Entretanto,
percebemos por meio da leitura dos livros que a generalidade dos autores
aproxima da ideia das Forgcas Armadas como instituicho mantenedora da
ordem nacional, que a servico do governo faziam-se por meio do uso da forca
fisica o cumprimento dos deveres e a conservacdo dos comportamentos

considerados imprescindiveis para o Bom Cidadao.

Observar como os seis LDEMC’s apreendiam a instituicdo Forcas
Armadas pode ser um angulo para pensarmos como essa configuracao
exerceu pressao e forca sobre os individuos no entorno do que se esperava de

brasileiro no contexto do Regime Civil-Militar.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ideal de Homem Civilizado que passou a ser reclamado por setores
fortalecidos da sociedade brasileira no contexto da Ditadura Civil-Militar esta
intimamente ligado as modificagdes vivenciadas na estrutura social brasileira.
Para Norbert Elias, no processo civilizador o homem vai se civilizando por
influéncia e interferéncia dos outros homens, assim as mudancas nas
estruturas de civilizacdo acabam modificando os comportamentos e as

estruturas psiquicas dos individuos e vice-versa.

O arquétipo de homem civilizado ndo € univoco em todos os momentos
da Histéria. Em cada contexto as sociedades vao erigindo em um processo de
longa duracdo, seu codigo de condutas e de boas maneiras considerado
civiizado. As demandas de controle vdo sendo construidas pela propria
sociedade, formada por individuos que se organizam por meio de teias de

interdependéncia em configuragdes.

As atitudes e sentimentos considerados civilizados no contexto do
Regime Civil-Militar brasileiro (1964-1985) ndo se caracterizaram apenas aos
ideais do governo autoritario, mas pelos anseios de setores da propria
sociedade representada pelas configuragbes com maior representatividade
naquela conjuntura: Igreja, Familia, Veiculos de Midia, Grandes Empresas,

Forcas Armadas e Escola.

A disciplina de Educacéo Moral e Civica (1969-1986) teve por finalidade
irradiar bons comportamentos e regras de convivéncia para a formacdo da
personalidade da nova geracdo. Pretendia-se formar cidadaos ideais que
obedecessem as regras governamentais e sociais, para que assim pudessem
ser considerados “civilizados” e coadunaveis ao pais do progresso que se
aspirava erigir. Esses preceitos sistematizados em forma de saberes escolares
foram propagados por meio dos LDEMC’s que, naquele momento, eram um

dos principais instrumentos norteadores do ensino da disciplina.

Nosso trabalho concentrou-se na investigagdo dos preceitos de
civilidade organizados enquanto contetudos de ensino, disseminados nos livros
didaticos de Educacédo Moral e Civica. Assim, 0 objetivo da nossa pesquisa foi

identificar quais eram os ideais de Homem Civilizado que se queriam fazer

180



veicular por meio desses saberes presentes nos livros didaticos. Para tanto,
escolhemos como fonte de pesquisa e analise historica, seis diferentes livros
didaticos da disciplina. O corpus de livros reuniu autores e editoras de portes
diferenciados, de maior e menor expressdao no mercado editorial daquele
contexto, o que possibilitou vislumbrar uma fracao diversificada da fonte eleita.
A delimitacéo temporal em que foi circunscrita nossa pesquisa coadunou com o
periodo de permanéncia da CNMC (1969-1986). Desse modo, delimitamos
nosso estudo a esse contexto tendo em vista que o projeto editorial que
estruturava os livros didaticos seguia os moldes estabelecidos pelos grupos
dirigentes. Por conseguinte, para que fosse concretizado nosso processo
analitico, organizamos a escrita de nosso trabalho a partir de trés capitulos que

delinearam o ordenamento I6gico de engendramento da pesquisa.

No primeiro capitulo desenvolvemos uma pesquisa sobre o campo de
estudo da Histéria das Disciplinas Escolares orientada principalmente pelos
estudos realizados por André Chervel, Dominique Julia, Ivor Goodson, Antdnio
Vifiao Frago e Raimundo Cuesta. Por meio dessa pesquisa, averiguamos como
vem sendo produzidos os trabalhos que versam sobre essa tematica, com
maior inclinagdo a categoria de analise: finalidades educativas. Essa pesquisa,
possibilitou que entendéssemos que a selecdo dos conteudos de ensino
presentes na disciplina de EMC esteve intimamente ligada aos anseios da
propria sociedade do contexto do Regime Civil-Militar e, portanto, os ideais de
homem civilizado expressos representavam os codigos de condutas almejados

pelos setores com maiores gradientes de poder em sociedade.

Tendo como fonte empirica de pesquisa os LDEMC’s, delineamos no
primeiro capitulo um estudo de expoentes teoricos que evidenciam o livro
didatico enquanto fonte historica de pesquisa sob a dimensionalidade historico-
cultural, encaminhados por Alain Choppin (1992), Circe Bittencourt (1993),
Selva Fonseca, Décio Gatti Jr (1997), Kazumi Munakata (2012), Jean Carlos
Moreno (2014), Gabriela Ossenbach (2016) e Kénia Moreira (2017). Os
estudos apontaram a multiplicidade emblematica que envolve esse objeto
cultural e as multiplas vertentes analiticas que envolvem sua utilizagdo como
fonte. O livro didatico entendido como instrumento de disseminacao de saberes

selecionados em forma de disciplinas escolares carrega 0s principais preceitos
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gue se quis fazer encucar na nova geracao. Desse modo, apreendemos que 0s
LDEMC’s no contexto assumiram a finalidade de serem instrumentos de
circulacdo de ideais de homem civilizado que se fizeram presentes na

mentalidade de setores privilegiados da sociedade brasileira.

No segundo e terceiro capitulo, realizamos uma andlise dos saberes
presentes nos LDEMC’s que repercutiam os anseios de setores fortalecidos da
sociedade no que se remete ao Bom cidaddo Brasileiro no contexto do Regime
Civil-Militar. Assim apresentamos as principais decorréncias de nossas analises

dos LDEMC’s condizentes aos ideais de homem civilizado.

No desenvolvimento de nossa analise sustentada pelas leituras
especializadas, principalmente das teorias de Norbert Elias, observamos um
conjunto de preceitos e saberes bastante abrangente que encaminharia ao que
se esperava do ideal de homem civilizado. Nos curriculos outorgados pelo
Parecer n°. 101/1970 da CNMC e pelo Parecer n°. 94/1971 do CFE que se
fizeram presentes nos LDEMC’s, foi possivel observar diversas prerrogativas

gue direcionariam a formacao desses ideais.

Em nossa pesquisa dedicamos analisar dois principais eixos. No
segundo capitulo, evidenciamos o eixo: a formacdo pessoal do homem
civilizado, no que se refere a formacédo da sua personalidade e controle das
suas emocbes. E, no terceiro capitulo, focamos na sua formacdo social,
engquanto membro de figuragbes que disseminavam um conjunto de valores e

impunham regras para a convivéncia humana.

Sobre a formacdo do Individuo, percebemos que uma das exigéncias
estaria no traquejo dos valores e virtudes. O homem para ser considerado
civilizado careceria corporificar determinados principios que iam ao encontro
dos anseios de setores da sociedade que possuiam maiores fontes de poder.
Um exemplo disso € a vinculagdo da Igreja (cristd) na imputacdo desses
principios. Muitos valores e virtudes contidos nos livros estavam em
consonancia aos ensinamentos de Jesus Cristo. Assim a religiosidade, a
honestidade, a fidelidade, o respeito, a tolerancia, a modéstia, 0 acatamento e
a passividade, além de serem exigéncias de auto-controle em um contexto

arbitrario, eram ainda tragos distintivos do cristdo. Ainda que houvesse
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divergéncias na 6tica dos autores do LDEMCs, recaia sob a figura do Bom
Cidadéao Brasileiro idealizados nos livros os valores oriundos da religiosidade
cristd, tal como previa o Decreto n°. 869/1969. Todos os livros didaticos por nos
analisados aludiam a figura de Jesus como principal exemplo de expressao

moral.

Outra instituicdo vinculada a imputagdo desses valores e virtudes foi o
proprio Estado. Ele, enquanto instituicdo responsavel pela organizacdo social
do pais, irradiaria padrdes de controle e de ideologias progressistas que
auxiliariam na manutencdo e controle da ordem e desenvolvimento da nagao.
Principios reivindicados por essa instituicdo eram: obediéncia, subserviéncia,
autocontrole, privacdo, siléncio, civismo, apreco ao trabalho, respeito a
autoridade e aos simbolos nacionais. Seguir tais principios era ser civilizado.

A Familia, a Escola e as Forcas Armadas também disseminavam valores
gue se fizeram presentes nos LDEMC’s. Principios outorgados por essas
figuracbes como a ndo-contestacdo, a aceitacdo acritica e o nao-conflito

estiveram incluidos no corpo de valores e virtudes defendidos pelos LDEMC's.

Os LDEMC's traziam em seus conteudos disciplinares os habitos que
deveriam ser encucados e corporificados pela nova geracdo. Transmitidos
como contetdos de ensino, eles eram apresentados nos livros enquanto
preceitos de civilidades que todo bom cidadao deveria ser possuidor. Esses
cbdigos de postura que se quiseram fazer veicular pelos livros elucidavam os
comportamentos, 0s sentimentos, as crencas e as atitudes consideradas pelos
setores fortalecidos da sociedade como apraziveis para o convivio social.
Habitos de higiene, de devocéo, de cuidado com o corpo, de responsabilidade,
de pontualidade, de cooperacdo com a comunidade, de controle das emocoes,
de fidelidade ao trabalho, de otimismo e bondade, de cortesia, de abnegacéao e
de defesa em favor da patria representavam o0s padrdes comportamentais
condizentes ao que se almejava de uma boa sociedade. Percebemos que
esses habitos civilizados disseminados por meio dos LDEMC’s visavam uma
naturalizacéo e internalizacdo por parte dos alunos de modo que conscientes
de seu papel enquanto membros de uma sociedade civilizada deveriam se
comportar como tal para que assim nao fossem rechacados de seu convivio

social.
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Para ser um Homem Civilizado, de acordo com os LDEMC’s, era
necessario que o individuo fosse possuidor de Direitos e cumpridor de
Deveres. Os direitos dos cidaddos repercutiam a ideia de beneficios
instaurados pelo Estado condizentes a uma sociedade civilizada. Os direitos a
educacdo, a saude, a moradia, ao trabalho, a seguranca, ao lazer, a
alimentacdo e ao transporte nada mais eram que atribuicbes oferecidas pelo
governo devido ao seu suposto alto nivel de civilizacdo. Assim, esses direitos,
ainda que caracterizados de forma diferente pelos livros analisados,
repercutiam a ideia de que somente o homem civilizado seria possuidor de

direitos.

Os deveres defendidos pelos livros iam ao encontro dos codigos de
condutas estipulados pelos grupos: Familia, Escola, Estado, Igreja e Forcas
Armadas. Entendendo sob o angulo eliasiano que esses grupos coagiam seus
membros a incorporagdo de um conjunto de normas visando o controle
emocional, percebemos que regulamentacdes se encontravam no seio dessas
configuracbes e se faziam presentes enquanto deveres a serem cumpridos
pelos alunos. Deveres para com a familia como a obediéncia aos pais; com a
Escola como a obediéncia aos docentes e 0 cumprimentos dos exercicios e
atividades de classe; com o Estado como o voto, 0 pagamento de impostos, 0
zelo a patrimonio publico, obediéncia a constituicdo e as autoridades; e com as
Forcas Armadas como a obrigacéo de prestar o servico militar e o respeito as
autoridades oficiais. Estas eram atribuicbes e responsabilidades que o bom
cidadao deveria cumprir como forma de enquadramento as exigéncias sociais.
Desse modo, o ideal de homem civilizado perpassava as exigéncias que as

instituicdes reclamavam sobre seus membros.

Os livros caracterizavam as instituicdes — familia, igreja, escola e forcas
armadas — de forma idealizada, propagandeando a maneira pela qual
gostariam que os alunos a percebessem e as admirassem. Essas instituices
seriam responsaveis pela canalizagdo dos individuos em uma sociedade dita
civilizada, e elas eram apresentadas pelos livros através de suas exigéncias de

convivio social.

Ainda que cada livro caracterizasse de maneira distinta as instituicdes,
percebemos que os anseios que se tinham sobre elas convergiam enquanto
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instrumentos de formacdo da personalidade do individuo e da suposta boa
sociedade. A Familia, por exemplo, era tida como a instituicdo primeira na
formacdo do Homem de Bem, e a proépria ideia de nacdo era apresentada
enguanto um conglomerado de familias. A Familia consolidada pelo matrimonio
seria responsavel pela veiculacdo dos valores consagrados pela sociedade e
pela transmissdo dos habitos de civilidade. Por meio dessa transmissdo de
saberes que seriam incorporados pelos seus novos membros, seria possivel

formar um individuo apto para a integracdo no modo de vida em sociedade.

O Estado enquanto instituicdo organizacional da sociedade era
responséavel pela imposi¢do de um conjunto de limitagdes e preceitos no intuito
da manutencdo da ordem e em favor do “Bem comum”. O Estado,
representado pela figura do governo, condicionaria a sociedade brasileira
conforme o projeto de nacdo que se almejava construir. Assim suas estratégias
de coacdo, censura e controle seriam necessarias para a formacdo do
arquétipo de homem civilizado coadunavel ao progresso e divergente dos

ideais comunistas.

A Igreja como configuracdo religiosa era imprescindivel para
disseminacédo de padrdes de moralidade e preceitos para 0 auto-controle dos
seus membros. A Igreja, mais precisamente a Catdlica, constituiu-se como um
lugar importante para disseminacdo de convic¢des com vistas a persuasao dos
individuos dentro de um modelo comportamental civilizado tipico de seus

valores religiosos.

Nos LDEMC’s a Escola foi caracterizada como uma das principais
configuragbes humanas responsaveis pela transmissdo dos saberes
acumulados pela sociedade. Percebemos que a finalidade delegada para ela
era a de formar a personalidade da nova geragéao por meio da disseminacgéao de
um conjunto de conhecimentos, normas e preceitos para o0 convivio social.
Competiria a escola a formacéo psicossocial da nova geracdo de integrantes
da sociedade civilizada brasileira. Ela seria um dos ritos de passagem que todo

homem deveria percorrer para ser considerado civilizado.

A configuragdo Forcas Armadas era apresentada nos LDEMC’s como
instituicdo responsavel pela Seguranca Nacional. Por meio do uso e controle

185



da forca fisica, ela condicionaria os individuos ao modelo comportamental
estimado pelo governo de uma nacao ordeira e patriética. Os livros didaticos da
disciplina de EMC indicam que essa instituicdo foi representada como a
principal configuracdo responsavel pela coercdo da sociedade civil, seria por
meio da observancia e regulacdo desse 6rgdo que todos os membros seriam
compelido ao “modo civilizado de viver”. Essa instituicdo preconizada por suas
intervencdes modeladoras seria responsavel por disseminar, através do medo
e uso da forca da fisica, padrées socialmente eleitos de comportamentos ditos

civilizados.

Evidenciados os ideais de civilidades expressos nos LDEMC’s
constatamos que o ideal de homem civilizado que se quis fazer veicular
convergia ao arquétipo de homem cristéo, trabalhador resignado, membro de
uma familia ligada pelo matriménio, defensor da patria, obediente as normas
militares de censura e de seus governantes, possuidor de bons habitos de
higiene, controlador de suas emocdes e pulsdes, ordeiro, otimista com o0s
progressos da nacéo, pagador de seus impostos e cumpridor de seus deveres

para com as Institui¢des.

Ideais de civilidades veiculados pelos livros didaticos de EMC
pertinentes a0 momento autoritario vivido no Brasil nos anos 1970-80 podem
ser observados ainda nos dias atuais nos discursos de setores conservadores
da sociedade brasileira que almejam a retomada da intervengao militar como
maneira de se desvencilhar de uma suposta crise de valores que estaria
maculando a sociedade brasileira. Reivindica¢des pelo retorno de disciplinas
escolares como a disciplina de Educacdo Moral e Civica e o apoio a projetos
de leis como a “Escola sem Partido”, sdo exemplos da intervencdo no ambito
educacional do controle comportamental dos alunos. Outra permanéncia
legitimada pelos livros didaticos de EMC que se encontra em voga nos dias de
hoje é a presenca das Forcas Armadas como instrumento a favor do Estado no
combate a ameacga da ordem publica. Por fim, os ideais de homem civilizado
expressos nos livros didaticos de EMC podem ser verificados em diversos
anseios da sociedade brasileira que ainda hoje almeja o controle emocional e

comportamental de seus membros.
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APENDICE

Quadro 12: Dados dos livros didéaticos selecionados para analise
Titulo Educacéo Moral, Principios de | Educacédo Moral e Moral e Civismo Educagdo Moral e Atividades de
Civica e Politica Educagdo Moral e | Civica Civica Educacgéo Moral e
Civica Civica
Capa | Pl'iIlCipiOS de Educagﬁo BENKDICTO DE ANDRADE ] THEOBALDO MIRANDA SANTDS TVDADES
3 i = educac3o IC CPLEACAC NCLEAIC CNIC lv
el  EDUCACRO | MORAL.
=10
: EWRN! civica
g civica
Descricéo Mole Mole Mole Dura Mole Mole
da capa

Imagem do mapa do
Brasil Planisférico com
guatro personagens:
Soldado, indigena,
escravo, bandeirantes, e
dois simbolos: Cruz e
Braséo da Republica
(ilustracao).

Imagem do Monumento
Nacional pelos mortos na
Segunda Guerra Mundial
, também conhecido
como Monumento aos
Pracinhas (fotografia)

Imagem de um selo com
o dizeres: Religido,
Moral e Civismo.

(ilustracao)

Imagem do Monumento

a Independéncia.
(fotografia)

Imagem de uma
passeata popular
(fotografia transformada
em ilustracéo)

Imagem de uma escola
composta pelos
seguintes personagens:
guarda de transito,
alunos, pais e
professores. A bandeira
nacional também
aparece na imagem.
(fotografia transformada
em ilustrag&o)197




Ano 1970 1970 1971 1971 1974 1981
Edicéo 12 Edicéo 12 Edicéo 22 Edicao 112 Edicéo 62 Edicdo 12 Edicao
*A primeira edigcéo foi | *A primeira edi¢ao foi
publicada anterior a | publicada anterior a
criagdo da CNMC | criagdo da CNMC
(1969), entretanto a | (1969), entretanto a
obra possui a | obra possui a
chancela da CNMC e | chancela da CNMC e
desse modo | desse modo
justificamos o | justificamos o
contexto de | contexto de
abrangéncia da | abrangéncia da
nossa dissertacao. nossa dissertacao.
Editora Gréfica e Editora Impresséo : Gréfica Editora Atlas S.A Editora do Brasil Companhia Editora IBEP
Michalany Editora Aurora Nacional
Indicacéo Docentes da disciplina | Docentes da disciplina | Docentes e discentes | Docentes e discentes | Docentes e discentes | Discentes da
de uso de Educacéo Moral e de Educacéo Moral e da disciplina de da disciplina de da disciplina de disciplina de
Civica Civica Educacédo Moral e Educacédo Moral e Educacdo Moral e Educacdo Moral e
Civica Civica. Civica Civica
Local Séo Paulo Rio de Janeiro Séo Paulo. Séo Paulo. Sao Paulo Sao Paulo
Impresséo Gréfica e Editora Impresséo : : Gréfica Gréfica Urupés N/C Impresséo: S&o N/C
Michalany Editora Aurora Paulo Editora S/A
llustrador Noémia Marrega N/C Pavel Spencer N/C Elisa Setti Riedel N/C
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Autor(es)

Douglas Michalany e
Ciro de Moura Ramos

Afro Amaral Fontoura

Benedicto de Andrade

Mussumeci

Felipe N. Moschini,
Otto Costa, Victor

dos Santos

Theobaldo Miranda

Silva e Rafael
Bertolin

Quadro 13: Composicao estrutural dos livros didaticos analisados

Titulo

Descri¢cbes

Educacédo Moral,
Civica e Politica
(1970)

O livro contém 246
paginas em escala
de impressédo
bicolor preta e
verde, somente
colorido no
contelido
programatico dos
simbolos nacionais,
dimenséo 13,5x
20,5 cm.

Principios de
Educacdo Moral e
Civica (1970)

O livro contém 402
paginas em escala de
impressao unicolor
em preto, dimensao
13,5x 18.

Educacdo Moral e
Civica (1971)

O livro contém 232
paginas em escala de
impressao unicolor,
somente colorido no
apéndice que contém
a Bandeira do Brasil e
o simbolo da
Republica, dimensao
13,5x 20,5 cm.

Moral e Civismo
(1971)

O livro contém 205
paginas em escala
de impresséo unicolor
em preto, somente
colorido no contetdo
programético dos
simbolos nacionais,
dimenséo 15x 20,5
cm.

Educacdo Moral e
Civica (1974)

O livro contém 118
paginas em escala de
impressao unicolor
em preto, somente
colorido nas paginas
72 e 75 onde se
encontra ilustrado a
Bandeira Nacional e a
ilustracédo do Brasao
Armas, dimensao
13,5x 20,5 cm.

Atividades de
Educacdo Moral e
Civica (1981)

O livro contém 160
paginas em escala de
impressao colorida,
dimenséo 20x28 cm.
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Formato Brochura

Modelo Manual para
professores, néo-
consumivel.

Partes. Textos
explicativos

Metodologia

Esquemas N/C
gréaficos

Brochura

Compéndio para
professores, ndo-
consumivel.

Capitulos. Textos
explicativos, Notulas
explicativas, Leituras
Complementares,
Topicos para
pesquisa, debate em
casa e trabalho de
Equipe, Resumo
Sindtico. Método
concéntrico.

Mapas, graficos,
tabelas e quadros.

Brochura

Manual para
professores e alunos,
néo-consumivel.

Unidades de Estudos.

Textos explicativos.
Trabalhos préticos e
Temas para Estudo

Quadros.

Brochura

Modelo: Manual para
professores e alunos
ndo- consumivel.

Unidades de Estudo.
Textos explicativos.
Resumos,
Questionarios, Temas
para dissertacao e
Leituras
complementares.

N/C

Brochura

Manual para
professor e aluno,
néo-consumivel.

Unidades de Estudos.

Textos explicativos.
Exercicios
interpretativos,
Discusséo de textos,
Questionérios e
pesquisas
bibliograficas,
Pesquisas de
vocabularios e
Atividades praticas.

Quadros.

Brochura

Livro didatico
destinado ao aluno,
consumivel.

Tépicos. Textos
explicativos,
Atividades de
Complete, Exercicios
Interpretativos,
Exercicios
dissertativos, Quadros
explicativos,
Atividades de ligue,
Resumo,
Vocabularios.
Atividades de
Assinalar a alternativa
correta. Atividades de
Verdadeiro ou falso,
Atividades Reflexivas,
Atividades de
enumeracao
conforme coluna da
esquerda, Jograis,
Cruzadinhas e notas
de rodapé.

Mapas, graficos,
tabelas, mapas
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Imagens

Programa Oficial

Prefacio

Epigrafe

indice

indice de Siglas

indice de Quadros
e Figuras

Notulas

Calendario Civico

Referéncias
Bibliograficas

Apéndice

Sim

Referencia

Sim

Sim

Almirante
Tamandaré

Sim

Nao

Sim

Sim

Programa Oficial na
Integra.
Sim

N/C

Sim

Sim

Referencia

Sim

Sim

Rui Barbosa

Sim

Sim

Sim

Sim

Referencia

Sim

N/C

Sim

Programa Oficial na
Integra.
Sim

N/C

Sim

conceituais e
quadros.

Sim

Referencia

Sim

Sim

Presidente Médici

Sim

Sim

Sim

Sim
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Titulo na
Lombada

Organizacéo dos
conteudos

Nota sobre o
autor(es)

Mensagem ao
Professor

Mensagem ao
aluno

Obras do autor

Sim

5 partes

Nao

Sim

Sim

17 capitulos

Nao

Sim

Sim

9 unidades

Sim

Sim, no Preféacio

Sim

2 unidades

8 unidades

Sim, no Preféacio

27 unidades

Nao

Sim
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Quadro 14: Caracteristicas dos Livros Didaticos analisados e suas vinculag6es com setores ligados ao Regime civil —

militar

Titulo

Carreirados
autores

Atuacdes sociais
e politicas dos
autores

Educacéao Moral,
Civica e Politica

Douglas Michalany:
Professor, Editor e
Militar

Ciro de Moura
Ramos: Professor

Douglas Michalany
foi bacharel de
Ciéncias Sociais e
Politicas, bacharel em
Ciéncias Juridicas, foi
presidente da Editora
Michalany na década
de 1980 e foi oficial
do Exército (r2).Na
década de 1990 foi-
Ihe conferido o titulo
de Presidente Emérito
pela Academia

Principios de
Educacéo Moral e
Civica

Afro Amaral
Fontoura:Professor

Afro Amaral
Fontoura:
professor na
Pontificia
Universidade
Catélica do Rio de
Janeiro, na
Universidade do
Estado do Rio
Janeiro, na
Faculdade de
Servigo Social do
Distrito Federal,

Educacdo Moral e

Civica

Benedicto de Andrade:
Professor e Militar

General Benedicto de
Andrade: Foi professor
catedratico de
“Contabilidade” na
Academia Militar das
Agulhas Negras, onde
foi um dos pioneiros na
adaptacéo e aplicacdo
do Sistema Morrison ,
ele também foi
professor de Historia
da Educacgédo no
Ginasio e Escola

Moral e Civismo

Felipe N Moschini:
Padre

Otto Costa: Advogado

Victor Mussumeci: Autor
de livros didaticos.

FelipeN. Moschini: Era
padre e estava ligado a
setores fortalecidos da
Igreja Catolica ligados
ao Governo. Possuia
ligagbes com a
Federacao do Comércio
do Estado de Sao Paulo,
na qual proferia
conferencias de diversos
ciclos de estudos sobre
0s problemas nacionais
(ABREU, ROSTAS,

Educacdo Moral e

Civica

Theobaldo Miranda
dos Santos: Professor

Theobaldo Miranda
dos Santos: Foi diretor
e Catedratico de
Fisica, Quimica e
Histdria Natural, do
Liceu de
Humanidades e da
Escola Normal,
Superintendente
Municipal de
Educacéo e Cultura e
professor da
Faculdade de

Atividades de Educacéo
Moral e Civica

Antbnio de Siqueira e
Silva: Professor

Rafael Bertlin: Professor

Antbnio de Siqueira e Silva
se formou na Universidade
de S&o Paulo (USP), em
Letras Neolatinas e em
Jornalismo em Roma
(Italia). Dedicou-se ao livro
didatico por mais de 25
anos, sendo professor por
muito tempo da rede
publica e particular de
educacgdo. Siqueira é autor
de livros didaticos da
editora IBEP e Nacional e
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Paulista de Histéria.

Ciro de Moura
Ramos: professor de
Historia e autor de
inameros livros
didaticos

Faculdade de
Filosofia Santa
Ursula, na Escola
do Comando maior
do Exército, atuou
como delegado do
governo junto a
varias escolas
normais e foi autor
de livros para a
formacéo de
professores.
Amaral Fontoura,
ficou responsavel
pela direcdo da
Biblioteca Didatica
Brasileira da
Editora Aurora
durante a década
de 1970, composta
pelas seguintes
séries: A escola
viva; Legislagcéo
Brasileira de
Educacéo; Livros
texto para
criancas; e, Moral
e Civica

Normal Santa Angéla
em Resende no Rio
Janeiro.

2016,p.10)

Otto Costa: Era
Advogado, procurador
geral do Estado de Séo
Paulo (1966-1969) Era
também membro
fundador da Editora do
Brasil, editora
fortemente vinculada ao
governo civil-militar.

Victor Mussumeci: Autor
de diversos livros
didéaticos de Educacéo
Moral e Civica, um dos
cinco primeiros autores
a publicar livros
didaticos de OSPB e
sécio da Editora Brasil,
um dos principais
defensores do retorno
da disciplina de EMC,
participava de reunides
e féruns da CNMC.

Farméacia e
Odontologia e da
Escola Superior da
Agricultura, foi
catedratico de Pratica
de Ensino e a Chefia
da 122 Secédo
Didatica, Diretor do
Departamento de
Educacéo Técnico-
Profissional e no ano
seguinte, Diretor do
Departamento de
Educacéo Priméria da
Prefeitura do entdo
Distrito Federal e
catedratico de
Filosofia e Histéria da
Educacéo da
Pontificia
Universidade Catdlica
e da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e
Letras de Santa
Ursula, foi também

catedra de Filosofia da

Educacéo da
Instituicdo de
Educacéo do Rio de
Janeiro, ocupando
posteriormente o
cargo de Secretario

também lecionou em
cursos de Didatica de
Lingua Portuguesa em
varios Estados.

Rafael Bertolin formou-se
em Letras-Germanicas
pela Universidade Catdlica
do Parand, e em
Pedagogia pela Faculdade
Farias Brito, de Guarulhos,
em S&o Paulo. Atuou por
mais de 30 anos na rede
publica e particular de
ensino em varios colégios
do Parand, Séo Paulo e de
Santa Catarina. Publicou
suas obras didaticas pelas
editoras IBEP, e Nacional.
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Grupos de poder
ligados aos
autores

Trajetéria das
Editoras e
Editores

Exército

Intelectuais

Gréfica Editora
Michalany: Editora
Familiar.

De acordo com a
Nota oficial n°2 de
1982, a Editora
publicou 1 livro de

Exército

Governo do Rio de
Janeiro

Intelectuais

N/C

N/C na Nota Oficial
n°2 de 1982,

Exército

Intelectuais

Editora Atlas

Frederico Herman
Junior descontente
com a escassez de
obras de contabilidade
e administragdo em
lingua portuguesa,

Exército
Intelectuais
Comerciarios

CNMC

Editora do Brasil

A Editora do Brasil foi
fundada em 1943, por
Carlos Costa, Carlos
Pasquale e Manoel
Netto antigos membros
da Companhia Editora

Geral de Educacéo e
Cultura da Prefeitura
do antigo Distrito
Federal por duas
vezes consecutivas,
onde também ocupou
por duas vezes, 0
cargo de Diretor do
Departamento de
Difusdo Cultural, foi
também autor de
diversos livros
didaticos. (DA CRUZ,
2014, p.3).

Governo do Distrito
Federal

Ala conservadora da
Igreja Catolica

Intelectuais

Companhia Editora
Nacional

A Companhia Editora
Nacional foi fundada
em 1925 por Monteiro
Lobato e Octalles
Marcondes Ferreira e

Imprensa

Intelectuais

IBEP

O Instituto Brasileiro de
Edicdes Pedagodgicas
(IBEP) foi criado em 1965
por José Antonio Miguel
Yunes e Paulo Conrado
Marte. A Editora trouxe
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EMC.

funda em 1943 a
Editora Continental que
foi convertida em 1944
na Editora Atlas. Na
década de 1980 sob o
comando de Luiz
Herman possuia em
seu catalogo mais de
trés mil titulos. Em
2012 passou a ser
integrada ao Grupo
Editora Nacional (GEN)
e suas publicagbes séo
destinadas ao campo
juridico.

De acordo com a Nota
oficial n°2 de 1982, a
Editora publicou 2
livros de EMC.

Nacional. De acordo
com Kétia Barghni
(2016) a grande
alavancada nas vendas
da Editora se deu por
meio do retorno da
disciplina de Educagéo
Moral e Civica,
assumindo a primeira
posicdo na edicdo de
livros didaticos de EMC.
totalizando 14%. Nos
anos em que se
instauravam o Regime
Militar a Editora do Brasil
assumiu uma postura
anti-comunista aliada ao
catolicismo conservador.
Os membros da Editora
como Victor Mussumeci
e Alfredo Gomes
possuiam estreitas
relagbes com membros
da CNMC, diretores de
escolas e
representantes de
editoras catdlicas.

De acordo com a Nota
oficial n°2 de 1982, a
Editora publicou 9 livros

em 1980 passou a
fazer parte do Instituto
Brasileiro de Edi¢des
Pedagogicas IBEP.
Até 1974, era a maior
editora de livros
didaticos brasileira,
especializada em
livros para professores
e para o publico
infantil, sendo famosa
por suas cole¢bes. De
acordo com Hallewell
(1985) a Companhia
Editora Nacional era
associada ao IPES,
Instituto de Pesquisas
e Estudos Sociais, e
fundada em 1962 por
empresarios,
intelectuais e militares
gue tinham por
objetivo o combate a
ameaca comunista.

De acordo com a Nota
oficial n°2 de 1982, a
Editora publicou 9
livros de EMC.

inovacdes a época
inovando em relacéo a
impresséo colorida em
escala de até quatro cores.
Em 1980 passou a assumir
posicao de destaque como
um dos principais grupos
editoriais brasileiros ao
adquirir a Companhia
Editora Nacional,
alcangando a marca de
30% dos livros publicados.

De acordo com a Nota
oficial n°2 de 1982, a
Editora publicou 9 livros de
EMC
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Grupos de poder N/C
ligados a Editora
e Editores

Grupos de poder ligados
aos autores

Trajetéria das Editoras e
Editores

N/C

Exército

Intelectuais

Gréfica Editora
Michalany: Editora
Familiar.

De acordo com a
Nota oficial n°2 de
1982, a Editora
publicou 1 livro de
EMC.

N/C

Exército

Governo do Rio de
Janeiro

Intelectuais

N/C

N/C na Nota Oficial
n°2 de 1982,

de EMC.

Exército Empresarios N/C

CNMC Intelectuais

Ala catoélica Militares

conservadora

IPES
Exército Exército Governo do Distrito
Federal

Intelectuais Intelectuais

Editora Atlas

Frederico Herman
Junior descontente
com a escassez de
obras de contabilidade
e administragdo em
lingua portuguesa,
funda em 1943 a
Editora Continental que
foi convertida em 1944
na Editora Atlas. Na
década de 1980 sob o

Comerciarios

CNMC

Editora do Brasil

A Editora do Brasil foi
fundada em 1943, por
Carlos Costa, Carlos
Pasquale e Manoel
Netto antigos membros
da Companhia Editora
Nacional. De acordo
com Kétia Barghni
(2016) a grande
alavancada nas vendas
da Editora se deu por

Ala conservadora da
Igreja Catolica

Intelectuais

Companhia Editora
Nacional

A Companhia Editora
Nacional foi fundada
em 1925 por Monteiro
Lobato e Octalles
Marcondes Ferreira e
em 1980 passou a
fazer parte do Instituto
Brasileiro de Edi¢des
Pedagogicas IBEP.
Até 1974, era a maior

Imprensa

Intelectuais

IBEP

O Instituto Brasileiro
de Edicdes
Pedagdgicas (IBEP)
foi criado em 1965
por José Antbnio
Miguel Yunes e
Paulo Conrado
Marte. A Editora
trouxe inovacgdes a
época inovando em
relacdo a impresséo
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Grupos de poder ligadosa N/C
Editora e Editores

comando de Luiz
Herman possuia em
seu catalogo mais de
trés mil titulos. Em
2012 passou a ser
integrada ao Grupo
Editora Nacional (GEN)
e suas publicacbes sdo
destinadas ao campo
juridico.

De acordo com a Nota
oficial n°2 de 1982, a
Editora publicou 2
livros de EMC.

N/C

meio do retorno da
disciplina de Educagéo
Moral e Civica,
assumindo a primeira
posicdo na edicdo de
livros didaticos de EMC.
totalizando 14%. Nos
anos em que se
instauravam o Regime
Militar a Editora do Brasil
assumiu uma postura
anti-comunista aliada ao
catolicismo conservador.
Os membros da Editora
como Victor Mussumeci
e Alfredo Gomes
possuiam estreitas
relagBes com membros
da CNMC, diretores de
escolas e
representantes de
editoras catdlicas.

De acordo com a Nota
oficial n°2 de 1982, a
Editora publicou 9 livros
de EMC.

Exército
CNMC

Ala catolica

editora de livros
didaticos brasileira,
especializada em
livros para professores
e para o publico
infantil, sendo famosa
por suas cole¢bes. De
acordo com Hallewell
(1985) a Companhia
Editora Nacional era
associada ao IPES,
Instituto de Pesquisas
e Estudos Sociais, e
fundada em 1962 por
empresaérios,
intelectuais e militares
gue tinham por
objetivo o combate a
ameaca comunista.

De acordo com a Nota
oficial n°2 de 1982, a
Editora publicou 9
livros de EMC.

Empresérios

Intelectuais

colorida em escala
de até quatro cores.
Em 1980 passou a
assumir posicdo de
destaque como um
dos principais
grupos editoriais
brasileiros ao
adquirir a
Companhia Editora
Nacional,
alcancando a
marca de 30% dos
livros publicados.

De acordo com a
Nota oficial n°2 de
1982, a Editora
publicou 9 livros de
EMC

N/C
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Quadro 15: Legislacfes que aludem a Educagao Moral e Civica

Lei de 15 de outubro de
1827.

Dispde sobre a criagdo de escolas de primeiras letras em todas as
cidades, vilas e lugares mais populosos do Império. Em seu Art. 6°
outorga a funcdo dos professores ensinar os principios da moral
crista.

Decreto lei n°1331 de 17
de fevereiro de 1854.

Reforma Couto Ferraz- Aprova o Regulamento para a Reforma do
Ensino priméario e secundario. Em seu Art°7, § 3° confere a fungdo
dos Delegados de Distrito a fiscalizacdo das instituicdes de ensino
no que se remete ao cumprimento dos preceitos da moral e as
regras higiénicas.

Decreto N° 16.782 A — de
13 de Janeiro de 1925.

Reforma Jo&o Luiz Alves (conhecida por Lei Rocha Vaz)-
Estabelece o concurso da Unido para a difuséo do ensino primario,

organiza o Departamento Nacional do Ensino, reforma o ensino

secundario e o superior e da outras providéncias. Em seu Art°47
incorpora ao curriculo do ensino secundario a Instrugcdo Moral e
Civica.

Constituicdo dos Estados
Unidos do Brasil (de 10
de novembro de 1937).

Fixa as bases e determinar os quadros da educacdo nacional,
tracando as diretrizes a que deve obedecer a formacédo fisica,
intelectual e moral da infancia e da juventude.

Decreto-lei n® 2.072, de 8
14de marco de 1940.

Dispbe sobre a obrigatoriedade da educacao civica, moral e fisica
da infancia e da juventude, fixa as suas bases, e para ministra-la
organiza uma instituicAo nacional denominada Juventude
Brasileira.

Decreto 50.505 de 26 de
abril de 1961.

Consolida as disposicfes relativas a educacdo moral e civica nos
estabelecimentos de ensino, e da outras providéncias.

Lei n° 4.024 de 26 de
dezembro de 1961.

Fixa as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Em seu Art. 38.
inclui na organizagdo do ensino de grau médio a formac¢éo moral e
civica do educando.

Parecer 117 de 30 de
abril de 1964.

Estabelece a educacdo moral e civica nos estabelecimentos de
ensino de grau médio.

Parecer 136 de 5 de

Parecer do CFE com medidas e sugestBes direcionadas ao
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junho de 1964.

Ministério da Educacédo para promover o ensino da Educacgéo
Moral e Civica.

Decreto 58.023 de 21 de
marco de

1966.

Dispde sobre a educacéo civica em todo o pais, visando promover
iniciativas capazes de incentivar a consciéncia civica dos
educandos.

Parecer 649 de 10 de
outubro de 1968.

Parecer do CFE- O projeto de lei inclui o ensino da Educacéo
Moral e Civica em carater de obrigatoriedade nos diversos
sistemas de ensino do pais.

Decreto-lei 869 de 12 de
setembro de 1969.

Dispde sobre a inclusdo da Educacdo Moral e Civica como
disciplina obrigatéria, nas escolas de todos o0s graus e
modalidades, dos sistemas de ensino no Pais, e d& outras
providéncias.

Parecer N° 94 de 04 de
fevereiro de 1971

Dispde sobre a normatizacao da disciplina de Educacéo Moral e
Civica e Estudo dos Problemas Brasileiros.

Lei N° 68.065 de 14 de
fevereiro de 1971.

DispBe sobre A inclusdo da Educacdo Moral e Civica como
disciplina obrigatoria, nas escolas de todos os graus e modalidades
dos sistemas de ensino no Pais, e da outras providéncias.

Lei n°5.692 de 11 de
agosto de 1971.

Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus. Em seu Art.
7° torna obrigatéria a inclusédo de Educac¢@o Moral e Civica nos
curriculos plenos dos estabelecimentos de I1° e 2° graus.

Parecer N° 554 de 08 de
junho de 1972.

Dispde sobre formacgédo do professor de Educacao Moral e Civica.

Portaria 505 de 22 de
agosto de 1977.

Diretrizes basicas para o ensino de Educacdo Moral e Civica nos

cursos de 1° e 2° graus, e de Estudos de Problemas Brasileiros no
ensino superior.

Lei 8.663 14 de junho de

1993

Revogacéo do Decreto-lei n° 869/69.

Fonte:

Quadro elaborado pela autora 2017,

a partir das referéncias eletrdnicas:

http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas_periodo_militar.html
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http://www.lexml.gov.br/ ;http://www.jusbrasil.com.br/ e da dissertacdo de mestrado: Signos de
um ideal: livros escolares de Educacdo Moral e Civica em Floriandpolis na década de 1970 de
Marcia Regina dos Santos (2015).
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ANEXOS

indices dos livros didaticos

Educac&o Moral, Civica e Politica de Douglas Michalany e Ciro de Moura Ramos (1970)*°

Primeira Parte: Educacéo

Defini¢éo e objeto

O lar como fator de Educacéo

A escola como fator de Educacéo

As forcas Armadas como fator de Educacéo
Segunda Parte: Moral

Objeto da Moral

Atos Humanos

Moralidade

Definicdo de Moral

O fim dltimo: sua determinacdo pelo Bem
Existéncia de Deus

Provas da existéncia de Deus

Natureza e atributos de Deus

Conceito de Homem, Espirito e Matéria
Conceito de valor: Valores subjetivos e valores objetivos, necessidade de uma escala de valores
Insuficiéncia dos bens finitos

Deus, sumo bem do Homem

O bem absoluto e o fim Universal
Conceito de Religido

Religido e Ciéncia

Culto

Oracéo

% 0 livro segue os “Subsidios para Curriculos e Programas Basicos de Educacdo Moral e
Civica”, elaborado pela CNMC e aprovado pelo Parecer n°. 101/70 do CFE.
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O caréater

O ato humano voluntério

O Bem e o Mal
Responsabilidade

Culpa e Pecado

Virtude e Vicio

Virtudes Cardeais

Vicios capitais

Cultivo da Inteligéncia

Cultivo da vontade

Firmeza de convicgéo

Moral Individual

A pessoa humana

Deveres corporais
Temperanca

Imoralidade ao suicidio
Deveres espirituais

Deveres para com Deus

Moral Familiar. Origem da Familia
O casamento, sociedade conjugal
Deveres e direitos dos esposos
Deveres e direitos dos pais
Deveres e direitos dos filhos
Deveres fraternais

Moral Social

Deveres da Justica e Caridade

Deveres para com a pessoa do proximo
Deveres para com a pessoa moral do préximo

Deveres para com propriedade alheia

Deveres para com o trabalho alheio
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Capitalismo liberal e socialismo
Moral Civica

Caracteristicas fundamentais do civismo

O papel da familia, da escola e das for¢as armadas na formacéo civica

Origem da sociedade e da autoridade

Nacéo

Estado

Elementos constitutivos do Estado
Nascimento, crescimento e morte dos Estados
Soberania

Governantes e governadores

Formas de governo

Republica

Estrutura dos Estados

Pétria: Terra , Lar e Mae

Patriotismo e Nacionalismo

O bom e 0 mau internacionalismo

Deveres e direitos do Estado e dos Cidadaos
Deveres da sociedade para Deus

Moral Internacional

Organizacdo das relagbes internacionais
Direito de guerra

A paz autentica

Apéndice
As nages unidas (ONU): O que séo; O que fazem: Como funcionam
Membros das Nacdes Unidas

Declaracéo Universal dos Direitos Humanos

Terceira Parte: Elementos Basicos da Nacionalidade
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Brasil: Caracteristicas fisicas
Formacdao étnica do povo brasileiro
Formacéo Religiosa do povo brasileiro
Evolucao Politica do Povo Brasileiro
Evolugcao Econdmica do Brasil
Evolucao Social do Brasil

Os grandes problemas do Brasil Atual. Participacdo da Juventude na sua Resolucéo

Quarta Parte :InstituicGes Brasileiras

Nocéo de Democracia

Democracia e comunismo

A Democracia Brasileira

Nocéo de Constituicdo

Sintese histérica da evolugéo constitucional do Brasil.
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
Da competéncia da Unido, Estados e Municipios
Distrito Federal e Territorios

Sistema Tributario

Poder Legislativo

Orcamento e Fiscalizacdo Financeira

Poder Executivo

Segurancga Nacional e Forgcas Armadas

Poder Judiciario

Da Declaracgdo de Direitos

Dos Partidos Politicos

Dos Direitos e garantias individuais

Da ordem econdmica e social

Da familia, da Educacéo e da Cultura

As forcas Armadas e a Segurancga Nacional
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Apéndice
Simbolos Nacionais

Hinos

Quinta Parte: O Brasil e 0 Mundo
Relaces internacionais do Brasil

Integracdo do Brasil no Hemisfério Ocidental
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Principios de Educacdo Moral e Civica de Afro Amaral Fontoura (1970)°’

Capitulo I: A Educagédo Moral e Civica no contexto da Educagéo Integral.
Capitulo II: Deus e o Homem. Os valores

Capitulo IlI: O carater

Capitulo IV: O homem moral e 0 homem civico: As virtudes morais.
Capitulo V: O homem e o homem civico: As virtudes civicas
Capitulo VI: A familia: Conceito e Evolucao

Capitulo VII: A familia: Suas bases, seu papel

Capitulo VIII: O sentido da comunidade

Capitulo IX: Solidariedade e cooperagao

Capitulo X: Comunidade, Lei, Governo

Capitulo XI: Patria, Comunidade Nacional

Capitulo XIlI: Simbolos Nacionais

Capitulo XIlII: Conjuntura Nacional

Capitulo XIV: Da organizacao nacional

Capitulo XV: Direitos e Deveres dos Cidadaos

Capitulo XVI: O sistema democratico.

Capitulo XVII: Direitos e deveres fundamentais do Homem.

7 0 livro segue os “Subsidios para Curriculos e Programas Basicos de Educagdo Moral e
Civica”, elaborado pela CNMC e aprovado pelo Parecer n°. 101/70 do CFE.
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Educacdo Moral e Civica de Benedicto de Andrade (1970)*°

Unidade I: A Moral e a Religiédo
A religido como base da moral

A harmonia do Universo

Deus e 0 Mundo

O criador e a criatura

Conceito de Homem

Espirito e Matéria

A pessoa humana

Conceito de Religido

Formas de Religido
Confucionismo

Budismo

Tauismo

Xintoismo

Bramanismo

Masdeismo

Judaismo

Islamismo

Religido da Criatura e ao Criador
Deus, Etica Moral

O significado da Oracédo

Valor da Solidariedade Humana
Respeito a Tdédas as Formas de Religido
Religiosidade

Liberdade com Deus

Liberdade com responsabilidade

Necessidade da Religido na dignificacdo do Homem para as Bases da Moral

** O livro segue os “Subsidios para Curriculos e Programas Basicos de Educagdo Moral e
Civica”, elaborado pela CNMC e aprovado pelo Parecer n°. 101/70 do CFE.
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O Espirito Religioso Brasileiro

Sua compreenséo da Dignidade do Homem e do Amor a Liberdade

Unidade II: Formac&o Moral e Civica
As Forc¢as Morais

O caréater

Sentido Moral: Firmeza de convicg¢oes e Fortaleza de Vontade
A Formacédo do Carater

O Homem Moral e 0 Homem Civico
Virtudes Morais e Virtudes Civicas

O Bom Cidadé&o

Deveres e Direitos Morais

Deveres e Direitos Civicos

O hébito

Atos Humanos

Seus fins e Moralidade

Nocdes de Axiologia

Conceito de Axiologia

Diversas Classes ou Categorias de Valores
Valores Uteis

Valores Vitais

Valores Légicos

Valores Estéticos

Valores Eticos

Valores Religiosos

Escala e Hierarquia de Valores

Unidade Ill: A Nagao Brasileira
Elementos Basicos da Nacionalidade

A Terra- Principais caracteristicas

220




Peculiaridades de Ordem Econdmica Social

O homem- Os grupos étnicos formadores da nacionalidade

Caracteristicas do Homem Brasileiro
Raizes Culturais

As Instituicdes

O Estado

A Familia

A Igreja

A Escola

Instituicdes de fins culturais
Caracteristicas da Populagéo Brasileira

Crescimento da Populacao

Fatores que influem no Crescimento da Populacéo .

Unidade IV A Patria Brasileira

Ideais de Brasilidade

Caracteristicas Fisicas e Historicas

Vultos Nacionais

Os grandes Homens Construtores da Nacionalidade

Os Mértires da Liberdade
Outros Herois da Nacionalidade
Os Simbolos Nacionais

A Bandeira Nacional

O Hino Nacional

As Armas Nacionais

O Sélo Nacional

As Cores Nacionais

Uso da Bandeira Nacional

O Voto e o Servico Militar

O Civismo como Carater, Patriotismo e Agéo.
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Unidade V : Organiza¢cdo administrativa
A Constituicdo do Brasil
Fundamentos da Atual Constituicéo
Tragos caracteristicos
Caracteristicas Juridicas

Os trés Poderes Seguranga Nacional
Forcas Armadas

Direitos e Garantias Individuais

A Ordem Econbmica e Social

A familia, A Educacéo e a Cultura

A Democracia Brasileira
Organizacdo Administrativa e Politica

Divisao Politica do Brasil

Unidade VI: Sintese da Organizacdo Sécio- Econdmica do Brasil
A Organizacao Social

A Estrutura Social Brasileira

O Trabalho e a Justica Social no Brasil

A organizagédo econémica

Evolucdo Econémica no Brasil

O desenvolvimento econémico no quadro no quadro do desenvolvimento Integral — Espiritual,
Moral e Material

Educacéo e Desenvolvimento econdmico
Principais Problemas Brasileiros e da Comunidade

Participacéo da juventude

Unidade VII: O Brasil e o Mundo
O Mundo em Que Vivemos

A Realidade Atual
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O Extraordinario Incremento Populacional
Melhoria dos Meios de Comunicagéo
Integracéo do Brasil no Mundo Ocidental
Relacdes Internacionais

Necessidade da Unidao das Nacdes

Autodeterminacao dos Povos

Unidade VIII: As Principais Estruturas Sociais Contemporaneas
A Democracia espiritualista

O Comunismo Ateu

A Democracia como Filosofia e a Vida como Regime Politico

O Comunismo como Negac¢éo da Liberdade Social

A democracia Alicercada em Valores Espirituais e Morais paro o Uso da Liberdade responsavel

Unidade IX: Deveres e Direitos Fundamentais do Homem

Direitos Fundamentais do Homem

A Declaracéo Universal dos Direitos do Homem (ONU)

Deveres Fundamentais do Homem

Declaracdo Americana dos Direitos e Deveres do Homem (OEA)

Bases Filoséficas das Declaracdes

Apéndice
Hinario Civico
Poesia Nossa

Calendario Civico
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Educac&o Moral e Civica de Theobaldo Miranda dos Santos ( 1974)%

Unidade I.

Deus Criador do Universo

O homem ser material e espiritual
Religido da criatura e do criador

Cada Religido, um caminho para Deus
A dignidade da criatura humana

A religido como base da Moral
Liberdade com Responsabilidade

Liberdade com Deus

Unidade Il

Natureza do carater

Formacédo do carater

O homem moral e 0 homem civico
O bom cidadé&o

Estudo dos valores

Hierarquia dos valores

Educacéo do habito

Virtudes Morais e Virtudes Civicas
Deveres e Direitos

Direitos do homem

Deveres Morais

Deveres civicos

Unidade Il
A terra brasileira

Riquezas e paisagens

** O livro segue os “Subsidios para Curriculos e Programas Basicos de Educagdo Moral e
Civica”, elaborado pela CNMC e aprovado pelo Parecer n°. 101/70 do CFE.
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Aparéncias e realidades
Aspectos sociais e econdmicos
O homem brasileiro
Mesticagem e Aculturacdo
Instituicdes Brasileiras

A familia

O Estado

As Igrejas

As forcas Armadas

As Instituicdes Culturais

Unidade IV

A Constituicdo do Brasil

A Constituicdo e a Educacao
Os trés poderes

Seguranca Nacional

Direitos e garantias individuais
A ordem, econdmica e social
A propriedade e o trabalho

A familia, e educacéo e a cultura
A democracia

Unidade V

A Patria Brasileira

Patriotismo e Nacionalismo
Vultos Nacionais

Simbolos Nacionais

O Voto e o Servico Militar

O civismo como carater, patriotismo e acédo

Unidade VI
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Organizacéo do Brasil
Administracao do Brasil

Divis&o Politica sobre o Brasil
Principais problemas sobre o Brasil
Problemas da comunidade

Pessoa, familia e comunidade

Unidade VIl
O Brasil e 0 Mundo
Integracdo do Brasil e do Mundo Ocidental

Relag¢bes Internacionais do Brasil

Unidade VI

Estruturas sociais e contemporaneas
Regimes politicos contemporaneos
O regime comunista

O regime fascista

O regime nazista

Tipos de regime democratico

A democracia crista
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Atividades d

e Educacéo Moral e Civica (1981)"

Antdnio de Siqueira e Silva e Rafael Bertolin

Capitulo1-O

Universo e o Homem.

Capitulo 2- O Homem e o Mundo que o cerca.

Capitulo 3- Consciéncia: Orientacdo dos Atos Humanos.

Capitulo 4- O Caréater.

Capitulo 5: Virtude, caminho certo da vida.

Capitulo 6: A vida social.

Capitulo 7: Direitos e Deveres.

Capitulo 8:Li

berdade: Um direito fundamental.

Capitulo 9: Um ponto de vantagem: Ser responsavel.

Capitulo 10:
Capitulo 11:
Capitulo 12:
Capitulo 13
Capitulo 14:
Capitulo 15:
Capitulo 16:
Capitulo 17:
Capitulo 18:
Capitulo 19:
Capitulo 20:
Capitulo 21:
Capitulo 22:
Capitulo 23:
Capitulo 24:
Capitulo 25:

Capitulo 26:

Vivendo nossa responsabilidade: O trabalho.

Vivendo nossas responsabilidades: Preservar a Natureza.

Vivendo nossas responsabilidades: Evitar acidentes.
Vivendo nossas responsabilidades: O Transito.

Os valores.

O valor do lazer.

Muitos povos, um s coragéo.

Folclore e turismo.

Ama a Terra em que nasceste.

As Forcas Armadas.

A familia: Elemento basico da sociedade.

A escola e a vida.

Amor sem limites: Religido.

Religides: Diferentes caminhos que conduzem a Deus.
Brasil, nos caminhos do progresso.

Simbolos Nacionais.

Bandeira Nacional.

0 livro segue Programa Curricular da Disciplina de Educagdo Moral e Civica expedido pelo Parecer

94/71 do CFE.




Capitulo 27: As Armas Nacionais e o Selo.

APENDICE: Histérico sobre o Hino e a Bandeira, Centro Civico Escolar, Datas do Calendario
civico escolar.

228




