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RESUMO

O presente trabalho € uma pesquisa descritiva realizada sobre o material didatico
empregado na rede estadual de um municipio do interior do Parana. O objetivo
principal € o de refletir teoricamente sobre a apresentacdo simultanea de textos
verbais e imagéticos em materiais didaticos, procurando demonstrar como as
imagens, os textos e as escolhas do enunciador constituem operadores de praticas
discursivas muito particulares. Com este propésito, contextualizamos teoricamente a
leitura e os elementos que constituem o discurso, baseando-nos nos pressupostos
tedricos da Analise do Discurso de linha francesa e da Teoria Semittica
greimasiana.

Palavras-chave: Textos verbais e imagéticos. Materiais didaticos. Praticas
discursivas.
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ABSTRACT

This is a descriptive research about the teaching materials that is used by the state
school system of a particular town of the countryside of the Parana state. The main
aim of this research is to do a theoretical reflection about the simultaneous
presentation of verbal and visual texts within teaching materials. In this way, it was
made an attempt to understand how the images, the texts, and the enunciator's
choices become operational instruments of very particular kinds of discursive
practices. Being supported by such purpose, it was theoretically established the
context of the reading, and the elements that compose the discourse. This theoretical
context has as background the theoretical ideas of the French branch of the
Discourse Analysis, and the Greimasian Semiotic Theory.

Keywords: Verbal and visual texts. Teaching materials. Discursive practices.
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1 INTRODUCAO

O desafio da tela em branco

As criangas experimentam as primeiras sensacbes da leitura por
meio do contato com as imagens televisionadas, séo alfabetizadas pelos logotipos e
adestradas para o consumismo generalizado. Portanto, o primeiro estimulo que
recebem apela para o desejo e o prazer de olhar, de consumir as imagens
veiculadas pela televisdo. O segundo estimulo, que é oferecido pela escola, remete
ao mundo das palavras escritas, do pensamento, da abstracdo, sendo, muitas
vezes, considerado macante pelos alunos. Diante dessa avalanche visual, estdo o
professor que, em geral, busca educar para além dos imperativos consumistas; e 0s
leitores-consumidores de hoje a quem, freqientemente, ndo sao dadas condi¢cbes
para refletir criticamente sobre as imagens que os cercam.

A escola, normalmente, tem se pautado no trato de textos que se
valem dos sistemas verbais orais ou escritos. Raramente, tem havido, por parte dela,
uma preocupacdo com o estudo de textos que se valham de outras materialidades e
outras formas de construir o contetdo. Ndo é comum ver a escola desenvolver
atividades no sentido de preparar o aluno para um trabalho mais efetivo com o
material ndo-verbal' que o atinge no dia-a-dia. Entende-se por uma relacdo mais
efetiva o fato de prepara-lo para uma atividade critica e produtiva frente a esse farto
volume de textos imagéticos.

A grande quantidade de coisas a serem vistas e mostradas, muitas
vezes, impede que as pessoas disponibilizem um intervalo de tempo do seu dia para
reflexdo sobre o que lhes ocupa os olhos e sobre que forma de imaginario,
mentalidade, representacdo ou ideologia se encontra embutida nesse material. E é
Obvio que quem nao estiver preparado para ver, vera o que se espera que veja, ou
seja, corre o risco de se tornar um consumidor passivo, sem distanciamento critico

face as enuncia¢des que o atingem.

' O material ndo-verbal a ser considerado nesta pesquisa engloba os textos elaborados por meio de imagens. Para
evitar a repeticdo exorbitante dessa expressdo, utilizaremos a seguinte nomenclatura: texto visual, imagético,
codigo visual, texto ou linguagem ndo-verbal, representacdo iconografica, imagem e plano de expressdo visual.
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Assumindo o que foi exposto acima como pressuposto, pretende-se
levar a efeito um trabalho que devera se desenvolver em duas etapas: a) a primeira,
em que se procurara efetuar uma reflexado tedrica sobre a atividade levada a efeito
pelo leitor, tanto de textos verbais como de textos imagéticos; b) a segunda, que
elegera como tematica especifica, o uso simultaneo desses textos verificado nos
livros didaticos empregados no ensino fundamental da rede estadual de Marechal
Candido Rondon-PR. Pretende-se averiguar como 0s textos que se valem do cdodigo
visual e/ou do cddigo verbal, particularmente no que se refere ao manejo efetuado
pelo enunciador do livro didatico, produzem, em conjunto, uma determinada
orientacdo argumentativa, nem sempre explicita e evidente como se costuma crer,
em se tratando dessa modalidade textual. Com isso, entretanto, ainda se estaria
refletindo teoricamente, procurando comprovar que as imagens, 0s textos e as
escolhas do enunciador do material didatico constituem operadores de praticas
discursivas, e, portanto, diferentemente do que esta previsto para a etapa anterior,
procurar-se-ia fazer ver, concretamente, como isso pode ser aproveitado num objeto
delimitado de pesquisa.

Dessa forma, sera desenvolvida uma pesquisa descritiva com o
respaldo teorico da Analise do Discurso de linha francesa, no intuito de analisar o
discurso do enunciador do livro didético, e da Teoria Semidtica greimasiana, com o
proposito de efetuar leituras interpretativas e criticas dos textos selecionados.

Objetivo Geral

O objetivo predominante é refletir teoricamente sobre a apresentagao
de textos verbais e imagéticos em materiais didaticos, procurando demonstrar como
as imagens, os textos e as escolhas do enunciador de tal modalidade constituem

operadores de praticas discursivas muito particulares.

Obijetivos Especificos

A leitura, como pratica discursiva que envolve uma situagao concreta
de interlocucao, instiga-nos a refletir acerca do trabalho efetuado pelo sujeito agente
que elabora o livro didatico no que diz respeito a exploragdo de textos verbais e
imagéticos.

Com o propésito de demonstrar como as imagens, 0s textos verbais

e as escolhas do enunciador do livro didatico se constituem como operadores de
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praticas discursivas especificas, pretendemos contextualizar teoricamente a leitura e
os elementos que constituem o discurso, de acordo com a concepc¢ao tedrica que
afirma ser o ato de ler “um processo discursivo no qual se inserem 0S sujeitos
produtores de sentido — o autor e o leitor —, ambos sdcio-historicamente
determinados e ideologicamente constituidos” (Coracini, 1995, p.15); explicitar o
método abdutivo como possibilidade de interpretacdo dos textos imagéticos e
examinar minuciosamente o uso concomitante de textos imagéticos e verbais.
Nesse exame detalhado, planeja-se verificar como o0s textos
imagéticos e 0s verbais trazem em si uma orientacdo argumentativa, averiguar se ha
inadequacao na escolha dos textos e imagens exploradas nas unidades dos livros,
investigar se o trabalho efetivo (exploracéo discursiva) é realizado a contento com o0s
dois tipos de texto, verificar se o texto imagético direciona a interpretagdo do texto
verbal e apurar se a representacdo iconografica € utilizada adequadamente

enguanto apelo visual para seduzir e motivar o leitor.

Justificativa

A aula de leitura é um dos desafios mais audaciosos para o0
profissional que trabalha com a Lingua Portuguesa. Essa audacia pode instigar o
professor a inovar com ousadia e criticidade, em oposicdo ao j4 estabelecido e
aceito; ou pode ser aniquilada pelo desanimo do educador, que finge acreditar no
interesse dos alunos pela leitura enquanto os alunos simulam-se desejosos pelo ato
de ler.

A oposicao, citada acima, contrasta com as teorias extremistas que
concebem a leitura como mera decodificacdo dos elementos textuais, confirmacao
de hipoteses de acordo com as pistas textuais deixadas pelo autor ou interacdo
autor-texto-leitor independente dos componentes situacionais. Nessas abordagens,
o texto é de fundamental importancia, pois permite um certo nimero de leituras e
reserva ao leitor a funcé@o de apreender o(s) sentido(s) ja estabelecido(s).

A respeito da atuacdo daquele que finge acreditar numa
pseudoleitura, esclarecemos que esta, na verdade, € um bate-papo desvinculado de
qualquer criticidade ou interesse pelo texto trabalhado, se é que ha esse trabalho;
uma conversa totalmente inconveniente, paralela a aula de leitura ou um
interminavel e infundado preenchimento de cadernos de resumo, que nada mais sao

do que questionarios decodificadores.
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Refletindo sobre essas afirmacdes e em virtude de nossa experiéncia
profissional no Ensino Fundamental, surgiu a idéia de pesquisar o processo de
leitura efetuado pelos professores e 0 seu desenvolvimento como pratica didatica
incorporada ao cotidiano escolar no que tange ao ensino de leitura. Para tanto, seria
desenvolvida uma pesquisa-acao, de carater qualitativo, com o respaldo tedrico da
Andlise do Discurso de linha francesa e da Teoria Semiotica greimasiana. Buscar-
se-ia 0 envolvimento de professores das redes publica e particular, visando assim
retratar a realidade escolar do municipio de Marechal Candido Rondon, bem como
desenvolver um trabalho cooperativo, pois a pesquisadora participaria ativamente no
equacionamento dos problemas encontrados e acompanharia as acdes
desencadeadas em funcdo dos mesmos e desenvolvidas pelos professores. Devido
a dificuldade em encontrar professores-participantes dispostos a se envolverem na
pesquisa, esse projeto de pesquisa ndo pode ser executado.

O desafio de desenvolver um trabalho interessante e proveitoso
ganhou impulso em virtude de nosso envolvimento nos projetos GUINA (Guias de
navegacao pelos sentidos do texto, vinculado & UEL) e MACULA (Imagem, cotidiano
e reflexdo escolar, vinculado a UNIOESTE) que desenvolvem pesquisas com textos
verbais e imageéticos, respectivamente. Essa participacdo, acrescida da pratica
pedagodgica e da nossa constante preocupacdo com a renovagdo e melhoria do
ensino de leitura, levou-nos a refletir sobre a tipologia dos textos explorados nas
aulas de leitura, visto que diante da avalanche visual que nos circunda, cabe a
escola promover e incentivar mediacfes entre o leitor e a diversidade textual.
Considerando que o leitor constitui-se como sujeito historico responsavel pela
producdo dos sentidos textuais e que o texto constitui uma materialidade no
processo de producdo-compreensdo da leitura, tanto em sua composicao verbal
guanto imageética, por sua natureza discursiva, a escola, na qualidade de mediadora,
precisa desenvolver um trabalho efetivo de exploracdo do material ndo-verbal e
verbal para que o aluno possa adquirir e desenvolver uma atitude critica e produtiva
frente aos textos ou imagens que o cercam.

Tendo em vista as afirmacdes acima mencionadas e pensando na
realidade local, partimos em busca do material empregado nas escolas de Marechal
Céandido Rondon e centralizamos nosso estudo no material didatico utilizado pela

rede publica de ensino da cidade.
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Apos a definicAo do problema, dos objetivos e da justificativa,
estruturamos a fundamentacdo teorica. No primeiro capitulo sdo apresentadas as
concepcbes de leitura norteadoras da prética pedagodgica, desde as mais
extremistas que concebem a leitura como processo de decodificacdo, até a mais
atual que entende a leitura como um processo discursivo no qual estdo inseridos
sujeitos socio-historicamente determinados e ideologicamente constituidos que lidam
com o texto. Em seguida, é realizado um breve histérico da Linguistica e da Analise
do Discurso de linha francesa que se propfe a trabalhar a lingua como parte
integrante da relacdo linguagem e sociedade. Os elementos discursivos
predominantes e as condicbes de producdo do discurso sado explicados e
delimitados de acordo com o material didatico explorado. Neste capitulo também sdo
apresentados alguns dos pressupostos tedricos da Semidtica greimasiana que
alicercam a construcdo do sentido dos textos empregados no material pesquisado. A
caracterizacdo do processo de leitura de imagens efetuada no final deste capitulo
engloba as técnicas de comunicacédo visual, 0 método abdutivo e o uso de imagens
associadas a textos verbais.

No segundo capitulo, os métodos de pesquisa bibliografica e
descritiva sdo explicados, os dados coletados sdo examinados e o material didatico
€ descrito e comentado. No terceiro capitulo é realizada a andlise dos dados que
revela a preocupacdo com a linguagem verbal e o emprego de questbes
decodificadoras por parte dos materiais explorados, bem como a vinculacdo a
concepcao interacionista de leitura.

Em suma, conforme ja exposto, nossa pesquisa esta basicamente
ligada as questdes relacionadas a leitura de textos verbais e visuais, porque
acreditamos na necessidade de aprimoramento desta leitura que é de fundamental

importancia para a constituicdo de um sujeito critico e competente.



15

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Desvendar uma imagem requer mais que o sentido da visdo, assim
como compreender um discurso verbal escrito engloba mais que, simplesmente, a
aquisicdo e o dominio do cddigo alfabético. E esse “mais” que nos inquieta e nos
leva a refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa, peculiarmente, no que
concerne ao momento da leitura.

Considerando as palavras de Maingueneau, que definem texto como
“uma negociacdo sutil entre a necessidade de ser compreendido e a de ser
incompreendido, de ser cooperativo e desestabilizar de um modo ou de outro os
automatismos de leitura” (1996, p.42), propomo-nos a realizar uma abordagem
critica das praticas pedagogicas sugeridas nas secdes de leitura dos materiais
didaticos que serdo analisados. Tendo em vista tal finalidade, apresentaremos,
inicialmente, algumas das concepcbes de leitura e os elementos discursivos
predominantes entre as propostas da Andlise do Discurso de linha francesa, bem
como alguns dos pressupostos tedricos da Semidtica greimasiana, além de uma
apresentacdo dos elementos basicos da comunicacdo visual e dos aspectos

considerados na leitura de imagens.

2.1 A LEITURA EM QUATRO VERTENTES

As concepcdes norteadoras da pratica pedagogica, no que tange a
leitura, podem ser divididas em quatro pontos de vista. As afirmacdes mais
extremistas referem-se a dois tipos basicos de processamento de informacéo: top-
down (descendente) e bottom-up (ascendente). Kato diferencia essas abordagens
da seguinte maneira:

O processamento descendente (top-down) € uma abordagem néo-
linear, que faz uso intensivo e dedutivo de informac¢Bes ndo-visuais e
cuja direcao € da macro para a microestrutura e da funcao para a
forma.O processamento ascendente (bottom-up) faz uso linear
indutivo das informac¢des visuais, linglisticas, e sua abordagem

composicional, isto €, constréi o significado através da andlise
sintese do significado das partes (1987, p.40).

@ O D



16

Num primeiro momento, essas concepcoes de leitura defendem que
0 sentido esta no texto e que o processo se apdia no reconhecimento das pistas
textuais por parte do leitor, nesse caso mero decodificador --- modelo ascendente
(bottom-up) --- , ou seja, que o significado esta relacionado apenas ao texto
(analisado estruturalmente, das partes para o todo). E, num segundo momento, que
o significado depende do leitor. Significado este que pode mudar dependendo de
quem 1&, pois se da na confirmagdo das hipéteses formuladas pelo leitor que
encontram no material linglistico sua credibilidade --- modelo descendente (top-
down).

Essas concepcbes contribuiram bastante para o avanco na
compreensao dos aspectos cognitivos da leitura. Entretanto, ao supervalorizarem
ora o texto, ora o leitor como fonte Unica do sentido ndo consideraram a interacao
autor-texto-leitor que compde aspecto essencial para explicar o modo como se
processam os atos de leitura.

Uma terceira visdo, chamada de interacionista, caracteriza o
processo de leitura como resultado de uma aproximagdo interativa entre autor e
leitor via texto. Segundo essa concepcao tedrica, o leitor € considerado sujeito ativo,
capaz de percorrer as marcas textuais deixadas pelo autor, acionar seus
conhecimentos prévios e confronta-los com os dados textuais, elaborando, assim, o

sentido. De acordo com Coracini,

esta concepgdo parece um prolongamento da visdo tradicional
ascendente, na medida em gque a ela se acrescenta apenas, numa
visdo mais ou menos estereotipada dos componentes da
comunicacdo, os dados do leitor (experiéncias e conhecimentos
prévios): se é o texto que predetermina, ou seja, autoriza um certo
namero de leituras (através das chamadas inferéncias autorizadas) e
impede ou impossibilita outras, entdo, o texto € ainda autoridade,
portador de significados por ele limitados, ou melhor, autorizados; o
texto teria, assim, primazia sobre o leitor, que precisa, com
competéncia, apreender o(s) sentido(s) nele inscrito(s) (1995, p. 15).

Tal concepcéo interacionista ndo leva em consideragao os aspectos
sécio-historicos, de modo que o texto ainda permanece como elemento fundamental
da leitura, ou seja, como detentor das leituras por ele autorizadas.

A quarta concepcéo de leitura defende que, no processo discursivo
no qual se da a leitura, estdo inseridos sujeitos socio-historicamente determinados e
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ideologicamente constituidos que lidam com o texto, cuja funcdo essencial é
provocar efeitos de sentidos no leitor-aluno. Deste modo, ndo é o texto que
determina as leituras, como foi defendido pelas abordagens ascendente e
interacionista, nem o leitor onipotente da visdo descendente, mas sim o leitor
considerado sujeito “participante de uma determinada formacéo discursiva, sujeito
clivado, heterogéneo, perpassado pelo inconsciente, no qual se inscreve o discurso”
(Id. ibid., p.17-18).

2.2 A LEITURA E OS ELEMENTOS DISCURSIVOS

A Linglistica € uma ciéncia recente a qual, tendo surgido no comeco do
século XX, se impds, no conjunto das ciéncias humanas, como uma area que pode
conferir cientificidade aos estudos sobre a linguagem humana. E caracterizada por
duas tendéncias conflitantes: a formalista e a sociologista. Orlandi distingue-as da

seguinte maneira:

Uma, que se ocupa do percurso psiquico da linguagem, observando
a relacdo entre linguagem e pensamento. Busca o que € Unico,
universal, constante. E chamada de formalismo. Do outro lado, o
sociologismo é a tendéncia que se aplica em estudar o percurso
social, explorando a relacdo entre linguagem e sociedade. Procura o
gue é mdltiplo, diverso e variado (1986, p. 18-19).

Os estudos linguisticos que seguem a primeira tendéncia acreditam
na existéncia de uma ordem interna, prépria da lingua; e 0os que seguem a segunda,
defendem a idéia de que esta ordem reflete a relacdo da lingua com a exterioridade,
incluindo suas determinacgdes histdricas e sociais.

Véarias metodologias diferenciam-se nessa segunda tendéncia,
devido ao posicionamento em relacdo a natureza da relacdo entre linguagem e
sociedade. “A diferenca entre elas se deve ao fato de tomarem a linguagem ora
como causa ora como efeito da sociedade” (ld., ibid., p.51). A Sociolingiistica
defende que a sociedade seja a causa e a linguagem, o reflexo das estruturas

sociais; a Etnolingulistica, ao contrario, acredita ser a linguagem responséavel pelas
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estruturas sociais e a sociedade, seu efeito. Ja a Sociologia da Linguagem
argumenta que ndo ha separacao entre acdes linguisticas e acdes sociais, visto que
s80 mutuamente constitutivas.

A partir desses estudos, a concep¢do de lingua como sistema €
substituida por uma nocéo de lingua considerada em suas caracteristicas concretas,
de uso, como parte essencial da relacdo do homem com o mundo que o cerca. A
lingua deixa de ser considerada mero instrumento de pensamento (visao formalista
ortodoxa) ou simples meio de transmissao de informacdes e passa a ser valorizada
e explorada como parte integrante da relacdo linguagem/sociedade?.

Dentre as teorias que se propdem a trabalhar essa relacdo, esta a
Andlise do Discurso (doravante AD), que surge na Franca por volta de 1960, a partir
de questionamentos do pesquisador Michel Pécheux® o qual, em meio a um
contexto que envolve o marxismo e o franco desenvolvimento da Lingiistica como
ciéncia piloto, passa a dar prioridade ao estudo do discurso, envolvendo questdes
tedricas relativas a ideologia e a imposicdo de um novo olhar sobre o sujeito do
discurso.

Nosso objeto de pesquisa é o discurso do enunciador do livro
didatico, tendo como objetivo verificar como é trabalhada a leitura de textos ndo-
verbais e verbais. Para tanto, baseamo-nos na AD de linha francesa, particularmente
em suas propostas para a compreensdo de como diferentes objetos simbolicos
(enunciado, texto, pintura, musica etc.) produzem sentidos, sabendo-se que estes
ndo estdo apenas nas palavras, cores, ritmos ou elementos isolados, mas também
na relacdo com a exterioridade, com as condicdes em que tais objetos sao
produzidos. Tal processo envolve um contexto imediato de produg&do, um contexto
sécio-historico ideoldgico e consideracdes sobre uma memoria discursiva, 0 que é
definido por Orlandi como “o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que
retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que esta na base do dizivel,
sustentando cada tomada de palavra” (2001, p.31).

Considerando condi¢cdes de producdo do dizer como constitutivas
desse proprio dizer, e especificando, desta forma, os elementos envolvidos na

atividade discursiva --- quem fala, para quem, o que, como, em que situacéo, de que

* A relagdo entre a linguagem e o processo de socializagdo ¢ explorada pelo interacionismo social que “designa
uma posi¢do epistemologica geral, na qual podem ser reconhecidas diversas correntes da filosofia e das ciéncias
humanas”(Bronckart, 1999, p. 21).
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lugar da sociedade ---, buscaremos explorar o funcionamento da linguagem, por
meio desses elementos, e 0s aspectos situacionais e retdricos que 0 constituem,
sejam eles ideoldgicos, culturais e sécio-historicos.

Esses elementos sdo fundamentais no processo de interlocucdo que
estabelece as condicbes de producdo e de recepcdo da producéo linguistica, uma
vez que revelam componentes de sua insercdo e comprometimento com
determinadas formacdes ideoldgicas. A cada uma dessas formagfes, corresponde
uma formacdo discursiva’® que interfere incisivamente no dizer, uma vez que
estabelece o que pode e 0 que nédo deve ser dito em determinada época, sociedade
e lugar social. Assim, o enunciador ocupa determinada posi¢ao --- lugar social --- e
atua nas relagbes de forca estabelecidas segundo o contingenciamento dessas
formag0des ideologicas. Nessas relacdes estdo envolvidos conflitos de sentido, como
uma espécie de luta por meio da qual se procuram legitimar os diferentes sentidos
gue sao enunciados.

Neste trabalho, os elementos envolvidos sé@o: o autor do livro didatico
(quem fala; enunciador), o aluno/leitor de 52 série do ensino fundamental da rede
publica (para quem; co-enunciador), os conteddos da disciplina de Lingua
Portuguesa, com sua vinculacdo ao discurso pedagdgico e, mais especificamente, a
leitura de textos verbais e ndo-verbais (0 que; o objeto do discurso), diagramacao,
atividades e encaminhamento da leitura (0 como; procedimentos enunciativos),
interacdo via livro didatico e por intermédio do professor (em que situacéo; o veiculo
ou suporte) e a escola (de que lugar da sociedade; o contexto da enunciacéo-
recepgao).

Os elementos quem fala e para quem se fala designam lugares
determinados na estrutura de uma formacao social --- o enunciador do livro didatico
€ o leitor critico e o aluno é o leitor principiante --- estando esses lugares
representados nos processos discursivos em que sao colocados em jogo. Ao colocar

em cena os protagonistas® do discurso e seu referente, Pécheux afirma que:

3 Filosofo envolvido com os debates em torno do marxismo, da psicanalise, da epistemologia.

* Também chamada de formagio sécio-discursiva pelo interacionismo social.

5 : X : 113 : ) 113 : SRR
Os protagonistas A e B representam os lugares na formagao social, sendo A o “destinador” e B o “destinatario”.
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o que funciona nos processos discursivos € uma série de formacdes
imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a
si e ao outro, a imagem que eles fazem de seu proprio lugar e do
lugar do outro. Se assim ocorre, existem nos mecanismos de
qualquer formacédo social regras de projecdo, que estabelecem as
relacbes entre situacdes (objetivamente definiveis) e as posicdes
(representacdes dessas situacdes) (1993, p. 82).

Deste modo, as imagens que os interlocutores fazem do seu proprio
lugar e do outro e as imagens que fazem do referente funcionam no processo
discursivo como possibilidade de antecipacdo das representacfes efetuadas pelo
receptor e de escolha das estratégias do discurso.

Neste trabalho, sdo consideradas as imagens que o enunciador faz
de si proprio --- quem sou eu para lhe falar assim? ---, que o co-enunciador efetua do
enunciador --- quem é ele para que me fale assim? --- e que o enunciador elabora
acerca do referente --- de que Ihe falo assim? ---, no caso, a leitura. O ponto de vista
do co-enunciador sobre o referente --- de que ele me fala assim? ---, a imagem do
co-enunciador --- quem é ele para que eu lhe fale assim? --- e auto-imagem do
mesmo --- quem sou eu para que ele me fale assim?--- ndo serédo estudadas nesta
pesquisa, em virtude do co-enunciador delimitado pela mesma pertencer a uma
realidade municipal, diferentemente do interlocutor do material didatico a ser
analisado, o qual pertence a uma realidade estadual que ndo sera explorada no
momento®.

Reproduzimos a seguir o quadro que Pécheux apresenta:

Expressdo que designa as Significagdo da Questdo implicita cuja “resposta” subentende
formagdes imaginarias Expressdo a formag@o imaginaria correspondente
A} TA (A) Imagem do lugar de A para “Quem sou eu para lhe falar assim?”
o sujeito colocado em A
A} TAB) Imagem do lugar de B para “Quem ¢ ele para que eu lhe fale assim?”
o sujeito colocado em A
B} IB(B) Imagem do lugar de B para | “Quem sou eu para que ele me fale assim?”
o sujeito colocado em B
B} IB(A) Imagem do lugar de A para “Quem ¢ ele para que me fale assim?”
o sujeito colocado em B
A} TAR) “Ponto de vista” de A “De que lhe falo assim?”
sobre R
B} IB(R) “Ponto de vista” de B “De que ele me fala assim?”
sobre R

Fonte: Pécheux, 1993

% O material didatico explorado neste trabalho, pode ser encontrado em toda a rede piblica do estado do Parana.
Portanto, a imagem que o enunciador elabora de seu co-enunciador engloba diferentes realidades, e ndo apenas a
realidade local a que nos reportamos em virtude do acesso e do interesse explicitados no capitulo 2. Métodos
Aplicados (pag. 38).
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De acordo com Mussalim, esse jogo de imagens,

mesmo estabelecendo as condigbes de producdo do discurso, ou
seja, aquilo que o sujeito pode/deve ou ndo dizer, a partir do lugar
gue ocupa e das representacGes que faz ao enunciar, ndao é
preestabelecido antes que o sujeito enuncie o discurso, mas este
jogo vai se constituindo a medida que se constitui o préprio discurso
(2001, p.136).

Relacionando os elementos discursivos delimitados nesta pesquisa a
afirmacdo de Pécheux acerca da relagcdo pedagodgica: “a representacdo que 0S
alunos fazem daquilo que o professor lhes designa é que domina o discurso, ou
seja, IB(IA(R)), em sua relacdo com IA(R)”(1993, p. 86), procuramos refletir sobre a
imagem que o sujeito (enunciador do livro didatico), ao enunciar seu discurso, faz :

a. do lugar que ocupa;
b. do lugar que ocupa seu interlocutor;
c. do proprio discurso ou do que é enunciado.

Pensando nas préaticas de linguagem, envolvidas nos trabalhos
executados pelo enunciador do livro didatico e pelo leitor desse livro, consideramos
as diferentes formacdes discursivas que estdo em contato e seu efeito na
reproducéo da ideologia, feita por um dos principais aparelhos ideoldgicos do Estado
de que fala Althusser (1985): a escola. Para isso, detemos nossa atencéo
especificamente nos elementos discursivos que constituem a leitura.

O autor do livro didatico representa o saber, detém a leitura “correta”
(autorizada) e domina a relacdo professor-aluno-ensino. Tal afirmacéo poderia ser
considerada exagerada, ndo fossem as constantes discussdes acerca do uso do
material didatico. De acordo com Souza:

Um primeiro elemento a ser considerado diz respeito ao carater de
autoridade tanto do livro didatico quanto do documento, na medida
em gue ambos sédo tidos como depositarios de um “saber” estavel a
ser decifrado, descoberto de maneira positivista. Ambos devem
conhecer, conter uma “verdade” sacramentada, a ser transmitida e
compartilhada. Estamos diante do mito da palavra escrita, registrada,
do saber estavel imutavel. Assim, se ha “estabilidade” naquele
conteddo impresso, a sua interpretacdo ja € dada a priori. O
documento e o livro didatico aceitariam, entdo, uma Unica leitura
possivel, “oferecida” a priori. Essa autoridade do documento histdrico
e do livro didatico est4d associada ao poder delegado pelo livro
didatico e pelo documento aquele que esta institucionalmente
legitimado e autorizado a maneja-los (grifos da autora) (1995, p.114).
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O enunciador do livro didatico é considerado o detentor da leitura
correta e esta € a imagem do lugar por ele ocupado, a julgar pelo fato de que
constitui, muitas vezes, o Unico suporte tedrico no desenvolvimento do trabalho do
professor e que “raramente sdo permitidas, em aula, outras leituras que ndo sejam a
do professor, ou melhor, do livro didatico que o professor |é e respeita como portador
da verdade, como representante fiel da ciéncia” (Coracini, 1995, p. 19).

Seu interlocutor, no caso, o aluno de 52 série do Ensino Fundamental
de escola da rede publica, ocupa o lugar de leitor principiante que, apesar de possuir
experiéncias de leitura, ainda devera encontrar nas marcas textuais o sentido
autorizado pelo enunciador, visto que a concepcdo interacionista’ de leitura é
empregada nos materiais analisados. Assim, podemos afirmar que o enunciador
subestima seu interlocutor.

Quanto a representacdo do que é enunciado, podemos afirmar que o
discurso, ou seja, a leitura de textos verbais e imagéticos, é visto como a leitura
adequada, correta. Para que esta representacdo possa ser elaborada pelo
interlocutor, € preciso considerar o respaldo que o discurso pedagdgico autorizado
pelo sistema escolar da ao destinador (autor) e a afirmacdo de Souza sobre o

emprego do livro didatico:

O professor pode ter uma atitude critica em relacao ao livro didatico,
buscando questionar-se a respeito da adequacdo do material a
determinada realidade de ensino ou ele pode, ainda, sentir-se
inseguro quanto ao seu preparo profissional, buscando apoio no livro
didatico, utilizando-o enquanto “muleta”. Ele passa, assim, a seguir o
manual do professor como referéncia essencial para suas aulas e
dele extraindo, por vezes na integra, textos, exercicios etc., por
sentir-se despreparado para realizar um trabalho de avaliacdo ou
adaptacdo do material didatico (1995, p. 117).

Considerando as imagens elaboradas pelo interlocutor (enunciador
do livro didatico) e as condi¢des soOcio-histéricas que caracterizam os envolvidos no
processo discursivo, podemos destacar que a leitura efetuada pelo destinatario
(aluno) ndo tem a obrigacdo de ser idéntica a do destinador, visto que 0s contextos e
as condicbes de producdo sdo diferentes e 0s sentidos se constroem também a
partir destes.

7 As concepgdes de leitura estdo delimitadas na subsegdo 1.2 A leitura em quatro vertentes (pag. 19).
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Tanto o sujeito quanto o sentido do discurso nédo sdo dados a priori,

mas sao constituidos no interior das formacdes discursivas. Segundo Cardoso, o

sujeito e 0 sentido sé@o

efeitos das formacdes discursivas. Devem ser pensados em seus
Isso equivale a
considerar dois grandes principios: a) os sentidos mudam de uma
formacgé&o discursiva para outra; b) os individuos se constituem como
sujeitos na medida em que se inscrevem nas formacdes discursivas
(1999, p. 35).

Processos

histérico-sociais de constituicao.

A formacao discursiva € definida por Orlandi (2001, p. 43) como

“aquilo que numa formacéao ideologica dada — ou seja, a partir de uma posicdo em

uma conjuntura sécio-historica dada — determina o que pode e o que deve ser dito”,

funcionando como mediadora no processo discursivo.

Ao

reproduzimos o simulacro do

funcionamento discursivo,

procuramos mostrar que o percurso se da tanto de fora para dentro como de dentro

para fora, ou seja, que as marcas relevantes para uma formacéo discursiva séo

definidas pela ideologia e pelas condi¢des de producgao do discurso:

FUNCIONAMENTO DISCURSIVO

Marcas formais ¢ ¢ Delimitagoes

Funcionamento
discursivo:
Condicdes tipologia e estilo FD FI
de (argumentacao, Formagao Formagao
Producdio |, registro, Discursiva |, Ideologica
indeterminac¢do ou
determinag@o, etc.)
4> 47
Mediacao

Fonte: Orlandi, 1996, p. 132.

Desta forma, ao refletirmos sobre o processo de constituicdo dos

sentidos dos textos e sobre o funcionamento discursivo, estamos considerando o

papel do autor, do leitor, do texto com seu conteudo e suas estratégias, do contexto
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e das préticas discursivas responsaveis por um “sistema de restricdes que determina
0S objetos, as escolhas tematicas, as modalidades enunciativas de um determinado
discurso, assim como a relagéo entre os discursos” (grifo da autora) (Cardoso,1999,
p.38).

2.3 A LEITURA E OS ELEMENTOS SEMIOTICOS

Desde os primeiros modelos semioéticos, lancados por Algirdas Julien
Greimas no final dos anos 1960 e inicio da década seguinte, jA se previa um
trabalho de longo alcance, que foi se confirmando na medida em que se ampliava o
objeto de estudo. E nesta época que aparece a Semantica Estrutural, cujo
fundamento era o postulado do paralelismo entre o plano de expressédo e o plano de
contetdo®. Em virtude das dificuldades praticas para estabelecer universais
semanticos e para definir as regras de compatibilidade e de incompatibilidade entre
as unidades sémicas, o ambicioso projeto dessa ciéncia é direcionado para
unidades maiores do que a palavra.

Para Greimas, uma semantica deve ser:

a) gerativa, ou seja, deve estabelecer modelos que apresentam os
niveis de invariancia crescente do sentido de tal forma que se
perceba que diferentes elementos do nivel de superficie podem
significar a mesma coisa num nivel mais profundo;

b) sintagmatica, isto €, deve explicar ndo as unidades lexicais que
entram na feitura das frases, mas a producéo e a interpretacédo do
discurso;

c) geral, ou seja, deve ter como postulado a unicidade do sentido,
gue pode ser manifestado por diferentes planos de expresséo (Fiorin,
1990, p.13).

Considerando que o objeto da analise semidtica constitui-se de um

texto e que todo texto sempre esta inserido num contexto, podemos observar que

¥ Hjelmslev reformulou as nogdes de signo de Saussure. Significante e significado passaram a ser entendidos em
termos de planos de linguagem, sendo o significante designado como de plano de expressdo e o significado,
como plano de contetdo.



25

essa proposta tedrico-metodoldgica procura descrever e explicar “o que o texto diz e
como ele faz para dizer o que diz” (Barros, 2001, p. 7).

Ao buscar esclarecer a significagdo textual, a Semibdtica trata de
examinar os procedimentos de organizacdo textual e, a0 mesmo tempo, 0sS
mecanismos enunciativos de producao e de recepcao do texto. Para tanto, a teoria
greimasiana concebe seu plano de conteddo sob a forma de um percurso narrativo,
gue vai do mais simples e abstrato para o mais complexo e concreto.

Greimas aborda a questdo da narratividade, entendendo-a como
estrutura universal por meio da qual o homem organiza o que diz, e divide-a em trés
instancias: o nivel da estrutura profunda, o nivel da estrutura narrativa e o nivel da
estrutura discursiva. A estrutura profunda (nivel fundamental) é a base geradora de
significacdo, cuja existéncia é virtual e acontece da maneira mais abstrata. Em
suma, é a significacdo primordial do texto. A estrutura narrativa (nivel narrativo) é o
esquema organizador da narrativa e configura-se a partir do enriquecimento da
estrutura profunda. A estrutura discursiva (nivel discursivo) é a ultima instancia do
percurso de geracao de sentido, por ser o modo de contar a narrativa, é o nivel que
particulariza e distingue os textos.

De acordo com Hernandes, uma das mais importantes conquistas

tedricas da semidtica foi:

hierarquizar o plano do contetdo (mais precisamente a forma do
conteudo) e estabelecer mais niveis de abstracdo para analisa-lo: o
fundamental, o narrativo e o discursivo. A inovacdo da semiética
foi descobrir no plano de conteldo — o lugar dos conceitos — um
caminho de enriquecimentos de sentido, dai a idéia de algo que
nasce e se desenvolve, de que o sentido € ‘gerado’. Essa concepgao
€ puramente metodoldgica. Ninguém faz esse percurso para criar um
texto. A teoria serve, contudo, para investigar niveis cada vez mais
profundos de producéo de sentido (grifos do autor) (2001, p. 35).

E importante ressaltar que discurso e texto sdo diferenciados pela
semidtica, sendo o primeiro o nivel do percurso gerativo mais superficial e, ao
mesmo tempo, o mais enriquecido semanticamente e uma unidade do plano de
contetdo. Enfim, é o nivel do percurso em que as formas narrativas abstratas sao
revestidas por elementos concretos. Texto € a unido do plano de contetdo (niveis

discursivo, narrativo e fundamental) com o plano de expressdo. Neste trabalho
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monogréfico, a teoria semidtica greimasiana € utilizada para avaliar a construcdo de
sentido dos textos escolhidos pelo autor do material didatico; ja a verificacdo do
discurso do enunciador do livro é baseada nos pressupostos da AD francesa
explicitada anteriormente.

Fiorin afirma que o discurso é social, “é a materializacdo das
formacdes ideologicas” (2000, p. 41), ou seja, é a corporificacdo da visdao de mundo
de uma dada classe social. Para cada formacdo ideoldgica corresponde uma
formacao discursiva, definida como “um conjunto de temas e de figuras que
materializa uma dada visdo de mundo” (Id. ibid., p. 32). Deste modo o homem esta
preso aos temas e as figuras das formacgdes discursivas existentes na formacao
social em que esta inserido e o discurso € mais um lugar da reproducdo que o da
criagao.

Em contrapartida, o texto € individual, € o lugar da manipulacéo
consciente, “em que o homem organiza, da melhor maneira possivel, os elementos
de expressao que estdo a sua volta para veicular seu discurso” (Id. ibid., p.41). Essa
manipulacdo consciente € melhor exercida na montagem do plano de expressao,
quando se escolhem os tipos de linguagem e recursos que Vao interagir; em nosso
caso de pesquisa, trata-se das linguagens visual e verbal, dos recursos fotograficos,
de ilustragéo, de diagramacao, entre outros.

De acordo com Barros,

A seméntica discursiva descreve e explica a conversdo dos
percursos narrativos em percursos tematicos e seu posterior
revestimento figurativo. A disseminacdo discursiva dos temas e a
figurativizacdo séo tarefas do sujeito da enunciagéo, que assim prové
seu discurso de coeréncia semantica e cria efeitos de realidade,
garantindo a relacdo entre mundo e discurso (1988, p. 113).

Interessa-nos, para o desenvolvimento desta pesquisa, 0 processo
de figurativizacdo que agrega sentido aos temas explorados no nivel discursivo e a
isotopia que garante a unidade do texto. O acréscimo de sentido se da por meio do
tratamento dado aos temas na passagem do nivel narrativo ao discursivo. Greimas e

Courtés exemplificam a figurativizacdo do seguinte modo:
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Seja, no inicio de um discurso-enunciado, um sujeito disjunto do
objeto que para ele ndo é sendo um alvo: S U O. Esse objeto, que
nao é sendo uma posicao sintatica, se encontra investido de um valor
gue é, por exemplo, o “poder”, ou seja, uma forma de modalidade do
poder (fazer/ser): S U Ov (poder). A partir dai, o discurso pode
deslanchar: o programa narrativo consistird em conjungir o0 sujeito
com o valor que ele visa. Ha, entretanto, mil maneiras de contar tal
histéria. Dir-se-a que o discurso serd figurativizado no momento em
gue o objeto sintaxico (O) receber um investimento seméantico que
permitira ao enunciatario reconhecé-lo como figura, como um
“automovel” por exemplo: S U O (automovel) v (poder) (s.d., p.186).

Barros define a figurativizagdo como “o procedimento semantico pelo
qual conteudos mais ‘concretos’ (que remetem ao mundo natural) recobrem os
percursos tematicos abstratos” (grifo da autora) (2001, p.87), ou seja, como 0S
temas séao revestidos por figuras.

A isotopia € explicada pela mesma autora como sendo “a reiteragdo
de quaisquer unidades semanticas (repeticdo de temas ou recorréncia de figuras) no
discurso, o que assegura sua linha sintagmatica e sua coeréncia semantica” (ld. ibid,
p.87), essa garantia do sentido textual pode se dar tanto pela isotopia tematica
quanto pela figurativa, conforme a repeticdo das unidades tematicas ou dos tragos
figurativos. Greimas e Courtés consideram que, do ponto de vista do enunciatario, a
isotopia “constitui um crivo de leitura que torna homogénea a superficie do texto,
uma vez que permite elidir ambiglidades” (s.d., p.247). Esse crivo, entretanto, ndo
limita o texto a uma leitura Unica, e sim propicia a homogeneidade no sentido de

unidade, de adesdo entre os elementos textuais.

2.4 A LEITURA DE IMAGENS

No plano de expressao de semidticas visuais (também chamadas de
planas ou bi-dimensionais) podem ser reconhecidos formantes figurativos e
formantes plésticos. Os primeiros sdo as figuras do mundo que podem ser
reconhecidas em um objeto visual. Tal reconhecimento € a transposicdo do plano
de expresséo para o plano de conteudo, tendo em vista que, ap0s a constatacdo das

figuras, serdo procurados os “sentidos”, os temas subjacentes. Os formantes
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plasticos estédo relacionados as estratégias especificas do plano de expressdo para
percepcdo do sensivel.

A seguir, reproduzimos as trés categorias (ligadas a posi¢éo, formas
e cores) em que sdo divididos os formantes plasticos, de acordo com trabalhos de

Greimas, Floch e Thirlemann, explorados por Hernandes (2001, p. 38):

1. Categoria topolégica — Topos vem do grego e quer dizer “lugar”.
Temos o reconhecimento de um dispositivo que organiza
espacialmente um texto e seus elementos por meio das relacdes:

De dimenséo: grande x pequeno
De posicao: alto x baixo
De orientacdo: na frente x atras

2. Categoria cromatica — Esté relacionada as cores. Categorias:
De valor: claro x escuro
De tonalidade: quente x frio
De pureza: cor limpa x cor suja
De luminosidade: brilhante x opaca

3.Categoria eidética — Vem de eidos, “forma”. Pode-se perceber
relagbes:
Reto x curvo
Angular x arredondado

Greimas considera as trés categorias ligadas ao nivel profundo do

plano de expressao, que sdo as bases de combinacdes mais complexas. Portanto,

7

para se ter acesso aos efeitos de sentido do plano de expressdo é necessario,
primeiramente, examinar essas categorias e sua organizacéo. Essa afirmacao pode
ser associada as palavras de Dondis sobre 0 modo como € realizada a manipulacéo
dos elementos visuais (o0 ponto, a linha, a forma, a direcéo, o tom, a cor, a textura, a

dimenséao, a escala e 0 movimento):

com énfase cambiavel pelas técnicas de comunicacdo visual, numa
resposta direta ao carater do que esta sendo concebido e ao objetivo
da mensagem. A mais dinAmica das técnicas visuais é o contraste,
gue se manifesta numa relacéo de polaridade com a técnica oposta,
a harmonia. Nao se deve pensar que o uso de técnicas sO seja
operativo nos extremos; seu uso deve expandir-se, num ritmo sultil,
por um continuum compreendido entre uma polaridade e outra, como
todos os graus de cinza existentes entre o branco e o negro (1997,
p.23-24).
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Em todos os meios (musica, poesia, prosa, danca etc), conteudo e
forma sdo componentes basicos, na comunicacédo visual, porém, o conteddo nunca
esta dissociado da forma. Essa dependéncia permanente se deve ao fato de o
resultado final de toda experiéncia visual estar na interacdo de polaridades duplas:
primeiro, as forcas de contetdo e da forma; em segundo lugar, o efeito reciproco do
articulador e do receptor. “Em ambos 0s casos, um nao pode se separar do outro. A
forma é afetada pelo conteudo; o contetudo é afetado pela forma. A mensagem é
emitida pelo criador e modificada pelo observador” (Id. ibid., p.132). E no intuito de
reforcar as intencdes expressivas que o enunciador se vale da composicdo como
meio interpretativo de controlar a reinterpretacdo de uma mensagem visual por
parte de quem a recebe.

As técnicas de comunicacdo visual mais usadas e de mais faclil
identificacdo sédo dispostas por Dondis (Id. ibid., p.24), de modo a demonstrar suas

fontes antag6nicas:

Minimizacao
Contraste Previsibilidade
Instabilidade Estase
Assimetria Sutileza
Irregularidade Neutralidade
Complexidade Opacidade
Fragmentagéao Estabilidade
Profuséo Exatidado
Exagero Planura
Espontaneidade Singularidade
Atividade Sequencialidade
Ousadia Difuséo
Enfase Repeticéo
Transparéncia
Variagéo
Distorcéo

Profundidade
Justaposicao
Acaso
Agudeza
Episodicidade

Harmonia
Equilibrio
Simetria
Regularidade
Simplicidade
Unidade
Economia
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Em nossa pesquisa, consideramos que a leitura de textos ocorre num
processo discursivo que envolve leitor, autor e texto, determinados socio-
historicamente, o que demanda uma relacdo dialética entre aprendiz e professor
para a construcdo do objeto de conhecimento, no caso, a leitura. O plano de
expressao imageético, por sua vez, tem como caracteristica basica a simultaneidade
dos elementos, o que requer uma leitura das imagens que se da por meio da
investigacdo minuciosa dos dados, detalhes, enfim, dos pormenores que compdem o
texto imagético.

Da perspectiva metodolégica assume-se, na leitura de
representacdes iconograficas, o paradigma indiciario --- definido como “um modelo
epistemoldgico fundado no detalhe, no ‘residuo’, no episddico, no singular, a partir
do pressuposto de que, se identificados a partir de principios metodolégicos
previamente definidos, os dados singulares podem ser altamente reveladores
daquilo que se busca conhecer” (Abaurre, 1997, p.83) --- associado a procedimentos
abdutivos de investigacdo, os quais consistem “na busca de uma concluséo pela
interpretacdo racional de sinais, indicios, de signos” (Id. idib, p. 83).

Os procedimentos de investigacdo podem ser diferenciados da
seguinte maneira:

- 0 método dedutivo parte da regra geral para chegar a uma concluséo, é o
raciocinio l6gico e necessario;

- 0 método indutivo chega a uma regra geral a partir de um caso particular;

- 0 método abdutivo considera o resultado para elaborar hipoteses sobre um
caso particular.

De acordo com essa diferenciacdo, os métodos podem ser comparados de
acordo
com o exemplo® a seguir,

Regra = Todo adolescente € inconsequente.

Método
Dedutivo | Todo adolescente ¢ | Pedro ¢ adolescente. Logo, Pedro ¢ inconseqjiiente.
inconseqiiente.
Indutivo | Pedro ¢ adolescente. Pedro ¢ inconseqiiente. Logo, todo adolescente ¢
inconseqiiente.
Abdutivo | Pedro ¢ inconseqiiente. Todo adolescente ¢ | Logo, Pedro ¢ adolescente.
inconseqiiente.

O exemplo foi elaborado a partir de discussdes sobre o método abdutivo no grupo de pesquisa Méacula
vinculado a Unioeste.
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As abducdes, como as inducdes, “e ao contrario das deducdes, nao
sdo logicamente completas, e precisam ser validadas externamente” (Eco, 1991,
p.78) por meio de testes.

De acordo com Ginzburg, “o método interpretativo centrado sobre os
residuos, sobre

os dados marginais, considerados reveladores” (1999, p.149) tem
raizes muito antigas’® e envolve operagfes intelectuais como: analises,
comparacdes e classificacbes. Tais operacdes, associadas a testagens
desenvolvidas a partir de hipoteses, possibilitam a chegada a uma concluséo.

A tentativa de comprovacdo das hipdteses realizadas a partir do
material empregado nesta pesquisa sera explorada na andlise dos dados, visto que
este é o trabalho do leitor que constréi o sentido do texto, partindo de conjecturas
para chegar a verdade do texto, ao sentido textual.

Dentre as fun¢des da analise da imagem, Joly destaca a busca ou a
verificagdo das causas do bom ou mau funcionamento de uma mensagem visual e a

funcdo pedagdgica que pode ser uma boa maneira de:

0 espectador escapar a impressao de manipulacao, alias, tdo temida.
Demonstrar que a imagem é de fato uma linguagem, uma linguagem
especifica e heterogénea; que, nessa qualidade, distingue-se do
mundo real e que, por meio de signos particulares dele, propde uma
representacdo escolhida e necessariamente orientada; distinguir as
principais ferramentas dessa linguagem e o que sua auséncia ou
presenca significam; relativizar sua prépria interpretacdo, ao mesmo
tempo em que se compreendem seus fundamentos: todas garantias
de liberdade intelectual que a andlise pedagdgica da imagem pode
proporcionar (1996, p. 48).

Neste trabalho monogréfico, exploramos o uso de textos que se
valem da materialidade linguistica e visual. Sobre este aspecto, Moles afirma que as
figuras sdo representacfes cheias de imagens, destinadas a ilustrar e comentar

graficamente o texto de um livro e seu emprego:

' Ginzburg afirma que por tras do paradigma indiciario, “entrevé-se o gesto talvez mais antigo da histéria
intelectual do género humano: o do cacador agachado na lama, que escruta as pistas da presa” (1999, p. 154).



32

num texto corresponde a superposi¢cado da mensagem literal por uma
mensagem com imagens, de forma visual, com trés objetivos:

1° explicar as posi¢bes geométricas, ou as formas dificeis de serem
expressas por palavras;

2° tornar o texto mais agradavel a visdo, introduzindo uma certa
variedade;

3° repetir através da mensagem gréfica, o que ja foi expresso no
texto, aumentando, assim, sua redundancia, isto é, a inteligibilidade
global do conjunto (1976, p. 56).

Tais objetivos, tracados por Moles, serdo 0 suporte para a
classificacdo das imagens escolhidas pelo autor do material didatico explorado em
nossa pesquisa, visto que nédo trabalharemos todas elas, e sim exemplos dos tipos

mais representativos.
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3 METODOS APLICADOS

A apresentacdo simultanea de textos verbais e imagéticos nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa é vista, normalmente, como um trabalho de parceria,
de equivaléncia de sentidos. Entretanto, as representacdes iconograficas ndo sao
usadas unicamente para ilustrar ou para ajudar o leitor a compreender e decifrar o
texto verbal. Ao mesmo tempo em que elas podem ser objetivas, descritivas e
documentais, também podem ser subjetivas, metafdricas, poéticas e ambiguas, na
medida em que seu intuito € também, por exemplo, revelar a plurissignificacdo de
um texto literario. Sdo essas caracteristicas multiplas das imagens, associadas a
necessidade de instrumentalizacdo dos alunos/usuarios do material didatico em
analise, que nos levam a refletir sobre o uso concomitante dos referidos textos. Esse
uso evidencia a apresentacdo simultdnea do texto escrito com a imagem escolhida
pelo enunciador e nos permite questionar as escolhas efetuadas em todas as
unidades, especificamente nos textos principais de cada uma delas.

Partindo dessa hipotese inicial, optamos pela pesquisa bibliografica
como parte da pesquisa descritiva, em virtude da necessidade de explicitar a
qguestdo da leitura e da discursividade a partir de referéncias tedricas, no caso
Andlise do Discurso de linha francesa e a Teoria Semidtica greimasiana, para, entao,
desenvolvermos a pesquisa descritiva, que trabalha com dados, observando,
registrando e analisando-os. Neste trabalho, especificamente, optou-se pela
pesquisa descritiva documental, na qual sdo investigados os materiais didaticos com
0 objetivo de descrever e avaliar os usos, as caracteristicas e tendéncias dos
mesmos.

Para o desenvolvimento da pesquisa descritiva, foi necessario
realizar a coleta de dados obtidos junto a Secretaria Municipal de Educa¢édo da
Prefeitura do Municipio de Marechal Candido Rondon. Esses dados s&o explicitados
na tabela (Anexo 01) que apresenta 0 numero de alunos das redes estadual e
particular do municipio, no més de dezembro de 2002.

A partir dessas informacdes (ver Tabela 1), verificou-se que, dos
3.480 (trés mil, quatrocentos e oitenta) alunos de 5% a 82 séries do Ensino

Fundamental, 3.021 (trés mil e vinte e um) pertencem a rede publica e que 874
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(oitocentos e setenta e quatro) destes cursam a 52 série. De modo que se optou pela
exploracdo do material didatico empregado nesta série escolar para estabelecer uma
delimitacdo que viabilizasse o desenvolvimento do trabalho em termos quantitativos
e operacionais, bem como pelo fato de que uma pesquisa nesta série poderia
motivar estudos posteriores, envolvendo textos verbais e imagéticos em materiais

didaticos das séries sequenciais.

Tabela 1 — Numero de alunos da rede estadual e particular

REDE 5 6 7 g SOMA %

Particular 115 115 117 112 459 13,18
Estadual 874 799 719 629 3021 86,82
TOTAL 989 914 836 741 3480 100,00

Fonte: Depto.Estatistica de M.C.Rondon, dezembro de 2002

A averiguacdo do material empregado nas 11 (onze) escolas da rede
publica deu-se em virtude dos esclarecimentos prestados pela representante do
Nucleo Regional de Ensino de Toledo, sra. Maria Rosa Brasil Luersen, responsavel
pela documentacdo escolar do municipio de Marechal Céandido Rondon, a qual
informou os telefones e enderecos das escolas, e do contato pessoal com as
bibliotecarias das referidas escolas, as quais possibilitaram  empréstimo e
esclarecimento sobre o processo de escolha do material didatico.

Constatou-se que 10 (dez) escolas utilizam o livro Linguagem:
criacdo e interacdo: 52 série !, doravante livro A, e apenas 01 (uma) utiliza o livro
Portugués: linguagens, 52 série *?, de agora em diante denominado livro B, conforme
demonstragdo na Tabela 2. Tamanha disparidade ocorreu em virtude da escolha e
da distribuicdo do material. No momento da escolha, as escolas tiveram o direito de
optar por dois livros e todas as instituicdes da rede estadual do municipio optaram
pelo livro A, entretanto, ndo houve equivaléncia distribucional, uma vez que a

remessa do material foi feita de acordo com o estoque.

""'De Cassia Leslie Garcia de Souza e Marcia Paganini Cavéquia, publicado em 1999 pela editora Saraiva em
Sao Paulo.
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Tabela 2 — Uso do material didatico

LIVRO N° ESCOLAS % N° ALUNOS %

A 10 90,90 667 76,32
B 01 9,10 207 23,68
TOTAL 11 100,00 874 100,00

Fonte: Documentacéo escolar e escolas da rede estadual, dezembro de 2002

3.1 DESCRICAO DO MATERIAL DIDATICO EXPLORADO

Ao atuar no processo de leitura, o sujeito agente procura interpretar as
marcas textuais objetivando compreender os sentidos do texto, para o que mobiliza
as experiéncias de leitura que traz consigo. Dentre essas suas experiéncias, €
preciso destacar o dominio de variadas formas de linguagem, que, de acordo com
Orlandi:

A escola, no entanto, evita, escrupulosamente, incluir em sua
reflexdo metodoldgica e em sua prética pedagoégica a consideracao
de outras formas de linguagem que néo a verbal e, no d&mbito dessa,
da mais valor a escrita que a oralidade. Isso representa a expressao
do maniqueismo escolar, que vé em outras formas de linguagem sua
manifestacdo rebaixada (1993, p.38).

Na tentativa de problematizar essa atitude escolar, procuraremos
descrever e analisar o material didatico empregado nas turmas da rede estadual,
referidas anteriormente, no que tange a leitura de textos verbais e imagéticos.

O livro didatico A, utilizado pela maioria das escolas da rede de
ensino estudada, € apresentado pelas autoras como instrumento cujo objetivo é
possibilitar o dominio da linguagem para que os usuarios do material alcancem “a
‘chave’ para a criacdo e interacdo” (Souza, 1999, p. 3). Esta interacdo deve se dar
precisamente por meio da escrita e da oralidade, considerando que as habilidades

valorizadas séo “ler, escrever, falar e escutar” (Id, ibid., p.3). O material esta dividido

'> De William Roberto Cereja e Thereza Analia Cochar Magalhées, publicado em 1998 pela editora Atual em
Sdo Paulo.
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em 10 (dez) unidades que exploram temas especificos e que séo trabalhadas de
acordo com o seguinte roteiro’® (Anexo 02):
a. Abertura: atividades pré-textuais relacionadas ao tema de cada unidade;
b. Momento do texto: texto principal da unidade;
c. Painel do texto: textos informativos acerca do texto principal;
d. Estudo do texto: questbes de interpretacdo e compreensao do texto principal
e subsecdes: Do autor ao leitor (informacdes sobre o0 autor e seu processo de
criacdo), Indo além (atividades de interagéo entre os alunos) e O didlogo entre
textos (atividades de intertextualidade);
e. Ampliacdo de vocabulario: atividades que visam incentivar o uso do
vocabulario com maior competéncia;
f. Diversidade de expressédo: atividades que exploram diferentes modos de
expressao;
Questdes de linguagem: exploracdo de diferentes usos da linguagem;
h. Producgé&o de texto: atividades de producéo textual;
i. Estudo da lingua: enfoque sobre conceitos gramaticais e atividades.

A apresentacao do livro B € realizada por meio de um simulacro de
didlogo entre os autores e os estudantes. Nesse prefacio, o aprimoramento da
capacidade de interacdo é a meta a ser alcancada pelo aluno, de quem é esperado
que transite “livremente entre linguagens e que usa, como um dos seus donos, a
lingua portuguesa para emitir opinides, davidas, desejos, emocodes, idéias e para
receber mensagens” (Cereja, 1998). Em seguida, o sumario indica que o material é
dividido em 04 (quatro) unidades que sao subdivididas em 03 (trés) capitulos. Estes
capitulos abrangem o tema delimitado em cada unidade por meio de uma abertura,
que serve de introducdo ao tema e procura explorar a intertextualidade.

O trabalho desenvolvido em cada capitulo obedece a sequéncia
abaixo™ (Anexo 03):

a. Leitura do texto: comentario pré-textual e texto central;
b. Estudo do texto: atividades de compreensdo e interpretacao

acompanhadas de teorizacdo sobre diversidade textual, exploradas nas

O roteiro deste livro é exemplificado por meio da unidade 01 O mundo da leitura; por nio ser objeto de
analise, a reprodugdo foi feita em preto e branco.

" O capitulo 3 deste livro ¢ reproduzido em preto e branco a fim de esclarecer as secdes delimitadas pelo
enunciador do livro didatico. Neste capitulo, ndo é explorada a subsegdo Ler é...
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subsecBes: Compreensdo e interpretacdo, A linguagem do texto,
Leitura expressiva do texto, Cruzando linguagens, Trocando idéias e
Leré...;

c. Producdo de texto: apresenta nocdes de textualidade e propde
atividades na subsecao Agora é a sua vez;

d. Para escrever certo: ensino de gramatica e atividades;

e. A lingua em foco: exploragdo de novo texto e atividades sobre usos da
linguagem;

f. Divirta-se: secdo de curiosidades que visa estimular o raciocinio do
aluno;

No final de cada unidade, na secdo Passando a limpo, séo
desenvolvidos exercicios de revisdo dos conteudos gramaticais presentes nos trés
capitulos e, na secédo Intervalo, é realizada a leitura das linguagens nao-verbais e
transverbais por meio de atividades diversificadas.

Este livro ndo apresenta uma secao que explique aos alunos como
serdo trabalhados os temas e conteudos, sendo composto pela apresentacao,
sumario e as quatro unidades. Ao professor sdo reservadas as orientacdes no final
do livro. Em contrapartida, o livro A esmilca para os alunos, na se¢cao Conheca seu
livro, o trabalho que serd desenvolvido em cada unidade, além de fornecer
orientacfes ao professor no final do volume. A organizacdo dos liviros A e B é
bastante similar, o que era esperado, dado que ambos priorizam a linguagem como
forma de interacdo e procuram se mostrar condizentes com os Parametros
Curriculares Nacionais™.

No tocante a selecdo de materiais verbais e/ou imagéticos na
qualidade de textos principais de cada unidade, podemos constatar que os livros A e
B preferem explorar planos de expressdo verbal a que associam imagens
ilustrativas, do que os materiais constituidos unicamente por imagens (conforme
Tabela 3).
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Tabela 3 — Textos principais selecionados

ESPECIFICIDADES DOS TEXTOS LIVRO A LIVRO B
Imagético 01 01
Imagético e verbal 02 01
Verbal + imagem decorativa 02 08
Verbal + imagem ilustrativa 03 02
Verbal + imagem documental 02 00
TOTAL 10 12

Fonte: Souza, 1999 e Cereja, 1998.

Classificamos os textos presentes no material didatico de acordo com
a forma de linguagem preponderante e em conformidade com 0s objetivos que
levaram ao uso simultaneo ou ndo das linguagens visual e verbal®® .

Ao afirmarmos que um texto € imagético, aceitamos ser 0 mesmo
constituido Unica e exclusivamente de imagens, e ao classificA-lo como imagético

associado a um texto verbal, assumimos que a materialidade textual®’

€ composta
pelas duas formas de linguagem concomitantemente. Entretanto, ao declararmos
que o texto € verbal e esta associado a uma imagem, assumimos que a linguagem
verbal prevalece e, desse modo, procuramos definir o papel exercido pela
representacao iconografica colocada junto ao texto verbal.

No material em analise, observamos trés tipos de imagem
complementares: a imagem decorativa € apenas um adorno, por isso tem a funcao
de seduzir o leitor, provocando nele maior interesse pela leitura; a imagem
ilustrativa, além da funcéo de enfeitar o texto verbal, tem a de reproduzir a seqiiéncia
narrativa explorada pelo texto verbal e a imagem documental serve para legitimar o
sentido eleito pelo autor do livro didatico™.

Por ser nosso objetivo avaliar o uso simultaneo de textos verbais e

imagéticos, chamou-nos a atencao o fato dos dois livros em estudo apresentarem, a

"> Na capa do livro A ha um selo que indica estar o livro “de acordo com os PCNs” e na fundamentagéo tedrica
sdo feitas referéncias aos PCNs. O manual do professor, apresentado pelo livro B, apoia-se nos pressupostos dos
PCNE.

'® Remetemos o leitor ao subitem 1.4 A leitura de imagens (pag. 32) pertencente ao capitulo 1 Fundamentac&o
tedrica.

"7 Orlandi destaca que “o espaco de leitura escolar exclui da sua consideragio o fato de que o aluno convive em
seu cotidiano com diferentes formas de linguagem” (1993, p. 38). Essas diferentes formas constituem a
materialidade textual por meio da qual caracterizamos os diferentes tipos de textos.

'® O uso das imagens decorativa e figurativa pode ser associado ao segundo objetivo apresentado por Moles
(citado a pag. 37 deste trabalho) e a exploragdo da imagem documental esta em conformidade com o terceiro



39

parte, secbes que envolvem a leitura de outras formas de linguagem ao invés de
explorarem, de forma sistematica, o emprego conjunto dos textos na secao principal
de cada unidade tematica. O livio A* apresenta imagens nas Aberturas de cada
unidade e possui a subsecdo O didlogo entre os textos que faz uso da
intertextualidade por meio de textos verbais e/ou imagéticos.

Em contrapartida, o livio B% oferece a secéo Intervalo, cuja funcéo
especifica é trabalhar com outras formas de linguagem, e a subsecdo Cruzando
linguagens que, como o proprio titulo indica, explora a intertextualidade via textos
cuja forma de linguagem é, normalmente, diferente da empregada no texto central
da unidade. Esta diferenciacdo das formas de linguagem pode ser visualizada no
anexo 02, em que o texto principal da unidade 1 do livro A é constituido por uma
histéria em quadrinhos, a Abertura é representada por uma campanha publicitaria e
na subsecdo O didlogo entre os textos, ha uma fotografia. J& no anexo 03, o texto
principal do capitulo 3 do livro B é verbal, na subsecdo Cruzando linguagens, é

explorado um Cartum e, na sec¢éo Intervalo, uma historia em quadrinhos.

objetivo delimitado por este autor. Ampliamos esta classificagdo em virtude dos textos encontrados e, a partir da
leitura do material visual, buscamos determinar os tipos de imagens mais representativos.

' Conforme anexo 02.

*% Conforme anexo 03.
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4 ANALISE DOS DADOS

Nos materiais didaticos delimitados para este estudo monogréfico,
encontramos a leitura efetuada pelos autores dos livros e investigamos também as
possibilidades oferecidas aos leitores. Constatamos que, nos dois livros, a
preocupacdo central € com a linguagem verbal, visto que a ndo-verbal é trabalhada
noutras sec¢des e raramente como contetdo central.

Essa preocupacéao com a linguagem verbal vem delineada, ao longo
dos materiais, de acordo com um roteiro estabelecido pelos elaboradores dos livros.
As guestdes decodificadoras marcam as propostas de leitura e sdo associadas a
concepcdo interativa”, dado que o aluno leitor deve buscar no texto as marcas
textuais, deixadas pelo enunciador, para associa-las ao seu conhecimento de mundo
e a outras leituras ja elaboradas. A interacdo entre autor e leitor se da por intermédio
do texto, porém nado se concretiza na pratica discursiva, permanecendo o0 texto como
detentor dos sentidos, das leituras possiveis e o leitor, como decodificador das
marcas textuais acrescidas de suas experiéncias de leitura.

Essa condicdo do texto pode ser comprovada por meio da verificacao
das sec¢Oes e subsecdes que trabalham, no corpus de analise, a intertextualidade
com vistas a despertar a interacdo entre aluno e autor via texto®.

No livro A, a interacdo e a intertextualidade sdo reservados o0s
topicos: Abertura, Painel do texto, Do autor ao leitor, Indo além e O didlogo entre
textos.

No livro B, as atividades referentes a intertextualidade e a interacéo
sao propostas nas secoes: Leitura do texto, Estudo do texto, Divirta-se e Intervalo.

Limitando-nos ao trabalho efetuado pelo enunciador do material
didatico, no que diz respeito a escolha dos textos principais de cada unidade e ao
cruzamento de diferentes formas de linguagem, no caso, palavra escrita e expressao

iconografica, explicitaremos tal trabalho por meio de andlises que envolvam pelo

21 As concepgdes de leitura estdo delineadas no capitulo 1 Fundamentag&o teérica (pag.19).
** As atividades que visam a intertextualidade podem ser observadas nos anexos 02 e 03.
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menos 01 (um) exemplo dos tipos de textos* encontrados nos livros anteriormente

descritos.

4.1 O TEXTO E UMA IMAGEM

e e e A e _

llustracdo 1 — Quadrinhos do cartunista Quino

A unidade 1 do livro B tem como eixo tematico a comunicacgéo e, no
segundo capitulo, intitulado Mensagem recebida. Cambio., explora quadrinhos do
cartunista Quino. O comentario prévio, que visa estimular a leitura do texto principal,

se vale da lingua do pé:

2 Ver Tabela 3 — Textos principais selecionados apresentada no capitulo 2.1 Descricdo do material didético
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Pevopecé peja peinpevenpetou pealpegum  pecOpedipego
pesepecrepeto? Se vocé ndo conseguiu entender o que esta escrito
nessa frase é porque ndo conhece a lingua do pé. Se nao conseguiu,
veja como é facil se comunicar nessa lingua: basta pér pé na frente
de cada silaba da palavra. Assim, para transmitir ou receber uma
mensagem na lingua do pé, vocé tem que conhecer o cédigo dessa
lingua. Além do cddigo, outros elementos interferem na comunicacao
(Cereja, 1998, p. 19)

e esclarece que o universo tematico deste capitulo é constituido pelo cédigo.

O texto principal é imagético e revela uma sequéncia de acles
efetuadas pelo personagem principal. Abdutivamente®® o leitor/aluno observa as
imagens e constata que esse personagem chega a uma estacdo de trem, carrega
uma mala e cumprimenta as pessoas que encontra por onde passa. Associando
essas marcas textuais a seus conhecimentos prévios e ao contexto socio-histérico
em gue 0s sujeitos — autor e leitor — estéo inseridos, é provavel que o leitor — agente
no processo de construcéo de sentidos do texto — elabore hipéteses como:

a. 0 personagem € um turista;

b. o personagem volta a cidade em que mora e € conhecido por todos;

c. o personagem exerce a funcéo de fotégrafo;

d. o personagem ndo conhece a lingua que as pessoas do lugar utilizam, logo, é
um estrangeiro.

A partir dessas hipéteses, que ndo séo as Unicas, e das condi¢des de
producdo de leitura, o leitor coloca-as em teste e elege a sua leitura, que pode
coincidir ou ndo com a do enunciador do livro didatico.

De acordo com as atividades oferecidas, bem como pelas respostas
determinadas, no livro B, podemos verificar que o enunciador do livro encaminha a
leitura do aluno/leitor solicitando que o mesmo observe as roupas e a mala do
personagem principal, os sinais utilizados nos baldes e as expressoes faciais e
corporais. Esse encaminhamento por parte do enunciador do livro didatico
corresponde a sua autoridade como representante do discurso pedagogico. O que
constatamos também € a eleicdo de uma leitura Unica, visto que as atividades

propostas se encadeiam de acordo com as respostas esperadas. Por exemplo, a

explorado (pagina 43).
** 0 método abdutivo é explicitado no capitulo 1 Fundamentag&o tedrica (pag. 32)
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7

resposta a questdo l.a. “Ele mora nessa cidade? Quem é ele?” é predeterminada
pela questdo 2.a. “Como o turista entendeu as palavras do velhinho?” (Id. ibid, p.20).

A identificagdo do leitor com o turista se da pela isotopia figurativa,
cujos elementos — mala, maquina fotografica, estacdo de trem -, neste caso,
remetem ao conhecimento prévio do aluno-leitor sobre o tema turismo.

As caracteristicas exoticas das pessoas e do lugar sédo reforcadas
pela figurativizacdo que se vale das vestimentas e dos adornos que diferem da
indumentéria que o personagem principal veste, além dos utensilios a venda na loja
e pelo tipo de edificios. Esse exotismo é explorado pelo enunciador do livro didatico
por meio de uma Unica questdo 1.b. “Em que regido do mundo provavelmente se
localiza a cidade aonde ele chega? Como sabemos disso?” (Id. ibid, p.20).

Verificamos que a utlizacdo do referido texto imagético, neste
capitulo, deu-se apenas com o intuito de trabalhar a questdo do cédigo e, deste
modo, delimitou a interpretacdo e desestimulou a elaboracéo de hipoteses por parte
do leitor e a testagem das mesmas. A leitura critica poderia ter sido explorada por
meio de questbes sobre culturas diferentes, bem como, sobre os aspectos positivos

e negativos que 0 novo — no caso, a descoberta de um povo ou lugar - pode ter.
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4.2 IMAGEM E PALAVRA NUMA CONSTRUCAO CONJUNTA

CIDADANIA E ACAO

TEM CRIANCA PROCURANDO
OPORTUNIDADES NO LIXO.

Al

h b s

!
|
|
¥
1
1
|
f
|

TEM CRIANCA ENCONTRANDO
OPORTUNIDADES NA ARTE.

A ————

E5CCNA DE DANCA | INTEGRACAD SOCIAL FORIAIESA  CF

llustracdo 2 — Cidadania e acao

No capitulo 6 do livro A, o tema é Cidadania e acéo e, na Abertura
desta unidade, sdo exploradas duas imagens que “fazem parte do anuncio
publicitario do Credicard/Instituto Ayrton Senna” (Souza, 1999, p. 113). Incentivando
a interacao e valorizando a experiéncia pessoal dos alunos/leitores, o enunciador do
material prop6e duas atividades interpretativas superficiais:

O que vocé sentiu ao ver essas imagens?

e Em sua opinido, qual foi o objetivo do autor do anudncio ao
representar uma das fotos em preto-e-branco e a outra, em
cores? Comente.
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Ao explorar apenas a diferenciacdo das cores dentre os elementos
visuais do texto em questédo, o elaborador do material didatico deixa de apreciar o
contraste entre 0s espagos da cena, as expressdes corporais e faciais, a luz e os
angulos explorados pelo enunciador das imagens.

Nem mesmo a mensagem linglistica, revelada nos titulos das
fotografias que compdem o texto imagético, € considerada pelo enunciador do livro.
Essa mensagem exerce um controle sobre as imagens e tem fungédo delimitadora
elucidativa, visto que explicita os possiveis sentidos das imagens (Barthes, 1990).
Além do controle, a mensagem verbal reforca o contraste que a isotopia figurativa
revela:

e nas cores - preto-e-branco x cores;

e na questado econdmica: pobreza x riqueza;
e nos espacos: aberto x fechado;

e na seguranga: perigo x protecao;

e na higiene: sujeira x limpeza,;

e na luz: claro x escuro.

O enunciador deste material poderia ter questionado o0s verbos
utilizados na mensagem — procurar e encontrar — e 0s substantivos que nomeiam 0s
meios — lixo e arte — em que as oportunidades estdo. A partir disso, teria condigbes
de explorar a oposicdo tematica riqueza x pobreza (nivel fundamental), a
organizacdo textual (nivel narrativo) e a estrutura discursiva (nivel discursivo) na
qgual sdo empregadas as figuras jA mencionadas.

De acordo com Greimas (s.d.), as categorias topoldgicas, eidéticas e
cromaticas sdo o ponto de partida para a construcéo do sentido do texto. Entretanto,
0 que se constata na pratica pedagdgica sugerida, neste caso, € a exploracao
singular dos elementos cromaticos.

O texto principal do capitulo 6 se vale do cédigo verbal literario: é o
poema de Ulisses Tavares, Aléem da Imaginacdo, associado ao texto imageético,

definido apenas como ilustracdo pelo enunciador.



MOMENTO DO TEXTO

| humanidade mveste em |

Além da imaginacao

Tem gente passando fome.

£ nao é a fome que vocé imagina
entre uma refeicao e outra.
Tem gente sentindo frio.
E nao € o frio que voce imagina
entre o chuveiro e a toalha.
Tem gente muito doente.

E nao € a doenga que voce imagina

entre a receita ¢ a aspirina.

Tem genle sem esperanca.

E ndo € o desalento que voce imagina
entre o pesadelo e o despertar.
Tem gente pelos cantos.

E ndo sao os cantos gque voce imagina
entre 0 passeio e a casa.

Tem gente sem dinheiro.

E niao é a falta que voceé imagina
entre o presente e a mesada.
Tem gente pedindo ajuda.

E nao ¢ agquela que voceé imagina

entre a escola e a novela,

Tem gente que existe e parece imaginacao. §

Ulisses Tuvares, Vieaa f

yao Paulo, Sara

@

114

llustragdo 3 — Além da imaginacao

46
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Quando definimos que esta subsecéo trataria do trabalho conjunto
entre material verbal e imagético, consideramos que a imagem, assim como o texto
verbal, € um discurso e, por si s6, possibilita a producdo de sentidos. A pagina 114
do livro A encontram-se entrelacados esses dois tipos de texto, e tal enlace coloca
elementos verbais e iconograficos a disposicdo do sujeito socio-historicamente
constituido que busca construir os sentidos do texto.

O enunciador do livro A utiliza essa combinacdo para valorizar a
experiéncia particular do leitor/usuario do material didatico, conforme a questéo 1 -
“O que a ilustracdo do poema lhe sugere?” (Id. ibid, p. 116) - e a isso se limita. As
perguntas seguintes (citamos apenas trés para exemplificacdo) envolvem teoria

literaria acerca de verso, estrofe e outros recursos poéticos:

1. Tente explicar com suas palavras 0 que é verso e estrofe.
Informe quantos versos e quantas estrofes ha nesse poema.

2. Copie do poema dois versos que terminam por um mesmo som.
Como se chama esse recurso poético?

3. A expressdo “Tem gente” se repete varias vezes no decorrer do
poema. Para vocé, qual o objetivo dessa repeticdo?

Nesta secdo, as questbes sao decodificadoras e mal formuladas
como : “O poeta termina 0 poema da seguinte forma: ‘Tem gente que existe e parece
imaginacdo.” Expligue o que ele (o poeta) quis dizer com essa conclusédo” (grifos
NOSSO0S).

A leitura do texto poético vinculado ao imagético, efetuada pelo
enunciador do livro A, pode ser considerada insatisfatoria porque na imagem, ele
deixa de apreciar os elementos crométicos e a forma utilizada para representar o ser
humano e , no texto escrito, preocupa-se mais com questdes tedricas acerca de
poesia. Levando em consideracdo as circunstancias de sua producéo, o seu papel
social e os demais elementos discursivos envolvidos nesse processo, 0 enunciador
teria condicdes de explorar a oposicdo tematica rigueza x pobreza, bem como as

25,
I

técnicas de comunicacdo visual®: a fragmentacdo, a variagdo e a profusdo das

cores. Se ndo a considerarmos insatisfatoria, entdo vislumbraremos que, no jogo de

» Apresentadas por Dondis (1997, p. 34).
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imagens?® que se estabelece entre os protagonistas do discurso, o enunciador do
livro didatico (locutor) subestima seu leitor (interlocutor) e a imagem que elabora
deste é a de um leitor que ainda nao esta preparado para compreender uma
materialidade textual que envolva as linguagens poética e iconografica. A questédo a
gue novamente nos reportamos €: quando o aluno sera preparado para essa leitura?

O texto poético é predominantemente figurativo: refeicdo, chuveiro,
toalha, casa etc. e revela a oposicdo tematica riqueza x pobreza. Esta oposicao €
figurativizada no texto imagético por meio das técnicas visuais de: fragmentacéo,
profusdo e variacdo das cores, em oposicdo a auséncia de unidade, economia e
estabilidade, que assim corroboram a auséncia de um individuo delimitado ---
nominado --- e a presencga de um ser complexo e abrangente.

Na subsecado deste capitulo O didlogo entre os textos, o enunciador

foi muito feliz na escolha: uma foto-legenda.

-
-
™

F .‘ - — H! Rt X
Caminhos cruzados - Levar um filho @ escola ¢ uma tarefa simples ¢ pra-
zerosa. Afinal, tem-se a certeza de que a crianga estara comegando bem a dificil
luta da vida. As vezes. porém, esse trajeto traz obstaculos inesperados. Como o de
cruzar com uma outra crianga. abandonada, dormindo na calgada fria. Duas crian-
qas, duas vidas com destinos diferentes, I uma grande oportunidade para ensinar
a elas que muito precisa ser feito para que cenas como essa sejam cada vez menos
comuns. O futuro depende delas.

O Estado de S. Pawlo, 14/11/1996,

llustracéo 4 — Foto-legenda

*% Delimitado no capitulo 1 FundamentagAo teérica (pag. 25).
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Ao propiciar a intertextualidade entre um poema, uma imagem e um
texto transverbal, o enunciador teve a chance de dar condi¢cBes para o aluno refletir
criticamente sobre as materialidades textuais que o cercam. De acordo com as
questdes propostas no livro, a reflexdo desejada ainda € bastante circunstancial e
limitada aos elementos textuais, ou seja, a concepcao interacionista de leitura
prevalece em detrimento da concepc¢do discursiva. Essa afirmacdo pode ser
comprovada por meio do encaminhamento metodolégico proposto por meio de

questdes superficiais:

e Em relagdo ao tema, existe semelhanca entre o texto acima e “Além
da imaginacdo”?

e Para vocé, ambos os textos procuram sensibilizar o leitor a respeito
dos problemas sociais ou essa caracteristica € especifica do poema?
Justifiqgue sua resposta.

A fotografia jornalistica € uma “traducéo visual’ da informacg&o que se
dd por intermédio dos “elementos formais que traduzem visualmente uma
informacé&o, apresentando varios indices informativos, aumentado sua
expressividade” (Faria, 2001, p.220). Na imagem em guestdo, a categoria topoldgica
de posicao alto x baixo pode ser associada a diferenca social dos sujeitos envolvidos
— a mulher e a menina que caminham e a crianca deitada na calcada - e a categoria
cromatica remete ao contraste entre claro e escuro, conforme as cores das roupas
dos envolvidos e do caminho a ser percorrido. JA a categoria eidética revela uma
forma curva que identifica a calcada — figura que remete ao sentido de caminho, de
direcdo a ser tomada.

Adicionando a estas afirmacfes o fato de a mensagem linguistica,
normalmente, orientar a interpretacdo e exercer um controle sobre a imagem
(Barthes, 1990), e a legenda das fotos jornalisticas, de maneira geral, ter a fungéo
de “indicar ou ampliar a significacdo daquilo que a acompanha” (Rabaca e Barbosa,
1987, apud Faria, 2001, p. 226-227), percebe-se que ndo ha exploracao critica do
texto em questdo por parte do autor do livro didatico, visto que as atividades
propostas ndo abrangem o texto da legenda especificamente e o aluno-leitor,

normalmente, é seduzido pela imagem.
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4.3 O VERBO E ADORNADO

GAROTO LINHA-DURA

Deu-se que Pedrinho estava jogando bola no jardim e, ao emendar a bola de bico por cima do
travessio, a dita foi de contra uma vidraca e despedagou tudo. Pedrinho botou a bola debaixo
o brago e sumiu até a hora do jantar, com medo de ser espinafrado pelo pai.

Quando o pai chegou, perguntou & mulher quem quebrara o vidro e a mulher disse que foi Pedrinho,
mas que 0 menino estava com medo de ser castigado, razio pela qual ela temia que a crianga nao
confessasse o seu crime.

O pai chamou Pedrinho e perguntou:

— Quem quebrou o vidro, meu filho?

Pedrinho balan¢ou a cabega e respondeu que nao tinha a minima idéia. O pai achou que 0 menino
estava ainda sob o impacto do nervosismo e resolveu deixar para depois.

Na hora em que o jantar ia para a mesa, o pai tentou de novo:

— Pedrinho, quem foi que quebrou a vidraga, meu filho? — E. ante a negativa reiterada do filho,
apelou: — Meu filhinho, pode dizer quem foi que eu prometo nao castigar voce.

Diante disso, Pedrinho, com a maior cara-de-pau, pigarreou ¢ lascou:

— Quem quebrou foi o garoto do vizinho.

— Vocé tem certeza’?

— Juro.

Af 0 pai se queimou e disse que. acabado o jantar, os dois iriam ao vizinho esclarecer tudo. Pedrinho
concordou que era a melhor solugdo e jantou sem dar a menor mostra de remorso. Apenas — quando o
pai fez ameaga — Pedrinho pensou um pouquinho e depois concordou.

Terminado o jantar o pai pegou o filho pela mio e — jd chateadissimo — rumou para a casa do vizinho.
Foi af que Pedrinho provou que tinha idéias revoluciondrias. Virou-se para o pai ¢ aconselhou:

— Papai, esse menino do vizinho ¢ um subversivo desgragado. Nido pergunte nada a ele ndo. Quan-
do ele vier atender a porta, o senhor vai logo tacando a mao nele.

{Stanislaw Ponte Preta, A palavia é... humor. Contos selecionados por Ricardo Ramos. Sio Paulo: Scipione. 1989, p. 84-6.)

llustracéao 5 — Garoto linha-dura

A unidade 3 do livro B aborda textos relacionados a infancia. Na

abertura sdo apresentadas sugestdes de filmes e livros sobre o tema, além de
atividades como pesquisas e entrevistas. No capitulo 1 desta unidade, o texto verbal
Garoto linha-dura de Stanislaw Ponte Preta é emoldurado por imagens cujo objetivo
€ seduzir o leitor, provocando nele maior interesse pela leitura.
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Por ser a imagem, nesse caso, um enfeite’’, constatamos que o
enunciador/destinador do livro didatico se valeu do processo de manipulacéo e, por
meio da seducdo imagética, procurou levar o leitor/destinatario a leitura de
determinados sentidos do texto verbal. Na manipulacdo, “o destinador doa ao
destinatario-sujeito os valores modais do querer-fazer, do dever-fazer, do saber-
fazer e do poder-fazer” (Barros, 2001, p.28) e neste caso, o autor do livro doa os
valores do querer-fazer por meio da ilustragéo.

O tema do texto principal deste capitulo é caracteristico da infancia e
das peraltices a que estamos acostumados a enfrentar ou admirar, conforme a
situacdo. Por se tratar de um tema téo significativo e por seus leitores, projetados
pelo enunciador do livro, ainda serem considerados criangas, importamo-nos com o
autoritarismo do discurso pedagégico®®. De acordo com as afirmacées de Orlandi
sobre o leitor e sobre alguns aspectos das condicdes de producédo da leitura,

especificamente em relacédo ao discurso pedagogico, que tem como interlocutor:

um aluno-tipo, virtual, ou seja, a imagem que se faz do aluno de tal
idade, tal classe, tal curso, tal instituicdo. Diante do interlocutor real,
o discurso é feito ou para reproduzi-lo (se ele se aproxima do virtual)
ou para transforma-lo (se ele difere do leitor virtual), uma vez que a
escola tende para a homogeneizagcao. Como o discurso pedagdgico,
em geral, como o caracterizamos, é um discurso autoritario, ele ndo
leva em conta as condicfes de producdo de leitura do aluno, fazendo
com que o aluno real e o virtual coincidam sem que se opere uma
mudanca nas condi¢des de producdo (1996, p.186-187)

7

verificamos que a leitura efetuada pelo enunciador do livro didatico € uma das
leituras possiveis, visto que € produzida por um sujeito, cujo papel social Ihe garante
o status de “detentor” da leitura mais adequada, bem como lhe imp&e o dever de ser
um leitor critico. Este sujeito, determinado ideologicamente e constituido soécio-
historicamente, é perpassado pelas formacdes discursivas (Orlandi, 2001) que,
numa formacéo ideologica dada, determinam o que pode e o que deve ser dito.

Associando essa determinacéo que atinge profundamente o enunciatério (aluno) ao

?7 Normalmente as ilustragdes dos livros didaticos servem para enfeitar o texto verbal, o que se pretende
constatar nesta subsec@o € o valor da imagem, enquanto discurso com mensagem propria que pode coincidir ou
ndo com exploragdo tematica do texto verbal.

** A valorizagdo do livro didatico enquanto representante do discurso pedagogico ¢ esclarecida a pagina 26, no
capitulo 1 Fundamentacéo Tedrica.
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texto escolhido para a unidade 3, podemos afirmar que o enunciador do livro didéatico
elabora uma leitura a partir de determinadas condices e deveria permitir ao
aluno/leitor o desenvolvimento de sua leitura a partir de suas vivéncias.

Conforme afirmamos, na subsec¢do 1.2 A leitura e os elementos
discursivos, o interlocutor € um leitor principiante que pertence a rede publica e
difere em varios aspectos do locutor, o qual deveria considerar essa diferenciacao.

No texto em questdo, a linha que isola o texto literario do texto-
pretexto para doutrinamento é bastante ténue. Conforme o encaminhamento
proposto, o enunciador possibilita ao enunciatario que se posicione diante da
circunstancia explorada, por meio de questdes que solicitam a opinido e a

justificativa do leitor:

2. O texto mostra uma situacdo familiar, em que os pais desejam
repreender uma falta do filho. A mae sabia que o filho quebrara a
vidraga.

a) Por que, na sua opinido, ela ndo o repreendeu e esperou pelo pai?
4. Depois do jantar, o pai pegou o filho pela méo e — chateadissimo —
rumou para a casa do vizinho.

a)Por que, na sua opinido, o pai estava chateadissimo?

5. Pedrinho, prevendo que o filho do vizinho o desmentira, da um
conselho ao pai.

Por que, na sua opinido, podemos dizer que, em vez do vizinho,
Pedrinho é que é, na verdade, um subversivo?

6. Quanto ao modelo de educacao que os pais de Pedrinho adotam
em relacdo a ele, podemos tirar algumas conclusdes.

b) E, na sua opinido, que método o pai ira experimentar depois de
sair da casa do vizinho? Por qué?

Lembrando que essa tomada de posicdo pelo sujeito leitor sera
realizada a partir da sua posicdo social e de acordo com as suas condicfes
discursivas, gostariamos de acreditar que esse sujeito, ocupando “um espago tenso,
entre a reproducao do instituido e o desejo de subverter” (Cardoso, 1999, p. 52),
poderia realmente fazé-lo de maneira critica. Entretanto, € preciso considerar o lugar
em que esta enunciacdo se da, a escola, bem como avaliar as formacdes
discursivas que estdo em contato nesse espaco.

A materialidade visual é construida por meio das figuras: menino,
bola, campo de futebol e cacos de vidro, que remetem ao mundo real. Tais

elementos estdo num espaco aberto e as margens da expressao visual ndo sdo
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delimitadas tipologicamente. Desta figurativizacdo depreendem-se os temas infancia
e liberdade. Esta é representada pela isotopia figurativa composta pelo campo de
futebol aberto em contraste com a sombra dos prédios e pela auséncia de margens
simétricas e regulares, e aquela pelo menino que brinca com a bola e apronta uma
peraltice.

Figuras similares (menino, bola, jardim, vidraca) sdo empregadas no
texto verbal para dar concretude ao tema infancia, tem-se entdo uma isotopia
tematico-figurativa. Todavia, a oposicdo verdade x mentira prevalece e da vazao aos
processos de manipulacéo efetuados pelos sujeitos pai e filho.

E preciso ressaltar que a figurativizagéo dos textos verbal e imagético
é condizente no que se refere ao tema infancia, entretanto, a oposi¢cdo tematica
verdade x mentira se da apenas no texto verbal e o tema da falta de espaco para
lazer na cidade grande, figurativizado pelos muros e pelo perfil dos prédios
enfileirados que tapam o horizonte, aparece apenas no texto visual. Sendo assim, a

imagem que é apresentada como enfeite, na verdade, permite outra leitura.



54

4.4 A IMAGEM ESCLARECE A PALAVRA?

NA RUA DO SABAO ™ '

Cai cai balao
Cai cai baldo
Na Rua do Sabio!

O que custou arranjar aquele balaozinho de papel!
Quem fez foi o filho da lavadeira.

Um que trabalha na composi¢ao do jornal e tosse muito.
Comprou o papel de seda, cortou-o com amor, compds 0s gomos oblongos...
Depois ajustou 0 morrao de pez ao bocal de arame.

Ei-lo agora que sobe, — pequena coisa tocante na escuridao do céu.

Levou tempo para criar folego.
Bambeava. tremia todo e mudava de cor.
A molecada da Rua do Sabao

Gritava com maldade:

Cai cai balao!

Subitamente, porém, entesou. enfunou-se e arrancou das maos que o tenteavam.
E foi subindo... \ \ -
ara longe... \
e NS
serenamente...
Como se o enchesse o soprinho tisico do José. / ' .

Cai cai balao!

A molecada salteou-o com atiradeiras
assobios
apupos
pedradas.

Cai cai balao!

llustracéo 6 — Na rua do sab&o (parte 1)



55

Um senhor advertiu que baloes sio proibidos pelas posturas municipais.

Ele for subindo...
muito serenamente..
para muito longe..
Nio caiu na Rua do Sabao.

Caiu muito longe... Caiu no mar, — nas dguas puras do mar alto.
(Manuel Bandeira. Poesia completa ¢ prosa. Rio de
Janeiro: Nova Aguilar, 1983, p. 195-6.)

I

oblongo: que tem mais comprimento que largura; alongado.

morrio de pez: pedago de corda ou mecha com breu ou piche
em que se coloca fogo.

subitamente: repentinamente, inesperadamente.

entesar: tornar direito, reto; esticar, endireitar,

enfunar-se: encher-se de vento: tornar-se bojudo; inflar.

arrancar: desprender(-se), soltar(-se).

tentear: apalpar, ensaiar, dirigir.

tisico: aquele que padece de tuberculose pulmonar,
saltear: atacar de repente.
Eliradeira: estilingue, bodoque.

@apupo: vaia, gritos ¢ assobios.
advertir: chamar a atengdo para; informar, comunicar

llustragc&o 7 — Na rua do sabao (parte 2)

A representacao iconografica explorada no capitulo 2 da unidade 3
do livro B tem, além da funcdo de enfeitar®®, a de reproduzir a seqiiéncia narrativa
explorada pelo texto verbal. A leitura do texto de Manuel Bandeira, Na rua do sabéo,
produzida pelo enunciador do livro didatico € corroborada pelo comentario colocado
acima do texto principal. Nesse comentério®’, o aluno é convidado a refletir sobre o
relacionamento entre criancas de diferentes classes sociais, contextos e crencas.
Questionados sobre o elemento propulsor das acOes de certas criangas, 0S
alunos/leitores sdo coagidos pelo discurso pedagdgico que garante autoridade a
escola, representada pelo autor do livro didatico e pelo professor que utiliza o
material, ou seja, pelos adultos. Coacdo essa que se da pelo posicionamento do

enunciador do livro didatico que se vale da caracterizacdo “maldosas” em relagédo as

¥ Frisamos novamente que a imagem serve de enfeite, mas pode apresentar uma orientagio argumentativa
diferenciada da que o texto verbal traz.

* E muito comum criancas serem maldosas com outras criancas. Por medo? Inveja? Preconceito? E as
criancas agredidas, como reagem? “D&o o troco” ou choram? Buscam apoio nos pais? Dependendo da
situacao, deixam até passar, talvez porque ja compreendam o mundo de uma maneira diferente.
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criancas que agem em desacordo com o0 que as formacdes ideoldgicas admitem
como correto.

As questdes de compreensdo e interpretacdo do texto poético
asseguram o respaldo na concepcado interativa de leitura, visto que exploram a
decodificacdo e o conhecimento de mundo do aluno, permitindo assim que o sujeito
leitor relacione as marcas textuais --- essenciais ha concepcao referida --- com suas

experiéncias:

1.0 inicio do poema refere-se a uma cantiga de nosso folclore.

a)Em que época do ano e em que tipo de festividade ela é cantada?

b) Que fatos citados no poema se relacionam com a festa?

2.José arranjou o baldozinho de papel com dificuldade.

Qual é a condicao social do menino? Justifique sua resposta.

3.Enquanto o baldo vai, aos poucos, ganhando altura e subindo, a
molecada muda de atitude gradativamente.

a)Como a molecada reage enquanto o baldo ganha félego?

b) E quando ele comecou a subir?

4. A tuberculose é uma doencga contagiosa, causada pelo bacilo de Koch,
e se localiza freqlientemente nos pulmdes. Até o inicio do século,
ndo tinha cura.

Comparando a tuberculose com a Aids, doenca que atualmente é
contagiosa e incuravel, como vocé imagina que as pessoas agiam
naquela época diante de um tuberculoso?

5.No poema, podemos comparar a condi¢cdo fisica de José com o
bal&dozinho.

a) Que semelhancas ha entre o comportamento do baldo
tentando subir e as condic¢des fisicas de um menino tuberculoso?

b) Ao agredirem o baldo, quem na verdade os meninos pretendiam
agredir? Justifique sua resposta.

6. Apesar da maldade dos moleques, o baldozinho subiu muito
serenamente e caiu muito longe, no mar alto. Comparando
novamente José com o baldo, qual seria, na sua opinido, o sonho do
menino que o baldozinho conseguiu realizar?

A representacao iconografica que acompanha o texto verbal serve de
apelo visual e coincide com a leitura eleita pelo enunciador do livro, porém néo é
explorada. Com isso, tem-se a impressdo de que a imagem nao € um discurso, e
sim um simples adorno.

Atendo-nos ao texto imagético em questdo, especificamente aos
elementos visuais selecionados por seu enunciador, é possivel perceber que aquele
baldozinho, a escuriddo do céu, a molecada, as maos que tenteavam, o filho da

lavadeira — José e o mar onde cai o baldo --- figuras empregadas no texto visual ---
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retratam a histéria contada verbalmente. O sujeito que constroi esse texto, por meio
de imagens, segundo determinadas condicbes de producdo, emprega 0S mesmos
elementos explorados pelo enunciador do texto verbal e valorizados pelo enunciador
do livro didatico, no que tange a leitura e as questdes interpretativas.

Isso nos leva a perceber que o descaso ao poder discursivo do texto
imagético serve, neste caso, para fortalecer o direcionamento dado a interpretacao
do texto verbal por parte do aluno e procura assujeitd-lo ao discurso de autoridade
do livro didatico. O processo de manipulacdo € efetuado por meio das imagens
selecionadas. O destinador, deste modo, doa ao destinatario o valor modal saber-
fazer, visto que a linguagem visual reproduz o que foi explorado pela linguagem
verbal e 0 aluno seréa levado a efetuar a leitura determinada pelo livro didatico.

Como compensacao desse descaso ou como alternativa de leitura
intertextual, na subsecdo Cruzando linguagens, esta estampado o quadro Noite de

Séo Joao, obra de Alberto da Veiga Guignard.
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llustracao 8 — Quadro Noite de S0 Jodo

A interpretacao dessa materialidade textual composta por imagens é
conduzida por questdes que reclamam uma leitura abdutiva discursiva dos
elementos visuais e que solicitam o entrelacamento das leituras efetuadas pelo
leitor. Questdes essas, que ora citamos:

1. O quadro mostra uma paisagem noturna, nebulosa e sombria.
Dois grupos de elementos, entretanto, se destacam na noite, por
estarem iluminados.

a)Quais sdo esses elementos?

b)Com base nos elementos destacados, justifique o titulo do quadro.
2. Vocé deve ter observado, em sua cidade ou em fotografias e
pinturas, que muitas igrejas sao construidas em lugares altos, como
no quadro Noite de Sao Joéo.
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Por que vocé acha que isso ocorre?

3. Observe o tamanho das pessoas na parte inferior do quadro. Em

seguida, compare o tamanho delas com o tamanho das igrejas e dos

balGes.

a) Qual desses dois elementos tem um tamanho
desproporcional em relacdo as

pessoas?

b) Por que vocé acha que o pintor deu tanto destaque a esse
elemento?

4. Qual dos seguintes versos do poema de Manuel Bandeira pode

traduzir melhor a atmosfera do quadro de Guignard?

a)“O que custou arranjar aquele baldozinho de papel!”

b)“Bandeava, tremia todo e mudava de cor.”

c)“Ei-lo agora que sobe, - pequena coisa tocante na escuriddo do

ceu.”

5. No poema de Manuel Bandeira, quem solta o baldo é José, um

menino pobre e tuberculoso. J4 no quadro de Guignard, sao grupos

de pessoas.

a)Pela visdo do pintor, soltar baldo pode ser uma forma de integrar

as pessoas?
b)Pela visdo do poeta e do pintor, 0 que as pessoas desejam ou
esperam, ao soltarem balbes?

O destinador procura efetuar uma leitura detalhada dos aspectos
religiosos presentes no quadro Noite de Sdo Jodo, a qual é construida a partir dos
elementos visuais explorados pelo pintor Alberto da Veiga Guignard: os baldes da
noite junina, as igrejas, as montanhas, as pessoas, 0 Céu , as cores e a distribuicdo
espacial.

A intertextualidade se da entre os textos de Bandeira e o de
Guignard, bem como entre as historias de leitura do sujeito agente desta construcao
de sentidos e a histéria de leituras do préprio texto.

A respeito das historias das leituras, Orlandi (1993) afirma que toda
leitura tem sua histéria que varia de acordo com a época e o tipo de discurso, e que
h& leituras previstas para um texto, embora essa previsdo ndo seja absoluta, uma
vez que sempre sdo possiveis novas leituras dele conforme o contexto de sua
utilizacdo e sua relacdo com outros textos. A autora salienta ainda que “todo leitor
tem sua histéria de leitura. O conjunto de leituras feitas configuram, em parte, a
compreensibilidade de cada leitor especifico (...) Em suma, as leituras ja feitas de
um texto e as leituras ja feitas por um leitor comp&em a histéria de leitura em seu

aspecto previsivel” (Id. ibid., p.43).
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Na secdo que finaliza a unidade 3, Intervalo, € explorado o seguinte
texto imagético do pintor americano Norman Rockwell.

llustracao 9 — Quadro A descoberta

Essa materialidade visual é para ser lida abdutiva e discursivamente,
visto que as questdes®* giram em torno dos elementos visuais, do conhecimento
prévio dos leitores envolvidos e das condicdes de produgdo que envolvem o
discurso e a construcdo de sentidos.

3! A cada questdo ser4 efetuada a correspondéncia com os aspectos tedricos apresentados na subsegio 1.4 A
leitura de imagens (p.32).
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1. A comoda e os objetos presentes nesse quadro mostram que o
menino estd num quarto. A quem possivelmente o quarto pertence:
ao menino ou aos seus pais? Justifique.

A primeira pergunta envolve a categoria topolégica no que se refere
as relacoes de:

e dimenséo - o tamanho da comoda deve ser comparado ao do menino;

e posicdo - ha objetos colocados no alto, os quais sdo conhecidos e
outros na gaveta mais baixa que, apesar do acesso mais facil, causam
surpresa e espanto;

e orientacdo: o garoto esta na frente dos objetos que, por estarem atras,
representam a acao ja desenvolvida: 0 menino abre a gaveta, encontra

as vestimentas e assusta-se.

2. O menino mexia nas gavetas de seus pais. Que caracteristica da
personalidade infantil esse fato revela?

3. O menino tem em suas maos algumas pecas de roupa.

a) Essas roupas, pela cor e pelas caracteristicas, pertencem a que
personagem lendaria propria do universo infantil?

b) Quem provavelmente as veste? Para qué? Em que época do ano?

Estas questbes englobam a categoria cromatica, pois a roupa do
menino é caracterizada pela cor limpa que caracteriza a pureza, a ingenuidade. As
tonalidades quente x frio também séo diagnosticadas no contraste entre a roupa do
garoto e a roupa do personagem Papai Noel.

4. Observe o rosto do menino e a posi¢do de seus bragos.

a) O que revela a expressao do seu rosto?

b) Na sua opinido, por que 0 menino esta boquiaberto e com os olhos
arregalados?

5. A gaveta esta entreaberta, deixando a mostra outros objetos. Na
sua opinido, o pai tinha a intencdo de que o menino descobrisse a
verdade? Justifique.

As atividades 4 e 5 requerem atencdo ao paradigma indiciario, visto

que o aluno deveréa observar detalhes; conhecimento prévio para que o enunciatario
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possa elaborar hip6teses acerca do agente motivador de tal expressdo facial e
observacdo das técnicas de comunicacdo visual que englobam o estase — a
incapacidade de agir do menino é retratada pela figura petrificada do mesmo — e a
sequencialidade — os objetos, o mével e a distribuicdo espacial permitem a

visualizacédo da cena narrada por meio de imagens.

6. Diferentemente das histérias em quadrinhos, as pinturas néo
apresentam balBes. Se fosse possivel colocar um, de fala ou de
pensamento, para expressar a emoc¢ao do menino, na sua opinido, o
gue o menino estaria falando ou pensando?

7. Quando vocé era menor, provavelmente acreditava em Papai
Noel.

a) Como vocé recebia seus presentes no Natal?

b) Conte como foi que vocé ficou sabendo da verdade.

As interrogacdes 6 e 7 permitem que o0 enunciatario exponha,
conforme as suas vivéncias, 0 seu conhecimento de mundo, os seus valores. Ou
seja, a leitura é feita discursivamente, considerando esse leitor como sujeito envolto
por determinadas condi¢des de producéo.

De acordo com a averiguagao das questdes, podemos afirmar que as
figuras empregadas nas secoes Intervalo e Cruzando linguagens pelo enunciador do
texto imagético sdo exploradas pelo autor do livro didatico a contento, visto que ele

possibilita a constru¢ao de sentido por parte do leitor.
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4.5 TAL QUAL UM DOCUMENTO, A IMAGEM LEGITIMA A PALAVRA

A MELHOR HISTORIA DE FERIAS

Em apenas 15 dias de viagem, menino de 7 anos escapa de um
furacao, € salvo pelos pais de dentro da boca de um jacaré e ainda é rece-
bido como heroi pelos jogadores da selecao brasileira olimpica de futebol.

No primeiro dia de aula, apés as férias Furacao — A aventura de Alexandre e
de julho, Alexandre de Almeida Janny  sua familia comecou em Saint Thomas,
Teixeira, de sete anos, tinha uma histéria uma ilha do mar do Caribe, nao muito
imbativel para contar aos seus colegas de longe de Miami. L4, ele e sua familia
classe. Centro das atengdes, ele nio se ficaram presos oito horas no quarto do
cansava de repetir para os alunos da hotel, esperando que o furacao Bertha, com
primeira série do Colegio Santa Cruz,em  seus ventos de 80 km/h, se afastasse. O
Sao Paulo, como havia sido abocanhado furacdo, fendmeno comum nessa época do
por um jacare e salvo pelo heroismo dos ano no Caribe, vinha destruindo tudo a sua

pais durante sua viagem de férias. passagem. “O olho do furacao esteve bem
Tratamento Especial — O acidente,que €M cima de nés”, conta Alexandre, que

por sorte terminou sem maiores conse- depois do episédio aprendeu muito sobre

quencias para Alexandre, aconteceu no  © assunto.

Parque Nacional de Everglades, em Miami, Como se nao bastasse, bem no seu

famoso exatamente por seus jacarés. ultimo dia em St. Thomas, Alexandre foi

Alexandre virou noticia no mundo todo e, queimado por uma agua-viva, enquanto

assim que deixou o hospital, ganhou duas nadava no mar. “Foi bem no meu ultimo
recompensas de causar inveja. Ele foi mergulho”, lamenta. “E ainda doeu muito.”

convidado para ir a concentracao, em Na boca do jacaré — Quando Alexan-
Miami, conhecer os jogadores da sele¢do  dre achou que ja tinha muitas historias
olimpica brasileira de futebol, e os respon- para contar e que estava a salvo das

savels pela Disneyworld ainda o levaram ameacas de furacées e aguas-vivas,
para visitar o parque de diversdes mais  zconteceu o pior de toda a viagem. Levou
famoso do mundo como convidado espe- um tombo da bicicleta alugada no parque
cial. de Everglades e caiu dentro da atracao
local: o pantano infestado de jacarés.
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Alexandre passeia com a O garoto desequilibra-se e cai

familia, de bicicleta, pelo parque no pantano. A irma, Claudine,
de Everglades, na Florida (EUA). grita, avisando os pais. a

llustracdo 10 — A melhor histéria de férias (parte 1)
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Alertados pelo grito de Claudine,
13 anos, que pedalava um pouco mais
atras e viu o jacaré morder o iIrmao, os pais
de Alexandre, Hélio Teixeira e Maria Odete,
pularam dentro do pantano sem pensar
nas conseqiiéncias. Enquanto o pai
segurava as mandibulas do jacaré, a mae
arrancava Alexandre dos dentes da fera.

Tudo aconteceu tao rapido que Ale-
xandre s6 foi descobrir que havia sido
atacado por um jacaré minutos depois do
salvamento. “Quando cai, eu senti uma
pressdao, mas nao tive medo porque nao
percebi que um jacaré tinha me aboca-
nhado”, conta. Alexandre foi levado para
o hospital de helicoptero, onde os médicos
constataram que ele teve apenas duas
costelas quebradas, uma compressao no
pulmao e ferimentos provocados pelos
dentes do jacaré.

Felizmente o réptil que atacou Ale-
xandre era um alligator (pronuncia-se
aliguéitor), parente préoximo do jacaré
brasileiro, que tem os dentes rombudos,
e ndo um dos imensos crocodilos que
também moram no parque e tém os
dentes mais afiados.

Mickey e futebol — Depois que saiu
do hospital e se recuperou do susto,
Alexandre recebeu dois convites que

qualquer pessoa gostaria de ter. Primeiro,
ele foi conhecer os jogadores de futebol
da selecao brasileira que estavam em
Miami para os Jogos Olimpicos, e até
distribuiu autégrafos. Depois, passeou
pela Disneyworld acompanhado pelo
proprio Mickey Mouse, que o convidou
para brincar no famoso parque de diver-
soes.

Alexandre foi tao requisitado no
primeiro dia de aula que acabou toman-
do o lugar do professor na primeira aula
de ciéncias, quando contou os detalhes de
sua aventura. “Perguntei o que eles
achavam que doia mais: ser mordido por
um jacaré ou queimado por uma agua-
viva”, conta. Sabe qual foi a resposta do
préprio Alexandre? Agua-viva! “Quei-
madura de agua-viva doi pra burro”,
assegura.

Ana Holanda. In: Zd, ano 1, n. 2. Sdo Paulo, Pinus, agosto/1996.

Os pais pulam no pantano para
salvar o filho. O pai segura o réptil,
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Alexandre € salvo pelos pais e,
logo apos, em um helicéptero, é
levado para o hospital.

~ enquanto a mae puxa o0 Menino.
~— —

llustracdo 11 — A melhor histéria de férias (parte 2)
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A imagem documental, empregada no texto principal do capitulo 10
do livro A, serve para legitimar o sentido eleito pelo autor do livro didatico e direciona
a leitura interpretativa do aluno-leitor, visto que a aventura principal é centralizada de
acordo com o que é exposto verbalmente.

Além das leituras dos textos verbal e imagético serem casadas, 0
texto desta unidade serve de pretexto para o trabalho com texto jornalistico, dado
que o Estudo do texto inicia-se com uma questdo tedrica sobre reportagem e

elementos constitutivos:

1. Uma reportagem costuma ter as seguintes caracteristicas:

a) um titulo ou uma manchete que revela o assunto ou destaca uma
informacéao relevante.

b) o lide, que corresponde a funcdo do primeiro paragrafo da
reportagem. No lide sdo apresentadas as informacfes basicas
desenvolvidas no texto. Geralmente responde as perguntas: O qué?
(fatos ocorridos), Quem? (pessoas envolvidas nos fatos), Onde?
(lugar em que os fatos ocorreram), Quando? (ano, més, dia, hora),
Como? (seqiiéncia dos fatos), Por qué? (motivo, razao);

C) escrita em terceira pessoa;

d) comentarios pessoais do jornalista;

e) transcricdes de falas.

Agora, retorne ao texto “A melhor histéria de férias” e veja quais das
caracteristicas citadas acima vocé consegue identificar.

Sobre 0 uso do texto como pretexto para o ensino de outros aspectos

da linguagem, Coracini destaca que:

0 texto constitui, na escola, o lugar instituido do saber e, por isso
mesmo, funciona pedagogicamente como objeto onde se inscreve,
objetivamente a verdade, que parece atemporal e definitiva, verdade
essa a ser decifrada (des-coberta) e assimilada pelo aluno; e nisto
consiste a aprendizagem que serd avaliada em fungcdo do maior ou
menor grau de assimilacdo. Nas aulas de lingua, em particular —
lingua materna e lingua estrangeira - , 0 texto €, na maioria das
vezes, usado como pretexto para o estudo da gramética, do
vocabulario ou de outro aspecto da linguagem que o professor (ou o
livro didatico) reputam como importante ensinar (1995, p.18).

Estabelecendo correspondéncia entre a pergunta 3 - “Das trés

situacOes de perigo pelas quais Alexandre passou durante as férias, por que o



66

episodio ocorrido no Parque Nacional de Everglades foi considerado, segundo o
texto, o pior?” (Souza, 1999, p.201) - e a imagem documental colocada junto ao
texto verbal, percebemos que a leitura do aluno é manipulada pelo discurso
autoritario, pois os aspectos visuais chamam a atencdo e seduzem o leitor. Esse
processo de seducdo € efetuado pelo manipulador-destinador que cede ao
destinatario-sujeito o valor modal do poder-fazer por meio das imagens documentais
e assim delimita a producéo de sentido a ser efetuada pelo leitor/aluno.

Além dos elementos gréficos empregados (desenho em preto e
branco, expressdes faciais e corporais, disposicdo dos elementos e escolha de
estrutura que se reporta a seqUéncia visual caracteristica de histérias em
guadrinhos), sdo empregadas legendas que delimitam o sentido proposto pelo autor
e corroboram o sentido eleito pelo enunciador que escolheu o texto verbal,

associado ao imagético documental.



67

5 CONCLUSAO

Depois dos pincéis e da paleta, o arremate

Preocupados com a leitura de textos verbais e visuais, ponderamos
as atividades sugeridas pelos materiais didaticos no que tange a producdo de
sentidos dos textos e constatamos que a leitura interpretativa das modalidades, quer
a verbal, quer a imagética, é realizada de acordo com 0 pressuposto expresso nas
apresentacdes dos livros. A linguagem tida como interagdo é valorizada, porém essa
interacdo, na maior parte das leituras e das possibilidades oferecidas pelos autores,
se da verbalmente, e ndo por meio de outras formas de linguagem. Desta maneira,
o educando ndo € preparado suficientemente para refletir sobre que forma de
imaginario, mentalidade, representacdo ou ideologia se encontra embutida na
materialidade textual a que esta exposto.

Acreditamos que a leitura de textos imagéticos deva ser elaborada
de acordo com a concepcdao discursiva que deveria preponderar na leitura de todas
as materialidades textuais, pois o leitor das imagens — sujeito participante de uma
determinada formacao discursiva - a0 mesmo tempo em que tem diante de si uma
materialidade caracterizada pela simultaneidade de elementos, traz na memoria
suas vivéncias, suas leituras anteriores, enfim, seu conhecimento de mundo. Diante
da representagdo iconogréafica, o leitor age tal qual o cacador que busca pegadas,
vestigios, pélos, marcas para decifrar que animal encontrar4d. Da mesma maneira, 0
leitor 1€ o texto imagético, observando as cores, tracos, disposicdo dos elementos,
ou seja, detalhes que sdo associados aos seus conhecimentos prévios e a sua
condicéo de producéo de sentidos.

O leitor se vale do método abdutivo e, simultaneamente, no processo
de construcdo dos sentidos do texto, examina as marcas textuais do texto imagético.
Tais marcas revelam percursos tematicos e figurativos e, conforme o0s casos
analisados, mostram-se isotopicas. Considerando as suas condi¢fes de producao,
respeitando as suas préprias condi¢cdes de producdo de leitura, o0 sujeito leitor

procura elaborar hipéteses acerca do sentido do texto.
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Diferentemente do método dedutivo, o leitor ndo vai da regra geral
para o caso particular, pois, na verdade, ele parte das experiéncias particulares,
coloca-as em teste e, assim, confirma ou nao suas hipoteses sobre o sentido. Dito
isso, temos que o sentido ndo estd pronto na imagem nem na palavra, mas sim é
constituido durante o processo de interpretacdo do texto imagético ou verbal,
segundo um processo em que o leitor € sempre constrangido por determinadas
condi¢cOes de producgéao de leitura.

No exame detalhado do uso simultaneo de textos verbais e
imagéticos, verificou-se que a inadequacdo das imagens exploradas ocorre na
medida em que estas determinam uma leitura Unica do texto verbal --- no caso, a
eleita pelo livro didatico --- e assim constrangem a criatividade do leitor. Tal leitura
eleita, ndo admite que o texto imagético (complementar, neste caso), empregado
como enfeite, ilustracdo ou documento, possa apresentar uma orientacao
argumentativa diferente do texto principal. Assim, a representacdo iconografica &
utilizada, na maioria das vezes, como simples apelo visual, servindo de elemento
manipulatorio utilizado pelo autor do livro didatico.

A exploracdo discursiva € realizada de maneira ndo tao satisfatoria,
visto que se limita normalmente a questbes decodificadoras e vincula-se a
concepcao interacionista de leitura em grande parte dos procedimentos pedagogicos
ofertados. Conforme o material analisado, a maior parte das atividades limita-se a
decodificacdo das marcas textuais e ao acionamento do conhecimento de mundo do
leitor, entretanto, ndo considera esse aluno como sujeito soécio-historicamente
determinado e ideologicamente constituido.

Constatamos assim, nos materiais didaticos delimitados para esta
pesquisa, que, na construcao do sentido do texto, tanto verbal como imagético, urge
a consideracdo concomitante desses elementos discursivos (autor, leitor, texto e
condi¢des de producao escrita/leitura) a fim de que o usuério desse material tenha
condicbes de adquirir e desenvolver uma atitude critica e produtiva, frente as
materialidades textuais que o cercam e o atingem.

Gostariamos de salientar que temos ciéncia de que o autor do livro
didatico € coagido por outros individuos que estdo envolvidos no processo de
producdo do material pedagdgico, tais como: o editor, o diagramador e o ilustrador;

além da propria editora, dos aspectos mercadologicos, dos prazos, entre outros. Por
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nossas analises textuais terem sido embasadas na Teoria semiética greimasiana,
gue procura examinar os procedimentos da organizacgao textual e, ao mesmo tempo,
0S mecanismos enunciativos de producao e de recepcao do texto, e a verificagdo do
discurso do enunciador do material ser baseada nos pressupostos da Analise do
Discurso de linha francesa, sentimos a necessidade de limitar nosso sujeito

enunciador ao sujeito autor, cujo nome assegura a autoria do livro.
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0 MUNDO DAHLEITURA

J\.\.l\ i

2 Pt . . o i ?\. .. v's
“Em J*? 7, u g-mcrnu hrdﬁlle rolangou Lima campanha com o chjelivode prr:lmmrer o habita
-|tur.‘3 e aau:m o acima {.u parte dessa campanha.

A par{‘H da uhsen-fm:aci deshe anfmc I, vooe dira que essa vampanha & interessante? Tor




e guadvinios? Nesta uridaile,

Viscs gosta de fistiri
escolhemos wmd ard HOCE,

b et tadont ¢ sew secratn doiradat GreguTic,

Evi Furnari, A broxdi
550 Paulo, Pralinas, 1990
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criadiosg [IOF D553 5 F 5 PEr=aNagens mais J kA e
& Bruxinh 2 m.er"-I' Vale a Pena ley Pata oo & .-dl'l'lr_l.-:.os i
x nha 2, editados pely FTD e Bravinhg T
1]
1 COM A PALAVRA A AUTORA: g
w faco as histdr e ]
# a5 de lima ver o ; i
visual, Primai 15 LT vez so. £ & se Cality sepa el et
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s historias em quadrinhos surgiram no século KI% com o e
desenvolvimento dos meios de comunicagio de massa, . s
sobretuds a imprensa. Em 1893, 0 i-:urna:l |I1anE.-—an1F}.r|::ann Mew
Vark Wiorld produzic uma secau nurmoristica, |Iustrg<l-:pur.
Richard Outeauly, criador do persunagem Yellow Kid (“rapaz
amarelo®]. Os leitores gostaram tanio dos quadrinhos que 1550 _
ndas do jornal; Oulins jomals e

provocou um aumento Nnas v . i iy
SEgUIram pesa idéia o, £M |.‘u'|u_l_|_:| ternpic, 05 quadinin h nlkih
popularizararm em toda a América, espalhando-se tamsm para 2

s putros continentes. Fol assim que wudo comegod, o

D acordo com o pals, recebem diferentes denominagnes: I,:

camics, em inglés; e

= hamde dessinge, e francés; :

}/ = formetti, e italiano; ¥
= el ‘.T_. histaricla, em espanhol; 5
¥ avh = histéiria ans quadradinhos, em Portugal. 3
5 ’

ST ———————

A primuina revista a publicar histdrias em quadrinhos no Brasil
L §  foi O Teo-Tien, langada em 1905,
s primeiros quadrinhos eram tradugbes de histérias

- ﬂﬁ:rar1gcilus como Bustor Brovwen -"{'.'h.‘qufrrr'rl_',l_. mo Brasill, de

B - -

. Owutcault, Houve, também, uma peguena geracio de personagens
E nacienais, representados pelo tio Reco-Rece, Balis e Azeitona, |

e Luis 54.

A partir dos anos 30, aumentaram as produgies cstrangeiras
publicadas em revistas cama Gibi, cujo nome acabau

se tornandn sindnimo de histaria em quadrinhos. F, dagueles

lermpos para cd, surginam muitos personagens criados por

- autares nacionais, come a Mdnica, de'dauricio de Sousa,

e o Mening Maluguinha, de Firaldo.

o S P —p————
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¢ ESTUDO DO TEXTO

Ve resislas tos Drientagies ao Professor,

fo - b F] . 5 " 2
Voce sabe o que ¢ um persanagem? Ohbservando as atitudes da . flambém conhecida
personagem dessa histéria, cile caracteristicas que possam ser

o Corno HQ ou simples-
dadas a ela & justifique sua resposta.

Menle quadrinhos, €-um
Onde a mulher provavelmente estava quando a histéria ocorreu? BRI S  ERTLE]
por mein e um

Come & o final da histdria: esperado ou inesperadn? Comente. Eonjunto de quadros dis-
' “posios numa determinada
. Catla-quadro

ido depois de

Clue objeto € um elemento importante no desfecho {conelusio)
da histdriatl For qui

B Que mensagem pademos tirar dessa histdria em quadrinhos?

BB A histria em quadrinhos que vocé leu € um Lexto sem palaveas.
Ma sua opinido, a auséncia de palaveas dificultou a compreensiot
Explique.

B As cxpressdes faciais da mulher nessa histéria sio im-
prortantes? Por quéd

H8 O que faz esse texio ser engragado, bem-humarado?

i

B8 Vocé jd havia visto alguma histdria em quadrinhos composla ‘
apenas de imagens, sem palavras? /J
{10 Agora, a turma ird recontar a historinha usando palavras. © professor i
cada um falard o que estd acontecendo em cada quadrinho. Alguém po

= N - e - a1 3

o que estiver sendo dito, Depois, todos irdo escrever no caderna o el fGhmado, Nio we
esquecam de criar um lilulo para a histéria & um nome para a persona E

B Volte & histéria em quadrinhos e preste atengiio nos tracos do desenho rEva Furnari,
Depois, tente identificar, dentre os personagens a sepuir, aguele que tamB&IRfoi criado por
essa desenhista e explique como vocé chegou a essa conclusio,

Do AUTOR A0 LEITOR
A
+ Além de Fva Furnari, que outros autores de histéria em quacrinhos wone;,
conhece? T

* Na sua opinidn, esse tipo de texto destina-se a pessoas de que idadels)

* Além de livros, em que outros materiais podemos encontrar histé
guadrinhcs?
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O DIALOGO ENTRE OS TEXTOS

Mo notou que, quande lemos algum texto, lago nos lesmbramos de trechos, iddias u mensapens
sermethantes, presentes em aulias leituras gue Jd lizemos? dsso acorre porque hi vma relagao ente
Hm Lo e outrg, ou seja, os textos “dialogam” entre si.

Sempre gue a leitura de um rexto fizer vocs se lembrar de outros textos gue tenha lido, procure
perceber nuais sio as semelhancas entre eles, ou seja, e gque manuira esses texlos estio dialogando.

= A histdria da pdgina 14 fez vocé se lembrar de algum outro texto? Qual?

* Compare o quadrinho nimero 9 da HQ com a foto a seguir. Vook consegue estabelecer
alguma semelhanca entre eles? Explique.

TR TV e

INDO ALEM

Desde o seu surgimento, hd virios séculos, o livro tem assumide um papel muito
importante no desenvolvimento das mais diversas atividades humanas comao: educagio,
ciéncia, arte, religido e outras, Por essa razio, ele recebeu, ao longo do tempo, curiosas
denominagies como “chave do conhecimento”, “caixa de surpresas”, “espaco da
imaginagan®, “bad de tesouros®...

Mas cilagies apresentacas abaixe, seus autores EXpOEm sUas opinides em relacio ao
livro. Leia cada uma delas e discuta com os colegas as idéias transmitidas,

Carivle

0 liveo traz a vantagem de a genle poder estar $6 & a0 mesmempo -
L) ] N i
acomparthade.” - & BRI e

Marin Quintaie
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¥ AMPLIAGAO DE VOCABULARIO  *

Vocabulo de sentido geral

Para vocE, o gque & um livio? Converse com seus colegas e verifigue o gue eles pensam a psse
STl Pessodl

Ma histéria em quadrinhos de Eva Furnari, ndo & possivel identificar o tipo de livro gque a
personapem fraz consigo nem o assunto gque ele aborda. Sabemos apenas que se trata de um livro.

Ha wirios materiais aos guais podemos nos referir utili-
zando o termo fivra, Conhega mais i e cite outros gue con-

SEELIT lembrar. sugesides. diciondrios, pramaticas,
TanLAlS

Aaalmene o conceite de livig asekém pode ser anlicedu . alpuns matenals

multimiclia, praendo ser encanirados 2 forma de CO-ROOA au mesTe

deairn de uma hnll'-mnpr' na Inhernes,

i |-.||.lé-.|' aE,

_r - Ao P
|;! 2 RUDYARD
[

i rmn M

0 Livro da Selva
i

—

Dizemes que a palavra lhvro & um
vocibule de sentida geral, pois pode ser
utilizada para se relerir a diversos tipos de
materiais.

FHISTORIA DA PALAVRA: 700000 Livro

A palavra livee origina-se do termo latino fbrum, cujo significado era: fina pele existenie
enlre a casca e o tronco de algumas drvores, Essa pelicula jd serviu como “papel” sobre o
qual se escrevia.

A lingua portuguesa provém do latim, lingua falada na Antigiiidade, £ por isso que a
grande majoria das palavras de nosso idioma sio de orgem latina.

18




BY Apora vocé verd outros vocdbulos de sentido geral. Analise os grupos de palavras e escreva

um vocdbulo que possa ser aplicado a cada um deles.

 Fxempla: banua, larana, ava, nanga = fruta
| & futetnl @ pardal Kzﬂ'
ey 5 armaor i
| basquete candrie 2 Vel B sarampo
| i i saudade .
wiilei bem-te-vi verEq;n i ch‘.llgun
| natagio andorinha 5irr|h|'uatia colera
| ".'=-|."-|I|.d (R T b . N S I
semiiimenda dcen-;;'?rfc{:smga 5
B sapato fricth 8- 3
I:Sri?i-i i =} liguidificador | g W anel
i aspirador de pd | @ orquidea gErite |
chinelo ! ik brinco |
e e lavaclora & |
cofgadadohewc |}atedeir_:|_ i [iric i s
eletrod omeslicw (158 FILI SEIrd
aparrlbododicta E_-\.:' AT L ACeEET O
obrjess

B Copie as frases, substituinco as % por vocibulos de sentido geral que se refiram is palavras

em destague. VYeja um exermplo.

tin Bl it s Hos traballiiss publicados. Um
dos ohjetives desss desenhista'autora eseritor & diver-
tir seus leitores, - ¢ i

a) Sempre vou para a escola de onibus. As vezes
o % alrasa ¢ me faz perder parte da primelra
aula, veiculodiranspone

b} Tenha facilidade em Matemitica. £ a % em gue

obtenho minhas melhores notas,
disciplina‘matdria

c j Este martelo & especial para mim. O % pertence

a minha familia desde a época do meu bisavd,
insrumentodulens livtoby 2o

dy Mo parque de diversdes havia uma roda-
gigante. Formou-se uma fila quilométrica de

crigngas somente para andar no J:'f;i:n:lhu-l-ri-uqurdu

e} Desde que nascera, jd se sabia que aquele cavalo ndo seria um % camum. animal

f] Uma das #* que mais admire no ser humana é a honestidade, gualidas e

83 Cscreva mais 1is vocibulos de sentido geral que vocd conhega e cile palavras que possam
substitui-los. Em seguida, escolha um desses vocdbulos com as respectivas palavras citadas e

crie uma frase, utilizando-os, SvgestBes: taballador

fovagraln, jarnaliskal; g

" assirm, evitar a repeticio de palavras.

19

wlissio
St 1

rdweliobjeto lengloba lermos comno: mesa, sull, Cama, guarda-roupa.. .
i Ma produgio de seus textos, vooé pode utilizar os vocdbulos
#de sentido peral para substituir termos anteriormente cilados

el tenpglol s oo meeCanic
marca Iemros coma: calea, vestics, camis;
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P> DIVERSIDADE DE EXPRESSAO

presentacdo pessoal TR

desenhos, Mesta atividade

A histria em quadrinhos da pagina 14 & conslituida somente de

& tambsim se manifestard alravés de imagens.
Com cerleza, vocé & se apresentou muitas veze

de estuda, suas preferéncias... mas, provavelmerite
agens. Cue tal criar um cartaz para revelar aos colegas um pouco de vocid

Recorte de revistas e jornais figuras que possam expressar idéias sobre vocé e elabore seu
abalho. Se preferin, acrescenie desenhos. Apds concluir seu trabalho, exponha-o em um roural.
Veja um exemplo de apresentacao pessoal que mMOstra as preferéncias de um garato: co micla,

midsica, esporte, leitura e oulras atividades.

« dizendo seu nome, sua idade, onde mora,
_ainda nao tenha realizado isso ulilizando

Dlepois que o seu cartaz tiver sido
perceberam em relagio a o, Prsaoal

Mo momento da conversa, € importante auwir
a. Por isso, &

i atentamente e respeilar as idéias do coleg
¥ prganizem-se do modo que, enguanto alguém estiver
falando, o5 demais fiquem em silBniao,

20

analisado pela classe, peca aos colegas que digam o gque
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QUESTOES DE LINGUAGEM

Diversidade de textos

Em nosso dia-a-dia entramos em contalo com vdrios lexios: bilhetes, comwvites, noticias de
jornais, contas de dgua e de luz, documentos em geral, placas de rua e de trénsito, andncios
publicitirios e muitos outros,

Esses textos, no entanto, possuem difercncas entre si. O ohietivo com que sio escrilos, a
forma de apresentacio, o publico para o qual sio destinados e as idéias Que transmitern s3o algumas
delas. i

Conhecer tais diferencas pode ser impaortanta para que possamos ulilizar os textos da melhor

maneira possivel, de acordo com nossas necessidades {obter alguma informacao, divertir-se,
conhecer um fato cle.), ‘

B1  Identifique os diferentes tipos de texlos apresentados a seguir. Se surgirem dificuldades,
pega auxilio aos colegas e ao professor, :

gt Wb L

& 4 pih ddﬂ] d 1
g0 T li= = ldu que ETd

0 guarda ch

ihidn pescal.
e nio estol pesca.u.du:ﬂ i
sAva T maot

—— Mas e %
_ Como nia? Wan estd com

— Estou. .
__ ¥ na ponta ndo tem linhat
— TemL. o
__ £ o final da linkia nac

_—Tern 5.
R aminhocd i g5t

LRTTL i anzolt

Jentro da Agual

— Eard, A
1.
hor st pescan 1
__ Entio! O 5en i A et
Piada! Anedkoia Tiraldo

_ Mg senhor, Estou
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RECeita cuiingria

B2 Ecaminando atentamente qualguer tipo

pirdermnos encontrar respostas para és pergunlas basicas:

Veja o exemplo:

Mapa rodovidrio do litoral de Sergipe e Ala

e

BT

de texto, desde o mais simples ao mais complexa,

Doas

Volte 4 atividade 1 e tente determinar o autor, a finalidade e o destinaldrio de cada testo,
S,

el esposlas nas Clenlagies am Profes

11
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* ' PRODUCAO DE TEXTO

Texto criativo: invento

Em geral, podemos transportar facilmente os livros e 1é-los nas mais diferentes situagbes,

Sentindo a “necessidade” de novos modelos de livios que ;
alendam aos leitores em ocasides especiais, o humorista |6 Soares ‘__% P T
sugere a criacao de um inverto inddite, Conheca-n, ’ it —-“\

N S = S S A = - -
Livro tremido
Feitn especialmente para ser lide em dmibus e em outras

condugiies coletivas. Coma as letras impressas do livo

tremido jit wém distorcidas, o sacolzjo do veiculo faz com

que elus figuem com uma aparéneia normal. Pars quem

gosta de viajar, lido em caza, o livio tremido provoca a

sensagio de se estar andando de dnibus.

Ve, 21AIH1SA0.

Anles de iniciar a produgio de texto, vocé vai conversar com os colegas e o professor a
respeile das idéias apresentadas no quadro abaixo e nos quadros I e 1 da paging seguinte. Leia
tom bastante atencio as informagdes, diga o que crlendeu e dé sua apinido em relagio a elas.
Duca também o que os companheiros de sala e o professor t8m a dizer.

l_—| Ma escala au fora dela, escrevemos para manifestar . it
U5 NOSSOS PENSAMENEOs, 35 NOSsas eMOcoes, 0% Nossos :
desejos, as nossas experi@ncias, o nosso jcito de ver o
munda, Cuem & nossos textos acaba conhecendo um
poUCo de rds.
Ao produzir um texto procure ser vocd mesmao,
revele nele as suas idéias, a sua opiniao, pois, afinal de
contas, vocé & o autor.

Esta primeira producio & baseada no texto
de )& Soares,

Cluem nao gostaria de inventar um produto
inédito, revoluciondrio, que facilitasse ou divertisse
ainda mais a nossa vida? Imagine quanta economia
de tempo e de trabalho terfamos se alguém ja
houvesse inventado uma roupa auto-limpante.
Também seria muito divertido se pudéssemos
passear em uma biciclela voadora,

Pense em um incrivel invento que pudesse trazer mais comodidade ou diversao as pessoas e
escreva um texto apresentando as caracteristicas e as ulilidades desse objelo. S guiser, vocé pode
enriquecer sua produgdo, ilustrando o invento ‘que acabou de criar.
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@llr‘n aspectn muitn imporants da qual ndo podemos o

ps esquerer ¢ que escrevemas sempre |
para alguém: para oy ammigos, pard 0§ parenies, para o8 vizinhos, para o professor, para alguém |
desconhecido, para um grupo de pessoas e Até pard M IMEST0s. i

Quanda vock estiver construinda wm texio, tente
pensar em cerlos dados referentes a0 destinatdrio aguele
[ara Guem o texto & destinal, como: o grau de intimidade
g tem Cam cle, as pre‘feréuciaﬁ, a8 Crengas, os sonhas,
a idade e a escolaridade dele,

Fesas informaces poederdo ajudar vocé 2
pscolher a linguagem mais adequada ao destinatario
@ A situagio em que o lexta ¢ produzido. Pense, por
exemplo, na linguagem que vorcd utilizaria ae
escravEr LA Carta para umial irmao(§) ou escrever
uma Carta para urma peEsE0a COmm A qLI.‘ll min tem
intimidade,

formanco duplas, Vioce escreve para seu parceino & vice-versa. Um & o texto que o outro produziu
& faz um comenlirio por escrito Ao final, indicandn os ponlos positivos ¢ negalivos icom sugesloes
para mudangas] do material lido.

Meste primeiro trabalho, o professor realiza um sorlelo com O NOME de todos os alunos,

S R SR R T ey

ml-l Minguim escreve serm ter uma infengan, ESCrevemos sempre COm Um ou mais nhjetivos,
que podem ser percebidos ou nao pelos nosses leitores, Frtre outras finalidades, um texio pude
servir para informar, documentar, divertir, emocionar, criticar ou convencer. Dependendo do nosso
objetiva, escolhemaos as idéias, a linguagem & o lipo de exto gue serin empregados.

Mas atividades de produgio de texto, verifique Dem eish objetivaiz] indicadols), para que suas |
produgies obtenham o resultada pretendido. ,

O abjetive desta primeira atividade ¢ produzir um texto em linguagem bem-humorada gque i

leve o leilor a conhecer o inventa que VoCE criou. |

Para alcancar o objetivo proposta, vocé pode adotar os seguintes procedimentos:

1 Redija a primeira versdo de seu lexto em um rascunhio.
2 Releia o que escreveu e confira:
« Colocou um titulo sugestivol
» Apresentou com clareza como ¢ o ohjeto inventado e para que ele served
» Alinguagem utilizada causa um sfeito de humar? Ela & compreensivel ao destinataric?
» () texto ficou bem organizado?
« O texto estd bem apresentdvel: sem rasuras, sem horriies, sem amassar & em letra
legivel?
3 Se necessdrio, reescreva alguns trechos a firn de melhorar o exto.

Lembre-se sempre de que a revisio — colsitura e reescrita — faz parte do processo de
glaboracio do texto.
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Mo desenvolvimento das atividades de produgdo de texta, vocé pode pedir o auxilio ef
o 3 opinigo do professor sempre que achar necessario. E muito importante gue vooé se sinta
bern & vontade para conversar com ele. Assim, poderd receber dele mais estimulo e ajuda

para a melhoria de sua expressio oral e escrita,

Combine com o professor uma apresen-
tagio oral, em sala de aula, dos inventos
idealizados pela turma, :
_ Prepare-se bem para "“vender” sua idéia.
Apresente o seu invento de forma motivadora,
| procurando convencer os colepgas da impor-
| tincia do produto, MNa exposicio, utilize palavras
gue qualifiquern o seu invento, tomando-o algo
| indispensivel e acessivel aos consumidores.

Fara conferir se vood obteve sucesso na
apresentagao, tente perceber se os colegas
ficaram motivados a adquirir seu produto.

Apds as apresentagises, a classe elege o
imvienlo mais CUrioso, o mais criativo e o mais
engragado.

Agora dé s6 uma olhada nas imagens
desta pagina e conhega trés “geniais” invencies
elos francis Carelman.
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¢ ESTUDO DA LINGUA

nema e letra

[ natural do ser humano querer dialogar com os
[hantes, expressar os senlimentos, partilhar as clescobertas,
uando €ramos bebés, chordvamos para informar que
dvarmos com frio, com fome, com dor ou qué precisdvamos
Iimp-cus. Dessa forma, solicitdivamos a ajuda e H|gui‘!r:||.
m o passar do empe, fomos desenvolvendn outros meios
4 manifestar sensacdes, pensamentos, senlimentos e para
RRAFIF COMm a5 pessoas,

* Pense um pouco e cite aralmente outras dessas
maneiras de expressio do ser humano.,  «

Como vocé percebeu, existern varios meios de transmilie
A idéia. Porém, podermos dizer gue alguns séo mais momen-
RS @ OUtros mais permanentes, ou seja, duram por mais
pe. Por exemplo, quando uma pessoa diz “Eu te amo® a
Werm, es5a & uma maneira momentinea de expressar um
timento. Mas, se o objetivo € deixar essa mensagem
arcada por mais tempo, ela pode ser registrada através de
I cassete, fita de video ou por uma antiga e conhecida forma

*Rupesties de resposta: A expiesiia fisio
mliica, o geslo, a lzla, a midsica, n
tesenha, a pinbura

Acelar oulras respostas desce que ade-
muaas

E sobre essa invencio incrivel — a escritd — que vamaos conversar agora.

* Vool jd keve a oportunidade de ler ou ouvir algo sobre a histdria da criagio da escrita?
Caso tenha alguma informacio, partilhe seu conhecimento com os colegas,

Ma verdade, essa & uma antiga histdria... A escrita que conhecemaos atualmente é o resultades

e um longo e lento processo de evolucdo. Apresentaremos, a seguir, um trecho de um artigo de
fista cjue trata desse assunto,

26
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A HISTORZA DAS LETRAS

A escrila nem sempre existiu, Ela Toi

. inventada na Suméria, um pais que existia onde

hoje estioo Tric o Traque, numa regifio chamada

. Mesopotimia, que quer dizer entre rios, Os rios
s o Tigre ¢ o Gufrates.

Iszo foi hi muite tempo, hi cerca de 5 mil

anos. Naquela época, a eserita comegon 4 ser ity
el tabletes de barro, ou seja, em Pequenas
almofadus de barro. Mais tarde, nsou-se também
- madeira, metal ¢ pedra para BHLTCVEL,

Aidéia pepou e surgiram outras maneiras de
SSCTEVEr em virios pontos do munde, de acorda
com a lingua falada na repifo. Como 13 linguas
eram inuito diferentes, apareceram formas de
escrever bem variadas,

Tem gente que acha que na China, na
América Central € no Egito também foi bolado
umn sislema de escrita, mesma sem saber o que
acontecia na Sumétia. Todos os sistemas que
aparcceram depois vieram de um. desses quatto
primeiros (da Suméria, da China, da América
Central e do Egita),

No damego, 3 escrita era feita cot o désenho
das coisas. A palavra olhe podia ser

caza podia ser

| B_m._ﬁ

27

Mas logo vieram as dificuldades: por
exempla, como eserever o nome de wma pessoa?
Nio bastava fazer o.desenho de um homern oy
de uma mmulher!

Entdio, comegaram-se a combinar os sim-

halos. Diesse modo, para escrever algo sobre .
algném chamado Coelho, bastava desenhar um

homem e um coetho, :

Maz isso também nem scmpre funcionava
bem, Coma a gente poderia representar alguém
chamado Henrique? Para resolver esse tipo de
problema, comegaram-se 4 escrever oz song das
palaveas e nio mais s idéias,

Fara esercver “irmdo™, ‘desenhavam-se as

pernas andando (ir) e uma mio, Um soldado era’

representado por nm sol junto com um dada.

Alnda assim as dificuldades apareciam,

Surmiv, entfio, uma maneica de cscrever na qual
eram observados os sona da fala, Sea gente espichar
a fala devagar, ao dizer cavalo, por exemplo, alguns
soms chamados “vogais™ ficam destacados:
caaw-tvaaatioon. Sea genle presta atengio nos moi-
mentod da boca; vesons chamados “conscantes” se
sobressaem: ceca+vyvva+lilo.

Tuntando os dois tipos de sons, temes wmas
utidades chamadaz silabas: catvatlo. Assim, os

simbolus da escrita passaram a ser as wilabas ou

as vogais e as consoantes separadamente,
conforme a lingua. Esse tipo de escrita que
represents separadanents as vogais e as conro-
antes, ou seja, cada letra, € chamado alfabeto.
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Agora que vocé leu um pouco sobre esse assunto, veja c a'v-'é' | e
hovamente a palavra cavale, citada no texto. Leia oralmente a o
sequencia de palavras superidas a partir dela, cavado

Observando as palavras ao lado, podemos coneluir quecada £ 45 | ado
som oo letra que forma uma palavra & muite imporante, frois ;
uma simples mudanca pode gerar novas palavras, No estudo da € 1 @ d_ O
lingua, cada unidade de sam da palavra recebe o nome de fonema, solado

81 Agora é com vocé! Forme oralmente, para cada palavra a seguir, uma nova palavea a partie
da mudanga de um dnica fonema.

ol gl —
| livro | | ler | |_s.1la | rua |
Iratavrodliveedlitre larfeerteniverled  balascaladalal dlamalaipalatrala;  noaflaluasaiuaima@ ol

Lalavalassolafaraseaiaisela
B2 Entre a fala e a escrita hi diferencas. Por issa, surgem dividas quanto ao uso de algumas
letras ao escrevermos certas palavras.
Leia aralmente as palavras das plaguinhas de feira. Depois, responda as questées.

a} As duas palavras possuem o mesmo som ou hd diferenga entre elas?
Elas possuern o mesmy snm,

b) Qual dos feirantes escrevew a palavra de acordo com a norma ortografica? O que, em sua
opinido, levou o outro feirante a escrover a mesma palavra de forma diferenter *

¢} Tanto fild quanto gild transmitem a mesma icléia, mas somente aquela que estd de acordo
£0m a horma ortogrifica € considerada cometa para ser utilizada em determinadas situagiies,

Tente citar algumas dessas situagdes, Suresties: reacses ascolares, textos publicadus em
[@mans, revistas e livios, dorumentos, coneysos em peral

. Al b ar s _& ahras ek ¥

d) Em sua opinio, é Importanle que existam normas orlogrificas para uma linguat Por qués
Pessoal. Concluir rom es alinas sobire 2 imparinia de mantes & urifomidade da escrita das palavras, pois, se cada

B0 -t*su'umw{\-s-..-n-_-ue-refel..-rnrnrh. & enlendimento entre s suirins da wna li [l ficana, ruitas "mT-' compraneido.

3 Junre--se a um colega, leiam erm voz alta as paTavras de cada quadro e analisem o som

pronunciado nas letras destacadas. Depois, complete as conclusiies na pagina a sequir.

. TR m— TR o

R s o — -

pracisn wencer principe arranha
EONSEfir - acabou consaln beleza espuichn
: : —-—ﬁ—-- experiente forguilha |
i T — ¥
:ﬁ ) BXCO850
G iy - | |
B MAXITI0 —| E " ﬁl_ - | ; 1
‘Hngir exari nou . Doyl crucifixg -.‘re.m.:\:r
antiga . vegrtals histéiria tind renasgo j
i e liny Frih Kisngi . .
: s Lixi JEitD o Jirex q
Ax i
¥ Resposta dhe o b da atividade 7.09 REEAnLe A, Resposta esperada: |'Il.rr|1ur_ . : l]
Ll aiitig feiranie, provavelmenile, recresey e wal larma J0rgue ﬂ Explizar 208 aluncs que exisle wna nomma aficial 'lrri?‘,'jl':'il:h: e
Aeiconiberia A enaa seaunds g wrma wrlcgrifica e priaciga limertr, palavras de nossa lingus, Motivi-los o usal o dicionane, sempre

Ml SAEC, o 160 che @ & possuinen o mesns som e Liverem dividas guantn 3 escrita de ping palavia, |




A letras difcrentes representam um mesmao lonema.c, d, g
letras iguais representam fonemas diferentes. . b, e, |

h % uma tnica letra representa dois fonemas. i

“%;Pares de letras representam um dnico fonema.,

* hi letra que nio representa fonema algum. »

As palavras apresentadas ao lado sin constituidas de quatro letras,
mas duas delas ndo possuem o mesmo nimero de fonemas que as
demais. Anote essas duas palavras e justifique sua resposta.

& ;_w'-la'-'r:- e possul trés fonemas, pranuE 0 In o ferm som em inicio de pal.-'.'.'r.r.. A patlavra
fiwer pusut cinco Kenemas, porque o x epresenta dois Torernas (ks

5abendo do valor de cada fonema e de cada letra que forma uma palavra,
o criador deste andncio publicitirio “brinca”™ com duas palaveas. Leia a
mensagem, identifique essas palavras e comente a qualidade do andncio.

PP ——————— SR b S AR S

0 ATrisco.

Nerve, penvissimsa, B ipunlnka sa amide de gnilho que vood
camhecs desde o e d& S0 hlspvd, Serve pars [azer 85 nxsmas cosas,
o me=rma jeito, Bnte, por que viod deverin dar um chance ag imbda
de milha da Arisco? Ber, porgs o passado peeon, 0 mucde masdou.
Vook & diferents da ws bz, da eeh aw ¢ da sua mie. Yook gosa de
experimentar novidade. E o amidi che gilhe da Arisea £ cem anos mais
. nov, Mingaém esinris Tnlendo o squi se Wi
ti Foeme cam nigs mals velho, Grunde momenes
A comegst ama medipdn intsmmente oo

it gt der A ribacn 200 SIS

01 anurcio beonca com as palavess “sem® inenbuns e “cem® inumeral 1000, Pessoal

29
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rase

Leia atentamente os seauintes conjuntos de palavras.,

a O gosto pela leitura traz benelicios valiosos

~ para nos. " :

b enciclopédia ¢ uma gue OF

¢ Vioed um diciondriot / \J
‘d Mo Brasil, hi bons escritores.
e Que livio legal! /‘:\“‘\ .

: o e

\.\\-\h\ i{?"—'
Em relagio aos conjunlos acima, \i?

responda oralmenle as questdes a seguir.
« Quais foram bem compreendidos par vockE o, d. o

s Em qual deles a ordemn de colocagio das palavras nao possibilitou o entendiments imediato
da rmensagemi b
= Em qual deles & necessirio acrescentar um verbo para que a informagio fique completalc
De acordo COm SUas Fespostas, reescreva 05 conjunios cujo entendimento nao foi possivel,
[Dr!'li-H'II.'JD-U?i COmp reeRSiVELS. &) O gar & i oniclopsdial, Vo [Evprss sachoa wm dicionario?
» Emn sua opinidc, o gque aconiece se Nao oFEAN| FArMOos & USarmiis adequadamente as palavras
o nossa comunicagio didrial pesoal. Kespasta asperata Padesros nds ser compreendides.
Toda palavra ou conjunto organizado de palavras {com ou sem vorboh que transmite uma
mensagem completa constilui uma frase.

A  Compare as frases.

5,

Ontem fui & Bienal do Livro.
Fui ontem 3 Bienal do Livro.

Fui & Bienal do Livro anlem.

Podemos perceber que as tris frases contérm as
mesmas palavras, porém o termao *ontem”
aparece em posigies diferentes.

« Essa mudanca de posigio allera o sentido
plobal das frases? rn.

Resscrova as frases abaixo, mudando a
posicio dos lermos destacados sem allerar

o sentido global delas, Ressastas nos Crientaghes ao
3 Prulessar.

a) Atualmente leio um livro por mes,
k1 A hibliotecdria trabalha com desenvoltura.
1 Deram a colegio completa de Monteiro Lobato 3 biblioteca da escola.

d} Comprei um étimo diciondrio na semana passada.

dre termne e ura frse sem a siear-lhie oo sentidn. Cxempin {luein

Lenbirar a0 alunos que nem sespee 2 prssivel mudar 3 posiyao
s e raplicuae quere @ calalema

e me expligee o problera, £ ke explique o propliema guern gue. ¢ L)
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B s frases a seguir foram misturadas entre si a ponte de ndo serem claraments entendidas.,
Procure recompor as frases originais. Observe o exemplo.
Kewsaetas nas Orienlagdes aa Professor,

'.'*?".

] VERRAeBATE porque eram fvitos de materiais rigidos.

bl Os primeiros liveos eram numerados, gue até nos causam estranhamento.

€) Os primeiros livios ndo podiam ser dobrados & com o passar do tempo oulros povos
comegaram a fabricd-los.
d) Os primeiros liveos foram feilos pelos sumérios, pois isso facilitava a consulta.

€] Os primeiros livros sio tao diferentes dos atuais |

B O tema livra/leitura pode ser retratade de diferentes fnrmas: quadrinhos, folos, andncios
publicitdrios, obras de arte, entre outras. Veja o quadro a seguir e responda as questaes,

al Ao analisar uma obra de arte, as pessoas A
interpretam e m impressoes diferentes sobire ela,
Qual foi sua primeira impresso quando viu o
guadro ao [ado? Pessoal,

bi Crie duas frases relacionadas ao quadro: uma
constituida apenas de uma palavra, e outra

formada por virias palavras, com pelo menos um
verbio, Pessoal,

Giugeppe Arcimbaldo, & Biblinfecdric,
Clen sabre tela, 9771 oo, 1565,

Tipos de frases

Leia silenciosamente as frases apresentadas abaixo
€ observe bemn a pontuagdo. Depois, leia-as em voz alta
COm a entonagio adeguada.

fa _'-.."-::F-?" i4 Ied-_'pfé_{;éﬁs'}:;';E"E"'rr":]'n'wer. I

ri.l _"u"l:}ce jd T .H.ff;ig_::rls e ¢

agens de Gulliver! 150
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De acordo com as frases que acabou de ler, substitua as +# pelas conclus@es a gue vocé chegou,

ressa um questionamento e termina com ponto de interrogacio. Por
da frase interrogativa.

wptessa admiragio, E5panto, sUrpresa e outras emocies. Termina com
acdo, sendo classificada como frase exclamativa.

ssa um pedido, um conselho, uma ordem ele. Termina com ponto
anbém ser finalizada com ponto de exclamagio. E classificada como

o
gsa uma declaragio afirmativa, e a frase 4, uma declaragdo negativa.
com ponto-final, Sdo chamadas frases declarativas.

B Como percebemos a diferenga entye os tipos de frases na r.-m‘rilla? E na falai®rseonl, Sugestic de
tesposlar Ma escrila percelimos que oF sinais e pontuasao 530 enprepados de acondo com a organizacio e o siglicacks das
rases, Madala, o aderenga @ percebicl principal merle alevés de recurss vacais, coms TG, as peusas, o melodia,

B Ceicreva as frases fue vore costurma usar nas sifuagoses descritas abaixo, observando os | Ifacas

solicitados entre parénteses. Pesnl.

@l na escola {exclamativa) ] em sua casa (interrogativa)
b1 com os amigos (declarativa) d) quando da uma ordem (imperativa)

B8 Traga para a sala de aula andncios publicitdrios, manuais de instrugdes, receitas e bulas de
remddios. [dentifique frases imperativas, declarativas, exclamativas e interrogativas no material
recolhido. Depois, tente verificar o objetive do uso de cada frase imperativa
encontrada; se & utilizada para informar, arientar, alertar, convencer etc. Pessnal

Weja um andncio publicitirio apresentado em forma de receita. Vocd pode utiliza-lo em seu
trabialb. '

INVENTE, TENTE ¥ |
| FﬂC;;LIUM PETYBON

A0 e s g Pripio & dal i s,
g T e
ol ik vt e, o cublale b e, & o
[ i r— rilbn e e Teth e & O
"\7‘“.:“-"- o poreade o r i b .
RN o e moarwigo LYET
el .:r:;r-np: <o F B
Emqmards b mupe-n 4y aap-
Homriehis F ahikidi o jeda ek
e ol Gornn () & 13 mdraey
:m:r::h-nhr (fnared s fin e, i
| vl e eaiten R i gl Joida e u e
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ANEXO 3
CAPiTULO DO LIVRO B
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Mas quem € que folou gue us coisar tém que e o nome que 6m? Por que devemos chamar wy gt
de gato, & ndo de cachorro? E se cadea um passasse a falar e a escrever como quisesye?
Vocé jd pensou alguma ver sobre isw? Conhegea o que o carunisig Feiffer criou sobre o avemnn,

A mamic estd me ensinando x soletrar, mas eu néio en-
tendia, e elu disse que era muito simples: foel, GoA-T-O
quer dizer GATO, e eu disse: Por qué? i

E ela disse porque € assim, e ey Pergunlel por que cra assim,
e cla disse que Dheus queria que fosse assim e en perguntai:
Por que W-X-Y-Z niio quer dizer GATO?

¢ disse por gue nfio se eu quero que seja assim ;

E en perguntei por que a8 regras anligas estlio sempre cortas e POT QUE 4% Tegras
novas estio sempre erradas, e ela disse: 14 fui paciente demais com voog, rapazinho,
¢ agara soletre gato do modo certo ou ird para a cams uma semana sem ver V..

 criudo, vocd precisa de TV, ¢ eu disse: Nao podemon A
 Comoie o i o s g

-
P

E eu disse que W-X-Y-Z quer dizer GATO.

E ninguém me furd mudar de idéia,

A-B-C-D-E-F-Gi
guer dizer socomo,

[Beiller. Entre senses ¢ penror,
Grifica Bahiense, 1976.)




ESTUDO DO TEXTO

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

s Embora Joel seja a Gnica personagem que aparece no cartum, podemos tomar conhecimento de

~ uma simagfio vivida por ele ¢ por sua mie. Nas discussdes com ela, fica clare o temperamento de

b Joel, o seu modo de ser e de pensar. Como vocg o caracterizaria? Jvel & um mennc Bimoes ¢ ireunlarra:
Gar 3s regras impeslas

L Ma 2% cena, a mde de Joel 46 mostras de que estd se cansando de lantas explicagdes. Chual das respos-

- (a8 dela comprova sua impacidneia? “Bie dese que Deas guea gue sse ausim” gl & s nala s iintagan d8 mas,

quis, ra0 corseguindo caiteencer o filka, apsa ale pars amumentas b,

Dha 50 para 4 67 cena, & mée de Joel parece estar ficando cada vez mais nervosa.
Irizialmenta, Joal oo umiz serana sem ver TV soslenicimpsnta, o cashinn passs a e ines,
i) Observe as ameacas que ela faz em relagio & TV, O que muda de uma cena para a outra?

b) Na sua opinido, qual comentirio de Joel teria levado a mie a ficar (a0 nervosa?

Provavelnenie este; *Mao sodemos corversar como deas pessons civilizades?". (Colocando-se 20mo SLoErar a aoima da
comportamanin I:'Irl_l.'l::iDﬂH| tha mie, confone mosire esse coment2ng, Jog rrie-a ainda mais.}

Compare a Gltima cena com as demais, Observe, principalmente, o rosto da personagemn,

ﬂ.:] (B U sua Ifxl'l‘rf"ﬂﬁﬁﬁ ﬁugﬁ'-fﬁl? Sujere pspanio @ medo.

h) Ainda na tiltima cena, Joel cria uma nova forma de escrever a palavra socorro. O que vocé acha

gue deve estar aconlecendo nesse momento entre elé e a macT Provavaimenss, & mie deve eslar vinds e
sua dlregbo pase bater nele ou puni-bs oe
A aulra lfoonma.

A revolta de Joel tem suas razdes: quando aprendemos a falar e a eserever, as regras da lingua
 falada e escrita j4 estio prontas, e ndo temos muitas chances de modificd-las.

a) O gue vocd acha que aconteceria sc cada um de nds criasse regras proprias para Talar ou es-
] II,'-I'G,:'||"llf'nf|'l.:I Minguem 28 entandara @ gara a malor confus3o.

b} Joel, revoltado, descja se livrar das regras da lingua escrita. Mas, ao afirmar que, para ele, a pala-
vra gato deve ser escrila com w-i-y-z, 0 menino estaria mesmo se libertando das regras?
Por qu,é‘? MNE0, poFGLe, &0 eial Novas regras de asoita, ale tambdm fizans press a ales,

A mie do garoto lhe diz: “Nao tente reformar o mundo, Joel, ou vocé serd muito infeliz”, Vocé
acha que toda pessoa coma Joel, que discorda das regras estabelecidas, fatalmente serd infeliz?

Por quE'.’ Aasposta pesscal. (Profassar, a quastio & abrangenls e proglcla uma boa refledo com seas alanos. E can que ume
peseca muilo questionadora pads ear tellz. rrasmo 1endo proclemas de adequegia &0 Beu meo. Camuso, b limiles; pra vive en
pOzadama, 4 precisa que hajia urm minima de Aelordncio: aceilar ss 1egres da imgua ascril, respeilan sinais de lansio, st

i A LINGUAGEM DO TEXTO

L O texlo apresenta alpumas caracter{sticas priprias da lingnagem falada por uma crianca. Na 3%
- fena, por exemplo, o menino une [Tases gque 530 da mie e frases que sio dele. Para darmos clareza
&0 lexto em situacdes assim, empregamos sinais de pontuagho.

'4) Foram empregados sinais de pontwagiio para organizar as falas da mée ¢ as do filho? nee
) Que palavra, entio, faz a ligagio entre as falas? A palava »

ayra disse & repelida virias veres em lodo o lexto, o que também ¢ caracleristico da lingua
Que outras palavras poderiam ser empregadas no lugar de disse no texto da 3 cena?

B BU pevgusr.. e eln sfrmaL...

-
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3. Ul:lﬁ&:n'{: como o texto da 1 cena ficaria mais c]am se recebesse algumas madificages de voeabuli-
o e de pﬁmluag,ﬁu : : E ol disse:

assim,

sim?
Ela elirmon

I8QIEE.

. Fagi 0 mesmo com o texto da 3¢ cena, empregando ponto final, dois-pontos, travessio e evitando &
| repetigio da palavra disse. Elimine ou inclua o gue achar necessdrio.

"4, Em certo momento, a mae diz a Joel: “Jd fui paciente demais com vocg, rapazinhe”. A pariicula
-inho, em nossa lingua, indica diminutivo, mas também pode exprimir amor, carinho, pracer, ofensa,
ironia, impacincia. No texto, a mae de Joel ndo guis exatamente chamar o filho de “rapaz pequena™. O
: que expressa, entio, o diminutivo na situagiio em que foi empregado? impacéncls, iitagse.

5. Que sentidos o diminutivo -inho tem nestas oulras situaghes?

* a) Vocé j len a histéria do patinho feio? mmant e pens

- b) Estd na hora de dormir, filhinho, disse a mie, ternamente. afetividade, carinho
© ) Vocé pensa que cu ndo vi, engragadinho? i

LEITURA EXPRESSIVA DO TEXTO

- Dois alunos devem reler a histéria: um fard o papel de Joel, e o outro, o papel da mie. Para isso
& necessdrio eliminar partes do texto como: ela disse, ¢u pergontei, etc., deixando somente as
falas. As cenas devem ser lidas inicialmente de forma lenta e trangiila, ornando-se, aes poucos,
mervosd ¢ irmitada,

— E porque nis é
Enl&o eu gargurbal;

= Por gue nia, se
£U Queld UE 5aja as-

E por GBUSE S88

. PARA IS0, EU ESTARE

AD DAR AS PALAVRAS HOWDS [MYEHTAMDD HOKAS

. BMGNIFICADCS, O INGLES

COMLIM PODE BE TOFMAR LI

CADIGO DE EACLUSAD EDUAS
& HES FODEM SER
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. Calvin, personagem principal dessa tira, apresenta em relagio i lingua um desejo semelhunte a0 de
Joel. Qual & esse desejo? © os mudaras regrag da Frgua ao quares darnos sigrificads a5 pelayras.

. Imagine uma conversa entre um jovem dos dias de hoje e outro dos anos 0. Se cuda um usar s

girias de sua época, vooé acha que val haver uma comunicagio completa entre eles? Por qué?
Taheilmare, pois, S8 UM A0 Domea o cidigs do oulre, @ iendincis & a comunicegEe nao 86 raalar plenemare.

4. Calvin afirma: “[..] oinglés comum pode se tornar um cidige de exclusio! Duas peraches podein ser

dividicdas pela mesma lingua™. a) Eepers-ss uma resaosta afimnabve: a lingua revels QUEM @ pES20E &
gocialmenle, por 1830 pore Ser oo e procorcelbs & de EiiiEan soaral,

a) Viocé concorda que a lingua pode excluir alguém socialmente? Por qué?
b} Calvin comenta suas idgias a respeito da lingua com o seu pai. Vocé acha que ele seria um dos
excluidos pelo cidipo criado pelo filho?  Provasimete sim, smbar: o pal e asfores i EMDEm empmegar &
qitize. |56 © prodessor Besujar, podEré Bnda ceskacar gae as iras falasas cek oal oo garata 380 rmais centecddas, o que demonsim s
dficudadi: para acompanhar o mdismos lnguisticns.)
4, A lingua, como vocd sabe, & o mals imporlante instrmento de comunicagao cnine 88 PessOis.

a) Ao inventar “novas definigdes” pura as palavras, Calvin esld preccupado com o poder de
comunicagdc da lingua? Por qué? _r:;ﬁﬂmm;::ﬂlarnms signiticarkss pan as calass (sl s Jus nd
= = e N st
b Por que a resposta do pai de Calvin chega 2 surpreender?  Porque normelmente os piss resnrminam o fitas pof
m miitag ginas, & o paide Calvn, a0 corrédn, semben use qite. (Professorn, 2a jular coreariante, disoula com seus akines & intanclonnidads
da ol o i de Calvin; sl fanto pade elar Irenizands & Fguagem do filha como poda astar, 2 1atg, farsant Mpreger Qiriat gue GonhEca
5. Mo tiltimo quadrinho, sabemas que o que Calvin quer, na verdade, & falar e criar ginas,
Alespesta pessoal. Sugesties; banha: Same s; lubrificada: fanigsticn,
a) O gue vocé acha que ele quis dizer com expressies
como “banha™ e “lubrificado™?
by Como a giria é transitéria e rapidamente cai de moda,
gue oulras girias de hoje voc usaria em lugar dessas
empregadas por Calvin, para transmitir a mesma idéia?
Haspasia sesa08, (Profrmsar, & precisn kar B Sonis a qirin remong. Apasa
disan, aaqumes sio mals conhecidas, como ‘= massal’, “E dez, °F anima
&, Compare o comportamento da mde de Joel com o do pai
I
de Calvin quanto as inowvagdes dos filhos. Eles sfo seme-

Ihantes ou diferentes? Por qui? Sin dierentes, poroue. snqueime
s oa Joel recrords o ihs par ek desajar mudar as reQias da ascri
da lirgque, o pai ge Calvin apregarta uma pastura mels abara, cheganso eté
a taler qires. (Professon, 55 jugar comvanienle, decuis, fambam @ passial
irenia NE Tela oo i de Calvine Bera bom lemtces que, Masmo gssm, a
presura 008 pers & diivrente: o pal ce Calvin 18ege cam irta, & a mae e
Joel, oo rigided. )




boct i ouvin falar do esperanto, uma lingua universal? Leia o quadre inlermativo abaixo e discuta

seus colegas: vood acha vilido as pessoas, no mondo inleiro, aprenderem uma lngua universal
b qué?

Ergunte a0s seus pais quais as pirias mais usadas no tempo em que eles eram adolescentes, Anote-ay
apresente-as A classe. Se quiser, acrescente a elas as que vock [ala ou conhece hije e monte um
equens diciondrio de girias,

S Narinas
lite

Frasil
caparadia

ahridor de
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PRODUCAO DE TEXTO

B A CARTA PARTICULAR

Assim como o carlio e o postal, a carta particular & um tipe de comunicagiio cscrita que irata de
assuntos particulares, numa linguagem informal,

0 lexto a seguir € uma carta particular. Leia-a com dalengio.

A A R

s e

.

CAdagtada di: Ly Bojunga Nanes. ¥okbaw, 3 ed, R do Janeino: Apir, 1987, p, 39-30.)

]
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¢ A carta € um tipo de comrespondSncin que utilizamos quandeo quUeremos. comunicar a 4
miliares determinado assunto mais longo, mais detalhado, e
* Aquele que envia 2 caita é chamado de remetente; aquele a quem a carta se desting é o destinatdrio,

Observe, oy carta dirigida ae Guilherme, que esse lipo de correspondéncia apresenta alguns ele-
LK.

e local & dntn£ Rio de Janeiro, 27 de maio de 19596,
L Introduciio: Ald, Guilherme,

A introdugio € pentil: o nome do destinatinio, acompanhado de algums palavra como gueridofza),
; arofa), por cxemplo, que varia conforme o grau de intimidade que t2mMos com 4 Pessoa @ guem escre-
Fi L8

i texto: € o assunto da carla, Nessa carta, o assunto comega em “tudo bem? Voot lembra,.” ¢ termina
{1 BM “VE se me escreve, viu, cara?,

Hr despedida: € peniil ¢ bastante variada: “Abracao”, “Um abrago dola)”, “Mil beijinhos™, por exemplo,
:]]- assinatura; normalmenie 4penas o nome manuscrito (sem o sobrenome) do remetente: Rodrigo,

{* PS: & 0 post seriprum (expressio lating que significa "depois do escrito”): contém as anotaches exiris
 gue desejamos incluir depois de feitas as despedidas.

. A carla € enviada em um E-]]‘:'.’CIOPE. Ohserve, no cxemplo abaixa, comeo preenchié-lo:
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Conheya neste classificado poético, de Roseana Murray, 08 motivos por gue um IMENinG,
um planeta azul, deseja se cormesponder com alguém de outra galixia:

Suponha que vocé habite em outro planeta, oulra galdxia, ¢ aceite corresponder-se com o Menine

o planeta azul.
Imagine como & o seu planeta; como sEo os habitantes, como se relacionam, como se diverten, ete.,

P oscreva a cartd.

" Descohe em sen caderno uim envelape com frente e verso ¢ preencha-o com os dados do remetente

geu nome, endercgo, CEP) e do destinaldrio (invente um nome para o menine do planeta azul, um

idereco ¢ CHP).
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| O DICIONARIO (i)

LOMO PROCURAR

L Faga de conta que vocg fem gque procurar no diciondrio as palavras destacadas nas frazses ghaixo:

Voot niio as encontrard na mesma forma em que aparecem nas frases. Essas palavras sfo variaghes
e outras. C¥hserve:

b rehocadoras estd no femining plural;
& rebentinhos ¢ o diminutive plural de rebento:
rebolavam vem do verbo relalar,
Dresse: moedo, voc deve procurar:
rehocador e rebenio (musculine singular);
i rebolar (verbo no infinitivo, isoe &, em uma das formas terminadas em -ar, -er ou -ir).

D SIGNIFICADO E O CONTEXTO

0 diciondrio registra diferentes significados de uma mesma palavra, pois eles pedem varar,
fdependends do contexto. [sso quer dizer que precisamos selecionar o significado que seja mais
L adequado ac texto em que a palavra estd empregacda.

Pura exemplificar, leia cste poema:
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Estrela pisca’ Vamos ao diciondrio;

i
|

; 3 B ;
it
' Sl b gt 4 :
A AR RO UL e e S e PR A ; e

i X ;

Entre oz cinco significados que o dicionsirio registra para o verbo piscar, o mais adequado ao lexto é,
diivida, o niimero 4, o sentido figurado.

Mas sé esse significado nfio & suliciente. Veja: se a estrela & namoradeira, entfio o fato de “brilhar

micrmitentemente” ¢ ambém um sinal de que ela {UEr NATOTAS.

Por esse exemplo percchemos que, quando empregamos as palavras em frases ou lexios, podemos

transformi-las, ampliando ¢ mudando seus significados.

¢ [Clowdim, 0 11, nov. 1994, p. 161.)

T, Imar um fomico, bater com o boca no chige.
2. Sopeitha gue vock ¢ sens colegas queiram fazer uma excursio no final do ano. Para consegaie dinheine par as
despesas, resolvem vender sanduiches no recreio, Voo etd encarregada de fazer um cortae com a lista de pregos.
Nio v dar vexume: Mi Oto quente, com x ou 7 Se tiver divida, vd so diciondrio! Com = mise

3. Agora, dicionino i méo!
Laia o lexto shuixo e responda ao que se pede:

Por que os olhas ardem quonde cortames cebolas?

A cebola contém uma substincis gue se chami
dissulleio de alila. Quando vocé corte o cebala, o
danado do dissulfewe se espalha no ar, pomue &
volitil como um passarinbe, e it o8 olhos quase
igual a wina bomba de g lacrimogénen, |...]

(Gianni Rodarl, ¢ lvre dor parqeds. St Paoln:
Aclea, 1991, p. 52.)

i) Indigue a forma em que s encontram no dicionddo as seguinles palovies do texto;

ardem arder ceholas oanole espalha sspalher
bl Procure o significado dus palavras abaixe, escolbendo o mais adequadn ao texi:

subsiEneia violeil lacrimog@nen substinzla: pede nutitiva des alimeantes, valdtil que pods voar, oue
] Procure a palavra danado ¢ respooda: se evapsra com facllidade; mcrimegénes: qua proveea Bgrimas

* Qe outra palavis, de scordo com o confexig poderia substitui-la no texin? eadiabraso, ravesss, incimars
* 0 que significa damada nesta expressano: "'Ela eehola estd danada de ardida®™? muits, extrascdinadamente, demass
dy A pulavra olhids) sparece com sentido figurado em muitas cxpressiics come dho de peixe morto, olho gordo,
" olho mibgieo, w olho, de olho em, custar os alhos da cora, et
* Becallu duas dissis cxpressfies e procure seu sipnificadn no diciondrio. A sepuir sscreva oma fmse com cada
i s delaz, ke o pixa monta: elhar triste, sem bilbo; ethe gordo: imvela, cobica, oho grande; oo mdgice: dispoative
o draular dofadn da pequesa lamte, we se irsila nes pores & parmile obar de dento para lora sem er notadn; 2 G B0 aela vista,

- SBM pESEr nom medr; e ohg et aom alpuém ou algo em visks, no pensamane, senda desajedo; cessr 08 sios g car ssCoos
pregt elovadizelima, car, ;

[
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A LINGUA EM FOCO

Leia este poema, da poctisa mineira 18da Dhas:

Pam descrever um dia de primavera, a poctisa escolheu alguns seres da paisagem m\l,unﬂ Fag.a um
. levantamento desses seres no texto e separe-os em (réis grupos: o dos pdssaros, o das’
& 0 dos insetos, pdssarce: coliris, bam-ew sesigl Nores o plantas: msas, jasmim, dilias, bogaris, n'-':n..'l.c_ﬁ; .npgl-us. horboletas

.'. b
£ O poema nos transmite a noglo de uma paisagem movimentada e colorida, com sons delicados.

a} Que palavras dio a idéia de movimento? abru-ge, bailende, beljendo, pirsm, kva
i b} Que PH].H.\'IBS sugerem cor'? E som? cor vermethas. branas, pittann som: carkam, canggo

o (uais destas palavras podem caracterizar a visio sobre a primaver aprcu,utu i texto?
harmania, tangdidede, supddads, oo, delicadess

. harmonia NErvosismo trangiiilidade agressividade
suavidade cor barulho delicadeza

concerruanvo | MSHERERS

Tanlo no texto de Feiffer quanto nos exercicios, voel deve ter percebido que, para identificar os
f 2eres, nomear o5 objetos que nos cercam, necessilamos de certos tipos de palavra: gato, [or, rosa, hem-
| te-vi, borboleta, etc. Essas palavras sfo chamadas de substantivos.

i'

E | f

B E
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: i ._I.:'lst:a_ntimﬁ 80 palavras que nometam tanto os seres — visivels ou nio, animados ou
© ndn — guanto agbes, estados, sentimentos, desgjos, idéias..

Wejamos outros exemplos de substantivos nestas frases do humorista 16 Soares:

1. Reconhega o= substantivos empregados nestas frases:

4] “A mamie ¢std me ensinando a soletmr™ mamae

b) “E eu disse que as regras 580 bobas ¢ G-A-T-O quer dizer pato & oma regra cemipida e ulrapassada” rageas, gata,
€} “Ei, pud, sube o que ca descobr? O sentido das palavras nfio ¢ ums codsa fixal”  pai, sentido, palavres, coisa

d) "Fairam bailando 05 colibris befjandn dilias e bopanis™ callos, dérae. bogaria

) “Ahriv-se em flor todo o jardin,” for, jardim

) “Um bem-te-vi e wi sabid contam na rama do mansed"” bemebo-vi. sabis, rama, maneci

2. Bin seu cudernn, complete estis frases com am substantive, de modo que elus fagem sentido:
a) [k sels O siio: América, Africa, Asia, Europa, Oceania e Antirtica. continentes

b) Ltz o provérhio gue “a O ¢ a dlima que morne”, seperanga

<} O corpo hurmano € constitufdo de u@s partes; O, tronco ¢ O, cabaga, membres

d) Oz mevimentos da [ 8% o de rolagio e o de translagiio. Tens

3. Cheads os substantivos que expressam estus profissfes?

a) aquele que trabalha com madeira, com mdveis marceneire ) o médico que trata de idosos geriatra
b aquele que rabalha com ferm, que fiz porties serathpin £ aquele que conduz o elevador ascensorista

ch aquele que peojeta casiss amuiteta, engenhein h) nquele que conduz & locomotiva de wm trem m
d) o médico que trutn de criangas pediate i} o responssvel por uma biblicless bitliotscdrio

€] o meéddico que faz panos obsteira b uguede gue 18 s linhas do palma de mio guiroman

SIFICACAD DOS SUBSTANTIVOS

Existern difcrentes tipos de subsiantivo. Aleuns nomeiam coisas, outros pessoas ow senlimmentos,
puns sd0 constilidos por uma palavea s, outros por duas ou mais palavras. Mo estudo gramatical
I lingua, eles s3o classificados, isto €, s3o organizados, de acordo com certas caracteristicas que apre-
entam. Assim, os substantivos classificam-se em:

Primitivos sio os substantivos que dio origem a outras palavras.
Derivados sio os substantivos que se originamyde outras palavras.
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Simples sio os substantivos formados por apenas uma palavra, Ex.: flor, beijo, mio, couve

Compestos 580 os substantives formados por mais de uma palavea. Ex.: couve-flor, beija-flor
ImiD, Passalemmpe, etc. ! ; e

» Proprios sio os substantivos que nomeiam um scr em particular, destacando-o dentro da espécie on
alo grugwy, por isso s80 escritos com letra maidscula,

S s i B

O substantivo rapazinhe serve pura nomear tanto o Joel do cartum estudado quanto qualquer outro
mening; por isso ¢ um substantivo comum, Ao conlrdrio, Joel particulariza o mening, por isso & um
substantivo proprio.

* Concretos £50 os substantivos que nomeiam
ETES, Teais ou imagindrios, de exisi®neia
autbnoma, isto &, que nio dependem de
- oulrg para cxistir: bicicleta, Tada, lua,
Deus, Brasil, ete. :

¢ Abstratos sio os que nomeiam seres de exis-
téncia dependente, isto &, que existem em
- ol ser, Desipnam sentimentos, agies ¢
qualidades: belera, lemura, seguranga, tra-
hatho, pulo, vaidade, amor, etc.

80 08 substantivos gue, mesmo estando no singular, transmitem a idéia de agmpamente de virios
seres da mesma espécie, Observe alguns casos:

IMP'P RTANTE
Um substantive pode cer vdrias classificegies. Observe:
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[ zia e lexio curices:

’ L1992 !

Medicina : ]

Uma cquipe japonesa do Centro-de

Pesguisa Shiseda, de Yokohama, v premiada
pelas valiosas peaquisas sobire a5 causas do
chule, De [ato, a pesquizy, em i, £ sfria.

O engracadn fou a, comclusio do wabalho,

fue parece nao conchair nada; *“Oueny

acha que tem chulé. sempre ©m, ¢

quem acha que ndo, N0 (e s

Ijj'rr.nr.rl'n.'rrﬂmnre. abrl 1965

Relire o mm:-';

a} um subsiantive proprio; [y U sha it e coleivi; cpdois substaniivos comus ¢ simples.
Yokohama, Wi rql.mp i chuld; pasgusas, tw.m::lﬁ. fraballa, ks,

& A palavra trabealba, que aparece o texto, € um abstantiva primitive, ou scja, cla pode du origem 4 um substan-

o derivado, Vi i 5

trabalhoda): 4+ -dor = trabalhador
“suERtAnriG. primiltivo substanbve: derivada

ESPaLo

| U apagar da manha

Wiz, 21104,
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a) Criz um substantive dervade para cada um destes substuntivos:
* Brasil  brasileirg, brazilidade [
* eipigw espacial, espacinlizagao, eapacear

Ty {imta-Feirn & um substantive composto + desigon um dia da semums, Que culros Jins da semana ambém s5o
substantivos compastos? segunda-ieir, lega-leira, quara-fira & sexta-feirg

¢ Tnudigpue dods substantivos proprice existentes no exto. Sol, Bresi

&, Translorme us palavras destacalas em substantivos shstratos, de acordo com o exemplo:
O rapae & corajosoe.
A eoragem do rapur surpreenden a todos.
4 Que parntinho habilidese! A hatilidads da garotinho...
b} Qe aoimul voraz! & werecidade do animal, -
¢y Qe menivo iimide! & bmidez do manino.,
d} Seu discursn foi claro ¢ trunsparente. g, dars?n & 4 fransperinea do seu dscurso... :

e} Este novo produto & atil e el de aplicar. A wilidage e 2 Saclidade dé aplicagin dma n';n:-b rq;]‘
£) A dgua esed pOra, A purers: da-Gqua...

8. Alguns substantivas colelvos sfo muito usados so porlugués do dis-a-dia. Serd que
* D o significndo dos enletivis ahudxo; se necessdrio, consulte o dicionirio,
= Iim semuida, escolln um deles e forme uma firaze,

acersd: abras artishcga (vios, dscos, quadms, sie.); caravana: vigjantes; altum:
discateca; distos; pabdla: especadones; banca: examinasores; banda: masicos; arr.ud

ACERVO B’EﬁNCﬂ'f
album arquipé

- - cAra

| B, Ha, a seguir, um grupa de coletivos, Al
* Descubra qual deles comesponde &8 cxpressies desticudis nus froses abuixo; Se neo
* Reesereva as [muses, sobstituindo as expresses destncadas pelos colotives g

T

UADRILHAJ®
ATLAS GALE

_.g\.ﬂ-'l'ﬁh pEi

a} A policia procure um conjunto de bandidos ¢ malfeitores. corja =
by Um conjunto de avites sobrevoon a cidade, fazendn acrobacias. EﬁIUE I

) O desmalumnento Mﬁ.l‘ld’i!_]]ldm ando o conjunbo de animals ¢ o conjuitin i plunlm; o Tepiio, tauna e fioms

d} Na minha dltima visgem & capital, visited um conjunte de guadpose fobos e gostel nidiiy, gaeri

&) U conjunto de seldados protege as fronteiras de nosso pafs. SA8Eitn o

fi Antes da prova de Geografia, & oma olbsds no eonjunte de mapas da hru.:mm alles

#) O grupo de assaltanles ji foi capurado ontem, de madmgada. guadrina

) O comjunio de atores vid apresentar a pego en outra cidade. @lenco

‘;jr-.-"-
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]
Em de nomesr os serés, o substantivo também pode ter um papel especial na construgio de um
Vg como 1550 neorme nesie poemd de Ronaldo Azeredo:
]
1
{
Laiz sfio 05 subslantivos gue participam da construgo do texto? we e el
[hserve g posigio da palavra sol em cada uma das linhas do pocma. i
Els v& 2 daslozanda da diraita para a esquemds, |
) 10 que ocorre com a palavea sol da primeiva 2 Gltima linha? g desaparecer. 1
| Relacione com as fases do dia as alteragies espaciais softidas pela palavea ol e responda: o que
sugere o desaparecimento dessa palavra no Gliimo Verso’! Sugens gue @ sol sa phe, 1o 1im da 1ande.
Crie voce também um pequeno texto visual, jogando com dois substantivos: eén ¢ lua, Uma possibi-
lidade € sugenr o movinento da lua duranee a noite. Se prefenir, ww]}l.u cutrns substantivos e outra

fisposicdo visual, Resposts pessoal.

e e en i

Indique o substantivo que designa:

i) s uele que transita pela ma; fansenb:
b aquele que anda a pé pelas mas; pegslie

e P r Preleasan O axarciclo 1 tam & firalidade da ativar o
€} ﬂ.q_'llE."E. e anda de bicicleta; shiste vocabuldria passivo do aluna. Og demals exenciclos
i) aquele que anda de motociclet; matocidista Exgloram @ aubstanilve o ponka de viste semiEntios

el aguele gue dirige veiculos; molarist:
f) aguele que conduz um avido; pis
g1 aquele que vidja a passeio. luiss
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: bserve 0 empregno do substantivo nota nas situaghes abaixo ¢ dé o sentido dessa palavra nos dife-
enies CONtEXLOS em que ol empregada.

) Ganhei uma nota vendende flores na Dia dus Mics. um om dnrain

i& 1) Tirou uma nota baixa porgue falton muito ds aulas, awaliagio, rendiments

*¢) Desafined nesta passagem da miisica porque ndo li a nota direito. nes rusisa
) Nao tenho nenhuma moeda na carleirg, somente notas. cedulss

+¢) Fiz uma nota no pé da pdgina, chamando & atengio para este detalhe. coseracio

Resposlas pessaais. (Prodessar, conwarn ressalier anu @ impoertinca do
anilexin pars precisar o sartics de uma palavra ow uma frasa, Por seempks,
nmarnas @ paliera sk signfoante resefaoo de seadapdo. Suponhamos o
seguinie contaxty UM protessor RA0 Bncoftiava em seus agonlamenics i
et ok wmoalang, FReimante a encontoy “Achie equels nole perdide”. Tam-
L paderiiy tar anconiesn a prove que ganu a nols; NRS5SR CAS0, amprega-
118 sofa por prova, pais foi 2 prove qus erocntrou )

& -ﬁ. palavra nota, nessa frase, pode ler mais de um sentido, porgue nio esti clarm o contexto em que ela
:  foi empregada.

u) Escolha dois dos sentidos que vocg apontou para a palavra nota no exercicio anterior.

b}l Em seguida, imagine dois contextos em gue ela, ao ser empregada, tenha exatamente os sentidos
que o eseolbew. Ao imaginar o contexto leve em conta: quem estd falando, quem estd ouvindo,
gual a intenciio da pessoa que fala, isto €, se ela quer fazer uma reclamacio, uma cﬁt:l-.u. LA
brincadeira, etc. Feag

8. Observe o emprego do substantivo homem nestas frases:

* ) homem jd pisou na Lua ¢ agora deseja chegar a Marle. sar numeno

-+ A diferenga enire o homem e a mulher niio estd apenas na constituicio fisica; estd também nas
caracteristicas psicoldgicas de cada sexo. o sar hurans do sex mesouins : .

* Esse menino ji esti ficando homem e ainda ndo aprenden a armumar a cama? adulk

* Néo me desafie! Eu sou muito homem para pegar essa pedra sozinho, cepse s L

Que sentide ganha o substantivo homem em cada um desses contextos?

- BIVIRTA-SE

O poeta José Paulo Pacs, por brincadeira, deu significados novos a algumas palavras. Veja ﬁlgumns
delas:

Faga como o poeta: invente livremente significados para as palavras:
} [

i) greve <) futebaol ] ) barala
) farias d} aduleo I} caveira




Fi u representagho do PEnsAmiento por meit
de sinais que permilem a comunicago,

E um conjunto de sinais (palaveas) e de leis
cmnbinatdrias por meio do qual os homens
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82 COMMINIca & inlerager.

FPode ser verbal, nio verbal oo mists.

Ea sitvagdio em gue sc dd 4 produgie da
linguagem, isto & o conjunto dox elemen-
tog que atam guando, falamos, tais como:
quem fala, o gue fala, com guem fala, qoan-
do, ende & comn fala e, finalmente, com

fque intengfio fala.

Sio as intengbes exislentes no inpguagem
dos interlocuotores, estejam elas implicitas
-ou explicitas.

bop 3
Marma culla

Bﬁu _lmlla_li us 'u.ul.ras variantes lingliisticas,
“'diferentes da lingua padrio.

E a lingua padrido. a variante lingiiistica de
maior prestigin,

nuhicacdo

= Emissor: ¢ aquelé que transmite & mensagem a algoém.

* Receptor: € aquele quc recebe a mensapgerm.

= Ciligo: conjunto de sinais convencionais utilizados para a comuonicagio.

= Mensagem: € luda o que o emissor transiite av receplor: todo o texto ou o conjunio de sinais, de
imagens, et

I tivas

5o palavras que nomeian tanto os seres — visivels ou ndo, animados ou ndo — quanio agbes,
estados, senlimentos, descjos, idéias,

Cfaﬂiﬁcmﬁp dos substonfivos

* Primdtivoes: nao derivam de penhuma palavra, mas dio origem a ouiras,

= Derivados: originam-se de outras palavas,

* Stmples: formados por uma so palavr,

= Compostes: formados por mais de uma palavra.

= Commns: referem-se 1 qualquer ser de uma espéoie, sem particularizi-lo.

* Proprins: particolarizarn, destacam um sgr do grupo ou da cspécie.

= Concretos: nomeiam seres de existéncia wutimoma, iso €, que 1o dependem de oulro s para
exigtir,

¥ ﬂhﬁtr&lﬂgs: nomeiam seres de exisiéncia dependente, isto € gque existem em outro ser, Desia-
nam aghes, estados ¢ qualidades.

= Coletivos: dio iddia de grupo, de um conjunto de seres da mesma espéeie.
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MNewta unid
& senciiel &
£ SentimeIios & ok

incividual
iy, ey
des desta uridode,
v dos pestos,
EXPIEssT i ida, ourras

& i ! [5E.

(Mardille. Statur o, Editoras Trda,)
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‘Em todos o8 quadrinhos, hd situagdes de comunicagio.

a) Parands, leitores, que clemento da comunicagio falta no 19 quadrinhe?  © recetor
b} O que deseja 0 emissor nos dois primeiros quadrinhos? O emissor gesajn carcas,

¢} Como voce L;hcgﬂu a ess conclusfio? © emissor et & bere da esiRaE, 8m at, fazenc um gesls qus significa
; : : padir carora.

b a) O que vock acha que cle estd pedindo a0 motorista? Ee eats pedna 5o motodes qua the 8 carmne,

& b) VocE acha que cle faz esse pedido de forma educada ou de forma comum? Justifigue sua resposts,
_' baseando-sa TS gc'stnﬂ da PErSONagen. Ek faz o peddo de larma educade, porqus depos ele agadeca, firand o
. Chapdu,

§ 3. Mo 1! quadrinho, nés, leitores, niflo vemos o receptor da mensagem, mas o emissor — o homem que
& cstd ao lado da vaca — o vé.

i omo sabemos disso? Pomue ele esd fazendo o gesta de pedin caione.
a m o] :
. b) Por que ele v o carro e nis, leitores, ngo? o048 & es num conto allo da estrada. 6 congegue var o cana qua
: 2 5, Tiio?

wem winmo, e pde, kilares, n&n,
44, Obscrve o emissor no 49 quadrinhi,

» - Podemos dizer que ele estd satisfeito com o desfecho da situago? Justifique sua resposta.
5im, porque «lo scena com o kngo em einal de eIrEdaciments a adsus,

.

3. O humor do carturn se concentra, principalmente, no Glimo quadrinhe, Por qué?

i Porque nde. IRboed, eeperdames gue o homam eelivesse pednds carsnos pars 5| Meam, & nEs para A vaca,

N ;

F6. Volte an cartum e observe as linhas, as cores ¢ as formas dos desenhas,

GO paquancs fiecos qua 56 asaemelham @ aspas
a) Como o cartunista representa nos desenhos os movimentos do homem e do carro?

b} Por que, na sus opinidio, o cartunista pintou a vaca de cor-de-rosa?  Resposta passoal.

1 Profesaoe. Mesh: jopa, o slunde, por mein da linguagem dos
: pESlos, rpresATtam o dolo de vids, Mavés oo crescinento da
arvars, presands par diversos astfgios — prmavera, veria,

l ..
E i e auleno & Imverno. E impsrianme que o professon, ao orlentar o o9
! " “ ﬁm I0go. tagss urn paraleio arre o cresdiment da planie @ as diver {0

Eas fasas da vida a nfncia & & eoclescenda [peimmmra), a s

mardndade (verdo), a walkice (outons), & rrarks [nvarma), :"?
JOGO DRAMATICO
b 1. Os alunos se deitam no chio na posigdo fetal. Sao as sementes plantadas na terra. Fles relaxam e

B8 HETHIIL

b 2. Um aluno representa o sol, tjue olha fixamente para as sementes, dando-lhes calor, Esse aluno posde
; estar caracterizado por uma médscara de sol,

k3. As BCINEntes, pard nascer, precisam de dgua. Alguns alunos fingem que regam a8 sementes ou fazem
movimentos que indiquem chuva. A sonoplastia da dgua saindo de um regador ou da chuva caindo
pode ser leila por alguns alunos pelo bater com g ponta das unhas nas mesas.

£ % As sementes comegam a brotar. Para representar esse processo, o8 alunos usam a respiracio, poiso
ar lambém € um clemento indispensdvel para o crescimento da planta. Enquanto respiram, VRO o el
1 levantande devagar e ficam de joelhos.  § : /

3 5. Comegam a brotar os galhos. Lentamente, vio levantando os hragos,
i el
b 6. Chegamos bs arvores adultas. Os bragos devem estar estendidos, i:nitmycln-q\,lgﬁu

agord, j4 estio em pé. )

n
b |
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7. Alguns alunos, representando CHINPONESES, APIOtimam-se das drvores, fazem gestos de colher fro-
tos, cantando, dlguns os cheiram, outros o saboreiam, saem.

8. Outros alunos, representando operdirios, seifam-se 3 sombra das drvores, conversam, descansam,
ouvern o apilo da fibrca e vollam ao wabalho,

9. Finalmenile, chegam os lenhadores com sens machados ¢ cortam lenhia, As drvor

es perdem seus
galhos, sitwagiio representada pelos alunos deixanda cair o bragos.

10. As drvores comecan g morrer, Ok alunos lentamente vio sc abaizande, vollando ao chidio,

11. Os alunos voltam i pasigiio inicial, Fim der jogro.

(Adaptndo de: Teatia oy jusensude, i V. nf 31, now. 19068, po 510

Pralessor;

Ha, a aequin quatm propostas de siividades wlconadas B B COfuicRgEa. Para fchar & Lnidade & amplier o6 corfeeimentos s
mekas da comunicapdn, frebahaemos som AIQUNE dos cancelios estudanoe, Lais crma 5 lIngLiegem dos geatas, o furebel, & Argusgam i
£ partica, & musical, ¢ codige. A& atividades podrm ser disbibuidag para quatie Sfupse oo o profeseor pode escoliar ais) qus uigar
imtarassantais) o realizddats) con da & ema, Pode discutidas com antancedencia, an longe do estsin dog capilules da urideds, & e
0 dia garm a8 apmsnn'rafn de tpdop 6 tmbalhos, Seia convenienta Guae iodas as propostas nssem reelizadias. Os frabalhos, dapdl

PARA FAZ R EM GRUFO :;;::T:rgum::-lf; sala l:.la au, prdanian, guandn poeaial, ser repastos fa rrul
Hi, a seguir, algumas sugesties do’rabalho parg serem realizadas e

grupa, de acordo com as
orientagdes de seu professor.
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O's MEIOS DE COMUNICACAD :

~Invenie corm sell prupo wma nova lingua, empregang .

Chduptade det g Reverbel

L' camipha ATrE o Legirg na
secaly. 8o Paulor Soipinne, 1050, p.oaTR)
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