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RESUMO

BRAZ, Bruna Oliveira. Inglés em um clique: discutindo a educacao na era das plataformas
digitais no Parana. 2026. 309 f. Dissertacio (Mestrado em Estudos da Linguagem) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2026.

Investiguei nesta dissertacao as contradi¢gdes da transformacgdo da educagdo em plataformas no
estado do Parand. Foquei no ensino de lingua inglesa dentro da logica do mercado e do
capitalismo de plataforma e justifiquei este estudo por conta do conflito entre os relatdrios
oficiais de sucesso ¢ a falta de conhecimento que vi na minha pratica como professora em
escolas publicas. Meu objetivo geral foi analisar como a plataforma Inglés Parand mostra as
pressdes do capitalismo atual. Avaliei se ela segue a Base Nacional Comum Curricular e o
Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana. Também analisei os efeitos na liberdade
de ensinar e na formac¢ao dos estudantes. Usei o Materialismo Historico-Dialético para entender
a realidade como um todo marcado por conflitos, e da teoria do Interacionismo Sociodiscursivo
para examinar as vozes € as avaliagdes nas respostas das participantes ¢ dos participantes.
Adotei uma pesquisa de natureza mista (quanti e qualitativa) com objetivos de descrever e
explorar o tema proposto. Meu caminho metodologico incluiu uma pesquisa em documentos
como o Registro de Classe On-line e os materiais da Secretaria da Educacdo. Analisei 362
tarefas do Nivel Quatro da plataforma e as questdes da Prova Parané de 2024. Também realizei
um estudo de caso com 68 professoras e professores, e quatro egressos e egressas do ensino
médio paranaense, por meio de questionarios do tipo survey. Meus resultados apontaram para
como a plataforma defende uma visdo de lingua baseada apenas em repeticdo e comportamento
mecanico. Identifiquei que 99,5% das atividades focam em tarefas simples, como reconhecer
padrdes isolados. Apenas 0,5% das tarefas incentivam a interagdo real entre as pessoas, o que
apontou uma distancia enorme entre o discurso da SEED — que, teoricamente, segue as
diretrizes oficiais nacionais e estaduais — e a pratica feita pela ferramenta. Analisar a Prova
Parana confirmou essa logica ao reduzir a leitura ao treinamento para o teste e a traducao literal.
Além disso, mais de 66% dos docentes concordam que a plataforma atrapalha a liberdade de
escolher como ensinar, € mais de 60% estdo insatisfeitos com a qualidade da educagdo que
conseguem oferecer por conta do recurso. Entre os que se formaram no ensino médio
recentemente, ninguém disse que a plataforma ajudou a entender as aulas ou trouxe motivagao
para aprender. Por fim, cheguei a conclusdo de que essa politica ¢ uma forma de colonialismo
digital pois substitui o conhecimento local por licencas de empresas estrangeiras que nao
conhecem a nossa realidade. A ferramenta funciona como um meio de controle que transforma
o professor em um fiscal de nimeros e o aluno em um operador de tarefas. O sistema cria um
siléncio pedagogico que prefere os dados do computador a educacdo que incentiva o
pensamento critico.

Palavras-chave: plataformizacdo da educagdo; ensino de lingua inglesa; neoliberalismo;
autonomia docente; plataforma Inglés Parand; Prova Parana.



ABSTRACT

BRAZ, Bruna Oliveira. One-click english: discussing education in the digital platform era in
the state of Parand, Brazil. 2026. 309 pp. Dissertation (Master’s degree in Language Studies) —
State University of Londrina, Londrina, 2026.

In this dissertation, I investigated the contradictions of the platformisation of education,
specifically in the state of Parana, Brazil, focusing on English language teaching within the
logic of the market and platform capitalism. I justified this study based on the conflict between
official government success reports and the lack of knowledge I witnessed in my own practice
as a teacher in public schools of the state. My general objective was to analyse how the “Inglés
Parana” platform reflects the pressures of current capitalism by evaluating its alignment with
the National Common Curricular Base (BNCC) and the State Curricular Reference for High
School in Parana (RCEMP). I also analysed the effects of this implementation on teaching
freedom and student training. I used Historical-Dialectical Materialism to understand reality as
a whole marked by conflicts, and Socio-Discursive Interactionism to examine the voices and
modalisations in the participants' responses. I adopted a mixed-method research with
descriptive and exploratory goals. My methodological path included research into documents
such as the Online Class Register (RCO) and materials from the State Secretariat of Education
(SEED-PR). I meticulously analysed 362 tasks from Level 4 Elementary of the platform and
the questions from the 2024 “Prova Parand” large-scale test. I also conducted a case study with
68 teachers and four recent high school graduates from the state via survey questionnaires. My
results pointed to how the platform supports a mechanistic view of language based only on
repetition and automated behaviour. I identified that 99.5% of the activities focus on simple
tasks, such as recognizing isolated patterns, while only 0.5% of the tasks encourage real
interaction between people. This reveals a huge gap between the discourse of the Secretariat of
Education — which theoretically follows official guidelines — and the actual practice
performed by the digital tool. Analysing the “Prova Parand” copies I had access to, confirmed
this logic by reducing the act of reading to test training and literal translation. Furthermore,
more than 66% of the teachers agree that the platform interferes with their freedom to choose
how to teach, and more than 60% are dissatisfied with the quality of education they can offer
because of this resource. Among the recent high school graduates, no one said that the platform
helped them understand the classes or brought motivation to learn. I came to the conclusion that
this policy is a form of digital colonialism because it replaces local expertise with licenses from
foreign companies that are disconnected from our reality. I argue that the platform functions as
a means of control that transforms the teacher into a metric supervisor and the student into a
task operator. The system creates a “pedagogical silence” that prefers computer data and Power
B.I. metrics over an education that encourages critical thinking and human emancipation.

Key-words: platformisation of education; english teaching; neoliberalism; teacher agency;
Inglés Parana platform; Prova Parana.
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1 INTRODUCAO

Ao cumprimentar vocé, leitor, que agora adentra estas paginas, gostaria de afirmar desde
o inicio que esta dissertagdo foi escrita com um proposito deliberado: o de ser lida. Estou ciente
de que, em um tempo marcado pela aceleracao digital e pela fragmentacao da atengdo —
fenomeno intensificado pelas longas horas de scrolling' nas redes sociais—, um texto
académico de mais de duzentas paginas pode parecer um desafio distante da realidade de muitas
pessoas. Foi pensando justamente nisso que optei por um estilo que busca clareza e
acessibilidade, sem renunciar ao rigor teérico € metodologico que uma pesquisa de mestrado
exige. Para equilibrar esse duplo movimento, farei uso frequente de notas de rodapé — os
pequenos numeros que vocé encontra no fim de algumas paginas —, recurso que me permite
explicar-lhe termos mais técnicos ou contextos relevantes sem interromper o fluxo principal da
leitura. Fago isso como uma maneira de convidar mais gente a esta conversa, incluindo quem
ndo estd habituado aos codigos da academia.

Esta opg¢ao estilistica, no entanto, € meu posicionamento ético e politico diante das

2 na academia. Como argumenta Cruz (2024, p. 13), a

culturas de escrita hegemdnicas
glorificacdo de uma suposta “fluéncia” académica, marcada pelo uso inconsiderado de
nominalizagdes® e abstragdes excessivas que servem para “individualizar as formas de
sofrimento psicoldgico” e reproduzir um capital simbdlico distribuido de maneira desigual,
funcionando como um mecanismo de selecdo e hierarquizacdo que naturaliza privilégios de
classe e trajetorias escolares especificas. Ao escolher um caminho diferente, busco, portanto,

tensionar a “linguagem que mantém [a escrita] como uma capacidade individual ou apenas

como uma questdo de aprendizagem de regras” (Cruz, 2024, p. 46).

! Scrolling é o ato de deslizar o dedo ou usar o cursor para mover o contetido verticalmente (ou horizontalmente)
na tela de um dispositivo digital (como celular, tablet ou computador) para visualizar informagdes que ndo cabem
na area visivel de uma sé vez.

2 Sigo aqui a elaboragdo de Antonio Gramsci sobre o termo, que se deu em condigdes adversas nos intitulados
Cadernos do Carcere, quando estava “encarcerado e vivendo em condi¢des de saude precarias” (Oliveira Junior,
2020, p. 160). Hegemonia designa a dominagdo por consenso exercida por um grupo dominante sobre toda a
sociedade, principalmente por meio da sociedade civil (instancias privadas como educacdo, midia e cultura), onde
se difundem visdes de mundo que naturalizam seu poder. Distingue-se do dominio direto (coercao via Estado e
aparelhos juridicos), sendo ambos complementares na manutengdo da ordem. Gramsci estrutura o conceito a partir
do Caderno 11, aprofundando-o nos Cadernos 12 e 13, onde afirma: “fun¢do de ‘hegemonia’ que o grupo
dominante exerce em toda a sociedade e aquela de ‘dominio direto’ ou de comando, que se expressa no Estado e
no governo ‘juridico’ (Gramsci, 2007, p. 21). Assim, a hegemonia opera pela organizagdo do consentimento
cultural e ideologico, ndo apenas pela forga.

3 Nominalizagdo é um processo linguistico que transforma verbos ou adjetivos em substantivos (por exemplo,
transformar “desenvolver” em “desenvolvimento”, ou “rapido” em “rapidez”) e ¢ frequentemente utilizada em
discursos técnicos, académicos e burocraticos, com a justificativa de condensar informacgdes e conferir
impessoalidade ou abstracdo ao texto.
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Esta minha op¢do por uma escrita que se pretende aberta também se reflete na
abordagem adotada: ao longo do texto, especialmente na introdugdo, vocé encontrard camadas
de vulnerabilidade. Acredito que pesquisar ndo ¢ um ato neutro, € que revelar quem esta por
trds das palavras, com suas trajetérias, contradi¢des e escolhas, ¢ parte fundamental da
honestidade intelectual que pretendo construir daqui para frente. Assumo esse gesto consciente
de que a “infraestrutura presente na historia académica de uma pessoa, considerando sua classe
social, configura [...] condi¢gdes de desenvolvimento de habilidades™ (Cruz, 2024, p. 132-133)
que facilitam ou dificultam a sensagdo de pertencimento ao ambiente universitario. Narrar-me,
dentro do possivel, ¢ também uma forma de reconhecer essas determinagdes psicossociais e
recusar a “hipocrisia nossa, cientistas das areas de humanas, diante de algumas formas de
sofrimento no cotidiano universitario” (Cruz, 2024, p. 14), que frequentemente intensificamos
ao transformar a escrita em um fetiche.

Desse modo, a clareza almejada e a vulnerabilidade assumida sdo, para mim, dois lados
de um mesmo projeto: o de produzir um texto que, sem abdicar da complexidade analitica,
recuse a falsa impessoalidade e a obscuridade desnecessaria. Inspiro-me na critica de Howard
Becker (2015), para quem o uso excessivo da voz passiva pode inverter e apagar “a logica
causal dos fendmenos que estudam” (Cruz, 2024 p. 72). Se, como afirma o autor, “[a]s frases
que nomeiam os agentes ativos tornam nossas representagoes da vida social mais plausiveis e
mais compreensiveis” (Becker, 2015, p. 73), espero que, nesta dissertacao, ao optar por nomear
agentes e intengdes, eu possa contribuir para uma pratica intelectual mais consciente de seus

proprios mecanismos e, por que ndo, mais solidaria com todos suas possiveis leitoras e leitores.

1.1 A MINHA TRAJETORIA NA EDUCACAO PUBLICA

A pergunta “Por que estou escrevendo este texto?” ecoou persistentemente em meus
pensamentos durante abril de 2025, quando criei o documento “dissertacdio” no meu
computador. Mesmo ap6s vivendo 11 dos meus 33 anos imersa na vida académica, a escrita
intelectual continua sendo um desafio para mim. Na academia nos ¢ exigido extremo rigor
metodolégico que, muitas vezes, suprime o exercicio de vulnerabilidade necesséario para
conexao com o publico leitor, em especial o ndo académico. Reconhecgo, desde o inicio, que a
produgdo deste texto so foi possivel mediante um movimento duplo: memoria como ferramenta

epistemoldgica?, em que revisito minha trajetdria educacional e cidada para contextualizar as

4 A epistemologia é o estudo critico do conhecimento, ou seja, sua defini¢do, suas fontes, seus limites € sua
confiabilidade. Ela examina os critérios que usamos para distinguir o saber real da mera opinido, do erro ou da
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lentes tedricas que orientam esta pesquisa; e transparéncia posicional: declarar meu lugar social,
que nada mais ¢ do que a condi¢do que molda tanto limitagdes quanto potenciais criticos da
minha investigagao.

Como filha tnica de pais que, durante dois tercos de suas vidas, integraram a classe D
no Censo Brasileiro (ascendendo gradualmente para a classe C na ultima década), trago em
minha trajetoria a marca de uma formagdo educacional que se deu integralmente na esfera
publica. Da creche municipal ao mestrado em uma universidade estadual, passando por um
colégio estadual e duas graduagdes na mesma universidade, totalizo 25 — dos meus 33 — anos
em instituicdes de ensino publicas. Minha vivéncia na esfera privada limita-se a experiéncias
intermitentes: trés anos € meio de ensino de inglés em um instituto de idiomas tradicional e
renomado nacionalmente durante o ensino médio, um ano em curso pré-vestibular aos 17 anos,
e um ano e meio de intercAmbio no Pais de Gales (Reino Unido). Vale ressaltar, porém, que
este ultimo, apesar de ter sido uma experiéncia do ambito privado — o valor da academic year
fee’ na universidade Galesa era em torno de nove mil libras, conversdo proxima a 40 mil reais
no periodo de 2014 a 2015 —, essa experiéncia s6 me foi possivel por ter sido contemplada
pelo programa Ciéncias sem Fronteiras®. Esse programa foi instituido e financiado pelo governo
da Republica Federativa do Brasil e diversos paises do mundo — no meu caso, entre os
governos do Brasil, do Reino Unido (Gra-Bretanha e Irlanda do Norte). Ou seja, esse meu
periodo de experiéncia tdo privilegiado e que se tornou fundamental na minha formacao,
especialmente profissional, s6 foi possivel devido a um programa nacional publico.

Para além da minha formacao majoritaria no &mbito publico, também tenho minha parte
de contribui¢do social. Foram quatro anos de estagio obrigatério de licenciatura, lecionando
Ciéncias e Biologia em escolas publicas durante minha primeira graduacdo em Ciéncias
Biologicas; dois anos como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) na area de Ciéncias; e um ano como professora de Lingua Inglesa contratada
via Processo Seletivo Simplificado (PSS)’ da rede estadual do Parand, durante minha segunda
graduagdo em Letras-Inglés. J4 na esfera privada, minha experiéncia como professora nao ¢

comparavel, pois nunca lecionei em escolas regulares privadas, apenas em cursos livres de

crenga infundada.

5> Taxa anual académica, que pode ser paga anualmente ou parcelada.

¢ O programa Ciéncia sem Fronteiras, langado em 2011 pelos governos federal e estadual por meio dos ministérios
da Educagdo (MEC) e da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo (MCTI), perdurou até 2016 e visava promover a
internacionalizag@o da ciéncia e tecnologia brasileiras por meio da concessdo de bolsas de estudo no exterior para
graduacdo, pds-graduacdo e pesquisadores. Entre seus objetivos principais estavam a qualificagdo de recursos
humanos e a incentivar a inovagdo em areas estratégicas.

7 Professor PSS é um professor contratado temporariamente por meio de um processo seletivo simplificado,
geralmente para suprir necessidades emergenciais, substituigdes ou demandas sazonais na rede publica de ensino.
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robotica e de linguas (inglés e portugués, em institutos de idiomas ou aulas individuais para fins
especificos).

Tendo tido a maior parte da minha vida inserida neste contexto educacional, esta
pesquisa se origina nas minhas motivagdes pessoais. Cresci dentro do ensino paranaense; por
ele fui moldada e, quando finalmente tive minha vivéncia como professora na rede publica de
ensino durante o ano de 2024, identifiquei lacunas e contradi¢des no cenario educacional atual
do Parana tao inquietantes que me fizeram passar os ultimos dois anos mergulhada no estudo
desse tema. Se, por um lado, minha vivéncia cotidiana revelava deficiéncias e desafios

profundos, por outro, os diagndsticos oficiais pintavam um quadro muito diferente...

1.2 O CENARIO PARADOXAL

Em 2019, o British Council, com base em um diagndstico elaborado pela equipe da
Move Social, publicou o relatorio Politicas Publicas para o Ensino de Inglés. O estudo mapeou
as iniciativas para o ensino da lingua inglesa em todas as 27 unidades federativas do Brasil,
avaliando desde a infraestrutura até a formagao docente. Entre seus principais achados, estava
a classificagdo do estado do Parana — ao lado de Pernambuco — no nivel mais alto de

estruturacao e consolidagdo do ensino de inglés no pais, conforme ilustrado na Figura 1.

Figura 1 — Nivel de estruturagdo e consolidacdo do ensino de inglés nos estados brasileiros.

NiVEL DE ESTRUTURAGAO

E CONSOLIDAGAO DO
ENSINO DE INGLES

NOS ESTADOS BRASILEIROS

- ALTO

BAIXO
SEM INFORMAGCAO

Fonte: British Council, 2019, p. 16.

O estudo (British Council, 2019) aponta que existe um curriculo fundamentado para
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lingua inglesa/estrangeira no estado do Parana disponivel ao acesso publico, e que propde
discussoes sobre a dimensao historica da disciplina no pais, de modo que atenda as expectativas
e as demandas sociais contemporaneas, bem como as praticas discursivas associadas ao ensino
do inglés. British Council (2019) também relata, em uma sec¢do especial do documento, o

processo de construg@o do curriculo estadual no Parana:

O estado do Parana contou com um processo bastante interessante de constru¢do dos
referenciais curriculares da rede estadual de ensino. A comunidade escolar foi
envolvida de forma ampla na elaboracdo da proposta, que, quando finalizada, foi
implementada a partir de um plano estruturado, com encontros € seminarios junto a
rede —aspectos que apareceram nos relatos dos professores entrevistados na pesquisa.

A constru¢do do documento ocorreu por meio de um longo processo coletivo de
discussdo entre professores da rede estadual, técnicos pedagogicos dos Nucleos
Regionais da Secretaria da Educa¢do do Parand e docentes e pesquisadores de
institui¢des de ensino superior, entre os anos de 2003 e 2008.

O processo de validagdo contou com uma série de encontros, grupos de estudos nas
escolas, simpdsios es emana de estudos pedagogicos para a elaborag@o dos textos que
hoje compdem as Diretrizes Curriculares da Educago Basica vigentes no estado.

A implantagdo da proposta curricular contou com a realizag@o de oficinas em todo o
estado e com a oferta de cursos aos professores da rede estadual de ensino.

Tanto secretaria quanto professores reconhecem as Diretrizes Curriculares como a
principal referéncia quanto a orientacao das a¢des voltadas ao ensino da lingua inglesa
no estado. Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares de Linguas Estrangeiras
Modernas — LEM (que englobam diversas linguas, incluindo o inglés) sdo utilizadas
como guia essencial para o planejamento das aulas na rede estadual de ensino. Nas
entrevistas realizadas para a pesquisa, grande parte dos professores comentou adotar
os géneros textuais como foco de sua pratica pedagogica (p. 25).

A pesquisa também aponta que o estado do Parana possui, junto com o estado de
Sergipe, “a maior propor¢cao de docentes com nivel superior [...] € s3o os Unicos estados que
possuem mais de 70% do seu quadro de docentes habilitados em lingua inglesa ou lingua
estrangeira moderna” (British Council, 2019, p. 48-49), além de priorizar totalmente o uso da

lingua como pratica social (Figura 2).
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Figura 2 — Perspectivas teoricas presentes nas propostas curriculares estaduais.

PERSPECTIVAS TEORICAS PRESENTES
NAS PROPOSTAS CURRICULARES ESTADUAIS

USO DA LINGUA COMO UMA PRATICA SOCIAL

ESTRUTURA GRAMATICAL DA LINGUA

Totalmente
voltada para o uso
da lingua como
uma pratica social

Predominantemente
voltada para o uso
dalingua como uma
pratica social

Predominantemente
voltada para

a estrutura
gramatical da lingua

Totalmente
voltada para a
estrutura gramatical
da lingua

Acre, Paraiba,
Distrito Federal,
Parana

Amapa, Pernambuco,
Goias, Minas Gerais,
Rio de Janeiro
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Alagoas, Cearsg,
Maranhao, Piaui,

Bahia,
Mato Grosso do Sul,
Espirito Santo

Sergipe, Sao Paulo
Rio Grande do Sul

Fonte: British Council, 2019, p. 23.

Além disso, na época, o “estado do Parana organizava a formagdo dos professores de
lingua inglesa em encontros denominados Formacdo em Agdo Disciplinar” (British Council,
2019, p. 75), seguindo a estrutura de dois encontros anuais com dura¢do de oito horas cada.
Essas formacdes eram conduzidas por técnicos da secretaria estadual ou por professoras e
professores convidados da prépria rede. Quanto ao conteudo, ndo havia uma priorizagao
definida, podendo o enfoque recair tanto sobre metodologias de ensino quanto sobre topicos
especificos da lingua inglesa.

Esse definitivamente nao foi o cenario que encontrei quando lecionei no ensino publico
paranaense, cinco anos — € uma pandemia — depois. Em vez da educagdo dialdgica e critica
anunciada pelos documentos oficiais, deparei-me com uma pedagogia de planilhas, metas e
plataformas que transformava o ato de ensinar e aprender em um exercicio de gestdo de
numeros. Minhas estudantes e estudantes, do 7° ano ao 1° do ensino médio, ndo eram percebidos
como sujeitos em formac¢do, mas como indices de acesso e porcentagens de conclusdo a serem
reportados ao Nucleo Regional de Educacdo de Londrina (NRE-Londrina).

Nesse contexto de monitoramento por dados, destaca-se o Registro de Classe On-line
(RCO), um software desenvolvido em 2012 pela Secretaria Estadual de Educagao do Estado do
Parand (SEED-PR) em parceria com a Companhia de Tecnologia da Informacdo e
Comunicacdo do Parana (Baalbaki, 2022). Implementado inicialmente como projeto-piloto em
2013 e expandido gradualmente até atingir a totalidade da rede estadual, o sistema surgiu com
a justificativa tedrica de modernizar o ensino e reduzir a burocracia ao substituir os antigos

livros de registro impressos (SEED, 2015).
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Entretanto, para além de sua funcdo administrativa de registrar frequéncias, conteudos
e avalia¢des, o0 RCO consolidou-se como uma ferramenta de burocratizacdo ¢ controle das
praticas escolares. Segundo Baalbaki (2022), o sistema materializa uma estrutura hierarquica
onde o trabalho docente ¢ monitorado em tempo real por pedagogos, diretores e instdncias
superiores, muitas vezes priorizando o preenchimento de métricas e o cumprimento de metas
em detrimento da autonomia pedagdgica e da qualidade da formac¢ao humana

O que mais profundamente me entristeceu foi constatar que, mesmo em um contexto de
aparente investimento e ampliacdo de tecnologias, oferta-se hoje uma experiéncia escolar tao
faltosa — mais escassa de conhecimento e mais solitdria — se comparada aquela que vivi, ha
menos de vinte anos, sentada do outro lado da carteira. A ironia cruel que encontrei foi a de um
mundo supostamente mais conectado e equipado e, ao mesmo tempo, de uma educagdo que
parece ter esquecido justamente o que nos torna humanos.

Essa minha percepgao ecoa discussdes cada vez mais presentes tanto no meio académico
quanto no debate publico mais amplo. Refletindo sobre minha experiéncia, percebo que ela se
conecta diretamente com as transformacgdes mais profundas que vém reconfigurando a

educacao brasileira.

1.3 O FENOMENO A SER INVESTIGADO

Cada vez mais tenho notado discussdes, tanto dentro quanto fora da academia, sobre a
influéncia do neoliberalismo e da globalizacdo econdmica nas politicas educacionais, cujos
efeitos se manifestam em transformagdes significativas na gestdo e na supervisdo das
instituicdes de ensino. Desde 2016, o Brasil tem testemunhado reformas trabalhistas e
educacionais que direcionaram a formacao dos estudantes para o empreendedorismo (Silva,
2022), demandando abordagens educacionais comumente denominadas pelas secretarias de
educacdo como inovadoras (Santana, Santana e Figueiredo, 2022).

Vi isso se manifestando de forma crua e concreta no cotidiano escolar. Lembro-me, por
exemplo, do meu primeiro dia como professora na rede publica no ano de 2024, quando
perguntei a cada um dos mais de 120 estudantes de minhas trés turmas sobre seus interesses
pessoais — uma pratica que costumo adotar ha anos no ensino particular para planejar aulas
significativas. Enquanto muitas respostas giravam em torno de filmes, livros, artistas ou
esportes, foi marcante constatar que a maioria dos adolescentes, sobretudo do sexo masculino,

respondeu de forma direta e quase unanime: “dinheiro”.
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O resultado disso ¢ uma educagdo que, em vez de capacitar os estudantes para serem
agentes de mudanca e pensadores criticos, os empurra para uma busca incessante de sucesso
material, deixando de lado valores fundamentais e a construgao de uma sociedade mais justa e
equitativa — o principal pilar para transformar realidades de vida. Isso fere diretamente os
estudantes, em especial no ensino publico, que enfrentam um sistema que os prepara mais para
a competitividade do mercado de trabalho do que para uma compreensado profunda da sociedade
e da cultura.

Dado esse cenario, a plataformizagdo do ensino, em especifico, se expandiu
consideravelmente nos ultimos anos, notadamente durante a pandemia. Em sua investigagao
sobre as conexoes entre trabalho digital e ensino plataformizado no contexto do neoliberalismo
digital, Israel (2025) demonstra como a digitalizagdo da educagdo no Parana foi impulsionada
por organismos financeiros internacionais, como o Banco Interamericano de Desenvolvimento,
e operacionalizada por meio de uma ampla contratagdo de plataformas educacionais privadas,
muitas delas estrangeiras, configurando uma relacdo de colonialismo digital (Faustino e
Lippold, 2023). Essa operagao totalizou em um gasto de R$153.355.514,98 (cento e cinquenta
e trés milhdes, trezentos e cinquenta e cinco mil, quinhentos e catorze reais e noventa e oito
centavos) saido diretamente dos cofres publicos paranaenses e distribuido entre oito
plataformas diferentes®.

Essa dindmica extrativista, que converte o fluxo da vida escolar em ativos econdmicos,
¢ o que Faustino e Lippold (2023) definem como colonialismo digital. Trata-se de uma
dindmica objetiva do capitalismo tardio que materializa uma nova partilha territorial do globo
entre monopolios de tecnologia — as Big Techs® —, reduzindo o Sul global a um territério de
mineracdo de dados informacionais. Ao transferir recursos publicos importantes para
corporagdes estrangeiras, o Estado realiza, além da aquisicdo de softwares, a integracdo da
educacdo a um ecossistema controlado por um punhado de empresas que detém a propriedade
de cabos, servidores e, fundamentalmente, do capital intelectual necessario para processar o

comportamento humano.

8 Em seu levantamento, Israel (2025) elenca a Sala Virtual Parana, a Edutech, o Power BI Microsoft, a Inglés
Professor, a Matematica Parand Matific, a Desafio Parand, a Leia Parana e a Ingl€s Parana. A tnica plataforma
utilizada pelos estudantes paranaenses nesse periodo de 2021 e 2025 que ndo gerou custos para o governo
paranaense foi a Matematica Parana Khan Academy, por ser uma organizagao sem fins lucrativos.

® Big Techs sdo as grandes corporagdes tecnologicas globais que dominam o mercado digital por meio de seu poder
econdmico, alcance e influéncia, ¢ caracterizam-se por operar em escala planetaria, controlar plataformas
essenciais (busca, redes sociais, nuvem, sistemas operacionais) e adotar modelos de negocios baseados na coleta
e analise maci¢a de dados (Birch e Bronson, 2022).
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Nesse contexto, ocorre o que os autores denominam acumulagao primitiva de dados, um
saque de informagdes transformadas em ativos financeiros para predicdo ¢ modulacdo de
comportamentos. A escola torna-se um brago da fabricalizacdo da cidade, onde o tempo de
estudo e o 6cio do estudante sdo subsumidos a logica da esteira produtiva digital, visando a
extracdo de mais-valor. Essa estrutura promove uma aliena¢ao técnica profunda: a rede ptblica
paranaense € condicionada a ser apenas consumidora de tecnologias inventadas nos centros
hegemonicos, anulando a inteligéncia coletiva local e a soberania digital das universidades e

docentes da regido.

E nesse contexto de expansao acelerada das ferramentas digitais como suposta solugao
para os desafios educacionais que o ensino de lingua inglesa — historicamente atravessado por

1" — se torna um campo privilegiado

disputas metodologicas e por seu status de lingua globa
para a materializacdo dessa plataformizacdo. A busca pelo “método perfeito”!! (Gimenez,
2007), tao caracteristica da area, agora se atualiza na promessa de que plataformas digitais
possuem, em sua propria arquitetura, a chave para o sucesso da aprendizagem.

Foi sob essa logica que o Governo do Parand, no segundo ano da pandemia de COVID-
19, langou a plataforma Inglés Parand, em parceria com a EF Educagdo Especializada e Viagens
ao Exterior, visando, oficialmente, aprimorar o ensino de lingua inglesa nas escolas publicas do
estado. Ressalto aqui que a EF Educacao Especializada e Viagens ao Exterior, inscrita no CNPJ
n°® 19.606.588/0001-03, atua como sede brasileira da EF’ Corporate Learning, sendo esta uma
divisdo do Efekta Education Group, conglomerado pertencente em sua totalidade ao grupo
internacional EF Education First, empresa suica com sede atual em Londres, Reino Unido. Um
detalhe na pesquisa de Israel (2025) € que a aquisi¢ao de licengas dessa empresa em especifico
consumiu R$ 31.479.168 (trinta ¢ um milhdes, quatrocentos e setenta e nove mil, cento e
sessenta e oito reais) dos cofres publicos estaduais entre 28 de junho de 2021 e 27 de junho de
2025.

Na noticia oficial de lancamento da plataforma, o Governo do Parana (Figura 3)
defendeu o potencial das ferramentas digitais como justificativa para aprimorar a qualidade da
educacdo e proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais dindmica e interativa, ja que o
cenario digital trouxe inovagdes, como plataformas online e aplicativos educacionais,

destinados a enriquecer as praticas pedagogicas.

10 Esse status é consolidado ndo apenas entre especialistas, mas também no imaginario popular mundial, como
resultado de séculos de influéncia politica, econémica e cultural, primeiramente britanica e depois estadunidense.
' Aspecto ndo s apresentado, mas também criticado por Gimenez (2007).
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Figura 3 — Noticia de langamento da plataforma Inglés Parana.

PARANA & OIA = mewmimens  a

GOVERNO DO ESTADO
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Com plataforma digital, programa Inglés Parana facilita aprendizado
do idioma na rede estadual

Programa oferta um curso Confira o dudio desta noticia

online completo de inglés

dividido em 16 niveis de > o 0:00 ¢) ———
proficiéncia, do basico ao

avangado, para 420 mil Com o objetivo de estimular e facilitar o aprendizado do inglés para os alunos da rede estadual paranaense, o
alunos do 6° ano do ensino Governo do Estado langou nesta terga-feira (26) o Programa Inglés Parana. Coordenada pela Secretaria de
fundamental até o 3° ano do Educacéao e do Esporte (Seed), a iniciativa disponibiliza uma plataforma de ensino online que se soma as aulas
ensino médio e, também, para de inglés da escola, estimulando o aprendizado com atividades audiovisuais na escrita, leitura, fala e escuta.
mais de 4 mil professores. No langamento, o governador Carlos Massa Ratinho Junior ressaltou que os alunos terdo a oportunidade de
Investimento é de R$ 13 aprender inglés de forma moderna, impulsionando sua formagao para o futuro.

milhes. “A segunda lingua, em especial o inglés, é€ importante para o crescimento profissional desse jovem. Além disso,

ela da a oportunidade de ele se transformar em um cidadao do mundo: onde for, estara preparado para viajar,

Publicacéo fazer um curso fora ou garantir um bom emprege que tenha essa exigéncia”, explicou.
26/10/2021 - 12:50
O sistema oferta um curso completo de inglés dividido em 16 niveis de proficiéncia, do basico ao avangado,

Editoria acessivel de forma digital online e offline via computador ou aplicativo no celular. Ao realizar o primeiro acesso, o
Educagdo aluno faz um teste de proficiéncia que vai colocé-lo no nivel mais apropriado. Para avancar nas etapas de
dificuldade os estudantes devem concluir todas as ligdes, atividades e testes de cada estagio de aprendizado.

Fonte: Agéncia Estadual de Noticias do Governo do Estado do Parana (2021).

Conforme a publicacdo oficial (Escola Digital do Professor, 2001), a plataforma oferece
um curso online com base no Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas e “também
esta alinhado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) do Ministério da
Educagao, que estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos
os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade bésica” (Escola Digital do Professor, 2001,
3° paragrafo). A BNCC, como documento normativo federal, define as aprendizagens
essenciais da Educacao Basica, as quais sao detalhadas e contextualizadas no ambito estadual
pelo Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana (RCEMP) (Parana, 2021) da SEED-
PR. Dessa forma, o RCEMP constitui a adapta¢do paranaense da BNCC, orientando os
curriculos locais em conformidade com essas diretrizes.

Apesar dos discursos oriundos do governo estadual sobre melhoria e aprimoramento, a
implementa¢do de plataformas digitais — assim como qualquer outra implementacdo
educacional — ndo ¢ isenta de desafios. O periodo pandémico evidenciou a importancia da
inclusdo digital, mas também ressaltou, de modo evidente e profundo, as desigualdades no
acesso e nas estratégias de plataformizagdo do ensino (Balsamo de Mello et al., 2022), assim
como a desconsidera¢do da autonomia das professoras e dos professores e da equidade da oferta
do ensino (Leher, 2022), apontando para um novo estagio de exploragdo do trabalho docente
(Silva, 2022).

Estudantes, professoras e professores também tém expressado diversas preocupagdes €

insatisfacdes em relacdo ao uso da plataforma (APP Sindicato, 2022a; De Deus, 2024; Silva,
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2025). Os relatos envolvem dificuldades no acesso a internet, falta de suporte técnico adequado
e uma sensa¢ao de isolamento digital, uma vez que o aprendizado online muitas vezes carece
da interagdo social presente nas salas de aula tradicionais.

Nos poucos comentarios (Figura 4) que selecionei na pagina de download do aplicativo
EF Corporate Learning — ressaltando aqui que este ¢ um software disponivel para todos os
usuarios de sistemas operacionais Android ou 10S, e ndo um programa especifico da plataforma
Inglés Parana — na Google Play Store, ¢ possivel perceber o grau de frustragao dos usuarios,
que apontam uma série de problemas graves, como dificuldades técnicas, desafios na

autenticacdo e uma falta de confianca na qualidade do aplicativo.

Figura 4 — Comentarios de usuarios sobre o aplicativo EF Corporate Learning.

0O %y s

* 7 de setembro de 2023

criar vergonha na cara, cria um app horrivel desse o site e pior ainda, E vem falar que isso e pra
melhora o ensino, si nem na escola os alunos nao estudam imagina em casa com um app horrivel
desse que vocé acerta as coisas e ndo conta ponto governo tinha que criar vergonha na cara e gasta
dinheiro com oq realmente vai ser util e ndo com um aplicativo que n&o gastaram nem 5 mil pg pra ser
tdo horrivel assim. cade o dinheiro do Brasil pra pelo menos colocar pessoas qualificadas pra
desenvolver.

Essa avaliagéo foi marcada como atil por 10 pessoas

* 4 de agosto de 2022

0O aplicativo & horrivel, & notério a falta de técnica e capacidade dos desenvolvedores em criar uma
plataforma de fécil acesso e ainda mais, que realmente cumpre a proposta de aprendizado cuja foi
prometido. E uma critica também aos diretores finais que definiram esse baixo nivel de dedicacdo
com a educagdo, em aprovar esse aplicativo mediocre, se ndo uma completa falha. Infelizmente ndo
me resta opcdes além de usar esse meio como uma forma de "enganar” as estatisticas na qual sou
usado.

Essa avaliagdo foi marcada como util por 127 pessoas

o RN N :

* 2 de margo de 2022

Aplicativo horrivel, sempre que tento logar da email invalido, o ano passado eu consigo mais pensei
que pudesse denstalar esse aplicativo e nunca mais instalar mais quando descobri que precisava usar
ele esse ano de novo e agora eu ndo consigo logar, bom, ndo podiamos esperar muito pois o
aplicativo & do governo e eles querem gastar a menor quantidade de dinheiro possivel com as escolas
do estado

Essa avaliagdo foi marcada como util por 405 pessoas

Fonte: Google Play Store.

Apesar das acusacoes previamente expostas (uma breve selecao de uma totalidade muito
maior), a falta de unidade entre as professoras e os professores da rede publica do Parand em

relacdo a obrigatoriedade da utilizagdo da plataforma Inglés Parana foi visivel e preocupante.
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Atribuo isso, em parte, a um fendmeno de desintegracdo da classe trabalhadora. Conforme
destacado por Silva (2022), essa fragmentacdo se manifesta de maneira difusa, afetando nao
apenas o ambito do trabalho, mas também a capacidade de organizacdo coletiva dos
trabalhadores.

Esse contexto de conflito tem precedentes marcantes na historia do estado. Em 30 de
agosto de 1988, durante uma greve de docentes, o governo de Alvaro Dias reprimiu a
manifestagdo com violéncia, utilizando a cavalaria da Policia Militar contra a categoria (Ledo,
2020). Quase trés décadas depois, em 29 de abril de 2015, outro governador, Beto Richa,
autorizou que a policia atirasse bombas e balas de borracha contra uma manifestacdo de
servidores que protestavam contra a reestruturacdo previdencidria, em um episodio que ficou
conhecido como o massacre da Praga Nossa Senhora de Salete, em frente ao Palacio Iguagu
(Caldas, 2021). Esses dois eventos, separados por décadas, mas unidos pela truculéncia do
Estado contra a classe do professorado, ilustram a profundidade histérica dos conflitos que
fragilizam a coesdo da categoria hoje.

Essas criticas vindas do sindicato dos professores!'? também ilustram os desafios
enfrentados e a necessidade de uma avaliacdo mais aprofundada das politicas educacionais e da
experiéncia dos envolvidos para garantir uma educag¢do de qualidade e eficaz. O principal
problema para as estudantes e os estudantes diante desse cendrio ¢ a deterioragdo de um sistema
de ensino que, anteriormente, por mais que, muitas vezes, nao a alcangasse, a0 menos permitia
que professoras e professores pudessem ir além da priorizagdo do conhecimento cientificamente
constituido e proporcionar o desenvolvimento critico, cultural e intelectual da juventude
brasileira.

Outro aspecto que observo no cenario educacional atual — e que vivenciei diretamente
em meu trabalho com o ensino de robotica — ¢ a crescente énfase pedagogica nas dimensdes
afetivas e emocionais dos estudantes, um movimento que se alinha, de modo sutil, as estratégias
de controle do sistema capitalista. Hoje, as escolas ndo se limitam ao foco tradicional transmitir

conhecimentos e desenvolver competéncias técnicas; e passaram também a gerir emogdes,

12 Nesse cenario de fragmentagdo, cabe examinar o papel da Associagio dos Professores do Parana (APP
Sindicato), fundada em 1947 e um dos sindicatos mais antigos do pais, tradicionalmente um agente de coesdo da
categoria na luta por direitos e educagdo publica de qualidade. Paradoxalmente, mesmo com esse historico
combativo (que inclui as lutas anteriormente mencionadas), a entidade tem enfrentado dificuldades crescentes para
reunir e mobilizar a base docente em torno de pautas comuns. A propria questdo da plataformizagido exemplifica
essa complexidade: enquanto a APP vem denunciando sistematicamente os problemas do Inglés Parana e projetos
similares — por meio de documentarios, formagdes, audiéncias publicas e divulgacdo de pesquisas criticas (APP
Sindicato, 2023; 2024) —, verifica-se entre os docentes uma parcela que defende ou aceita tais praticas. Esta
divergéncia interna ¢ um sintoma da profundidade do processo de fragmentagdo que atinge até a percepgdo sobre
o trabalho docente.
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promover relagdes interpessoais e zelar pelo bem-estar discente. Em minha experiéncia, essa
abordagem foi frequentemente utilizada como discurso de venda dos cursos de robotica dos
quais participei, o que me leva a interpreta-la como uma resposta as demandas do mercado de
trabalho contemporaneo. Esse mercado que inicialmente valorizava essencialmente habilidades
técnicas, passou agora a requerer competéncias socioemocionais, como inteligéncia emocional
e capacidade de colaboragdo — que também experienciei nos anos que trabalhei tanto com
carteira assinada quanto como prestadora de servigo. Dessa maneira, tenho visto a educagao
sendo moldada as demandas do sistema capitalista, preparando estudantes para se tornarem
trabalhadores emocionalmente inteligentes e adaptaveis.

Nesse movimento de transformacao digital, ¢ fundamental refletir sobre o lugar que nos
¢ reservado, enquanto educadores. Embora eu mesma atue com ensino online ¢ reconhega o
potencial das tecnologias para enriquecer a aprendizagem — quando concebidas e utilizadas
com intencionalidade pedagogica —, percebo que, com frequéncia, essas ferramentas acabam
por reduzir docentes a um papel meramente técnico de mediacao. Nessa logica, nossa expertise
¢ subestimada, nossa capacidade de criar, interpretar contextos e estabelecer vinculos
significativos fica em segundo plano.

E justamente por isso que defender a educagdo publica hoje ndo pode se resumir a
preservacao de uma ideia abstrata e estatica de “qualidade” — um conceito disputado, que pode
ser facilmente cooptado pela mesma visdo instrumental que criticamos. E urgente que
problematizemos continuamente que projeto de sociedade e de formagdo humana queremos
construir. Garantir um futuro significativo para a educacdo exige coragem para confrontar as
forgas que a esvaziam e disposicao para disputar — politica e pedagogicamente — o sentido
real da expressdo “qualidade educacional”. Um sentido que deve se orientar por valores como
emancipacdo, pensamento critico e cidadania democratica.

E para disputar esse sentido mais profundo de educagéo que ¢é preciso, antes de tudo,
compreender o que ja foi investigado sobre o tema. Afinal, intervir com clareza exige um
mapeamento rigoroso do terreno intelectual ja percorrido. Foi movida por essa necessidade que
realizei um amplo panorama de pesquisas durante a disciplina de Metodologia de Pesquisa em
Estudos da Linguagem e Educag¢ado, no primeiro semestre do mestrado. O exercicio seguiu um
principio fundamental: um problema de pesquisa bem delimitado ¢ condigdo para uma
investigacdo relevante e focada (Marconi e Lakatos, 2003). Assim, antes de adentrar a analise
da plataforma em si, dediquei-me a sistematizar o que a academia ja havia produzido sobre ela

— um passo essencial para situar meu trabalho e identificar o espago que ele ocupa.
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1.4 O QUE JA SABEMOS SOBRE ESTE TEMA

Durante a disciplina de metodologia que cursei durante o mestrado em Estudos da
Linguagem pela Universidade Estadual de Londrina (UEL), meus colegas e eu fomos
orientados a realizagdo prévia de um panorama de pesquisas para identificar o estado da arte'
no tema que cada estudante tinha como objeto em sua pesquisa. Inspirada pelas publicagdes de
Santos (2013) e Corréa (2015) — ambos orientados pela mesma professora que orienta este
trabalho — realizei o levantamento de pesquisas com temas pertinentes ao assunto abordado
neste estudo.

Conduzi o levantamento do panorama de pesquisas no Catalogo de Teses e Dissertagdes
da Coordenacdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no Portal de
Periodicos da CAPES, utilizando 13 termos relacionados a plataformizacao da educagdo,
politicas neoliberais e ensino de inglés no Parand. Todos eles foram pesquisados com e sem o
uso de aspas'®. A busca revelou um volume significativo de produgdes (Apéndice A), com
destaque para termos como “Avaliacdo em Larga Escala” (260) e “Ensino de Inglés” (445),
mas uma escassez de estudos especificos sobre a “plataforma Inglés Paranad” (15 resultados) —
um reflexo da recente implementacdo dessa politica. Como a maioria dos resultados das
pesquisas sem o uso de aspas proporcionou um niimero muito maior, selecionei os que encontrei
utilizar aspas, com exceg¢do procuras das que tiveram zero resultados, optando pelas versoes
sem aspas. A partir disso, selecionei 104 textos com base nos titulos e nas palavras-chave que
eram mais pertinentes ao tema “ensino de inglés no Parand via plataformas sob politicas
neoliberais”.

A anélise temporal das publicacdes selecionadas me levou a perceber um crescimento
nas pesquisas sobre plataformizagdo e neoliberalismo na educacao, especialmente a partir de
2020 (Apéndice B), impulsionado — acredito eu — pelo contexto da pandemia. Do total de
trabalhos que selecionei para ler o resumo (14 teses, 54 dissertagdes e 36 artigos em periddicos),
predominam dissertagdes de mestrado, com concentracao geografica nos estados do Parana,
Sao Paulo e Minas Gerais (Apéndice C). Coincidentemente, esses sao os trés estados brasileiros

onde, mesmo apresentando resisténcia de partidos de oposi¢do e de professoras e professores

13 Estado da arte refere-se a revisdo sistematica e atualizada do conhecimento ja produzido sobre determinado tema
de pesquisa, abrangendo as principais contribui¢des tedricas, metodoldgicas e empiricas existentes em um campo
de estudo.

14 Aspas funcionam como um operador de exatiddo em buscas digitais. Ao envolver uma frase ou expressdo entre
aspas, sistemas de busca restringem os resultados aqueles em que os termos aparecem exatamente na mesma ordem
e adjacéncia, ignorando variagdes e trazendo um resultado mais preciso.
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sindicalizados, propostas de contratagdo de instituicdes privadas para administrar colégios
publicos t€ém avangado desde a pandemia (Marzullo e Alfano, 2024).

Quanto as abordagens teoricas e metodologicas, observei uma forte influéncia do
Materialismo Historico-Dialético e das perspectivas foucaultianas, além de uma predominéancia
de pesquisas bibliograficas e documentais, com poucos estudos empiricos sobre os impactos
praticos das politicas analisadas (Apéndice D). Porém, notei uma deficiéncia frequente na
estruturacao dos resumos académicos (Quadro 1), com omissdes nas segoes de referencial

teorico, metodologia e resultados, o que limita a recuperacao e analise desses trabalhos.

Quadro 1 - Porcentagem de presenca dos elementos constitutivos do género
resumo/abstract nos trabalhos selecionados

OBJETIVOS | REFERENCIAL TEORICO | METODOLOGIA | RESULTADOS

Dissertacoes 100% 100% 100% 100%
Teses 70,5% 70,5% 70,5% 70,5%
Artigos 100% 40% 77% 86%

Fonte: Elaborado pela autora.

E interessante perceber que essa “deficiéncia” ndo ocorreu nas dissertagdes, tendo sido
mais significativa das teses. O que isso poderia indicar quanto ao processo da escrita
académica? Estaria essa diferenca relacionada a uma lacuna na formacao para a pesquisa de
maior escala, que exige mais autonomia? Ou refletiria uma mudanca de prioridades, onde o
doutorando, voltado para a publicagdo em artigos, passaria a tratar o resumo da tese como um
mero formalismo, em contraste com o mestrando para quem esse resumo ¢ um exercicio
central? Por outro lado, o que essa falha na comunicacdo basica do projeto diz sobre os
processos de orientacdo e avaliagdo nos niveis mais avancados? Por fim, como essa
inconsisténcia afeta a propria recuperagao e o dialogo cientifico que a tese deveria promover?
Nao tenho as respostas, mas creio que o questionamento sirva para noés, académicos, sempre
estarmos dispostos a melhor disseminar e conectar os resultados de nossas pesquisas.

Voltando ao meu tema, realizar este panorama na disciplina de metodologia permitiu
que eu tivesse ideia detalhada sobre a produgdo académica referente ao impacto de politicas
educacionais neoliberais e a plataformizacdo do ensino no Parani. A partir da andlise de
resumos de teses, dissertagdes e artigos, pude observar um interesse crescente por esses temas,
especialmente em periodos recentes marcados por transformagdes educacionais e pela
pandemia de COVID-19, assim como a baixa quantidade de estudos especificos sobre a

plataforma Inglés Parana. Vale destacar, porém, que trés dissertagdes recentes (Silva, 2023; De
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Deus, 2024; Silva, 2025) abordam diretamente a plataforma Inglés Parand. Esses trabalhos nao
estavam disponiveis no momento do levantamento inicial, mas trazem contribui¢des relevantes
para a discussdo, portanto, trago a seguir uma sintese delas.

Seguindo uma ordem cronoldgica, comeco pela pesquisa de mestrado de Evandro Alves
da Silva (2023), de titulo “Uma analise quali-quantitativa das atividades de leitura em
plataforma digital de inglé€s como recurso didatico”, realizada no Programa de P6s-Graduagao
em Letras (PPGL/Pato Branco), da Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR),
Campus Pato Branco. Silva (2023) realizou uma investigagao aprofundada sobre a eficacia das
atividades de leitura propostas pela plataforma Inglés Parand. Utilizando uma metodologia
qualiquantitativa, as tarefas da plataforma Inglés Parana foram categorizadas como ativas (que
exigem inferéncia, reflexdo e uso de conhecimento prévio) ou passivas (focadas em
compreensdo superficial, multipla escolha e preenchimento de lacunas). Além disso, a andlise
verificou a presenga ¢ a qualidade das fases de pré-leitura, durante a leitura e pds-leitura,
momentos considerados essenciais para o desenvolvimento da proficiéncia leitora. Por fim, as
atividades foram avaliadas quanto a sua capacidade de desenvolver as competéncias e
habilidades de leitura em L2, incluindo os multiletramentos e a leitura critica em ambientes
digitais, previstas no documento.

O levantamento quantitativo das atividades de leitura dos niveis 2, 3, 4 e 5 da plataforma
demonstrou um desequilibrio expressivo, com um total de 78 atividades passivas contra apenas
32 atividades ativas no corpus’’ analisado. Os tipos de exercicios mais frequentes sdo
caracteristicos de uma abordagem mecanicista e superficial da leitura. Notavelmente,
habilidades cruciais para o leitor contemporaneo, como a andlise critica de fontes, a comparagao
de perspectivas e a selecdo de informagdes em ambientes digitais, ndo foram encontradas em
nenhuma atividade da plataforma.

J4 a andlise aprofundada das atividades'¢ de Silva (2023) corrobora e expande os
achados quantitativos, identificando quatro principais areas de fragilidade: 1) foco em
compreensdo literal e mecanizagdo; ii) estrutura de leitura incompleta; iii) subutilizagdo da

multimodalidade e do hipertexto; e iv) auséncia de leitura critica. A vasta maioria das atividades

150 termo corpus (do latim corpus, corporis, “corpo”) refere-se, na pesquisa académica, a um conjunto delimitado
e sistematico de dados (textos, discursos, imagens, documentos) coletados para andlise. Historicamente, sua
adocdo acompanha a tradi¢@o erudita ocidental, que recorria ao latim como lingua de precis@o conceitual. O uso
contemporaneo de palavras em latim é central em algumas areas, como no Direito. Essa pratica carrega ¢é criticada
como resquicio de elitismo académico, por perpetuar uma barreira terminologica e reforcar hierarquias
intelectuais, mas ha quem defende sua funcionalidade como convencgéo técnica estavel, que assegura clareza e
continuidade nas comunicacdes especializadas além de fronteiras linguisticas modernas.

16 Apesar de contrastar com minha descri¢do nas se¢des a seguir, mantive aqui o termo “atividades” pois foi o
utilizado por Silva (2023).
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de leitura limita-se a extrair informagdes explicitas do texto. As perguntas de multipla escolha
e os exercicios de preenchimento de lacunas servem primariamente para fixar vocabulario e
estruturas gramaticais, tratando a leitura como um pretexto para o ensino da lingua, e ndo como
uma habilidade complexa em si.

A organizagdo em fases (pré, durante e pds-leitura) ¢ raramente implementada de forma
eficaz. As atividades de pré-leitura frequentemente falham em seu objetivo principal de ativar
o conhecimento prévio das estudantes e dos estudantes sobre o tema. Em geral, consistem em
exercicios de vocabulario descontextualizados, que ndo preparam o leitor para o processo de
construcdo de sentido. Ao mesmo tempo, as atividades de pos-leitura sdo sistematicamente
subutilizadas. Em vez de promover a reflexdo, a discussdo critica ou a aplicacdo do
conhecimento adquirido, as atividades se restringem a exercicios mecanicos de revisao lexical
ou gramatical.

A andlise revela também uma subutilizacdo do potencial do ambiente digital, com
pouca exploragdo da multimodalidade e auséncia de praticas que fomentem a leitura critica,
conforme preconizado pela BNCC. Imagens e videos sdo, em sua maioria, meramente
ilustrativos. Nao h4 atividades que orientem estudantes a interpretar esses elementos como parte
integrante da constru¢do de sentido do texto. E a estrutura dos textos ¢ linear e fechada,
replicando o formato de um livro didatico impresso. Nao hé exploragao de links, caminhos de
leitura nd3o sequenciais ou interatividade que caracterizam o hipertexto, desperdi¢ando o
principal potencial do ambiente digital.

Silva (2023) conclui que a proposta de leitura oferecida pela plataforma Inglés Parana
nao condiz com os pressupostos tedricos da leitura como construgdao de sentido e falha em
desenvolver as habilidades criticas e digitais necessarias as estudantes e os estudantes do século
XXI. A abordagem adotada ¢ predominantemente passiva, repetitiva e focada em aspectos
linguisticos de superficie, subestimando a complexidade do ato de ler.

Seguindo para o ano de 2024, trago a pesquisa de Renan William Silva de Deus, de
titulo “Plataforma ‘Inglés Parand: Representagdes, Discursos e Ideologias”, realizada no
Programa de Pés-Graduacdo em Estudos da Linguagem (PPGEL) da UEL. A pesquisa oferece
uma analise critica e aprofundada sobre a implementacao e o uso da plataforma Inglés Parana
na rede publica de ensino do estado, contrastando a visdo governamental com a experiéncia de
professoras e professores em formagdo e em servigo.

O objetivo central do estudo foi identificar e analisar as representagdes, os discursos e
as ideologias associadas a plataforma, e se desdobrou em dois eixos principais: i) analise do

discurso estatal (investigar as representagdes, os discursos ¢ as ideologias do Estado do Parana
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em relagdo a plataforma, conforme veiculados em noticias € comunicagdes oficiais), e ii) analise
das vozes docentes (investigar as representacdes e os discursos de professoras e professores em
formagdo inicial e continuada'”) sobre a plataformiza¢io do ensino de lingua inglesa.

De Deus (2024) se ancorou em estudos da Linguistica Aplicada sobre tecnologia
educacional e letramento digital com analises criticas sobre discursos e ideologias. Sua pesquisa
envolveu 27 participantes, sendo 24 professoras e professores em formacao inicial (graduandos
do 1° e 2° ano de Letras-Inglés) e 3 professoras em formacgao continuada, todos vinculados ao
subprojeto PIBID-Inglés da UEL. A coleta e a gera¢do de dados derivaram-se de noticias de
jornais online para analisar o discurso do Estado, dois grupos focais (um com graduandos, outro
com as professoras), um questiondrio online com perguntas abertas, e narrativas extraidas de
diarios de observagao de aulas redigidos pelos graduandos.

A primeira parte dos resultados da dissertagdo evidenciou uma narrativa
consistentemente positiva e tecnocratica sobre a plataforma ao identificar cinco categorias de
discursos: tecnofundamentalista, de eficiéncia da educacdo, neoliberal, da efetividade do
sistema organizacional, e do aprendizado centrado no aprendiz. De Deus (2024) aponta que o
discurso do Estado constréi uma representagdo da plataforma como uma solugdo tecnologica
eficiente, moderna e alinhada as demandas do mercado, ancorada em ideologias neoliberais e
libertarianistas que valorizam a tecnologia, o individualismo e a competitividade.

J4 a segunda parte dos resultados revelou um profundo antagonismo em relagdo ao
discurso oficial. As vozes das professoras e dos professores em formagdo e em servi¢o pintaram
um quadro complexo e critico da implementacao da plataforma. Nesse caso, sete categorias de
representacoes e discursos foram identificadas nas falas de professoras e professores: 1) a
plataforma apresenta muitas falhas; ii) o contetido e propostas sao desconexas da realidade; iii)
o baixo engajamento dos estudantes; iv) falta de inovagdo pedagdgica; v) perda da autonomia
e identidade docente; vi) infraestrutura inadequada das escolas; e vii) visdo critica sobre a
plataformizacdo.

De Deus (2024) conclui que existe um antagonismo fundamental entre o discurso
otimista e tecnocratico do Estado e a realidade vivenciada por professoras, professores e

estudantes nas escolas. Enquanto o governo promove a plataforma Inglés Parana como uma

17 Docentes em formagdo inicial referem-se aqueles que estdo cursando a graduagdo (licenciatura) ou programas
de formagdo pedagogica, ainda ndo inseridos na carreira docente de forma permanente. Ja os em formagéo
continuada sdo profissionais ja ativos na rede de ensino, participando de processos formativos ao longo da carreira,
como cursos de especializagdo, aperfeicoamento, workshops, oficinas e programas de desenvolvimento
profissional.

39



inovacdo modernizadora e eficaz, os docentes a representam como uma ferramenta falha,
pedagogicamente pobre, descontextualizada e imposta de forma autoritaria.

O autor também identifica que a politica de plataformizagdo do governo do Parana esta
alicercada em uma visao mercadoldgica da educagdo, e prioriza a geragdo de numeros de acesso
a plataforma e o alinhamento com o mercado de trabalho em detrimento de uma formagao
cidada, critica e humanizadora, resultando na desqualificacdo do trabalho docente e no
desengajamento dos estudantes.

Por fim, apresento a pesquisa de Michelle Perin da Silva, com o titulo “Plataforma
Inglés Parana: concepgdes e experiéncias de professoras e professores do PIBID e da
Residéncia Pedagdgica”, realizada em 2025, pelo Programa de Pos-graduacao em Letras da
Universidade Estadual de Maringd (UEM). Silva (2025) investigou as concepgdes de
professoras e professores da educagdo basica publica sobre a plataforma Inglés Parand e
analisou as potencialidades, fragilidades e a aplicabilidade pedagdgica da ferramenta.

A pesquisadora partiu da premissa de que a efetividade de tais plataformas dependia de
fatores como infraestrutura escolar, formagao docente e alinhamento curricular. Os sujeitos da
pesquisa foram cinco professoras e professores de Lingua Inglesa da rede publica estadual do
Parand, que atuam como supervisoras e supervisores ou preceptoras/preceptores nos programas
PIBID e Residéncia Pedagdgica. Os dados foram gerados por meio da aplicagdo de um
questionario de natureza dissertativa aplicado via Google Formularios. A andlise seguiu um
método indutivo-dedutivo, no qual algumas categorias analiticas (avaliag@o critica, imposi¢ao
e obrigatoriedade, auséncia de objetivos pedagdgicos claros, auséncia de formagdo docente,
infraestrutura inadequada, incompatibilidade curricular, desinteresse estudantil e perda da
autonomia docente) emergiram da leitura aprofundada das respostas.

Como conclusdo, Silva (2025) aponta que as professoras e os professores veem a
plataforma Inglés Parand como um recurso de potencial limitado, cuja eficacia ¢ minada por
uma implementacdo impositiva e pela auséncia de didlogo. Os principais obstaculos
identificados foram a falta de formacao docente para usar a ferramenta e uma infraestrutura
inadequada (computadores e internet), que inviabiliza o uso. Além disso, também criticaram a
incompatibilidade do conteudo com a realidade estudantil e o curriculo oficial, resultando em
desinteresse dos estudantes. As participantes e os participantes da pesquisa perceberam a
plataforma como um instrumento de controle burocratico que reduz a autonomia docente,
transformando-a mais em uma ferramenta para geragdo de dados do que para a promogao de

aprendizagem significativa.
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Os estudos de Silva (2023), De Deus (2024) e Silva (2025) fornecem, em conjunto, uma
critica fundamentada a operacao da plataforma Inglés Parana. Para expandir e aprofundar esse
diagnostico, minha pesquisa se propde a ampliar o escopo metodoldgico e analitico desses
trabalhos em trés frentes principais: 1) ao analisar, diferentemente de Silva (2023), todos os
tipos de atividade (vocabulério, gramatica, expressdes, leitura, escrita, escuta e fala) de um nivel
completo da plataforma; ii) ao buscar uma amostra estadual mais abrangente de professoras e
professores, tentando superar as limitagdes logisticas de alcance enfrentadas por De Deus
(2024) e Silva (2025); e iii) ao incorporar uma perspectiva inédita: a visdo das egressas e dos
egressos do ensino médio que vivenciaram esse periodo de plataformizacdo. Estipulei recém-
egressas e recém-egressos (estudantes que se formaram) pois, atualmente, para realizar
pesquisas académicas com estudantes matriculados no sistema publico de ensino do Parana, ¢
necessario obter aprovacdo do comité de ética através da SEED-PR. Esse requisito intensifica
0 processo burocratico de aprovagdo do projeto e aumenta a probabilidade de o projeto ser
rejeitado pela SEED-PR, especialmente se for contrario as decisdes governamentais vigentes

no estado.

1.5 OS MEUS OBJETIVOS

No ambito deste estudo, a pergunta central que orienta a investigacdo é: Sob que
aspectos a implementagdo da plataforma Inglés Parana materializa, no contexto especifico do
ensino de lingua inglesa no Paran4, as contradi¢des da plataformizacdo educacional sob a logica
neoliberal e impacta a autonomia docente e a formagao discente?

Para responder a esta pergunta, estabeleci o seguinte objetivo geral: analisar sob que
aspectos a implementagao da plataforma Inglés Parana, no ambito da politica curricular de
Lingua Inglesa do 1° ano do Ensino Médio do Parand, materializa as contradigdes da
plataformizagdo educacional sob a légica neoliberal, considerando sua congruéncia com a
BNCC e o RCEMP, bem como seus impactos na autonomia docente e na formagao discente.

Para alcancar o objetivo geral, elenquei os seguintes objetivos especificos: a) avaliar em
que medida o conteudo programético de 2024 de lingua inglesa para o 1° ano do Ensino Médio
no RCO, as tarefas da plataforma Inglés Parana e as questdes de Lingua Inglesa da Prova
Parand estdo consoantes as diretrizes da BNCC e do RCEMP; b) compreender os
posicionamentos das professoras e professores do Ensino Médio paranaense sobre o uso da
plataforma Inglés Parand; e ¢) compreender os posicionamentos das egressas e dos egressos do

Ensino Médio do Parané sobre o uso da plataforma Inglés Parand. Por meio dos objetivos acima
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listados, busco captar a totalidade concreta das contradi¢cdes educacionais, especialmente ao

confrontar a prescrigdo regulatoria com as vivéncias reais dos sujeitos.
1.6 A ORGANIZACAO DESTA DISSERTACAO

Estruturei essa dissertacdo em cinco se¢des. A primeira — que esta quase encerrada —
¢ a Introducdo, onde apresentei a minha trajetdria na educagdo publica, contextualizo o cenario
paradoxal do ensino de inglés no Parana e defino o fendmeno da plataformiza¢do como objeto
central da minha investigagdo. Nele, também detalhei os objetivos do estudo e o estado da arte
sobre o tema, mapeando as producdes académicas recentes que discutem a plataforma Inglés
Parana.

Na segunda seg¢do, trago o Referencial Teorico e estabeleco a lente do Materialismo
Historico-Dialético na compreensao da realidade como uma totalidade concreta. Nela, perpasso
a légica do neoliberalismo e do capitalismo de plataforma, analisando como essas forgas
macroestruturais reconfiguram o trabalho docente e instrumentalizam o curriculo. Encerro a
secdo com a discussao sobre as visdes de lingua e linguagem, contrastando visdes mecanicista
e sociointeracionista de (ensino de) lingua.

E na terceira segdo, nomeada de Percurso Metodologico, onde detalho o desenho dessa
pesquisa de natureza mista e descritivo-exploratoria. L4 descrevo os procedimentos de pesquisa
documental (andlise do RCO, slides, plataforma e Prova Parand) e a pesquisa de campo
realizada com professoras, professores, egressas e egressos. Além disso, explico o uso de
mecanismos enunciativos e de estatistica descritiva para a interpretagdo dos dados coletados.

A secdo de Resultados e Discussdo ¢ onde constituo o nucleo analitico deste trabalho,
expondo a arquitetura predominante da plataforma. Nessa secdo, debato a simetria entre a
ferramenta digital e a Prova Parana, além de sistematizar os posicionamentos de professoras,
professores, egressas e egressos sobre a perda da autonomia pedagdgica e o esvaziamento do
sentido na aprendizagem.

Por fim, trago minhas Consideracdes Finais na ultima sec¢do, sintetizando as principais
conclusdes da pesquisa sob a otica do colonialismo digital e do siléncio pedagdgico. Finalizo a
dissertacdo com provocacgdes sobre a qualidade da educacdo medida por métricas quantitativas
e reafirmo o compromisso com uma postura ativista que recupere a escola como espago de

praxis e emancipagao.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Ao adentrar esta parte da pesquisa, convido vocé, leitor, a compreender as lentes por
meio das quais enxergo o fenomeno estudado. Todo pesquisador parte de um lugar tedrico, um
conjunto de ferramentas conceituais que orienta suas perguntas, organiza suas observacoes e da
sentido aos seus achados. O meu lugar ¢ construido a partir de trés camadas interligadas, que
vio do mais amplo ao mais especifico, seguindo uma légica dialética'®: primeiro, o método que
me ajuda a pensar a realidade em sua totalidade concreta; depois, as grandes forgas estruturais
que modelam a educagdo hoje; e, por fim, o terreno da linguagem, onde essas forgas se
materializam e sdo contestadas. Este referencial, para quem nao esta acostumado com a leitura
académica, pode até parecer uma lista de autores, mas na verdade ¢ um mapa do caminho que
percorri para conectar a plataformizagdo do ensino de inglés no Parana aos movimentos mais

profundos do nosso tempo.

2.1 A LENTE METODOLOGICA: O MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

Minha pesquisa se fundamenta no Materialismo Histérico-Dialético (MHD),
desenvolvido por Karl Marx, como método de investigaciao que orienta tanto o objeto de anélise
quanto a forma de aborda-lo. Preciso reconhecer, contudo, uma lacuna historica e tedrica: Marx
ndo produziu uma obra sistematica dedicada exclusivamente a exposicdo de sua dialética,
embora esteja presente em toda a sua critica a economia politica. Essa auséncia levou geragdes
de tedricos e pesquisadores subsequentes a extrair, sistematizar e desenvolver as implicagdes
filosoficas e metodoldgicas de seu método a partir de seus textos e de intérpretes. Ou seja, a
compreensdo do MHD que orienta este trabalho foi construida para além d’O Capital (Marx,
2016), dialogando com estudiosos que contribuiram para sua explicitagao.

A dialética marxista se opoe a visdo idealista de Hegel. Para Marx, ndo ¢ a ideia que
cria o mundo material, mas o contrdrio: ¢ a nossa vida concreta, especialmente como
produzimos nossa existéncia — as relagcdes economicas — que, em ultima instancia, molda

nossa consciéncia e nossas institui¢des. Como ele mesmo afirma,

Meu método dialético, por seu fundamento, difere do método hegeliano, sendo a ele

18 A dialética ¢ um método de investigagdo e pensamento que analisa a realidade através do confronto e superagdo
de contradi¢des. Originada na filosofia grega (como em Socrates e Platdo), ganhou sua forma mais influente com
Hegel, que a via como o processo pelo qual uma ideia (tese) gera sua negagdo (antitese), resultando em uma sintese
superior. Marx e Engels (2007) adaptaram esse método ao materialismo, propondo que as contradigdes materiais
e historicas (como a luta de classes) sdo o motor da transformagéo social. Em esséncia, é a légica da mudanca
através do conflito e da superag@o.
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inteiramente oposto. Para Hegel, o processo do pensamento — que ele transforma em
sujeito autdnomo sob o nome de ideia — € o criador do real, e o real ¢ apenas sua
manifesta¢do externa. Para mim, ao contrario, o ideal ndo é mais do que o material
transposto para a cabega do ser humano e por ela interpretado. (Marx, 2016, p. 27).

Ou seja, método dialético exige que se compreenda a realidade como uma totalidade
concreta (Junqueira, 2018). Sendo assim, dois principios centrais do MHD guiam este trabalho:
a contradicdo e a praxis. A realidade ndo € estatica. Ela avanca pelo conflito entre forgas opostas
inerentes a qualquer sistema (Alves, 2010). O MHD também ndo ¢ um método contemplativo.
Sua finalidade ¢ a praxis (Tozoni-Reis, 2020), ou seja, a unidade indissocidvel entre
compreender o mundo e transforma-lo. A famosa Tese XI'” de Marx sintetiza isso: “Os
filésofos apenas interpretaram o mundo de diferentes maneiras; porém, o que importa €
transforma-lo” (Marx, 2007, p. 539, grifo original). Isso significa que nao podemos entender a
escola, o curriculo ou uma plataforma digital sem os vincularmos as relagdes sociais e
econdmicas que lhes deram origem.

Para entender por que uma plataforma de inglés foi implantada em massa no estado do
Paran4, € preciso primeiro situar esse fato local dentro das mudangas globais do capitalismo nas
ultimas décadas. A sec¢do a seguir traga esse panorama, mostrando como uma crise econdmica
deu origem a uma nova racionalidade (o neoliberalismo) e a um novo modelo de negécios (o

capitalismo de plataforma), que juntos reconfiguram a educagao publica.

2.2 A TOTALIDADE MACRO: CAPITALISMO, NEOLIBERALISMO E A PLATAFORMIZACAO DA

EDUCACAO

Para compreender as transformagdes contemporaneas na educacdo, ¢ necessario situa-
las ndo apenas na crise econdmica recente, mas no ambito de um projeto intelectual de longo
prazo. O termo “neoliberalismo”, frequentemente usado como um rétulo genérico, refere-se, na
verdade, a um coletivo de pensamento plural e estrategicamente organizado. Suas origens
remontam aos anos 1930, como uma resposta a crise do liberalismo classico, aprofundada pela

Grande Depressdo. O livro “The Road From Mont Peélerin: The Making of the Neoliberal

19 A Tese XI refere-se a ultima das proposi¢des de Karl Marx em sua obra Teses sobre Feuerbach (1845). De
acordo Oliveira (2023), essa tese ndo deve ser lida como uma negacao da filosofia, mas como a defesa de que ela
se torne pratica, superando o modelo puramente especulativo ou contemplativo para assumir uma fungdo ativa no
“metabolismo social” (p. 4). Ao se fundamentar na chamada filosofia da praxis, a Tese XI estabelece uma unidade
dialética entre interpretacdo e transformagdo: a compreensdo da realidade é necessaria para que a intervengao néo
seja cega, enquanto a transformacéo € o que da sentido historico-social a interpretagdo. No ambito educacional, a
Tese XI orienta um ensino de comprometido com o desvelamento da alienacéo e a intervencéo direta nas estruturas
da sociedade do Capital, visando a emancipag¢do humana.
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Thought Collective” (Mirowski e Plehwe, 2009) aborda o histérico de formacdo da Mont
Pérelin Society (MPS), tendo como precursores Friedrich Hayek e Ludwig von Mises que
buscavam ndo um retorno ao passado, mas uma “renovagao” do liberalismo, diferenciando-se
tanto do laissez-faire® quanto do socialismo ascendente.

A consolidagdo desse projeto deu-se com a fundagdo da MPS em 1947, por Hayek. Para
além de um clube de debates, a MPS foi concebida como uma estufa de ideias, espago fechado
e protegido onde intelectuais poderiam refinar argumentos e tracar estratégias comuns para
reverter o que viam como um clima de opinido coletivista dominante (Mirowski e Plehwe,
2009). Um de seus objetivos declarados, revelador para a andlise educacional, era estudar
“métodos para combater o uso indevido da historia para promogado de credos hostis a liberdade”
Hartwell (1995, p. 41-42 apud Mirowski e Plehwe, 2009, p. 25, tradugdo minha)?!, sinalizando
que a disputa pelas narrativas e pelo senso comum era entendida como campo de batalha
fundamental.

Embora internamente plural (com tensdes entre correntes como o ordoliberalismo
alemao, mais aberto a um papel social do Estado, e a Escola de Chicago, mais radical), a visao
central que emergia ndo era a de um Estado minimo, mas a de um Estado forte redefinido.
Mirouwski e Phehwe (2009) relatam que sua fun¢do primordial deveria ser a de arquiteto e
guardido da ordem de mercado, garantindo as condi¢des juridicas, politicas e, crucialmente,
ideologicas para seu florescimento. A estratégia de longo prazo, para Hayek, era mudar esse
clima de opinido influenciando o que ele chamava de “negociantes de ideias em segunda mao”
(Montague, 2018): jornalistas, intelectuais e, de forma central, professoras e professores. A
educagdo, portanto, estava no cerne deste projeto desde sua concepgao.

E neste contexto intelectual de décadas que se deve situar a crise estrutural do
capitalismo que se aprofunda a partir dos anos 1970, funcionando como a condi¢do histdrica

que permitiu a ascensdo politica dessa racionalidade:

“[...] a década de 1970 preparou o cenario para o longo declinio na rentabilidade da
indtstria de transformagdo que, desde entdo, tem sido a realidade subjacente das
economias avangadas. Um periodo de crescimento industrial saudavel nos Estados
Unidos comegou quando o doélar foi desvalorizado pelo Acordo de Plaza (1985);
contudo, a produgdo industrial recuou novamente quando o iene ¢ o marco foram
desvalorizados, devido aos temores de um colapso japonés. E, embora o crescimento
econdmico tenha se recuperado dos niveis baixos da década de 1970, os paises do G7

20 Do francés “deixar fazer”, laissez-faire [16-cé-FER] designa a doutrina econdmica que defende a nio intervencio
estatal no mercado, sustentando que as transagdes entre individuos e empresas devem ocorrer livremente, sem
regulamentagdes, subsidios ou controle governamental (Encyclopeedia Britannica, 1998) Desenvolvida pelos
fisiocratas no século XVIII e popularizada por Adam Smith (Viner, 1927), a ideia pressupde que a “mao invisivel”
do mercado promove eficiéncia e crescimento.

2L “Methods of combating the misuse of history for the furtherance of creeds hostile to liberty” (Hartwell, 1995, p.
41-42 apud Mirowski e Plehwe, 2009, p. 25).
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testemunharam, todos, uma tendéncia de queda tanto no crescimento econdmico
quanto na produtividade. A Gnica excegdo notavel foi o boom das pontocom na década
de 1990 e seu frenesi associado em torno das possibilidades da internet. De facto, o
auge da década de 1990 ¢é reminiscente da fascinagdo atual com a economia de
partilha, a internet das coisas e outros negocios impulsionados pela tecnologia.”
(Srnicek, 2016, p. 17, tradugdo minha).?

Ou seja, a partir desse ponto na historia, o capitalismo enfrentou uma crise de
rentabilidade, especialmente na industria. A resposta a essa crise foi econdmica, cultural e
politica, abrindo finalmente espaco para a consolidagdo do neoliberalismo. Para além de um
pacote de politicas de privatizagdes, corte de gastos publicos, ele extrapola o dominio
econdmico, tornando-se uma racionalidade que transforma nossa forma de ver o mundo ao
exaltar a competi¢ao, a responsabilizacdo individual e a légica de mercado como os Unicos
principios validos para organizar todas as esferas da vida, inclusive a educacdo (Harvey, 2005;
Rizvi, 2017; Zanatta et al., 2019; Cesarino, 2021; Bortolazzo, 2022). Nesse imagindrio, a escola
passa a ser pensada como uma empresa, as estudantes e os estudantes como clientes ou “capital

humano”??

, € as professoras e os professores como gestoras e gestores de resultados.

Paralelamente, a resposta tecnologica a esta crise, especialmente ap6s a bolha da internet
dos anos 1990 e a crise financeira de 2008, deu origem a um novo modelo de negodcios
dominante: o capitalismo de plataforma (Srnicek, 2016). De uma maneira geral, plataformas
digitais (como Uber, Airbnb e Google) sdo infraestruturas digitais que se posicionam como
intermediarias para permitir a interacdo entre dois ou mais grupos de usuarios.

No modelo hegemdnico descrito por Srnicek (2016), esses grupos sdo tipicamente
consumidores, produtores de conteido e, de forma crucial, anunciantes. Sua vantagem
competitiva reside no acesso privilegiado aos dados gerados por essas interacdes, que se tornam
a matéria-prima fundamental para a otimizagdo de servigos, modula¢do algoritmica de
comportamento e geragdo de lucro, sobretudo por meio da publicidade direcionada,
personalizada com base no perfil do usuario.

Contudo, ao transpor essa logica para o campo educacional, € necessario fazer uma

distincdo. As plataformas educacionais frequentemente operam sob um modelo de negdcio

22 «“The 1970s therefore set the stage for the lengthy slump in manufacturing profitability that has since been the
baseline of advanced economies. A period of healthy manufacturing growth in the United States began when the
dollar was devalued in the Plaza Accord (1985); but manufacturing slumped again when the yen and the mark
were devalued over fears of Japanese collapse. And, while economic growth recovered from its 1970s lows,
nevertheless the G7 countries have all seen both economic and productivity growth trend downwards. The one
notable exception was the dot-com boom in the 1990s and its associated frenzy of interest in the possibilities of
the internet. In fact the 1990s’ boom is redolent of much of today’s fascination with the sharing economy, the
internet of things, and other tech-enabled businesses” (Srnicek, 2017, p. 17).

23 Tenho aqui o termo capital humano como um conjunto de conhecimentos, habilidades, competéncias € atributos
(como saude e criatividade) acumulados por individuos, que t€ém valor econdmico por aumentarem sua
produtividade e capacidade de gerar renda, inovacdo e bem-estar social.
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distinto, no qual o produto principal € o acesso a ferramenta de ensino-aprendizagem, muitas
vezes comercializado sob a forma de licengas ou assinaturas para redes publicas ou privadas de
ensino. Seguindo Alcantara (2023) e Lopes (2023), ¢ possivel identificar que, no contexto
escolar, a publicidade ou geragao de valor podem assumir formas mais sutis, como 1) a propria
plataforma funcionando como propaganda da empresa desenvolvedora e de sua visdo de
educagdo; i1) a captura e a possivel comercializagdo de dados educacionais como um ativo
valioso; e iil) a criagdo de um ecossistema fechado que direciona os usuarios para outros
produtos ou servigos pagos da mesma empresa.

A convergéncia entre a racionalidade neoliberal e a infraestrutura do capitalismo de
plataforma ¢ um dos fendmenos centrais da nossa época. Ambas as ldgicas se reforcam
mutuamente, operando mediante promogao de caracteristicas como flexibilidade, mobilidade,
personalizacdo e responsabilizacdo individual (Bortolazzo, 2022). Essa sinergia consolida o
paradoxo de uma crise temporariamente permanente (Chun, 2016), na qual os individuos sdo
continuamente interrompidos por eventos aos quais devem reagir de forma imediata, minando
a capacidade de planejamento de longo prazo e aprofundando a dependéncia das infraestruturas
digitais.

Essas reformas educacionais recentes fazem parte de um processo de governanca
transnacional (Felippe, 2023), no qual organismos internacionais como a Organizacdo para a
Cooperagao ¢ Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e o Banco Mundial tornam-se atores
decisivos na definicdo de agendas politicas globais (Pereira, 2019). Diferente do conceito de
governo, que “sugere atividades sustentadas por uma autoridade formal, pelo poder de policia
que garante a implementagdo das politicas devidamente instituidas” (Rosenau, 2020, p. 15),
enquanto a “governanca refere-se a atividades apoiadas em objetivos comuns, que podem ou
ndo derivar de responsabilidades legais e formalmente prescritas € ndo dependem,
necessariamente, do poder de policia para que sejam aceitas e vengam resisténcias” (Rosenau,
2020, p. 15).

Esses organismos atuam como “cimento organico” (Pereira, 2019, p. 124) na mediagao
de interesses entre redes empresariais e o Estado, difundindo a légica da Nova Gestao Publica
(NGP) (Pereira, 2019; Baalbaki, 2022). A NGP propde a aplicagdo de principios do setor
privado — como ser proativo, eficiente, produtivo, competitivo e ter foco apenas em resultados
mensuraveis — na administracao publica, esfumacando as barreiras entre o publico e o privado
(Pereira, 2019; Baalbaki, 2022).

Este processo resulta em uma crescente privatizagao da educacido que se manifesta de

multiplas formas. Além da privatizagdo exogena (transferéncia de servigos publicos para o setor
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privado) e enddgena (introdugdo de loégicas de mercado no setor publico), emerge uma terceira
modalidade: a privatizagdo da politica, na qual atores privados participam ativamente da
formulacao das politicas educacionais, defendendo ¢ vendendo solugdes para os governos
(Verger, 2016; Pereira, 2019). No Brasil, a influéncia de redes como o “Todos Pela Educagao”
na formulacdo do Plano de Desenvolvimento da Educagdo ¢ um exemplo concreto dessa
dindmica (Pereira, 2019).

O objetivo final desse processo € a mercantilizagdo e financeirizacao da educagao, algo
que Jessop (2018) descreve em cinco estagios, mais profundamente elaborados por Leher
(2022), que aqui denomino como: i) a comercializacdo inicial, onde servigos educacionais e de
pesquisa comecam a ser tratados como produtos para venda, com exemplos como ensino pago
e EaD, marcando o inicio da transformacao das estudantes e dos estudantes em clientes e do
conhecimento em commodity**, ainda sem a plena internalizagdo da logica capitalista de
produgdo; ii) os primeiros passos da capitalizacdo, com o desenvolvimento de um mercado
especificamente capitalista no setor, levando a racionalizagdo de custos € ao uso de capital
proprio ou de empréstimos pelas instituigdes para ampliar receitas, reforcando a dinamica
comercial; iii) a precarizagdo e quase-comodificacio® do trabalho intelectual, estigio mais
radical em que o trabalho mental se torna um insumo controlado, resultando na separagdo dos
intelectuais de seus meios de producao, na hierarquizagao e precarizagdo da carreira académica,
e na intensa mercantilizagao de conteudos, pesquisas e publicagdes; iv) a financeirizagao inicial,
caracterizada pela entrada de capital movel que passa a enxergar o setor como investimento
lucrativo, promovendo a equalizacao das taxas de lucro entre institui¢des educacionais e outros
campos de investimento; € v) a dominacao plena do capital financeiro, estagio final e — ainda
— nao completamente realizado, no qual a educagao e a pesquisa sdo inteiramente subordinadas
aos imperativos de rentabilidade do capital, através de mecanismos como a securitizagdo de
ativos e fluxos de receita, tendendo a privatizagdo total e a substitui¢do de quaisquer outros
objetivos pelo lucro dos acionistas.

Em 2020, tivemos o periodo pandémico acelerando drasticamente esse processo,

criando condigdes excepcionais para a expansdo das EdTechs?® e aprofundando a subordinagdo

24 Commodity refere-se a “substancias ou produtos primarios, minerais ou agricolas, normalmente insumos para a
produgdo de bens acabados, cuja precificacao ¢ determinada por padroes especificos de composigdo e qualidade,
0 que as tornam perfeitamente intercambidveis com os de sua mesma espécie. Sao exemplos: soja em grao, cobre,
minério de ferro, petroleo brent.” (Senado Federal, 2024).

25 Comodificagdo é o processo pelo qual objetos, servigos, relagdes ou valores simbdlicos (como cultura, afetos,
conhecimento ou natureza) sdo transformados em mercadorias (commodities), ou seja, bens padronizados para
compra e venda no mercado (Beck e Cunha, 2017).

26 Edtechs sdo empresas que utilizam a tecnologia para desenvolver solugdes visando melhorar e transformar os
processos de ensino e aprendizagem (Todino, 2025). Elas atuam criando plataformas de educacgdo a distancia,
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da educagdo a l6gica do capital®’ (Leher, 2022). Para além disso, a implementagio da agenda
neoliberal na educacdo tem se apoiado em dois pilares instrumentais interdependentes: as
avaliagdes em larga escala e a plataformizagao dos processos educacionais.

A ascensdo dos sistemas de avaliagdo baseados em testes padronizados e
accountability?® tornou-se uma tendéncia global. O movimento de reforma nos Estados Unidos,
com leis como a No Child Left Behind Act (Lei Nenhuma Crianga Sera Deixada para Tras), €
um precursor desse modelo, que instituiu a testagem anual de estudantes e a imposi¢ao de
consequéncias para as escolas com base nos resultados (Pontes, 2020).

Globalmente, o Programme for International Student Assessment (Programa
Internacional de Avaliagao de Estudantes), comumente conhecido como PISA e coordenado
pela OCDE, tornou-se a principal ferramenta para estabelecer padrdes internacionais, comparar
sistemas de ensino e pressionar por reformas convergentes (Pereira, 2019; Felippe, 2023). Os
resultados do PISA sdo frequentemente utilizados por governos para legitimar reformas pré-
estabelecidas e alinhar seus sistemas educacionais as boas praticas defendidas pela OCDE, que
invariavelmente promovem a légica de mercado (Verger, 2016).

No Brasil, essa tendéncia se manifesta por intermédio do Sistema de Avaliagdo da
Educagio Basica (SAEB) de indicadores como o Indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica (IDEB)%, que combina o fluxo escolar com o desempenho na Prova Brasil (Cardoso de
Araujo, Falco Reis Fernandes, 2009; Savaris, 2022). Estados também criaram seus proprios
sistemas. No caso do Parand, tivemos primeiramente o Sistema de Avaliagdo da Educagdo

Basica do Parana (SAEP), e atualmente a Prova Parand e a Prova Parana Mais’, que espelham

aplicativos educativos, ferramentas de gestdo escolar, sistemas de realidade aumentada, inteligéncia artificial
adaptativa e outros recursos digitais que personalizam, democratizam e potencializam o acesso ao conhecimento
(Todino, 2025).

27 A logica do capital (Marx, 2016) refere-se ao principio dindmico e estruturante do sistema capitalista, no qual o
capital (dinheiro e meios de produ¢ao) busca incessantemente sua propria valorizagdo, ou seja, gerar mais capital,
através da exploragdo do trabalho, da producdo de mercadorias e da acumulagao de lucro. Esse processo, analisado
por Karl Marx (2016), é orientado pela expansdo continua dos mercados e pela maximizagdo da mais-valia (valor
excedente produzido pelo trabalhador além do necessario para cobrir seu proprio custo de reproducio). E a forga
motriz que organiza a produgdo, o consumo e a sociedade sob o capitalismo.

28 Accountability é um conceito que denota a obrigacio de individuos, organizagdes ou governos de prestar contas,
explicar e justificar suas agdes, assumindo responsabilidade pelos resultados e sendo passiveis de sangdo em caso
de mau desempenho ou conduta inadequada (Bovens, 2007). O termo vai além da mera prestagdo de contas
financeiras, englobando transparéncia, responsabilizagao ética e responsividade perante a sociedade (Brinkerhoff,
2004).

2 O SAEB ¢ a avaliagdo amostral e censitaria que coleta os dados de desempenho dos estudantes (Ferrdo et al.,
2001). Ja o IDEB ¢ o indicador sintético calculado a partir dos resultados do SAEB (que mede o aprendizado)
combinados com as taxas de aprovacao escolar (que medem o fluxo) (Soares e Xavier, 2013). Assim, o SAEB é o
instrumento de medigdo, enquanto o IDEB ¢é o indice que resume a qualidade educacional, sendo ambos parte
integrante da politica de avaliagdo coordenada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(Moraes e Alavarse, 2011).

39O SAEP foi um sistema estadual de avaliagdo em larga escala, financiado pelo Banco mundial, voltado a produzir
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a estrutura e os objetivos das avaliagdes nacionais e internacionais (Savaris, 2022; Felippe,
2023).

As repercussoes dessas avaliagdes sao vastamente documentadas e estabelecidas como:
1) estreitamento curricular (Zanatta et al., 2019; Savaris, 2022), quando as escolas passam a
focar nos contetdos e habilidades mensurados pelos testes (majoritariamente Lingua
Portuguesa e Matematica), negligenciando outras areas do conhecimento; i1) “ensinar para o
teste” (Pontes, 2020; Savaris, 2022), no momento em que as praticas pedagogicas sao
reorientadas para treinar as estudantes e os estudantes para as provas, em detrimento de uma
formag¢ao mais ampla e critica; iii) intensificagdo do trabalho (Baalbaki, 2022; Savaris, 2022),
pois aplicagdo, correcdo e analise dos resultados geram uma enorme sobrecarga de trabalho
burocratico para professoras, professores, gestoras e gestores; e iv) concepgao reducionista de
qualidade (Cardoso de Araujo e Falco Reis Fernandes, 2009; Savaris, 2022), ja que a qualidade
da educagdo passa a ser definida quase que exclusivamente pelo desempenho estudantil em
testes padronizados, ignorando a complexidade do processo educativo.

O caso da Prova Parand, instituida em 2019 pela SEED-PR (APP Sindicato, 2019,
SISMMAC, 2023), ndo parece ser diferente. A prova ¢ apresentada oficialmente como uma
avaliacdo diagnostica trimestral para identificar dificuldades de aprendizagem. No entanto, em
uma revisao sistematica abrangente, Annunziato, Amestoy e Dias (2024) analisaram produgdes
cientificas entre 2019 e 2023, constatando que a Prova Parana atua mais como um instrumento
de verificacdo do ensino do que como uma avalia¢do diagnostica real. As autoras destacam que
a maioria das pesquisas aponta para um esvaziamento curricular e uma submissao das praticas
pedagdgicas a uma agenda neoliberal de regulacdo. Segundo essa andlise, o cotidiano escolar
passa a ser marcado pela preparagdo para o teste, o que engessa a autonomia docente e reduz a
qualidade educativa a indices mensuraveis.

Complementando esse panorama, a revisdo de Tullio, Dias e Amestoy (2025) mapeou
teses e dissertacdes, organizando os dados em categorias como as implicagdes da prova, a
analise de questdes especificas e o uso de resultados como dados de pesquisa. As descobertas
desse estudo sugerem que, embora o interesse académico pelo tema seja crescente, hd uma

escassez de pesquisas em areas como Ciéncias da Natureza e Biologia, evidenciando que o foco

boletins de desempenho para escolas e redes do estado do Parand (APP Sindicato, 2012). J4 em 2019, a Prova
Parand ¢ “criada para avaliar o desempenho dos estudantes e a qualidade da educagao publica do Estado™ e “é
aplicada anualmente pela Secretaria de Estado da Educacédo aos alunos do ensino fundamental e do ensino médio
da rede estadual” (Parana, 2024). Além disso, a Prova Parana Mais ¢ “instituida como uma extensdo da atual
avaliagdo, mas voltada aos alunos do 3° ano do ensino médio [... para] que os estudantes acessem as vagas no
ensino superior nas [...] sete universidades [paranaenses]” (Parana, 2024).
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avaliativo permanece centralizado em Lingua Portuguesa e Matematica. As autoras apontam
que isso reforca a percep¢ao de que a prova induz ao treinamento para o teste, desconsiderando
as especificidades socioecondmicas e regionais dos estudantes.

As pesquisas individuais citadas nessas revisdes, como as de Savaris (2022) e Dossena
(2022), corroboram a tese de que a Prova Parané gera uma sobrecarga burocratica e uma cultura
de accountability verticalizada. Savaris (2022) enfatiza que o tempo escolar ¢ consumido por
simulados e atividades focadas exclusivamente em descritores, enquanto Dossena (2022) alerta
para o papel controlador do Estado sobre os municipios por meio desses instrumentos. Assim,
a literatura académica revisada por essas autoras (Annunziato, Amestoy e Dias, 2024; Tullio,
Dias e Amestoy, 2025) define a Prova Parand como uma ferramenta de governanga
transnacional que prioriza a eficiéncia métrica em detrimento de uma formacdo humana
integral.

A critica sindical aprofunda essa andlise ao caracterizar a Prova Parana como uma
estratégia para impor a gestdo empresarial na escola publica. De acordo com o Sindicato dos
Servidores do Magistério Municipal de Curitiba (SISMMAC) (SISMMAC, 2023), os
documentos oficiais da SEED-PR falham ao ndo apresentar orientagdes claras sobre como
utilizar os resultados para, de fato, melhorar a aprendizagem das estudantes e dos estudantes. O
SISMMAC (2023) destaca que os profissionais do magistério ocupam um tempo excessivo com
a aplicacdo, correcdo e tabulacao de resultados que ndo sao convertidos em melhorias objetivas
pela mantenedora, e ainda declara que esse cenario acaba fomentando uma cultura de
competitividade entre as escolas e redes ao promover a culpabiliza¢do das unidades de ensino
pelos indices alcancados, enquanto a qualidade educacional passa a ser medida sob a 6tica da
produtividade e eficiéncia métrica.

Somado a isso, também existem as plataformas digitais que representam uma segunda
grande ferramenta de controle. Lideradas por Big Techs como Google, Microsoft e Meta
(Facebook), essas empresas tém penetrado massivamente nos sistemas de ensino publico por
meio de parcerias e convénios ndo onerosos (Lopes, 2023). No Brasil, o Google, por meio de
seu pacote Google Workspace for Education, firmou acordos com a maioria dos estados € com
o proprio Ministério da Educagdo, tornando suas ferramentas (Classroom, Meet, Docs, entre
outras) a infraestrutura padrao para milhdes de estudantes, professoras e professores (Lopes,
2023).

Embora apresentadas como ferramentas neutras de modernizacdo, as plataformas
operam sob uma logica extrativista de dados. Cada interagdo de estudantes, professoras e

professores ¢ registrada, analisada e utilizada para aprimorar os algoritmos e desenvolver novos

51



produtos (Srnicek, 2016; Lopes, 2023). Essa dataficagdo da educagdo alimenta um modelo de
negocios que, mesmo na auséncia de publicidade direta nos servigos educacionais, cria uma
dependéncia profunda da infraestrutura da empresa e gera dados valiosos para outros segmentos
de mercado (Lopes, 2023).

Além da extracdo de dados, as plataformas funcionam como mecanismos de controle
burocratico e vigilancia do trabalho docente. O caso do RCO no Parand, como posto por
Baalbaki (2022), ¢ emblematico: um sistema que substitui o didrio de classe impresso, mas que
se torna uma ferramenta para monitorar em tempo real a frequéncia das estudantes e dos
estudantes, o conteudo ministrado pelas professoras e pelos professores € o cumprimento de
prazos, intensificando a cobranga e a fiscalizagdo sobre os profissionais da educagdo. A
plataformizagao deixa de ser s6 uma ferramenta educacional e se torna uma reestruturacao
profunda das relagdes de poder e controle dentro da escola, alinhada aos principios da gestao
gerencialista (Silva, 2022), atuando simultaneamente como mecanismo de controle estatal,
insumo para a economia de dados e formacdo de uma subjetividade adaptada ao trabalho
infoproletario®! (Israel, 2025).

Entdo, compreendemos, até aqui, que a educacio publica vem sendo reestruturada pela
convergéncia entre a ideologia neoliberal e a infraestrutura do capitalismo de plataforma, em
um projeto promovido por redes transnacionais. Porém, entre as grandes estruturas do capital e
a sala de aula existe uma camada de mediagdes. A proxima se¢ao funciona como uma ponte,
mostrando como essas for¢as macro descem ao chdo da escola e afetam a vida concreta de
professoras, professores e estudantes. E o ponto em que as 16gicas do neoliberalismo e da
plataformizacao se materializam, reconfigurando o trabalho docente e definindo os rumos do

curriculo — no caso dessa pesquisa, com enfoque no curriculo de lingua inglesa.
2.3 AS MEDIACOES: O TRABALHO DOCENTE E O ENSINO DE INGLES NO PROJETO NEOLIBERAL

A implementa¢do desta agenda neoliberal-digital na educacdo brasileira tem tido
consequéncias diretas e severas sobre as condi¢des de trabalho das professoras e dos professores
e sobre a propria concepgao do que significa ser estudante e trabalhador no século XXI. Entendo
como preocupante o fato de que as reformas neoliberais do trabalho encontrem nas plataformas

digitais um veiculo privilegiado para a promogao da flexibilizacdo e da desregulamentagdo no

31 Ricardo Antunes (2020) cunha o termo infoproletariado com a inten¢do de apontar o “novo proletariado da era
digital, cujos trabalhos, mais ou menos intermitentes, mais ou menos constantes, ganharam novo impulso com as
TICs, que conectam, pelos celulares as mais distintas modalidades de trabalho” (Antunes, 2020, p. 39).
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campo educacional, conforme Cavazzani, Santos ¢ Lopes (2024) também discutem. Assim,
surge o fendmeno da “uberizacdo do trabalho docente” (Moreira da Silva, 2019), no qual
professoras e professores sdo incentivados a se verem como empreendedores autonomos
(Lopes, 2023).

Nesse modelo abrangente — para além da plataforma Inglés Paranid e das outras
plataformas paranaenses — professoras e professores se tornam responsaveis por arcar com os
custos de infraestrutura (internet, equipamentos), formagao continua e os riscos da atividade,
enquanto as plataformas atuam como intermediarias que extraem comissoes e ditam as regras
do trabalho por meio de algoritmos (Cavazzani, Santos e Lopes, 2024). Essa dinamica leva a
uma intensa precarizagdo, com a perda de direitos trabalhistas, instabilidade, intensificacao da
jornada e adoecimento fisico e mental das professoras e dos professores (Leher, 2022;
Cavazzani, Santos e Lopes, 2024). Como consequéncia, a plataformiza¢do se torna mais um
dos aspectos que fragmenta a categoria docente, individualizando as relagdes de trabalho e
dificultando a organizagdo coletiva e a resisténcia sindical (Silva, 2022).

Além disso, este cenario de resultados educacionais persistentemente desiguais,
dissemina-se um discurso que atribui a culpa pelo fracasso escolar a ma formagao ou ao baixo
esfor¢co das professoras e dos professores. No entanto, estudos empiricos realizados por
Cavalcanti, Nascimento e Oestermann (2018) demonstram que essa ¢ uma falacia. A analise de
microdados de avaliacdes como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) revelou que o
fator com maior correlagdo com o desempenho das estudantes e dos estudantes ¢, de longe, o
seu nivel socioecondmico. Para os autores, culpabilizar professoras e professores ¢ uma
estratégia ideologica que oculta a omissao do Estado em garantir as condigdes estruturais para
uma educacao publica de qualidade, especialmente para o combater desigualdades sociais.

Ao mesmo tempo, as novas politicas educacionais buscam moldar a subjetividade de
estudantes, professoras e professores. A énfase em competéncias e habilidades, especialmente
as socioemocionais, € a valorizacdo da criatividade ndo ocorrem no vacuo. Programas como o
Inova Educagao em Sao Paulo e as propostas do Instituto Ayrton Senna instrumentalizam esses
conceitos para formar o sujeito empreendedor de si mesmo (Silva e Magiolino, 2022). O
objetivo ¢ desenvolver individuos flexiveis, resilientes, autbonomos e autogerenciaveis, que se
responsabilizem individualmente por seu sucesso e fracasso (Rizvi, 2017) em um mercado de
trabalho precarizado (Silva e Magiolino, 2022). Esse processo, denominado captura da
subjetividade,

¢ um processo intrinsecamente contraditorio e densamente complexo, que articula
mecanismos de coer¢do, consentimento ¢ de manipulacdo ndo apenas no local de
trabalho, por meio da administrac¢éo pelo olhar, mas nas instancias sociorreprodutivas,
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como a pletora de valores-fetiche e emulagdo pelo medo que mobiliza as instancias
da pré-consciéncia, inconsciéncia do psiquismo humano (Alves, 2011, p. 114 apud
Silva e Magiolino, 2022, p. 740),

e alinha as disposi¢des afetivas e cognitivas dos sujeitos as necessidades da acumulagdo
capitalista, transformando a propria formag¢ao humana em um processo de producao de capital
humano.

Esse cenario nos aponta para um projeto hegemonico em curso que visa reestruturar a
educagdo publica a partir da convergéncia entre a ideologia neoliberal e as tecnologias do
capitalismo de plataforma. Dentro desse projeto, a lingua inglesa ocupa um lugar estratégico.
Sua historia no Brasil, longe de ser linear, sempre esteve marcada por disputas ideoldgicas,
politicas e sociais. Isso ocorre desde o tempo do Império Portugués, especificamente em 1809,
sob comando de D. Jodo VI, quando a presenca das linguas estrangeiras de origem europeia
estava vinculada ao prestigio cultural das elites, até a contemporaneidade, em que o inglés se
consolidou como requisito de inser¢ao global, a disciplina foi moldada por diferentes projetos
educacionais e politicos.

Acredito que, nesse momento, preciso situar voce, leitor, sobre a trajetdria em torno do
ensino de inglés no Brasil, que tem sido marcada por descontinuidades politicas. O Quadro 2,
estipulado por Silva e Oliveira (2022), sintetiza os marcos historicos dessa disciplina no nosso
pais, evidenciando sua oscilagdo entre obrigatoriedade e eletividade, assim como as mudancas

de método e status curricular ao longo dos séculos XIX, XX e XXI.

Quadro 2 — Trajetoria histérica do ensino de Lingua Inglesa no Brasil.
Periodo | Marco Informacao

Criacéo de uma escola de lingua francesa e outra

1809 Decreto no 29, de 14 de julho de 1809. , .
de lingua inglesa.

1837 Fundag@o do Colégio D. Pedro II Ensino de Lingua Inglesa no curriculo.

1889 Refom.la.s 1o SISt.em? Educacional feitas Inglés excluido do curriculo obrigatdrio.
pelo ministro Benjamim Constant

1892 Alteragdes pelo ministro Amaro Cavalcanti | Ensino de Inglés facultativo.

Ensino de Lingua Inglesa obrigatério e pelo
método direto.

35 horas de aulas semanais de idiomas e método
direto

Inclusdo facultativa da Lingua Inglesa no
curriculo (a cargo dos Estados)

Redugdo da carga horaria. LE seria dada por
acréscimo.

Ensino de Lingua Estrangeira obrigatério nos
ensinos fundamental e médio.

1998 PCN Inclusdo do ensino de LE com énfase na leitura.
1999 PCNEM Ensino de LE para producdo oral e escrita.
2002 PCNEM-- Ensin,o ' de LE ~com énfflse nas estruturas
linguisticas e na interpretagdo de textos.

1931 Reforma de Francisco de Campos

1942 Reforma Capanema

1961 Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) 4024/1961

1971 LDB 5692/1971

1996 LDB 9394/96
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Ensino de LE com aspectos culturais e de

2006 | OCEM multimodalidade.
2017 Lei no 13.415/2017 Ensmo de LI obrigatorio. Ensino de Espanhol
optativo

LI como lingua franca e ensino baseado em

2017 BNCC - .S
préaticas sociais

Fonte: Silva e Oliveira (2022, p. 8).

Observar essa trajetoria historica nos revela como o ensino de inglés sempre foi um
campo de tensdo. A instabilidade entre obrigatoriedade e optatividade, assim como as
sucessivas reformas, contribuiram para uma percepg¢ao de fragilidade institucional da disciplina
na escola publica. Esse pano de fundo histérico € crucial para analisar a tentativa
contemporinea de estabilizagdo do inglés como componente curricular obrigatorio. Essa
obrigatoriedade foi operacionalizada através da BNCC devido a alteragdo introduzida pela Lei
n° 13.415/2017°2, que tornou obrigatoria a oferta da Lingua Inglesa a partir do 6° ano do Ensino
Fundamental ao Ensino Médio (art. 24, § 5° e art. 35-A, § 4° da Lei de Diretrizes e Bases).
Diferentemente da redagdo anterior (art. 26, § 5°), que previa “pelo menos uma lingua
estrangeira moderna” na parte diversificada, a lei incorporou a lingua inglesa como componente
obrigatorio da base comum, permitindo que outras linguas fossem ofertadas de forma optativa,
em conformidade com a nova legislacao.

Para além da lingua inglesa, mas também aplicada a ela, a BNCC (Brasil, 2018) vé o
ensino, de modo geral, como um processo voltado a formagao integral do estudante, estruturado
em torno do desenvolvimento de competéncias e habilidades que permitam ao sujeito atuar de
forma critica, autonoma e responsavel na sociedade. Em seu discurso, define competéncias que
devem ser trabalhadas em todas as 4reas, como o pensamento critico, a cultura digital, a
responsabilidade, a cidadania, a argumentagdo e a empatia. E, para isso, o ensino deve estar
ligado a realidade estudantil, integrando diferentes areas do conhecimento e promovendo
aprendizagens significativas através de metodologias que valorizem a resolugdo de problemas,
o trabalho por projetos e a autoria dos estudantes.

Ao caminhar especificamente para as diretrizes para o ensino de Lingua Inglesa (tanto
no Ensino Médio quanto no Ensino Fundamental — Anos finais), a BNCC enfatiza a lingua
como meio de comunica¢do global com multiplos usos na cultura digital e nas culturas juvenis.
Nas aulas, estudantes devem desenvolver competéncias para interagir em contextos
multilingues e multiculturais, explorar novas perspectivas de pesquisa, expressar ideias e agir

criticamente local e globalmente. O texto da BNCC promove a integracao de praticas de

32 Segue o link para acessar a lei: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/lei/113415.htm.
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linguagem em diferentes midias, incentivando a producdo colaborativa e o uso critico das
tecnologias digitais. Especificamente para o Ensino Médio, o curriculo ainda prioriza cinco
campos de atuacao social, abrangendo vida pessoal, estudo, jornalismo, vida publica e arte, para
ampliar a compreensao das linguagens e promover a consciéncia critica. Além disso, destaca a
importancia da flexibilidade curricular e da organizagdo interdisciplinar para atender as
competéncias gerais da Educagdo Bésica e as especificas da area de Linguagens e Tecnologias
no Ensino Médio. Ou seja, a BNCC orienta o ensino como uma pratica que vai além da
decodificagdo de conteudos, buscando favorecer a criagdo de sentidos, a participagdo ativa e a
formagao cidada dos estudantes.

No plano discursivo e das intengdes pedagogicas, portanto, a BNCC efetivamente
direciona o ensino de lingua inglesa para um caminho distinto ao da tradi¢ao historica
predominantemente instrumental no pais. Contudo, essa orienta¢do visionaria enfrenta o risco
concreto de permanecer como um discurso distante da realidade, dado o historico de desafios
estruturais, formativos e de recursos que marcam a educagao publica brasileira, podendo, assim,
criar uma laceragdo entre a teoria prescritiva e a pratica escolar efetiva. Trago, a seguir, a
pesquisa de Costa e Silva (2022) que foi construida sob a 6tica da Linguistica Aplicada Critica
(Pennycook, 2001), e buscou entender como essas propostas influenciam a pratica docente no
Brasil.

Inicialmente, os autores contextualizam a internacionalizacdo na educacdo basica,
destacando que esse processo, ja consolidado no ensino superior, expandiu-se para as escolas
em funcdo de pressdes politicas, econdmicas e culturais ligadas a globalizagdo. A BNCC faz
parte desse processo, pois procura alinhar o curriculo brasileiro as tendéncias internacionais,
reforcando a importancia da lingua inglesa como ferramenta de comunicacao global e cidadania
intercultural.

Costa e Silva (2022) mostram que a BNCC muda a visdo do inglés, agora nao mais
como lingua estrangeira, mas como lingua franca. Isso significa que a lingua inglesa ¢ entendida
como lingua de contato entre falantes de diferentes repertorios linguistico-culturais, priorizando
a inteligibilidade e a negociacdo de sentido em detrimento da fidelidade a um padrao nativo
(Seidlhofer, 2004; Jenkins, 2012; Alencar ¢ Maia, 2024). Essa perspectiva provoca uma
descentralizagcdo do falante nativo como modelo tnico (Mardegan e Calvo, 2025) e reconhece
o carater variavel e co-construido da comunicagdo, que se adapta as necessidades locais dos
interlocutores (Siqueira, 2024).

No cenario educacional brasileiro, a ado¢do dessa lente pela BNCC implica em uma

reconceitualizacao do ensino de inglés. O documento, ao tratar a lingua inglesa como lingua
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franca, acolhe e legitima os usos feitos por falantes ao redor do planeta Terra e questiona a visao
de que s6 o inglés estadunidense ou britanico seria o correto (Brasil, 2018). Essa abordagem
ganhou contornos criticos no pais sob a nogao de inglés como lingua franca “made in Brazil”
(Duboc, 2019), destacando a natureza politica e ideoldgica do inglés e enfatizando uma opgao
pedagogica radicalmente comprometida com a realidade local (Jordao, 2023).

Dessa forma, a incorporacao do inglés como lingua franca vincula-se diretamente ao
projeto formativo da BNCC. Ao substituir nogdes como erro e imitagdo por “inteligibilidade,
singularidade, variedade, criatividade/invengdo e repertorio” (Siqueira, 2024. p. 113), o ensino
de inglés se alinha a promocdo de competéncias como pensamento critico, autoria e empatia.
Ele se torna um convite para que os estudantes reflitam sobre os usos sociais da lingua, atuem
de forma critica na sociedade e se percebam como participantes legitimos de praticas
comunicativas globais e locais.

Isso significa reconhecer o inglés ndo apenas como idioma dos paises nativos, mas como
lingua de contato entre pessoas de diferentes origens. A proposta, em teoria, valoriza a
diversidade linguistica, cultural e social, e busca superar praticas colonizadoras que veem
apenas o inglés britanico ou americano como “correto”, isto ¢, como variedades legitimadas por
um padrdo normativo hegemonico.

A consolidacdo do inglés como lingua global tem suas raizes nos processos de
colonizacdo britanica e na hegemonia econdmica, politica e cultural dos Estados Unidos no
século XX. Como destacam Costa e Silva (2022), essa posi¢do privilegiada conferiu ao inglés
o papel de lingua franca contemporanea, refor¢ando sua centralidade nos discursos de
internacionalizagdo da educacao basica no Brasil. Entretanto, para os autores, esse processo nao
¢ neutro, pois a0 mesmo tempo em que possibilita circulacdo global de saberes, também impde
modelos culturais homogéneos e praticas linguisticas hegemdnicas.

Como dito anteriormente, as politicas linguisticas no Brasil historicamente
acompanharam disputas sociais € economicas, passando da valorizagdo do latim e do francés
no periodo colonial e imperial até a hegemonia contemporanea do inglés. De acordo com Sousa
e Nascimento (2022), a BNCC representa um marco nesse processo ao consolidar o inglés como
a unica lingua estrangeira obrigatdria na educacao basica, sob o argumento de garantir maior
integragao com o mundo globalizado. Tal escolha, no entanto, revela tensdes ideologicas: a
valorizagdo de uma lingua em detrimento de outras ndo apenas uniformiza praticas
pedagdgicas, mas também exclui identidades linguisticas locais e regionais.

Dessa forma, ao tratar o ensino de inglés em termos de competéncias e habilidades

voltadas a comunicagdo e ao intercambio cultural, a BNCC pode ser lida a partir de uma
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perspectiva que a associa a principios neoliberais, os quais tenderiam a reduzir a educagao a
parametros mensuraveis de eficiéncia (Vasconcelos, Ferreira Magalhaes e Pacifico Martineli,
2022).

Contudo, ¢ importante notar que o documento também abre espagos para interpretacoes
e posicionamentos criticos, ndo sendo inteiramente prescritivo quanto a direcao final do ensino.
No que se refere a implementagao dessas diretrizes, Pontara, Miquelante e Cristovao (2024, p.

60) ressaltam que,

Apesar das ressalvas que ha em relagdo a [BNCC], ¢ possivel atuar nas brechas
existentes de forma a promover acdes linguageiras situadas e relevantes para a
construgdo de sentidos pelo individuo. Destacamos, contudo, que para o(a)
professor(a) agir nessas brechas, sdo necessarias agcdes como: iniciativas para a
implementagdo de formagdo continuada critico-transformadora (Pontara, 2021) e
construgdes colaborativas de materiais [...] que permitem a professores(as)
desnudarem os (ndo)ditos da BNCC.

Especificamente no estado Parand, ha o RCEMP (Parana, 2021) que apresenta uma
politica curricular para o ensino de Lingua Inglesa alinhada a BNCC, e rege o curriculo do
estado. O documento também adota o inglés como lingua franca, desvinculando-o de modelos
nativos hegemdnicos e reconhecendo seu uso global e hibrido, marcado pela multiplicidade de
sotaques, culturas e fungdes sociais.

A organizagao curricular do referencial paranaense estrutura-se em campos de atuacao
social, que orientam a selecdo de géneros textuais e discursivos contextualizados. “Os campos
de atuacdo compreendem: o campo da vida pessoal, o campo da vida publica, o campo das
praticas de estudo e pesquisa, 0 campo jornalistico/mididtico e o campo artistico/literario”
(Parand, 2021, p. 216). Por exemplo, no campo da vida publica, trabalham-se géneros como
artigos de opinido, cartazes e manifestos; ja no campo midiatico, incluem-se memes, podcasts,
vlogs e noticias digitais. Essa organizag¢ao tem como pretexto o ensino das praticas sociais reais,
incentivando o protagonismo estudantil.

De acordo com o referencial, as praticas de linguagem devem ser desenvolvidas de
forma integrada, com énfase em metodologias ativas como aprendizagem baseada em projetos,
estudos de caso e gamifica¢do. O documento sugere o uso de tecnologias digitais para ampliar
o letramento critico e a autonomia dos estudantes. A habilidade EM13LGG403°?, por exemplo,

prevé “[flazer uso do inglés como lingua do mundo global, levando em conta a multiplicidade

33 A estrutura de codigos como EM13LGG403, comum tanto na BNCC quanto no RCEMP segue uma logica
padronizada que indica, em sequéncia: a etapa de ensino (EM para Ensino Médio), os anos envolvidos (13 abrange
0 1° ao 3° ano), a area do conhecimento (LGG para Linguagens e suas Tecnologias) e, por fim, um niimero que
especifica a habilidade dentro daquele componente.
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e variedade de usos, usuarios e fungdes dessa lingua no mundo contemporaneo” (Parana, 2021,
p- 231).

A dimensdo intercultural perpassa o curriculo, incentivando a reflexdo sobre
diversidade, equidade e direitos humanos. O texto, também orienta a discussao de temas como
racismo, questdes de género e sustentabilidade, por meio de textos literarios, documentarios e
debates. A inclusdo de tematicas como histéria e cultura afro-brasileira e indigena ¢ destacada
como obrigatoriedade legal, integrando-se as praticas de leitura critica e producao textual.

Quanto a gramatica, a conscientizacdo linguistica ¢ tratada de maneira transversal, com
foco na anélise de variagdes linguisticas, aspectos semioticos e fungdes sociais da lingua, em
detrimento do ensino gramatical descontextualizado. Propde-se, por exemplo, a analise de
sotaques em podcasts internacionais ou de recursos multissemidticos em memes, sempre
vinculada a critica e a produgao significativa.

Por fim, a politica curricular paranaense valoriza o protagonismo juvenil e o projeto de
vida dos estudantes, conectando as aprendizagens em ingl€s as suas aspiragdes pessoais €
profissionais. As praticas de escrita e oralidade sao planejadas para que os jovens se expressem
em contextos auténticos, refor¢ando a funcdo social e emancipatoria da educacdo linguistica no
Ensino Médio.

Entretanto, esse horizonte de protagonismo e emancipag¢ado delineado pela BNCC e pelo
RCEMP nem sempre encontra eco imediato nos instrumentos tecnologicos que
operacionalizam o ensino. Existe o risco de uma laceragdo entre a teoria prescritiva e a pratica
escolar efetiva, o que exige uma investiga¢ao que va além da superficie documental para atingir
as engrenagens que movem o cotidiano das salas de aula. E nesse hiato que as concepgdes de
linguagem subjacentes aos artefatos pedagogicos revelam sua forca na (con)formacgdo dos
sujeitos e na configuragdo das relagcdes pedagogicas. Na proxima se¢do, portanto, dedico-me a

examinar as concepgdes de linguagem que estdo em jogo.

2.4 A SINGULARIDADE CONCRETA: VISOES DE LINGUA E LINGUAGEM E PRATICAS DE ENSINO E

APRENDIZAGEM

Antes de apresentar os conceitos, considero importante partilhar a visdo que orienta este
trabalho, pois a pesquisa nunca é neutra. E intencional que, em uma se¢do dedicada a discussio
tedrica, eu inicie por este posicionamento pessoal e esta escolha reflete minha concepgao de
linguagem como pratica social e interagdo justamente por tornar tangivel como nosso lugar de

fala constitui o olhar com o qual nos aproximamos do conhecimento.
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Sou brasileira, nascida e criada em Londrina, no Parand — uma tipica pé-vermelho*.
Meu portugués-brasileiro ¢, portanto, marcado pela variedade regional, com sua prontncia
retroflexa do ‘r’ (o popular “érre caipira” em palavras como porta, porteira, portao). Desenvolvi
minha comunica¢do em um mundo onde essa era a sonoridade dominante, a matéria-prima das
minhas interag¢des sociais.

E claro que, na escola, fui apresentada as regras da gramatica normativa por professoras

»35 Minha memoria

que, no imaginario estudantil, carregavam a aura intimidatoria de “bruxas
afetiva desse periodo ¢é povoada por figuras femininas rigorosas e de temperamento forte. Nunca
fui uma aluna apaixonada pela disciplina de Portugués, mas também ndo a confrontava;
acompanhava as aulas sem grandes dificuldades com o contetido gramatical, embora minha
preferéncia sempre recaisse inequivocamente sobre as aulas de literatura e redagao.

Lembro-me com carinho de uma maravilhosa sala de leitura em minha escola, que,
lamentavelmente, foi deixada de lado quando ingressei no ensino médio — periodo que
coincidiu com a transi¢ao do Acordo Ortografico. Foi quando a disciplina de Lingua Portuguesa
deixou de estar entre as minhas preferidas. Confesso que ndo me recordo de regras especificas
do novo acordo; internalizei algumas intuitivamente, outras delego até hoje aos corretores
automaticos.

Apesar de cometer desvios da norma padrao e de estar em constante processo de
descoberta de novas palavras, ¢ impossivel negar que sou uma falante plena da lingua
portuguesa. Ela ¢ a base primordial da minha sobrevivéncia no planeta Terra, uma competéncia
que desenvolvi antes, durante e muito depois do ensino formal. Minha relagao com a linguagem
¢ pratica, viva e dialdgica.

Para além do portugués, outra lingua que me constitui profundamente ¢ o inglés.
Acredito que minha primeira consciéncia da existéncia desse idioma veio ao ouvir Mamonas
Assassinas®®, mais precisamente a musica “1406” e o iconico trecho “money que é good nois

num have’. Lembro-me de perguntar ao meu pai o que aquilo significava, e sua explicagdo

34 pé-vermelho é um termo comumente utilizado para descrever pessoas nascidas na regido norte do Parana. A
expressao tem origem na imagem dos pés avermelhados pelo solo fértil e argiloso (terra roxa) da regido.

35 Essa denominagdo vem da memoria de um ex-colega de classe chamando nossa professora de portugués no
primeiro ano do ensino médio de bruxa e nio reflete minha visdo pessoal sobre as professoras que tive.

36 Mamonas Assassinas foi uma banda brasileira de rock cdmico, formada em Guarulhos (SP) em 1995, que
alcangou enorme sucesso nacional com um estilo irreverente, misturando rock, pop, parddias e elementos do humor
escrachado. Seu tnico album, langado em 1995, vendeu milhdes de copias e incluia hits como “Pelados em Santos”
e “Robocop Gay”. A banda tornou-se um fendmeno cultural pela criatividade e letras satiricas, que comentavam
o cotidiano com duplo sentido e ironia. Tragicamente, em 2 de margo de 1996, todos os cinco integrantes morreram
em um acidente aéreo proximo a Sdo Paulo, logo apds um show.

37 Equivalente a expressdo “dinhéro que ¢ bom ndis num tem”.
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de que “era outra lingua” ecoou em minha curiosidade infantil. Minha audicao ja era permeada
pelo inglés através dos tradicionais “hits anos 80 que meus pais constantemente ouviam.

Porém, foi no inicio do ensino fundamental, que me envolvi profundamente com a
musica, principalmente sob o grande guarda-chuva do rock, majoritariamente o estadunidense
e o britanico — e nao o nacional. Foi traduzindo as letras dessas cang¢des que comecei a entender
a lingua para muito além do verbo “fo be”, aquele velho conhecido revisitado todos os anos da
educagdo basica. Essa imersao autodidata foi complementada por trés anos e meio de estudos
em uma escola de idiomas bastante tradicional no Brasil, onde fui apresentada a outras
estruturas gramaticais e pude experienciar a interag¢do oral de forma mais sistematica.

Em minha primeira gradua¢do, a demanda por textos académicos em inglés foi limitada.
Porém, durante meus quase dois anos de intercambio, minha sobrevivéncia, tanto académica
quanto social, dependeu inteiramente do desenvolvimento fluente nesse idioma. Hoje, minha
sobrevivéncia financeira ¢ pautada basicamente por essa habilidade, que foi construida ndo
apenas na escola de idiomas ou na segunda graduagao, mas em todas as conversas que tive, nas
letras das bandas que ouvi e nas pessoas que conheci, tanto ao vivo quanto virtualmente.

Outras linguas também me permeiam e refor¢gam essa convic¢do. Meu contato com a
Libras iniciou-se na primeira graduacdo, culminando na criagdo de um sinal presenteado por
uma professora surda — uma representagdo gestual de minha propria postura corporal
(indicador e dedo médio cruzados, em pé, na palma da outra mao) fruto daquela interagdo. Foi
na segunda graduagdo, porém, com praticas genuinamente sociointeracionistas, que construi a
seguranga para interagir dentro da cultura surda, sempre atenta ao meu lugar de ouvinte e
iniciante.

O espanhol chegou a mim ap6s superar um preconceito inicial (a visdo reducionista de
que soava como um “portugués errado”). Foi a partir da profunda amizade e das interagcdes em
aula com uma professora da lingua que me abri para compreender e apreciar sua beleza singular.
J& o francés se apresentou como um desafio sonoro que me levou a desistir temporariamente de
seu aprendizado formal, justamente pela dificuldade em estabelecer conexdes significativas
entre a escrita e a pronuncia fora de um contexto interacional vivo.

Por fim, a lingua japonesa também perpassa minha vida: desde as intera¢cdes com meu
primo nipodescendente e a familia do ex-chefe do meu pai com a qual cresci junto, até meu
pertencimento ao grupo de taiko Ishindaiko. Apesar de fazer aulas particulares, aprendo com
mais facilidade e prazer os elementos que surgem primeiro em uma interagao real fora da sala

de aula e que, posteriormente, sdo refor¢ados formalmente. E a unica lingua estrangeira, além
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do inglés, com a qual nutro o desejo de alcancar uma fluéncia semelhante a que tenho em
portugués.

E essa trajetoria heterogénea que fundamenta minha convicgdo intima de que a lingua
se aprende sociointeracionalmente. Minha biografia linguistica ¢ minha evidéncia pessoal de
que a aquisi¢do se da na pratica social, na negocia¢do de sentidos € no engajamento com 0
outro. No entanto, foi apenas na segunda graduagdo, nos ultimos quatro anos, que encontrei na
linguistica a terminologia tedrica (sociointeracionismo) para nomear € compreender
cientificamente esse processo que sempre vivenciei de forma intuitiva.

Para avancarmos nas discussoes especificas sobre ensino e aprendizagem de linguas,
também € necessario que eu esclarega alguns conceitos fundamentais que estruturam este
trabalho: o que se entende por linguistica, bem como a distingao entre lingua e linguagem e
praticas pedagogicas de ensino e aprendizagem de linguas. Esses conceitos ndo apenas
delimitam o campo tedrico da pesquisa, mas também orientam a forma como se compreende o
fendmeno da comunicacdo humana e, por consequéncia, como se fundamentam as praticas
pedagogicas. Como lembra Marcuschi (2008), a definicao de lingua adotada em um estudo nao
¢ mero detalhe metodoldégico, mas um posicionamento epistemologico e politico que repercute
diretamente nas analises e interpretacdes realizadas.

Falar de linguagem ¢, inevitavelmente, entrar em um terreno de enorme complexidade.
Esse tema desperta interesse ndo s6 da linguistica, mas também da filosofia, da pedagogia e da
psicologia. No entanto, ¢ na linguistica que a linguagem se consolida como objeto central de
estudo, especialmente a partir do século XX, quando ganhou mais sistematizagcdo e debates
profundos (Miranda, 2010). A busca por uma defini¢do Unica de linguagem sempre esbarrou
em dificuldades. Autores como Sapir, Hall, Chomsky e Lyons apresentaram suas proprias
concepgdes, mas nenhuma delas consegue abarcar por completo sua natureza (Miranda, 2010).
Em geral, tendem a tratd-la como um sistema de simbolos voltado para a comunicagdo, mas
esse enfoque ¢ limitado. A linguagem vai além da simples troca de mensagens: ela articula
dimensdes cognitivas, sociais, historicas e culturais. Assim, mais do que tentar fixar um
conceito definitivo, os linguistas procuram compreender a linguagem em sua pluralidade: como
fenomeno que é simultaneamente individual e coletivo, fisico e psiquico, concreto e simbdlico.
Essa complexidade ¢ justamente o que torna a linguistica um campo tao fértil e inesgotavel de
estudo.

No ambito de diferenciagdo entre os termos “lingua” e “linguagem”, a linguagem pode
ser compreendida como a faculdade humana de se comunicar e de produzir sentidos,

manifestando-se de multiplas formas, como a fala, a escrita, os gestos, os sinais, os simbolos e
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até mesmo as artes. Nesse sentido, constitui-se como pratica social e cultural, sendo, como
observam Bakhtin e Volochinov ([1929], 2021), uma atividade essencialmente dialdgica, que
se realiza na interacdo entre sujeitos. Ja a lingua corresponde a uma realizagdo particular desta
faculdade: um sistema de signos estruturado por convengdes coletivas que organiza e
materializa a comunicacdo em comunidades especificas (Saussure, 2012). Enquanto a
linguagem ¢ a potencialidade comunicativa inerente ao ser humano, a lingua é a sua
concretizagao historica e socialmente determinada, assumindo formas diversas de acordo com
as necessidades e praticas de cada grupo. Essa distin¢do, conforme destaca Travaglia (2016)
influencia diretamente a forma como se concebe o ensino, uma vez que diferentes visdes de
lingua e linguagem implicam diferentes praticas pedagogicas.

Tais praticas tém sido historicamente influenciadas por concepgdes pedagdgicas que
oscilam entre abordagens centradas na estrutura da lingua (Conejo, 2007; Martins, 2017),
promovendo processos mecanicos, € aquelas centradas no uso e na interagdo social (Rozeno e
Siqueira, 2011; Franco e Fernandes, 2014), caracterizando os processos sociointeracionistas
(Vygotsky, 2008). O processo mecanico de ensino esta fundamentalmente ligado ao
estruturalismo linguistico e ao behaviorismo na psicologia, e concebe a linguagem de maneira
materialista, mecanicista ¢ comportamentalista, baseando-se na teoria de estimulo-resposta
(Conejo, 2007).

Nessa visdo mecanicista, a aquisicdo de uma lingua ¢ entendida como a formagao de
habitos condicionados, um processo que exige a repeticdo intensiva e exaustiva de enunciados,
rotinas e automatismos (Conejo, 2007). O objetivo central desses métodos € o desenvolvimento
da oralidade através da memorizagdao de padrdes estruturais, seguindo uma ordem natural de
aquisi¢do: “compreensdo auditiva, produgdo oral, compreensao textual e, por fim, a producao
textual” (Jalil e Procailo, 2009, p. 778). Essa abordagem excessivamente mecanicista, que
postula exercicios de automatizacdo, tende a dar énfase exagerada a forma linguistica em
detrimento da significagdao (Conejo, 2007).

O papel de professoras e professores nos processos mecanicos ¢ o de autoridade ou
“lider de orquestra” (Jalil e Procailo, 2009, p. 778), que dirige e controla o comportamento
linguistico das estudantes e dos estudantes, fornecendo o modelo a ser imitado. A preocupagao
com os erros ¢ extremamente alta, pois sdo vistos como a formacgao de “maus habitos™ (Jalil e
Procailo, 2009, p. 778), devendo ser corrigidos imediatamente para que o refor¢o positivo
prevaleca nas respostas certas (Conejo, 2007; Martins, 2017).

A insatisfagdo com a insuficiéncia dos métodos mecanicistas para promover a

comunicacao real deu origem a novas perspectivas teoricas € metodologicas (Martins, 2017),
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destacando-se diversas abordagens, especialmente o sociointeracionismo, que é o foco dessa
pesquisa.

O processo sociointeracionista ¢ fundamentado na teoria socio-histérica-cultural do
russo Lev Vygotsky, que propds um novo olhar sobre o ensino-aprendizagem, entendendo o
desenvolvimento psicolégico como um processo de assimilagdo ativa do conhecimento
histérico-social por meio da interacdo social (Rozeno e Siqueira, 2011; Franco e Fernandes,
2014). Nessa perspectiva, a linguagem € vista primariamente como uma ferramenta psicologica
de comunicag¢do e intercambio social, na qual o significado ¢ parte inaliendvel da palavra e do
pensamento (Rozeno e Siqueira, 2011; Franco e Fernandes, 2014).

Um conceito central do sociointeracionismo € a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), definida como a distancia entre o que as estudantes e os estudantes sdo capazes de
realizar por conta propria e o que podem realizar com o auxilio de adultos mais experientes ou
em colaborac¢do com pares mais capazes (Rozeno e Siqueira, 2011). A aprendizagem, sob essa
Otica, ocorre na interagdo dialética e se constitui como o proprio processo de aprendizagem, no
qual a negociagdo, o didlogo e as atividades colaborativas sdo essenciais para a construgao de
conhecimento e a elevagdo da capacidade comunicativa (Rozeno e Siqueira, 2011).

No contexto sociointeracionista, professoras e professores assumem o papel de
mediadores ou facilitadores, organizando a linguagem e as situacdes de ensino para a
construgdo de sentidos e significados (Rozeno e Siqueira, 2011; Franco e Fernandes, 2014). O
foco passa a ser estudantes e o grupo-classe, estimulando a cooperagdo, a resolugdo de
problemas comunicativos em tarefas colaborativas e a utilizacdo da lingua em situagdes reais
de uso. O erro ¢ aceito como parte natural do processo, indicando que as estudantes e os
estudantes estao testando ativamente suas hipoteses sobre o idioma.

Esses apontamentos também dialogam com Cerqueira (2010), que propde uma distingao
teodrica e pratica entre os conceitos de atividade e exercicio no ensino de lingua. De acordo com
a autora, o exercicio estd relacionado a uma pratica pedagogica reducionista e imediatista,
centrada na verificagcdo de contetidos e na repeticdo de estruturas, com o objetivo de aferir se as
estudantes e os estudantes compreenderam determinado ponto do contetido programatico. Essa
abordagem, de base tradicional e influenciada por métodos como o estruturalismo e o
behaviorismo, limita-se a testagem e ao treinamento, ndo contribuindo para a formagao integral
do sujeito. O exercicio, portanto, “estaria voltado para a pratica em que se tem, de antemao, o
propésito de alcancar um objetivo mais imediato, ndo havendo necessariamente um
comprometimento com a formagao para além do espago da sala de aula” (Cerqueira, 2010, p.

132).
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Por outro lado, a atividade é concebida como uma pratica relacional, criativa e
socialmente situada, que mobiliza as acdes e as atitudes dos sujeitos no processo de ensino-
aprendizagem. Assim, Cerqueira (2010) propde uma nogao de atividade que nao centraliza
apenas os estudantes e as estudantes nem marginaliza as professoras e os professores, mas que
considera a interacdo entre ambos e o contexto historico-social. A atividade, nesse sentido,
ultrapassa a dimensao técnica da sala de aula, configurando-se como um trabalho formativo e
reflexivo, no qual docentes e estudantes sao coautores do processo de construgdo do
conhecimento.

Como se V€, a concepgdo sociointeracionista de ensino-aprendizagem, fundamentada
em Vygotsky, redefine radicalmente a pratica pedagdgica ao transformar docentes em
mediadores que organizam interagdes para a construcao colaborativa de sentidos, enquanto
estudantes atuam como sujeitos ativos em sua ZDP. Para que essa mediagdo ocorra de forma
plena, especialmente na pratica leitora, ¢ fundamental compreender as operagdes cognitivas
envolvidas na construcao de sentidos.

No ambito da leitura sob uma perspectiva pragmatica, a diferenciacdo entre
interpretacdo e compreensao estabelece-se pela relagdo entre o processo e o seu resultado final.
A interpretagdo ¢ definida como o procedimento analitico e a busca ativa pela resolu¢do de uma
“incognita” comunicativa, na qual leitores tentam determinar os motivos € os objetivos de
autores por meio de pistas contextuais e inferéncias (Dascal, 2006 apud Kilian e Flores, 2016).
Em contrapartida, a compreensdo manifesta-se como o estado de sucesso ou o objetivo
alcangado por meio desse esfor¢o interpretativo, consistindo em uma constru¢do de sentidos
amparada em atividades inferenciais, € nao apenas na identificagdo passiva de informagdes
(Marcuschi, 2008). Portanto, enquanto a interpretagdo funciona como o percurso de
investigacdo das inten¢des subjacentes, a compreensdo consolida-se como a efetivagdo do
sentido e a forma de inser¢ao do individuo na interag¢ao social.

Sob essa oOtica, a distincdo tedrica e pratica entre os conceitos de “atividade” e
“exercicio” no ensino de lingua, proposta por Cerqueira (2010), torna-se ainda mais nitida.
Enquanto o “exercicio” repetitivo e de base mecanicista frequentemente estaciona na mera
identificagdo passiva de informagdes (falhando em atingir a compreensdo plena), a atividade
consolida-se como o eixo da pratica emancipatéria: uma acao relacional e criativa que exige o
percurso interpretativo completo e coloca a interacdo dialdgica no centro do processo
formativo.

Percorri, até aqui, o caminho completo do meu referencial tedrico. Primeiramente, parti

do Materialismo Historico-Dialético, que me estimulou a buscar as conexdes totais. Depois,
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conferi a totalidade macro para entender o capitalismo contemporaneo, o neoliberalismo e a
plataformiza¢do como forgas estruturantes. Ao seguir o caminho, passei pelas mediagdes para
ver como essas forcas reconfiguram o trabalho docente e instrumentalizam o curriculo de inglés.
Finalmente, cheguei a singularidade concreta, que me forneceu as ferramentas para analisar a
concepgdo de linguagem em disputa nas praticas pedagogicas. Agora, na se¢do seguinte, € o
momento de explicar como conduzi minha investiga¢ao: os caminhos percorridos, as escolhas

feitas e as ferramentas utilizadas para responder aos objetivos propostos.

66



3 PERCURSO METODOLOGICO

r

Um trabalho cientifico ¢, em sua esséncia, um processo sistematico e rigoroso de
investigacdo que visa gerar conhecimento novo, validado e replicavel sobre um determinado
fendmeno. Sua funcdo ¢ explicar, interpretar e, muitas vezes, transformar aspectos da realidade,
ancorando-se em evidéncias e em um didlogo critico com a produgdo académica existente. No
coracdo desse processo estd o percurso metodologico: a espinha dorsal que detalha o “como”
da investigagdo. E a se¢dio que torna transparente as escolhas, os procedimentos ¢ as ferramentas
utilizadas para passar da pergunta de pesquisa a obtengado de respostas.

Por ser essencialmente técnico, exigindo precisdo conceitual e descritiva, este costuma
ser o segmento mais denso e desafiador de uma dissertacdo para muitos leitores — assim como
também para mim, aqui escritora. No entanto, € justamente seu rigor e clareza que conferem
credibilidade aos resultados, permitindo que a comunidade académica avalie, critique e, se for
o0 caso, confie nas conclusdes apresentadas. Minha proposta aqui € apresentar esse percurso de

forma tao clara quanto possivel, explicando o motivo de cada escolha.
3.1 A ESTRUTURA DA INVESTIGACAO: ABORDAGEM, NATUREZA E OBJETIVOS

Para atender aos critérios do método cientifico®®, estruturei minha pesquisa a partir de
decisdes interligadas sobre sua abordagem, sua natureza e seus objetivos. No Quadro 3, ha uma
sintese de como os diferentes elementos metodologicos — sobre os quais discorro nesta secao
— foram aplicados em cada etapa. Aqui, apresento de forma organizada a relacdo direta entre
cada objetivo especifico da pesquisa, os instrumentos de coleta e geragdo de dados
correspondentes e os procedimentos de analise que foram aplicados em cada etapa. Meu intuito
com este quadro € oferecer um mapa para guiar as leitoras e leitores deste texto através da
arquitetura desta investigacdo, mostrando como todo percurso metodoldgico se materializou

em acdes concretas para responder a pergunta de pesquisa proposta inicialmente.

38O método cientifico é um conjunto de procedimentos sistematizados para investigar fendmenos, baseado na

observacdo empirica, formulacao de hipodteses testaveis, experimentagdo controlada (ou observagdo rigorosa),
analise de dados e revisdo critica por pares (Silva, 2022). Sua origem ¢ histdrica e gradual, consolidada durante a
Revolugio Cientifica dos séculos XVI e XVII, a partir de contribui¢des anteriores da Grécia Antiga (como a logica
de Aristoteles), do rigor experimental de cientistas islamicos (como Alhazen) e do pensamento racionalista das
escolas medievais (Shuttleworth, 2009).
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Quadro 3 — Estrutura Metodoldgica desta Pesquisa.

OBJETIVO GERAL DA PESQUISA

Analisar a implementacgao e a percepgao da politica curricular de Lingua Inglesa no 1° ano do Ensino Médio
do Parand, com foco na plataforma Inglés Parand, a partir da congruéncia com a BNCC e o RCEMP, das
visdes dos docentes e das experiéncias das egressas e dos egressos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS ?ggggxggg (S;gg PRQCEDIMENTOS DE
DA PESQUISA DE DADOS ANALISE DOS DADOS
;Z;Zﬁfmljrixl 4 deElemzeOnztzry gz Descrever e classificar os dados

Avaliar em que medida o contetdo
programatico de 2024 de lingua
inglesa para o 1° ano do Ensino
Médio no RCO, o conteudo da
plataforma Inglés Parana referente
a0 mesmo ano e as questdes de
Lingua Inglesa da Prova Parana
estdo consoantes as diretrizes da
BNCC e do RCEMP.

disciplina de Lingua Inglesa do 1°
ano do Ensino Médio presente no
RCO.

Nivel 4 Elementary da plataforma
Inglés Parana.

1* e 2% edicdo da Prova Parana do
1° ano do Ensino Médio no ano de
2024.

(RCO, plataforma e Prova
Parana) sob a lente das visdes
mecanicista e sociointeracionista.
Discutir esses achados por meio
de comparagdo sistematica com
as diretrizes da BNCC e do
RCEMP, avaliando o grau de
consondncia entre a pratica
operacional e o0s  marcos
normativos.

Compreender os posicionamentos
das professoras e professores do
Ensino Médio paranaense sobre o
uso da plataforma Inglés Parana.

Questionario  composto  por
perguntas objetivas e subjetivas
respondidos por professoras e
professores do Ensino Médio
paranaense.

Estatistica descritiva (frequéncia
e porcentagem) ¢ medidas de
tendéncia central (mediana para
itens Likert e média para escala 0
a 10)

Identificacdo e discussao dos
posicionamentos das professoras
e dos professores do Ensino
Meédio paranaense sobre o uso da
plataforma Inglés Parand por
meio da analise de mecanismos
enunciativos.

Compreender os posicionamentos
das recém-egressas e dos recém-
egressos do Ensino Médio do
Parana sobre o uso da plataforma
Inglés Parana.

Questionario  composto  por
perguntas objetivas e subjetivas
respondidos por recém-egressas e
recém-egressos do Ensino Médio
paranaense.

Estatistica descritiva exploratoria
(frequéncia).

Identificacdo e discussdo dos
posicionamentos de  recém-
egressas e recém-egressos do
Ensino Médio paranaense sobre o
uso da plataforma Inglés Parana
por meio da analise de
mecanismos enunciativos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Primeiramente, optei por uma abordagem de pesquisa mista, que combina
procedimentos quantitativos e qualitativos®® em um mesmo desenho investigativo. Para

fundamentar esta escolha metodologica, recorro a autores centrais no campo (Creswell e Clark,

3 De acordo com Gamboa (2013), procedimentos qualitativos € quantitativos referem-se a duas abordagens
metodologicas distintas na pesquisa cientifica e na analise de dados. Os qualitativos buscam compreender
significados, contextos e processos subjetivos, trabalhando com dados ndo numéricos (como discursos,
observagdes e narrativas). Ja os quantitativos focam na medi¢do, contagem e analise estatistica de dados
numéricos, visando identificar padrdes, relagdes de causa e efeito, e generalizar resultados para uma populagdo.
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2013), que detalham como pesquisadores implementam investigagdes mistas:

[...] o pesquisador coleta e analisa de modo persuasivo e rigoroso tanto os dados
qualitativos quanto os quantitativos (tendo por base as questdes de pesquisa); mistura
(ou integra ou vincula) as duas formas de dados concomitantemente, combinando-os
(ou misturando-os) de modo sequencial, fazendo um construir o outro ou
incorporando um no outro; da prioridade a uma ou a ambas as formas de dados (em
termos do que a pesquisa enfatiza); usa esses procedimentos em um unico estudo ou
em multiplas fases de um programa de estudo; estrutura esses procedimentos de
acordo com visdes de mundo filosoficas e lentes tedricas; e combina os procedimentos
em projetos de pesquisa especificos que direcionam o plano para a condugéo do estudo
(Creswell e Clark, 2013, p. 22).

Essa integracdo, como também argumentam Creswell e Poth (2018), permite captar
simultaneamente a abrangéncia e a profundidade do objeto estudado, combinando a mensuragao
de padrdes com a interpretacdo das perspectivas e experiéncias dos atores.

Minha decisdo por adotar essa natureza apoia-se, em primeiro lugar, na natureza
complexa do problema investigado. Minha intengao desde o momento em que me inscrevi no
PPGEL/UEL foi de analisar a implementacdo de uma politica educacional que envolve desde
documentos e plataformas digitais até as percepgdes de professoras, professores e estudantes.
Como afirmam Galvao, Pluye e Ricarte (2017, p. 5), os métodos mistos sdo particularmente
adequados para “o estudo de problemas complexos e a construgdo de resultados de pesquisa
potencialmente mais completos e relevantes”. Sendo esse um problema complexo, conclui que
somente por meio da combinagdo de abordagens seria possivel avaliar a coeréncia entre o que
¢ prescrito nos documentos oficiais, o que ¢ praticado na plataforma e como essa pratica € vivida
e interpretada pelos atores educacionais.

Ancoro minha decisdo em um entendimento epistemoldgico que busca superar a visao
de uma dicotomia*® rigida entre qualitativo e quantitativo. Embora essa separacdo seja
frequentemente reforcada por tradigdes normativas e estruturas académicas que isolam
linguagens e critérios de legitimidade, concordo com Becker (2014) e entendo que ambos os
estilos de trabalho se apoiam mutuamente na busca por resultados confiaveis. A combinagao
estratégica entre eles permite conciliar a descricdo densa das experiéncias particulares com a
identificagdo de padrdes mais amplos, alcangando uma compreensdo mais abrangente e
profunda do fendmeno (Creswell e Poth, 2018).

Essa perspectiva metodologica integrada reflete-se, portanto, na propria natureza da

40 Dicotomia € uma divisdo ou classificagdo que separa um conceito, ideia ou conjunto em duas partes mutuamente
exclusivas e contraditdrias, frequentemente vistas como opostas ou antagonicas (Berlin, 1990). Embora seja uma
ferramenta 1til para organizar o pensamento, a dicotomia ¢ frequentemente criticada por reduzir realidades
complexas a dualismos rigidos, podendo ocultar nuances, interdependéncias e espectros intermediarios existentes
entre os extremos (Gamboa, 2013).
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investigagdo proposta, que classifico como uma pesquisa basica. Como pontuado por Silveira
e Cordova (2009), estudos de natureza basica tém como objetivo principal a geragdo de novos
conhecimentos € o avanco da compreensao tedrica sobre um determinado fendmeno, sem uma
aplicagdo pratica imediata e previamente definida. Nessas situacdes, o interesse do pesquisador
reside na ampliacdo fundamentada do saber, buscando verdades de carater mais universal e
contribuindo para a fundamentagdo intelectual de um campo.

No caso deste trabalho, ao buscar desvelar e analisar criticamente as dimensoes € 0s
sentidos da plataformizacdo do ensino de inglés no Paran4, alinho-me a esse proposito. Embora
concentrada em um contexto estadual especifico, viso gerar revelagdes teodricas e analiticas que
possam dialogar com questdes mais amplas sobre politicas linguisticas, trabalho docente e
desenho instrucional na era digital, priorizando, portanto, a constru¢do de um entendimento
profundo e critico sobre o fendmeno em foco.

Para transformar essa inten¢do analitica em um percurso investigativo claro, faz-se
necessario caracterizar este estudo quanto aos objetivos que propus € que se enquadram em
duas das trés categorias propostas por Gil (2007): objetivos de pesquisa exploratoria e objetivos
de pesquisa descritiva. Pesquisas exploratorias visam proporcionar maior familiaridade com o
problema, tornando-o mais explicito ou construindo hipéteses, sendo comum em fases iniciais
de investigacdo. Ja as pesquisas descritivas tém como proposito primordial a descrigao
sistematica das caracteristicas de um fendmeno ou populagdo, estabelecendo relagdes entre
varidveis a partir de técnicas padronizadas de coleta.

Sendo assim, situo este trabalho predominantemente no escopo descritivo, pois busco
mapear, detalhar e analisar as multiplas dimensdes da implementacdo da plataforma Inglés
Parand. Contudo, dado que também investigo um tema ainda em consolidacdo no contexto
paranaense, a pesquisa assume um carater exploratério, na medida em que procuro proporcionar
uma visao abrangente e inicialmente aprofundada do fendmeno, identificando suas nuances e
contradigoes.

Para colocar em prética a abordagem mista e atingir os objetivos descritos, combinei
duas tipologias de pesquisa fundamentais, conforme classificacdo de Fonseca (2002): pesquisa
documental e estudo de caso (operacionalizada por meio de survey).

A parte documental desta pesquisa constitui o procedimento central para atender ao
primeiro objetivo especifico. Segundo Fonseca (2002), esse tipo de investigacdo dedica-se a
analise critica de fontes primarias, tratando os documentos como objetos que carregam em si
discursos e concepcdes. Dessa maneira, materializei esse procedimento através da descricao,

classificagdo ¢ analise do contetido do RCO do 1° ano do Ensino Médio de 2024, dos slides
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pedagogicos da SEED-PR, das atividades referentes na plataforma Inglés Parana e das questdes
das Provas Parana referentes ao mesmo periodo.

Paralelamente, adotei o estudo de caso como o procedimento metodoldgico integrador
e aprofundado que confere unidade a toda esta investigacdo. Sobre este assunto, Fonseca (2002)
explica que o estudo de caso se caracteriza pela investigagdo intensiva, detalhada e
contextualizada de uma unidade singular: pode ser um individuo, um grupo, uma organizagao
ou um programa especifico. Nesta pesquisa, a plataforma Inglés Parand, em seu processo de
implementag¢do na rede publica estadual, constitui-se como o caso a ser examinado.

Para alcancar os objetivos relacionados aos posicionamentos dos participantes, recorri
ao procedimento de pesquisa de campo via survey*!, também descrito por Fonseca (2002) como
um método de geragao sistematica e padronizada de dados junto a um publico-alvo. Elaborei e
apliquei questionarios mistos (perguntas quantitativas e qualitativas) como instrumento
principal para mapear e interpretar as experiéncias dos participantes. Decidir por esses
procedimentos permitiu-me delimitar o objeto de forma clara e, a0 mesmo tempo, integrar e
contextualizar os dados obtidos por meio da pesquisa documental e da survey.

Para além da integracdo proporcionada pelo estudo de caso, adotei a triangulagio de
dados como estratégia analitica central, a fim de garantir maior validade e profundidade a
analise. Entendo a triangulagio* como um processo interpretativo dialético que articula trés
eixos fundamentais, conforme proposto por Marcondes e Brisola (2014): a) os dados empiricos
coletados e gerados (documentos, respostas aos questionarios); b) o didlogo com o referencial
teorico que fundamenta a pesquisa; e ¢) a analise de conjuntura que situa o objeto no contexto
macro das politicas educacionais. Dessa forma, ndo analisei as evidéncias documentais,
quantitativas e qualitativas de forma isolada, pois constantemente as situei em conversagao com

as teorias sobre ensino de linguas e plataformizagao, interpretando-as a luz do contexto histérico

41 A palavra survey pode ser traduzida de algumas formas para portugués (pesquisa, inquérito, enquete, sondagem
sdo alguns exemplos), mas acredito que a melhor maneira de explicar ¢ através da defini¢do do substantivo no
dicionario de Cambridge: “um conjunto de perguntas feitas as pessoas para coletar informagdes ou descobrir suas
opinides, ou as informagdes coletadas ao fazer as mesmas perguntas a muitas pessoas” (Survey, 2015, tradugdo
minha).

42 Embora a analise aqui proposta siga a articulagdo dialética de Marcondes e Brisola (2014), estou ciente das
tipologias classicas de triangulagdo, como sistematizadas por Carter et al. (2014), que incluem: i) triangulagdo de
método, pelo uso de multiplos métodos de coleta; ii) triangulacdo de investigador, pela participagdo de dois ou
mais pesquisadores; iii) triangulag@o de teoria, que utiliza diferentes hipdteses ou teorias para interpretar os dados;
e iv) triangulacdo de fonte de dados, que envolve a coleta de dados com diferentes grupos ou comunidades. Aqui,
emprego predominantemente a triangulagdo de método, ao combinar procedimentos quantitativos e qualitativos
na abordagem mista, e a triangulacdo de fonte de dados, ao contrastar as evidéncias documentais da SEED-PR
com as percepgdes de docentes e egressos. Justifico minha escolha pela natureza complexa do objeto estudado,
que exige confrontar a prescricdo normativa com as vivéncias concretas dos diferentes atores do sistema
educacional para garantir a profundidade da analise.
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e politico mais amplo que as constitui.

E justamente esse contexto concreto que demanda atengdo, uma vez que o fendmeno da
plataformizagao do ensino de inglés aqui investigado ndo ocorre em um vacuo, mas no interior
de uma rede publica de ensino especifica, com suas politicas, contradi¢cdes e dindmicas de
trabalho proprias. Para compreender os discursos e dados que serdo analisados, ¢ fundamental,
portanto, que eu os situe em seu cenario de origem e apresente os participantes que deram voz
a esta investigagao. Dessa forma as leitores e leitores desse texto também poderdao compreender
a quem se dirigem os dados coletados e, consequentemente, ponderar sobre os alcances e 0s

limites das interpretagdes que daqui derivam.
3.2 O CONTEXTO DA INVESTIGACAO

Em 2015, a SEED-PR anunciou a adogdo do sistema de Business Intelligence (B.1.)%
para integracdo de dados. A partir de 2019, com a posse de um novo governo estadual (Governo
Ratinho Junior, Partido Social Democratico), esse projeto foi substancialmente ampliado por
meio do convénio com a Microsoft para acesos ao Power B.I. sob o pretexto de se tratar de

[...] uma das mais importantes ferramentas de administra¢do do mundo. Com ela, vocé
consegue ter muita informagdo gerencial, saber como professores estdo indo em sala
de aula, as matérias que estdo sendo dadas, quais aulas foram dadas’, afirmou Feder.

‘E o Estado dando as ferramentas para que a escola funcione bem”, acrescentou
(Parana, 2019).

Nesse acordo, apresentado como sem custos aos cofres publicos — mas que Israel
(2025) afirma que custou R$ 4.118.132,35 (quatro milhdes, cento e dezoito mil, cento e trinta
e dois reais e trinta e cinco centavo) no ano de 2024 — a implementacdo do software Power
B.I. ganhou centralidade como ferramenta de administracdo gerencial e a tecnologia de dados
foi eleita como o dispositivo principal e caso de sucesso na melhora significativa dos
indicadores educacionais do Parand no ranking nacional do IDEB (Solo Network, s.d.).

Além disso, conduzi este estudo no ambito da rede publica estadual de ensino do Parana,
onde a Plataforma Inglés Parana foi implementada de forma obrigatdria durante o periodo de
vigéncia do contrato com a empresa EF Educacao Especializada e Viagens ao Exterior (2021—
2025), condigdo que posteriormente deixou de vigorar, passando a adogao da plataforma a nao
ser mais obrigatoria.

E importante ressaltar que o acesso aos materiais de analise (o RCO, os slides de aula e

4 “Inteligéncia de negbcios”.
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as questoes da Prova Parand) s6 foi possivel em razdo do meu exercicio como professora
contratada nesta rede, mediante o PSS. E foi essa vivéncia que me colocou no epicentro de uma
contradi¢do estruturante da politica educacional paranaense: o estado mantém, formalmente, a
adesdo* plena ao Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)*. No entanto,
a realidade que vivenciei evidencia o esvaziamento deste programa. Os livros do PNLD
distribuidos na rede paranaense permanecem subutilizados ou armazenados, enquanto a SEED-
PR canaliza esfor¢os e impde uma logica distinta de plataforma. Um sintoma claro desse
abandono ¢ a pagina oficial do PNLD no portal da SEED-PR, que teve sua ultima atualizagao
registrada em 2019, um indicio de que o programa nao ocupa lugar de destaque na agenda
operacional e comunicativa da pasta.

A parceria entre o governo do Parand e a empresa EF Educagdo Especializada e Viagens
ao Exterior se deu no ano de 2021. Para acessar todos os documentos relacionados ao pregao
eletronico da licitagdo dessa parceria, qualquer pessoa com acesso a internet pode entrar na
Consulta de Editais da Gestao de Materiais e Servigos (GSM) do Estado do Parand e preencher

com as mesmas informacgdes presentes na Figura 5.

Figura 5 — Acesso a todos os documentos do pregao eletronico referente a licitagdo de
licengas de acesso a Plataforma Educacional de Lingua Inglesa.
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4 Para conferir a adesdo do estado ao programa, basta utilizar o site do MEC:
https://simec.mec.gov.br/livros/publico/index_adesao.php

45 O PNLD ¢ uma politica federal historica que assegura, por meio de avaliagdo técnica e escolha democratica
pelos docentes, a distribuicdo gratuita e universal de livros e materiais didaticos fisicos de qualidade para toda a
educag@o basica publica.
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Fonte: https://www.gms.pr.gov.br/gms/consultaPublicaEdital.do?action=iniciarProcesso

No dia 13 de abril de 2021, o Governo do Estado do Parana, por meio da SEED-PR,
realizou o Pregdo Eletronico n® 71/2021, com o objetivo de contratar 420.000 (quatrocentas e
vinte mil) licengas de acesso a uma plataforma educacional de lingua inglesa, em modelo
Software as a Service?®, por um periodo de 24 meses. A licitagdo foi do tipo menor prego, em
lote Ginico, com valor maximo unitario mensal de R$ 2,26 por licenga, totalizando o valor global
maximo de R$ 22.780.800,00.

Entre as especificagdes técnicas exigidas, destacaram-se: 1) disponibilidade de perfis de
acesso diferenciados (estudante, professor e gestores); ii) contetidos alinhados a8 BNCC e ao
curriculo do Parang; iii) funcionalidades de reconhecimento de voz, relatérios de desempenho
em tempo real, acesso offline e integracdo com sistemas existentes da SEED; e iv) suporte
técnico com Acordo de Nivel de Servico definido, incluindo prazos maximos para atendimento.

Foi ainda exigida Prova de Conceito, pela licitante mais bem classificada, para
comprovagao pratica do atendimento as especificagdes. O contrato previa, ainda, a observancia
das normas da Lei Geral de Protecdo de Dados (LGPD)*’, com uso de dados institucionais e
exclusdo ao término da vigéncia. Além disso, ndo foi admitida proposta parcial ou fracionada,
visando garantir a integragdo sistémica e a economicidade.

Contudo, o caminho até essa formalizagdo ndo foi isento de controvérsias técnicas
substanciais. Um dos pontos mais criticos dizia respeito a exigéncia contida no item 3.1.2 do
Termo de Referéncia*® do edital, que previa a possibilidade de a plataforma operar em modo
manual — “quando o professor de Inglés direciona os conteudos e os exercicios aos alunos”
(Parana, 2021, p. 21). Essa previsdo, no entanto, revelou-se particularmente problematica a luz
da natureza do objeto licitado: um sistema de ensino de linguas em escala massiva, com 420
mil licengas, em que a atuagao direta e personalizada de uma docente ou um docente para cada
estudante se mostrava operacionalmente inviavel, constituindo uma aparente desconexao entre
a regulagdo do edital e a realidade pratica de implementagdo. Essa exigéncia especifica,

juntamente com outras como o funcionamento offline e a integragio via Single Sign-On*’, foi

4 Software as a Service (Software como Servigo) ¢ um modelo de distribui¢do de software no qual o aplicativo é
hospedado e gerenciado por um provedor na nuvem e disponibilizado aos usuarios pela internet, geralmente através
de um navegador web. Em vez de adquirir e instalar programas localmente, o cliente paga por uma assinatura
(mensal ou anual) para acessar a ferramenta, que ¢ atualizada e mantida automaticamente pelo provedor.

47 Disponivel em https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2018/1ei/113709.htm.

8 Descritas no documento de nome “EDITAL” no site da GMS.

49 Método de autenticagio e autorizagdo que permite que usuarios acessem plataformas e aplicativos com apenas
um tUnico login, no caso o @escola oferecido pelo Governo do Parana a todos os membros da educaggo publica
do estado (estudantes, professores ¢ membros administrativos), embutido no Gmail da Google.
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alvo de objecdes tanto da propria EF*° quanto de outras concorrentes, como a Altissia Prestacdo
de Servigos Educacionais LTDA’! e a Colibri520 Comércio e Servigos>® (que impugnou
formalmente o edital).

As respostas®® do pregoeiro Leandro Gomes Santos aos questionamentos apresentados
revelaram uma postura técnica-juridica fundamentada na discricionariedade administrativa,
porém marcada por significativas contradi¢des interpretativas. Notadamente, ao se deparar com
a questionavel exigéncia de funcionamento simultaneamente “manual” e ‘“automatico” da
plataforma — originalmente descrita no edital como op¢des alternativas (“podera ser’”) —, o
pregoeiro reinterpretou o termo “podera” como indicativo de capacidade obrigatdria para ambas
as modalidades, desconsiderando a inviabilidade operacional de uma professora ou um
professor direcionar conteudos individualmente para 420 mil estudantes. Essa reinterpretacao
a posteriori, somada a defesa intransigente de prazos exiguos de implementagdo e de
integracdes técnicas restritivas, revela uma argumentacao que, embora apoiada em formalismos
legais, parece negligenciar a razoabilidade pratica e as reais condi¢des de execu¢do do objeto
licitado, consolidando assim um edital com vicios de origem que comprometem sua
legitimidade competitiva.

Mesmo assim, o certame foi realizado em 13 de abril de 2021, mantendo como objeto a
contratacdo de 420 mil licencas de acesso a uma plataforma educacional de lingua inglesa no
modelo Software as a Service, em lote unico. Inicialmente, cinco empresas apresentaram
propostas, sendo que a EF Educacdo Especializada e Viagens ao Exterior Ltda. submeteu a
proposta inicial de R$ 2,23. Durante a fase de lances, quatro delas reduziram significativamente
seus valores, com destaque para L. Fernando Mazza Cursos e Treinamento ME, que ofereceu
o menor lance de R$ 1,10.

Entretanto, o processo foi marcado por desclassificagdes sucessivas: a empresa L.
Fernando Mazza Cursos e Treinamento ME foi excluida por inadequagdo da Classificacao
Nacional de Atividades Econdmicas (sistema que categoriza juridicamente o ramo de atuacao
das empresas perante a Receita Federal) e documentacao técnica insuficiente, enquanto a
NECTAR (Nucleo de Empreendimentos em Ciéncia, Tecnologia e Artes) foi desclassificada

por ndo entregar integralmente a documentagao exigida.

0 Expostas no documento de nome “l1Duvidas_sobre Pregao da SEED-PRLicitacao 712021 (1)” no site da
GMS.

51 Apresentadas no documento de nome “19-_Altissia_- impugnacao_ao_Edital (Parana)” no site da GMS.

52 Manifestada no documento de nome “Imp_Gov_Parana - Sw” no site da GMS.

53 Expressas nos documentos “13- Ato Pregoeiro n 001 - Duval”, “23- Resposta_Impugnacao_Altissia” e
“Resposta_Impugnacao_Colibri” no site da GMS.
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A Verifica¢io de Conformidade® (Prova de Conceito) da plataforma da EF Educagio,
realizada em 18 de maio de 2021 perante comissdo técnica da SEED-PR, atestou formalmente
o atendimento aos requisitos do edital. Durante a sessdo, que se estendeu por aproximadamente
cinco horas, foram demonstradas funcionalidades essenciais como os diferentes perfis de acesso
(gestor, professor e estudante), a operagdo nos modos online e offline, a integracdo via Single
Sign-On com a plataforma Google, o sistema de nivelamento inicial, os relatorios de
acompanhamento e a ferramenta de reconhecimento de voz. A comissdo avaliadora considerou
que todos os requisitos técnicos estabelecidos no Termo de Referéncia foram integralmente
atendidos, liberando assim a empresa para a fase seguinte do processo licitatorio.

No entanto, embora a plataforma tenha sido aprovada na Prova de Conceito, notei uma
disparidade entre a exigéncia contratual de observancia a Lei Geral de Prote¢ao de Dados
Pessoais (LGPD) e a politica de privacidade efetivamente adotada pela EF Corporate
Learning™. A analise documental demonstra que, embora a empresa possua uma estrutura geral
de prote¢ao de dados compativel com padrdes internacionais, nao hé evidéncias de adaptacao
explicita aos requisitos da LGPD, especialmente no que tange ao tratamento de dados sensiveis
(como gravagdes de aula) e as garantias especificas para transferéncias internacionais de dados.
Essa lacuna pode representar um risco regulatério e de conformidade para o Estado do Parana
que, como controlador indireto dos dados dos estudantes — especialmente os menores de idade
—, responde perante a autoridade nacional pela adequagdo do tratamento as normas brasileiras.

Portanto, com tantas controvérsias durante a licitagdo, vejo necessario mensurar em que
medida as funcionalidades pedagogicas da plataforma Inglés Parand se mostram aderentes as
reais necessidades do trabalho docente em larga escala, especialmente em relagdo a organizagao
dos conteudos e ao alinhamento dos exercicios a8 BNCC e ao RCEMP, como estabelecido no
edital.

Um dos pontos criticos identificados na operacionalizag@o da plataforma EF, ndo sé por
mim mesma em minha experiéncia como professora PSS, mas também por outros professoras
e professores colegas e pesquisas recentes (Silva, 2023; De Deus, 2024; Silva, 2025), refere-se
as limita¢des na atuagdo pedagogica de professoras e professores. Contrariando o previsto no
Termo de Referéncia, que preconizava a modalidade na qual professoras e professores teriam a
capacidade de direcionar contetidos e exercicios, a plataforma ndo permite que docentes
selecionem ou atribuam atividades especificas as estudantes e aos estudantes, restringindo seu

papel a um acompanhamento genérico do progresso. Além disso, o sistema ndo registra os erros

>4 Exibidas no documento de nome “Ata da Verificagdo de Conformidade” no site da GMS.
53 Disponivel, em portugués, no site https://corporatelearning.ef.com/pt/politica-de-privacidade/.
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cometidos pelos estudantes durante a realizagdo dos exercicios, uma vez que o mecanismo de
tentativa e erro permite que as estudantes e os estudantes cliquem repetidamente nas alternativas
até acertar, sem que essas tentativas falhas fiquem armazenadas ou sejam reportadas. Essa
auséncia de dados sobre os erros compromete a capacidade docente de identificar dificuldades
especificas, intervir de maneira personalizada e avaliar com precisdo o processo de
aprendizagem, levantando questionamentos sobre a efetividade pedagdgica da ferramenta
frente as reais necessidades de acompanhamento docente, assim sobre como toda a validade
deste edital.

Vale ressaltar que educacdo basica no Brasil, de uma maneira geral, ja havia adotado o
ensino hibrido, com aulas presenciais € uso de tecnologia (Dalagnol, 2022). No entanto, a
implementagdo, no Parana, de plataformas de uso obrigatorio em uma rede publica de ensino
marcada por condi¢des precarias gera uma série de desafios significativos tanto para o trabalho
das professoras e dos professores quanto para a experiéncia dos estudantes. Dalagnol (2022)
aponta que esses desafios iniciam com a falta de equipamentos e recursos tecnologicos
adequados nas escolas, como computadores lentos e fones de ouvido deficientes, o que agrava
ainda mais a situagdo, mas que vao muito além, chegando ao (ndo) letramento digital.

Em um dos poucos estudos internacionais sobre a plataforma EF English Live
Business>®, Kenzhaliyev et al. (2020) analisaram a plataforma sob o contexto de um programa
de “e-learning®’ experimental” utilizado por 152 funcionarios da Universidade Satbayev, no
Cazaquistdo, visando melhorar sua proficiéncia na lingua inglesa e desenvolver sua
competitividade. Usuarios da plataforma mencionaram a conveniéncia do programa,
destacando a capacidade de aprender no proprio ritmo, indicando um impacto positivo no
desenvolvimento cognitivo e uma satisfagdo positiva com o ambiente de aprendizado online
em educag¢do para adultos. Entretanto, ¢ fundamental observar que, embora a plataforma tenha
demonstrado um impacto positivo no desenvolvimento cognitivo e satisfacdo de usuarios
adultos, a andlise da eficacia de programas educacionais online ¢ uma tarefa complexa, sujeita
a variaveis contextuais e expectativas individuais, especialmente quando aplicado no ensino
publico brasileiro.

E nesse horizonte problematico que se insere a plataformizacio do ensino de Lingua

Inglesa no Parana, materializada na adogao — até entdo obrigatoria — da plataforma da EF

36 Nome internacional dado a plataforma.

57 E-learning (aprendizado eletronico) refere-se ao uso de tecnologias digitais ¢ da internet para viabilizar o
processo de ensino e aprendizagem, permitindo o acesso a contetidos educacionais, interagdes e avaliacdes de
forma remota e flexivel, podendo ocorrer de maneira sincrona (com interagdo em tempo real, como
videoconferéncias) ou assincrona (com materiais disponiveis a qualquer momento, como cursos online gravados).
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Corporate Learning, insere-se diretamente nesse cenario. Como mostram Ribeiro ¢ Pereira
(2023), a utilizagao dessa plataforma no ensino médio traz percep¢des ambivalentes: se, por um
lado, as estudantes e os estudantes reconhecem a inovagao tecnoldgica, por outro apontam
limitagdes quanto a interagdo significativa e ao desenvolvimento critico da lingua. Tais
tensionamentos dialogam com as reflexdes de Dos Santos, Fagundes da Costa e Marques dos
Santos (2020) ao lembrarem que o uso de Tecnologias da Informagdo e Comunica¢do®® no
ensino de linguas apresenta desafios estruturais relacionados a formacdo docente, a
infraestrutura escolar e a logica de controle sobre as praticas pedagogicas.

A andlise torna-se ainda mais complexa quando se considera o alinhamento da
plataforma Inglés Parand as diretrizes curriculares nacionais. Para Pereira, Braz e Santana
(2026, no prelo), a plataforma Inglés Parand nao se alinha a BNCC, apesar de abranger os seus
eixos gerais. Os autores afirmam que a plataforma nao se conecta com a realidade de estudantes
por ser concebida visando ao mercado global, distanciando-se das vivéncias e dos interesses
dos educandos. Além disso, também apontam haver uma incompatibilidade entre o contetdo
da plataforma e as diretrizes da BNCC. Lembrando que esta ultima enfatiza a formagado de
estudantes criticos e a constru¢do de identidade por meio de praticas linguisticas cotidianas e
de reflexdo. Um exemplo, dos varios elencados pelos autores, ¢ o de os materiais da plataforma
apresentarem sotaques hegemonicamente limitados, ndo correspondendo as necessidades da
educagao publica no Parana. Por fim, Pereira, Braz e Santana (2026, no prelo) ressaltam que a
perspectiva critica desejada pelas diretrizes da BNCC para a construcao subjetiva autonoma de
estudantes ¢ inadequada na plataforma e nao se alinha a realidade do ensino de lingua inglesa
na rede publica brasileira.

Outro elemento relevante no contexto da pesquisa ¢ o perfil docente na rede. Dados de
2024 (APP Sindicato, 2024) apontam que a rede paranaense possui uma propor¢ao quase igual
entre professoras e professores efetivos (48%) e temporarios (51%), com uma trajetdria
histérica de precarizacdo das relagdes de trabalho, especialmente entre 2013 e 2023, quando
houve uma reducao de 18% no quadro efetivo e um aumento de 15% nas contratagdes
temporarias. Soma-se a isso uma significativa disparidade salarial, com a hora-aula de docentes
temporarios sendo R$ 7,70 menor que a do efetivo.

Esse cenario de instabilidade e desvalorizagao profissional ndo apenas forma o pano de

38 Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs) sdo o conjunto de recursos, ferramentas e plataformas digitais
que integram funcionalidades de processamento, armazenamento e transmissao de dados, possibilitando a criagdo,
0 acesso ¢ o compartilhamento de informag¢do em formatos diversos (texto, audio, video). Incluem desde
infraestruturas fisicas (computadores, redes, satélites) até softwares, aplicativos e servigos (internet, redes sociais,
nuvem).
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fundo sobre o qual a plataforma ¢ implementada, como também se reflete de maneira
emblematica — e contraditoria — no proprio discurso oficial que a sustenta. Na Figura 6,
identifico a contradicao atingindo seu apice na visao de mundo que sustenta essa politica. Em
21 de dezembro de 2023, o governador do estado, Carlos Massa Ratinho Junior, publicou em
suas redes sociais — postagem posteriormente deletada — que “No Parand, o professor nao

'9’

gasta mais tempo preparando aula!”, celebrando uma suposta “ferramenta” com “aulas

preparadas por segmento” disponiveis no celular.

Figura 6 — Tweet do governador.

@ratinho _jr

No Parana, o professor nao gasta mais
tempo preparando aula! Reunimos
pedagogos, fizemos uma ferramenta e
temos a preparacao da aula por grupo de

trabalho. O professor tem hoje, no
celular, todas as aulas preparadas por
segmento. E mais facilidade pra vida do
professor!

Fonte: Carlos Massa “Ratinho” Junior, rede social X/Twitter, postagem excluida.

Essa declaragao foi amplamente repelida por centenas de usuarios, tanto na rede social
Twitter, onde o governador fez sua publica¢do, quanto na publicagdo no Instagram da APP-
Sindicato sobre o tweet. Na Figura 7, € possivel ver algumas respostas de docentes e até de um
estudante, denunciando a péssima qualidade, os erros conceituais ¢ a perda de autonomia

docente gerada por esses materiais padronizados
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by author

@ i 0000

4 likes Reply See translation

Politicagem sempre ! Vergonhoso !

1like Reply See translation

waz1h

Sem nogéo.

1like Reply See translation

¢ ) by author
E um planilheiro tecnocrata alucinado
mesmo

Figura 7 — Respostas ao tweet do governador (Instagram da APP-Sindicato).

Lamentavel mesmo! Eu como aluno
me sinto afetado e posso dizer que
terminei esse ano o ensino médio sem
ter aprendido quase nada! Nada a ver
esses métodos que o governo ta
usando, logo entdo vai substituir
professores por maquinas @
vergonhoso!! Triste eu ter que
depender de cursinhos para aprender
o basico...

4 likes Reply See translation

e N0 31m by or
A aula estd pronta... nem precisa de
professor... pode ser um notério
saber... p q professor.... affff. Seria

roubo se ndo fosse tragico (OBS.
3likes Reply See translation contém ironia)

2 likes Reply See translation
amtamtan 1h

Governador de bosta. 46m - @ by author

(C

' Onde ele escreveu isso? Desafio o
@ratinho_junior a chegar em uma sala
de aula com 35 a 40 alunos e dar um
Unica aula so, utilizando somente a
ferramenta que ele tanto elogia, sem
dedicar ao menos 10 minutos do seu

3likes Reply See translation

h57m

=’ Ratinho Jr lunatico!!!

1like Reply See translation

Fonte: https://www.instagram.com/p/C1Hnde50V9g/?igsh=ajcONGFleDBybXBy.

A critica também se estendeu a outras plataformas e publicagdes, nas quais professoras
e professores detalharam os problemas técnicos e pedagodgicos dos materiais. Em um
comentario no Facebook, em resposta a publicagdo do ex-secretario da educagdo do Parana —
atualmente secretario da educacdo de Sdo Paulo — Renato Feder sobre as “mais de duas mil
novas aulas produzidas e disponibilizadas aos professores da Rede Estadual de Ensino do
Parand pelo sistema do RCO-+Aulas.” (Feder, 2021), uma professora expds de forma

contundente as falhas na elaborag¢do do contetdo (Figura 8).

professora a publicacao de Renato Feder no Facebook.

Figura 8 — Resposta de uma

Material cheio de erro e mal elaborado... O de Lingua
Espanhola consegue ser ainda pior que o de Lingua
Portuguesa. Preferiria ter horas atividades suficientes e

elaborar meu préprio material ou ter tempo para editar/
reformular o que vem da SEED.

4 anos Curtir Responder

Fonte: https://www.facebook.com/watch/?v=470298767604841

Todo esse relato revela a percepgdo publica de professoras e professores sobre a logica

de substituir o trabalho intelectual de planejamento, contextualiza¢io e catedra®® docente pela

9 Catedra é um termo que designa, originalmente, o “lugar” ou “cadeira” de autoridade intelectual ou docente.
Historicamente, refere-se a posi¢do de um professor titular, especialmente no ensino superior, onde o catedratico
detinha prestigio, autonomia ¢ lideranga em uma disciplina ou area do saber.
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mera replicagdo de contetidos terceirizados e robotizados.

Além disso, o foco na pratica escolar cotidiana deslocou-se integralmente para a
promocgao e cobranga do uso de plataformas digitais terceirizadas. Os casos das professoras
Silvanelde Monteiro Andrade e Rosane Maria Bobato, que morreram em servico em
maio/junho de 2025 (APP-Sindicato, 2025a; APP-Sindicato, 2025b) por complicagdes de saude
agudas (infarto e mal subito) sdo associadas pela categoria docente e seu sindicato a um
ambiente laboral degradado, marcado pela pressao por metas de produtividade digital, assédio
e adoecimento. Apesar da declaragdo oficial da SEED-PR, veiculada em junho de 2025 em
resposta a reportagem do G1 (2025, paragrafo 11) sobre as mortes de professoras, de que “o
uso das plataformas digitais ¢ facultativo e tem carater de apoio pedagogico, ndo sendo uma
exigéncia obrigatoria”, vivenciei na pele a obrigatoriedade velada deste modelo. Fui compelida
a assinar, por duas vezes, uma ata de ciéncia por ndo atingir a meta de 90% de utilizagcdo da
plataforma pelas minhas estudantes e pelos meus estudantes, uma clara pratica de assédio
institucional que desmente o discurso publico da facultatividade. Esta pressdo por metas
quantitativas de interagdo digital, longe de ser um caso isolado, foi explicitamente apontada
pelo sindicato da categoria (APP-Sindicato, 2025¢, paragrafos 4 e 5) como parte do modelo de
gestdo baseado em metas absurdas que teria contribuido para o tragico adoecimento de

docentes:

A morte da professora Silvaneide dentro do Colégio Estadual Civico Militar Jayme
Canet, em Curitiba, vitima de um infarto, acende uma luz de emergéncia sobre as
condig¢des de trabalho, clima escolar e saude dos professores.

De acordo com relatos de colegas da instituicdo escolar, a professora, que ministrava
aulas de Lingua Portuguesa, estava sendo cobrada pelos indices de acesso as
plataformas online da Seed quando teve o mal subito e acabou falecendo no local.

A resisténcia sindical quanto a declaragdo sobre a facultatividade das plataformas foi
imediata, como no video do canal UDEMO-Sindicato no YouTube (Figura 9), por exemplo, em
que o Professor Paulo Vieira utiliza a afirmacao da SEED-PR a como um escudo juridico para

incentivar as professoras e os professores a rejeitarem a cobranga.
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Figura 9 — Print do trecho do video “No Parana: Plataformas ‘Facultativas’! E em Sao Paulo,
como fica?”
e

@professor_paulo_vieira

d e m O Professor de Filosofia .
l I % ol e

SINDICATO DE ESPECIALISTAS DE EDUCAGAO DO
MAGISTERIO OFICIAL DO ESTADO DE SAO PAULO

INFORMA

entdo essa decisdo agora é do professor 5 O es nilento
e de mais ninguém. 3 23/06/2025

Fonte: https://www.youtube.co/watch?V:BukaP6a22s.

A reverberagdo dessas vozes nas redes sociais de professoras, professores e estudantes
expondo frustragdes, criticas e experiéncias diretas com a plataforma reforcou em mim a
convicgao de que esta pesquisa deveria, intencionalmente, abrir um espago no ambito
académico para que essas mesmas vozes fossem escutadas e analisadas de forma sistematica.
Se nos comentdrios esses relatos surgiam de forma fragmentada e reativa, no contexto
investigativo eles ganhariam lugar central, sendo coletados, refletidos e interpretados a luz de

um referencial teorico que lhes conferisse densidade analitica.

3.3 O CONTEUDO DOCUMENTAL E SUA ORGANIZACAO

Um fator — um tanto quanto curioso — sobre o conteudo documental analisado nessa
pesquisa € sobre uma mensagem contida no final de todos os slides de todas as disciplinas
produzidos pela SEED-PR, a qual adverte que o material ¢ de “uso exclusivo dos professores

da rede publica estadual” e veda sua publicizagao (Figura 10).

Figura 10 — Trecho exposto no s/ide final de todo o material da SEEP-PR em todas as
disciplinas curriculares.

O RCO-+aulas é um projeto da Secretaria de Estado da Educagéo do Parana e

esta em constante revisdo. Todos os slides sao de uso exclusivo dos professores

da rede publica estadual de ensino, com a finalidade especifica de aplicagdo em

sala de aula, sendo totalmente vedada a publicizacao, reutilizagado, reprodugéo

total ou parcial para quaisquer outros fins.
Fonte: SEED-PR, via RCO.
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O interesse publico na andlise critica de politicas educacionais sobrepde-se ao carater
restritivo da mensagem, especialmente quando tais politicas, sob o discurso da modernidade e
facilitagdo, promovem uma profunda — e, muitas vezes, opaca e coercitiva — transformacgao
no curriculo, no trabalho docente e no proprio direito a educacdo. Cabe ainda um
questionamento: se os livros didaticos distribuidos pelo PNLD, programa ao qual o Parana
formalmente adere, sio amplamente analisados em estudos académicos por pesquisadores
(muitos deles, inclusive, professoras e professores da rede estadual), por que razao o material
digital produzido e imposto pelo proprio governo estadual ndo poderia ser objeto de escrutinio
cientifico? E precisamente a partir desse principio da investigagdo cientifica que procedi a

analise do conteido documental.
3.3.1 O Planejamento do RCO

Pelo escopo da andlise ter sido delimitado ao Nivel 4 Elementary da plataforma por ser
0 Unico nivel estudado por completo no planejamento do 1° ano do Ensino Médio de 2024 —
por ser o ano em que eu ministrava aulas —, o recorte do planejamento do RCO compreendeu
de 30 aulas e oito se¢des de nivelamento (revisdes que ocorrem no inicio de cada trimestre) de
um total de 46 aulas e 12 nivelamentos planejados ao longo do ano letivo completo. No
Apéndice E, apresento o recorte selecionado, detalhando para cada encontro o Conteudo
(baseado nas unidades e licdes da plataforma), o Objeto de Conhecimento, o Objetivo de
Aprendizagem, a Habilidade da Area e a Competéncia da Area, conforme a descri¢do do RCO.

Se a leitura do Apéndice E bastasse para realizar esta pesquisa, seria possivel inferir que
a abordagem pedagogica presente no material oferecido pela SEED-PR estd em concordancia
tanto com a BNCC quanto com o RCEMP, pois os trechos sdao reproducdes de ambos. Com
base apenas nisso, seria de se esperar que o conteido da SEED-PR fosse orientado por uma
perspectiva critica e sociointeracional da linguagem, com forte énfase no desenvolvimento de
multiletramentos ¢ na andlise discursiva em Lingua Inglesa como lingua franca. Porém, ao
utilizar o material enquanto professora, notei que essa informacao ndo correspondia ao material
produzido para ser utilizado por professoras e professores em sala de aula, ou seja, aos slides
disponibilizados pela SEED-PR para cada aula e as tarefas correspondentes na plataforma
Inglés Parana. Para examinar concretamente essa desconexdo, analiso a seguir a estrutura e a

funcdo dos slides que compdem o chamado “RCO+aulas”.
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3.3.2 Os Slides da SEED-PR

Diferente do planejamento formal — que se limita a reproduzir as diretrizes da BNCC
e do RCEMP —, este material constitui a orientagdo imediata que, teoricamente, molda a
pratica docente cotidiana.

E fundamental que eu relembre aqui que este material de apoio contém, em sua
finalizagdo, uma adverténcia explicita (Figura 10) de que os slides sdo de “uso exclusivo dos
professores da rede publica estadual”, sendo “totalmente vedada a publicizagdo, reutilizagao,
reproducao total ou parcial para quaisquer outros fins”. Em estrita observancia a essa restri¢ao
legal e institucional, optei por ndo apresentar capturas de tela, exemplos visuais ou reprodugdes
diretas dos referidos slides.

Dessa forma, a analise aqui apresentada assume um carater estritamente descritivo e
funcional. Por impossibilidade de registro imagético no corpo do texto, a explicagdo detalhada
sobre o layout, os comandos especificos e a interface visual desses materiais dependem
integralmente da minha exposi¢do escrita ao descrever a materialidade do sistema sem ferir as
normas de publicizagdo impostas pela mantenedora.

A andlise descritiva do corpo do texto revela que o material é organizado em uma
sequéncia linear e altamente padronizada para todas as aulas, iniciando invariavelmente com a
especificagdo técnica da série, unidade e licdo correspondente na interface da EF' Corporate
Learning. O enquadramento pedagogico apresenta objetivos de aprendizagem que, embora
baseados em habilidades gerais, aparecem estritamente vinculados aos codigos de descritores
das avaliagdes em larga escala, como a Prova Parand. H4 um foco textual explicito na
preparagdo para testes, com mensagens de alerta destacadas que questionam se o estudante esta
preparado para a avaliagdo e informam que o conteudo aborda os descritores que serao
cobrados.

Quanto ao layout e organizagao visual, os slides s3o desenhados para converter o tempo
de aula em um exercicio de navegacao técnica. O nucleo do material ndo contém textos para
leitura ou discussao critica, mas sim prints de tela que reproduzem integralmente a interface do
usuario da plataforma estrangeira, funcionando como um guia visual instrucional. O layout
utiliza icones, setas indicativas e baldes com frases motivacionais em inglé€s, posicionados ao
lado das instrugdes de acesso, para guiar o olhar do aluno e do professor pelos menus e
ambientes de exercicio do software. O slide de encerramento segue um modelo fixo que
sintetiza o que foi “aprendido”, fornece links para formularios de feedback e reafirma o aviso

juridico de uso exclusivo.
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Os comandos especificos presentes nos materiais funcionam como um manual de
instrugdes técnico para a operacionalizagdo de tarefas digitais. Os slides descrevem o roteiro
exato de acesso, desde o login até a selecao do nivel e o clique no botao “Comecar”. A interface
visual dos slides antecipa o que o aluno vera no computador ou tablet, destacando onde o
usuario deve clicar para iniciar atividades. Essas tarefas de multipla escolha ou associacdo sao
frequentemente acompanhadas por crondmetros visuais (de 2 a 3 minutos) que sugerem o tempo
de execucdo, reduzindo a atividade pedagogica a um processamento de informacdes
fragmentadas e automatizadas.

Em suma, a materialidade desse sistema revela que os slides do “RCO+aulas” sdo, na
verdade roteiros técnicos de execu¢do que subordinam a atividade docente e discente a logica
de extracdo de dados e cumprimento de metas da plataforma, ao invés de recursos pedagogicos
autonomos. Por conta disso, faz-se necessaria a analise da plataforma para determinar se o

material segue as diretrizes da BNCC e do RCEMP.

3.3.3 O Nivel 4 Elementary

Partir para essa analise necessita, previamente, da descricao do cerne da plataforma
Inglés Parand/EF Corporate Learning. A Figura 11 apresenta a péagina inicial da primeira
unidade do nivel 4 Elementary, analisado nesta pesquisa. No topo da interface, o cabegalho
indica o curso “INGLES GERAL” ao lado do nivel “4-BASICO”, com um botdo textual
“Mudar de curso” a direita, permitindo a alterndncia entre niveis. Logo abaixo, o titulo
“Unidade 1 Entretenimento” é destacado em letras grandes, seguido do subtitulo “VISAO
GERAL DA UNIDADE”, que antecede dois blocos de contetido dispostos em colunas: no bloco
esquerdo, listam-se o tema selecionado “Descrevendo opgdes de entretenimento”, seguido
pelos proximos topicos (“Falando sobre eventos futuros”, “Planejando uma noite fora com os
amigos” e “Indo ao cinema”), finalizado com uma bandeira nomeada “Objetivo”. A se¢do
“LICAO 1” introduz o subtema “DESCREVENDO OPCOES DE ENTRETENIMENTO”,
organizado em uma lista numerada de cinco etapas de aprendizagem: na primeira,
“Vocabulario” com foco em “Eventos” exibe o status “Perfeito” em verde; na segunda,
“Gramatica” sobre “Gerundios e infinitivos” apresenta o status “Continuar” em tom de
destaque; as trés etapas seguintes sdo “Expressdes” subdivididas em “Expressando habilidade”
e “Perguntando sobre e descrevendo opg¢des”, e, por fim, a “Tarefa final” intitulada
“Descrevendo as opcdes de entretenimento”, sem indicacdo de conclusdo. Ao lado do titulo ha

uma fotografia com os jogadores de dois times de futebol americano posicionados na
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scrimmage line, sugerindo inicio de uma partida, assim como o contexto do entretenimento

abordado ao longo das atividades.

Figura 11 — Unidade 1 do Nivel 4 Elementary.

Unidade 1 Entretenimento > VISAO GERAL DA UNIDADE

a0 0 0B

Descrevendo Falando sobre Planejando uma Indo ao cinema Obijetivo
opcoes de eventos futuros noite fora com os
entretenimento amigos

LICAO 1

DESCREVENDO OPGOES
DE ENTRETENIMENTO

2 Gramatica Gerundios e infinitivos

3 Expressoes Expressando habilidade
4 Expressoes Perguntando sobre e descrevendo opcoes
5 Tarefa final Descrevendo as opcoes de entretenimento

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=waRbBgl. BOBs&list=PL{SoyVZ5JWHYv8§-
2GU3SITabcj4pZdSjw&index=4, aos 0 minutos e 15 segundos.

Todas as 6 unidades analizadas nessa pesquisa seguiram o mesmo padrdo visual da
Figura 11. Para apresentar a estrutura tematica do Nivel 4 Elementary, utilizo do Quadro 4,
conforme a nomenclatura estabelecida pelo material da plataforma. A Unidade 1,
“Entertainment”, inclui licdes sobre descricao de opgdes de entretenimento e planejamento de
atividades sociais. A 2, “Describing people”, foca na descricao de pessoas, relagdes e avaliagdao
profissional. A 3, “The past”, aborda a narracao de experiéncias passadas. A 4, “Milestones”,
trata de eventos de vida e entrevistas de emprego. A 5, “Welcome”, cobre interagdes sociais em

contextos domésticos, € a 6, “Vacations”, ¢ dedicada a planos e descri¢cdes de viagens.

Quadro 4 — As seis unidades do Nivel 4 Elementary.
UNIDADES LICOES

Describing entertainment options
Talking about upcoming events
Planning a night out with friends
Going to the movies

Describing someone you know
Describing relationships
Evaluating employees

Giving a recommendation

1 Entertainment

2 Describing people
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Asking about someone's week

Talking about your weekend

Telling a story

Listening to a story

Talking about your life

Discussing important life events

Giving details about someone's life
Interviewing for a job

Inviting someone to your home
Welcoming someone to your home
Parting at the end of an evening
Writing a thank-you letter

Getting information about a destination
Discussing vacation plans

Seeing someone off

e Describing a vacation

Fonte: Elaborado pela autora, com base no contetido apresentado na EF English Live Business.

3 The past

4 Milestones

5 Welcome

6 Vacations

No Apéndice F, apresento um quadro de todas as tarefas que compdem as seis unidades
do Nivel 4 Elementary, organizando-as pelas unidades tematicas, licdes especificas, categorias
de habilidade (vocabulario, gramatica, expressoes, leitura, escrita, audi¢ado e fala), tarefas finais
e os titulos das atividades correspondentes. A Tabela 1 vem como sintese numérica desse

corpus:

Tabela 1 — Quantidade de atividades do Nivel 4 Elementary de acordo com a plataforma.
CLASSIFICACAO  NUMERO DE
DAS ATIVIDADES TAREFAS

Vocabulario 89
Gramatica 86
Expressoes 119
Leitura 14
Escuta 14
Escrita 8

Fala 8

Tarefas finais 24
Total 362

Fonte: Elaborado pela autora, com base no contetido apresentado na EF’ English Live Business.

E importante ressaltar que as categorizagdes presentes tanto no Quadro 4 quanto no
Apéndice F e na Tabela 1 nada mais sdo do que a reprodu¢do das nomenclaturas e a organizacao
fornecidas pelo proprio material presente na plataforma e nao refletem minha categorizacao
pessoal.

Feita essa esquematizacdo, o proximo passo foi observar, realizar e descrever
minuciosamente cada uma das 362 tarefas presentes no Nivel 4 Elementary. O Apéndice G
cobre todas as tarefas de cada categoria do Nivel 4, sendo elas vocabulary, grammar,

expressions, final tasks, reading, listening, writing e speaking. O Apéndice G ¢ composto por
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trés colunas, sendo a primeira para reproducdo integral dos cabecalhos disponiveis na
plataforma, a segunda, contendo minha descri¢do detalhada de cada tarefa, e a terceira,
sintetizando os comandos (via cabegalho) que especificam cada agdo solicitada ao aprendiz.

Os comandos que identifiquei foram “drag and put in order” (arraste e coloque em
ordem), “fill in gaps or select correctly” (preencha as lacunas ou selecionar corretamente),
“flip” (virar), “listen and answer” (ouga e responda), “listen and fill in gaps or select correctly”
(ouca e preencha as lacunas ou selecionar corretamente), “/isten and match” (ouga e relacione),
“listen and select x out of y” (ouga e selecionar x de y), “listen and sort” (ouga e classifique),
“listen, drag and put in order” (ouga, arraste e coloque em ordem), “/ook at and answer” (olhe
e responda), “match” (relacione), “read and answer” (leia e responda), “read and select x out
of ¥’ (leia e selecionar x de y), “read and understand’ (leia e compreenda), “read while
recording” (leia enquanto grava), “read, watch and read aloud/tap” (leia, assista e leia em voz
alto/toque), “sort" (organise), “fap in order” (toque na ordem), “watch and answer” (assista e
responda), “watch and fill in gaps or select correctly” (assista e preencha as lacunas ou
selecionar corretamente), “watch and read aloud or select correctly” (assista e leia em voz alta
ou selecionar corretamente), “watch and study” (assista e estude), e “write" (escreva).

Para integrar a analise das Provas Parana ao meu estudo sobre a plataforma Inglés
Parand, foi necessario, primeiro, compreender o lugar que este instrumento ocupa no complexo

ecossistema avaliativo do estado.

3.3.4 A Prova Parana

No cerne da analise das duas primeiras edi¢cdes da Prova Parana (Anexo A) de 2024 —
correspondiam ao periodo do Nivel 4 Elementary da plataforma — examinei minuciosamente
a relagdo entre o comando da questdo, o texto-base e as alternativas de resposta. Guiei-me por
perguntas como: Que operagdo mental este item exige do estudante? Ele promove uma leitura
sociointerativa ou uma mecaniza¢do? Para fundamentar esse exame, recorri aos documentos
oficiais contendo os descritores e contetidos estabelecidos pela SEED-PR, disponiveis no site

da Prova Parana® e apresentados na Figura 12.

60 https://www.provaparana.pr.gov.br
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Figura 12 — Conteudos das Prova Parana 1 e 2 estabelecidos pela SEED-PR.

CONTEUDOS PROVA PARANA 12 EDIGAO 2024

LINGUA INGLESA

13 SERIE
- NUMERO DA
DESCRITORES CONTEUDOS
AULA
- - Falando sobre eventos futuros - Expressdes: pedindo ajuda, leitura
Do1 Localizar informagoes explicitas em um texto. lendo sobre eventos e tarefa final 4
Reconhecer padrdes tipicos de ordem das palavras na lingua inglesa, detectando significados expressos em Descrevendo alggém conhecido - Vocabulario: des::r\gﬁes fisicas das
d02 § pessoas, gramatica: ordem dos adjetivos, expressdes: falando sobre 8

diferentes formas gramaticais e sentencas. pessoas e tarefa final.

Planejando uma noite fora com os amigos - Vocabulario: géneros de

Do3 Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo. filmes, expressées: sugerindo atividades e tarefa final 6
Descrevendo opgdes de entretenimento - Vocabulario: eventos,
do4 Reconhecer palavras polissémicas ou expressbes metaforicas em textos. gramatica: gerindios e infinitivos e expressdes: expressando 1

habilidade

Descrevendo relacionamentos - Vocabulério: relacionamentos,
D05 Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.). gramatica: descrevendo relacionamentos, expressoes: falando sobre 9
um relacionamento e tarefa final.

Indo ao cinema - Gramatica: futuro com o presente simples -
D08 Identificar o tema de um texto. expressdes: perguntando informagao sobre filmes e expressando 7
irritac&o e tarefa final

Recomendando alguém - Vocabulario: advérbios no trabalho,

D15 Estabelecer relagbes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncgdes, advérbios, etc. gramatica: 'so’ e ‘such’, expressoes: recomendando colegas e tarefa 11
final.
D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo na comparacéo de textos que tratam do mesmo tema, Descrevendo opcbes de entretenimento - Expressées: perguntando P
em funcdo das condigbes em que ele foi produzido e daguelas em que sera recebido. sobre e descrevendo opgdes e tarefa final

CONTEUDOS PROVA PARANA 2° EDICAO 2024

LINGUA INGLESA

13 SERIE
DESCRITORES CONTEUDOS LTSS
DA AULA
. Convidando alguém para a sua casa. "Advérbios de probabilidade e “jusf’ (Passado recente) para mudar
D04 Inferir uma informac&o implicita em um texto. o topico da conversa e fazer/responder convites. 23
D14 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato. ;ﬁ::?;a ‘hope to" e “hope thaf” para escrever cartas de agradecimento e falar sobre uma atividade 26
404 Reconhecer palavras polissémicas ou expressdes metaforicas em textos Diferencas de pronuncia entre o inglés americano e o inglés britanico e sinénimos de adjetivos. 25
P: P P vocabulario usado para ir embora da casa de alguém ao fim de uma noite.
do1 Identificar os principios e as funcionalidades de diversos géneros digitais. Palavras-chave e oracdes com “gef’ e “when’” para discutir eventos importantes da vida. 20
D15 Estabelecer relacdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por Descrevendo as férias. Usando o registro adequado para escrever um cartdo postal e expressar 30
conjuncdes, advérbios etc. finalidade, e usando verbos para férias e “so” para descrever um resultado.
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada - ~ N
D18 palavra ou expresséo Vocabulario: expressdes (e formas reduzidas) usadas em entrevistas de emprego. 22
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracéo de recursos ortograficos
D19 elou morfossintaticos. Verbos no Passado para falar de detalhes e eventos da vida. 19
N Conseguindo informacdes sobre um destino. Falando sobre lugares: catalogos de viagem com
403 Reconhecer a forma escrita de datas, valores e numerais em textos diversos informacdes sobre um destino (localizacSes geograficas, clima, estacSes e temperatura). 2

Fonte: https://docs.google.com/spreadsheets/d/1QDh3IRiXg-
WitwO86alvKn0sSXF61zSb5/edit?gid=172524121#gid=172524121 ¢
https://docs.google.com/spreadsheets/d/THPYLyy2NI E2JgDBYLvI14{Dstj3fxnW/edit?gid=587899629#gid=58
7899629.

Tais documentos operam como uma matriz de referéncia técnica, explicitando a
vinculagdo obrigatoria entre cada questio da prova e uma ligdo especifica da plataforma digital.
Para situar essa andlise dentro do que ¢ oficialmente esperado pelo sistema de ensino, tomei
como base as orientacdes que mapeiam os contetidos lexicais e gramaticais associados a cada
descritor (como D01, D05, D19), estabelecendo um roteiro de avaliacdo que espelha a

sequéncia linear da ferramenta tecnolégica.

3.4 Os PARTICIPANTES DA PESQUISA E O CRITERIO DE SELECAO

Para garantir que as vozes daqueles que vivenciam diretamente a plataforma Inglés
Parana fossem ouvidas e analisadas de forma rigorosa, fiz questdo que esta pesquisa contasse
com a participagdo de dois grupos essenciais: docentes em atuagdo na rede estadual e estudantes
recém-egressas e recém-egressos do ensino médio. Para tal, criei dois questionarios (Apéndices
H e I) em formato de formulario do Google Forms. A sele¢do dos participantes foi intencional
e orientada por critérios claros, visando captar experiéncias concretas com o objeto de estudo.

A seguir, detalho os procedimentos para selecdo dos participantes e as caracteristicas de cada
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um desses grupos, comegando pelo perfil docente.

3.4.1 As professoras e os professores

O primeiro questionario® (Apéndice H) teve como alvo as professoras e os professores
de inglés atuantes nas escolas publicas do Parana, e foi composto de cinco partes e um total de
16 perguntas. Dentre essas, uma pergunta foi dissertativa, cinco foram de multipla escolha,

nove seguiram o modelo de afirmativas avaliadas por meio da escala Likert>

(sendo 1=
“Discordo Plenamente; 2 = “Discordo Parcialmente”; 3 = “Nao estou decidido”; 4 =
“Concordo Parcialmente”; e 5 = “Concordo Plenamente”), e uma pergunta composta por escala
de avalia¢dao de 0 a 10.

Para compor o corpus de vozes docentes, estabeleci critérios claros de inclusdo e
exclusdo. Puderam participar da pesquisa professoras e professores de Lingua Inglesa que: a)
atuavam ou haviam atuado na rede publica estadual do Parana no periodo entre 2021 e 2025 e
b) tinham experiéncia de uso com a plataforma Inglés Parana. A exclusdo se deu através da
pergunta de verificacao: “Vocé tem experiéncia com a plataforma Inglés Parané fornecida pela
EF English First?”

Para a selegdo dos participantes, utilizei a técnica de amostragem em bola de neve®
(Goodman, 1961). Sua esséncia reside no principio de que participantes iniciais, selecionados
aleatoriamente, “indicam” novos membros da rede, que por sua vez indicam outros, formando
uma cadeia de contatos em expansao semelhante a uma bola de neve (Vinuto, 2014). E assim
entrei em contato inicial feito via aplicativo WhatsApp com mais de 300 colegas professoras e

professores da rede conhecidos por mim. Ao responderem o questiondrio, os convidei a

61 Disponivel também no link: https:/forms.gle/urqvvkhhMgl EBwkX7.

62 «“A escala tipo Likert exige resposta graduada para cada afirmagdo. Geralmente a resposta é apresentada em 5
graus, sendo um extremo o total desacordo (grau 1), e o outro extremo o total acordo (grau 5); o ponto intermediario
(grau 3) representa o indeciso” (Gongalves e Leite, 2005). Explicarei mais na secdo “3.5.3 A Analise Estatistica”.
6 A amostragem em bola de neve (snowball sampling) surgiu na década de 1950 no campo das ciéncias sociais,
como uma solucdo pratica para estudar popula¢des ocultas ou de dificil acesso, como redes criminosas,
comunidades marginalizadas ou elites profissionais. O método foi inicialmente aplicado de forma intuitiva por
pesquisadores que precisavam mapear relagdes sociais onde listas completas de membros ndo estavam disponiveis.
A formalizagdo estatistica do método foi proposta por Leo A. Goodman em 1961 no artigo seminal Snowball
Sampling. Goodman, entdo na Universidade de Chicago, desenvolveu o primeiro modelo matematico rigoroso
para amostragem em s estdgios com k indicagdes, criando estimadores ndo-tendenciosos para parametros de redes
(como o nuimero de relagdes mutuas). Seu trabalho demonstrou que, para analisar estruturas relacionais, a
abordagem em bola de neve poderia superar amostras aleatorias tradicionais em eficiéncia, embora ressaltasse
limitagdes como a dependéncia da estrutura da rede e a ndo probabilistica das amostras finais. Este marco tedrico
permitiu a aplicacdo do método com validade estatistica em sociologia, saude publica e epidemiologia,
especialmente para estudar disseminagdo de informag¢des ou comportamentos em redes complexas (Goodman,
1961).
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reencaminhar o convite e o /ink de acesso para outros colegas que também se encaixassem no
perfil, iniciando assim uma cadeia de indicagdes.

O Grafico 1 mostra a distribuicao etaria dos 68 docentes selecionados para participar da
pesquisa. Observei maior concentracdo de docentes entre 40 e 49 anos, representando 29,4%
do total, seguida pela faixa de 50 a 59 anos, com 25%. Essas duas faixas juntas somam mais da
metade dos respondentes, indicando que o grupo ¢ composto majoritariamente por pessoas de

meia-idade.

Griafico 1 — Faixa etaria das professoras e professores participantes.

Qual a sua faixa etaria?

= De 20 a 29 anos
17 = De 30 a 39 anos
De 40 a 49 anos
De 50 a 59 anos

Mais de 60 anos

20

Fonte: Elaborado pela autora.

Jé as faixas de 20 a 29 anos e 30 a 39 anos apresentam a mesma propor¢ao, 20,6% cada,
revelando uma presenca mais equilibrada, porém menor, de professoras e professores jovens e
em inicio ou meio de carreira. Por fim, apenas uma pequena parcela (4,4%) tem mais de 60
anos, mostrando que poucos docentes ja se encontram proximos da aposentadoria.

No Gréfico 2, apresento os dados que encontrei referentes ao tempo de experiéncia
docente. A maior parte das professoras e dos professores (27,9%) possui mais de 20 anos de
experiéncia, revelando um grupo consideravelmente experiente e consolidado na carreira. Ha
uma distribuicao relativamente equilibrada entre as demais faixas: 19,1% das professoras e dos
professores tém entre 5 e 9 anos de experiéncia, 16,2% possuem de 10 a 14 anos, e outros 19,1%
tém de 15 a 20 anos de atuacgdo. J4 os docentes com menos de 5 anos de experiéncia representam

17,6% do total.
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Grafico 2 — Tempo de experiéncia das professoras e professores participantes.

Quantos anos de experiéncia voc€ tem como professor?

= Menos de 5 anos

o = 52a9 anos
10 a 14 anos
15 a 20 anos
13

Mais de 20 anos

Fonte: Elaborado pela autora.

Apesar de 36,7% terem 10 anos ou menos de experiéncia docente — o que indica ser
um grupo heterogéneo, especialmente se pensarmos no contexto de iniimeras professoras e
professores temporarios — o grafico aponta para uma certa predominancia de profissionais com
longa trajetoria no magistério.

No conjunto, os dados demograficos indicam um equilibrio entre profissionais
experientes e novatos, embora o predominio de professoras e professores com mais de duas
décadas de atuacdo evidencie uma carreira docente mais solida. Essa caracteristica pode
impactar a forma como as novas tecnologias educacionais sao recebidas — docentes com mais
tempo de profissdo tendem a ter maior dominio pedagdgico, mas podem apresentar maior
resisténcia ou necessidade de apoio na integrag¢do de recursos digitais as praticas de ensino.

Dando sequéncia as informagdes demograficas, o Grafico 3, referente a formagdo
inicial, mostra que a imensa maioria (89,7%) possui graduacdo completa em Letras (Inglé€s ou
Portugués/Inglés). Apenas uma pequena parcela (5,9%) possui superior completo em outra
formagdo, enquanto outros 4,4% ainda tém o curso superior incompleto em Letras. Isso indica
uma forte adequagdo entre a formacdo académica e a area de atuagdo dos docentes, o que ¢

positivo para o ensino de lingua inglesa.
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Grifico 3 — Formagao inicial das professoras e professores participantes.

Qual ¢ a sua graduagao?

= Superior Incompleto — Letras Inglés ou Portugués/Inglés
= Superior Completo — Letras Inglés ou Portugués/Inglés
Superior Incompleto — Outra formagao

Superior Completo — Outra formagao

Fonte: Elaborado pela autora.

O Gréfico 4, que trata da formagdo continuada (p6s-graduacao), apresenta, por sua vez,
um cenario mais diverso. A maioria das professoras e dos professores (58,8%) declarou nao
possuir pos-graduacdo, apontando para uma lacuna na continuidade da formacdo académica
entre os participantes. Por outro lado, 17,6% sdo mestrandos em areas de Linguagem ou
Educacao, e 10,3% ja concluiram o mestrado nessas mesmas areas. Um grupo menor, com cerca
de 5,9%, encontra-se em um programa de mestrado/doutorado em outras areas, 4,4% sao

doutorandos e 2,9% sdo doutores em Linguagem ou Educagao.

Grafico 4 — Formagdo continuada das professoras e professores participantes.

E a sua pos-graduacao?

= Nio tenho

= Mestrado Incompleto — Linguagem ou Educagio

= Mestrado Completo — Linguagem ou Educacdo
Doutorado Incompleto — Linguagem ou Educagéo
Doutorado Completo — Linguagem ou Educacdo

= Mestra(n)do ou Doutora(n)do em outras areas

Fonte: Elaborado pela autora.
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Esses resultados me sugerem que, embora a formagdo inicial dos docentes seja
fortemente voltada a area de Letras, ainda ha um baixo indice de qualifica¢do stricto sensu®
entre os participantes. Isso pode estar relacionado a fatores como falta de incentivo
institucional, carga de trabalho elevada e limita¢cdes de acesso a programas de pos-graduacao,
especialmente para professoras e professores da rede publica.

O perfil demografico e profissional das docentes e dos docentes participantes, portanto,
revela um grupo majoritariamente experiente e com formacao especifica na area, mas que
também reflete, em parte, as condi¢des estruturais da rede publica. Essas caracteristicas
constituem um pano de fundo essencial para interpretar os posicionamentos que serao
analisados nos capitulos seguintes. Passo agora ao segundo grupo de participantes, cuja

experiéncia direta como usuarios finais da plataforma oferece uma perspectiva fundamental e

complementar a visdo docente.
3.4.2 As egressas € 0s egressos

O segundo questionario® (Apéndice I) foi destinado s recém-egressas e aos recém-
egressos no ensino publico do Parand, constituido de cinco partes, totalizando 12 perguntas.
Dessas, duas foram de multipla escolha, duas foram dissertativas, e as outras oito perguntas
seguiram um modelo similar de afirmativas do questionario docente, avaliadas também por

13

meio de escala Likert (indo de “discordo plenamente” até “concordo plenamente”).

Assim como no questionario para docentes, também estabeleci critérios claros de
inclusdo e exclusdo para compor o corpus de vozes de egressas e egressos. As perguntas-filtro
“Vocé estudou no ensino ptblico do Parand?” e “Vocé teve experiéncia com a plataforma Inglés
Parand?” excluiram quem ndo preenchesse esses dois requisitos, garantindo que as respostas
partissem de egressas e egressos com vivéncia direta do objeto em estudo.

Para o recrutamento dos participantes, utilizei, novamente, a técnica de amostragem em
bola de neve (Goodman, 1961). Minha estratégia inicial, no entanto, era diferente: planejava
disseminar o questionario por meio das listas de e-mail ou canais oficiais de estudantes de todas

as universidades publicas paranaenses. Contudo, ao submeter o projeto ao Comité de Etica, a

aprovagao para esse método condicionava-se a obten¢ao de um documento de anuéncia formal

6% Qualificagdo stricto sensu refere-se aos programas de pos-graduagdo que conferem titulos académicos de
mestrado e doutorado, regulados e avaliados pela CAPES no Brasil. A expressdo latina stricto sensu (“sentido
estrito”) diferencia esses programas de outras formagdes de pos-graduagio, como as especializagdes categorizadas
como lato sensu (“sentido amplo”).

8 Disponivel também no link: https:/forms.gle/ULPSnmewRNboebuB8.
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de cada institui¢do de ensino superior. Das doze universidades estaduais e federais contactadas,
apenas duas responderam ao pedido, tornando invidvel a via institucional inicialmente
idealizada. Diante desse impasse, adaptei a abordagem, optando por uma estratégia semelhante
a do recrutamento de docentes.

Primeiramente, entrei em contato com jovens colegas universitarios, recém-egressas e
recém-egressos do ensino publico do Parana, convidei-os a responder o formulério e pedi que
disseminassem entre ex-colegas de ensino médio. Posteriormente, conversei com as mesmas
professoras e professores colegas que conversei anteriormente, pedindo para entrarem em
contato com ex-estudantes, e pedissem que também distribuissem o questiondrio entre colegas.

Em contraste marcante com o grupo de docentes, que reuniu 68 participantes, a amostra
de egressas e egressos apresentou uma adesdo significativamente menor, com apenas quatro
respondentes. Essa baixa participagdo pode ser atribuida a diversos fatores, como a maior
dificuldade em acessar e engajar um publico ja disperso apds a conclusdo do ensino médio, a
possivel saturacdo ou desinteresse por pesquisas académicas nessa fase de transicdo e as
limitagdes inerentes a técnica de bola de neve em um contexto de vinculos mais fragilizados ou
descontinuos.

No entanto, apesar do nimero reduzido e insuficiente para generalizagdes estatisticas,
optei por manter e analisar essas respostas devido ao carater qualitativo e exploratério de parte
da investigagdo. Os comentdrios abertos fornecidos por essas quatro egressas e egressos foram
ricos em detalhes, experiéncias concretas e criticas articuladas, oferecendo perspectivas de alta
relevancia e profundidade que merecem ser considerados como vozes legitimas e informadas
sobre a experiéncia discente com a plataforma.

Passando ao perfil das egressas e dos egressos, o Grafico 5 detalha o ano de conclusdo
do ensino médio. A distribuicdo mostra certa variedade temporal: dois participantes formaram-
se em 2024, ou seja, imediatamente antes da aplicacao da pesquisa, enquanto os outros dois se
dividem igualmente entre os anos de 2021 e 2023. Essa distribui¢@o indica que a amostra, ainda
que pequena, abrange egressas e egressos de diferentes momentos de implementagdo da
politica, permitindo captar percepcdes de quem vivenciou a plataforma em estdgios

possivelmente distintos de sua consolidagao.
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Grafico 5 — Anos em que as egressas € 0s egressos se formaram.

Em que ano vocé se formou no Ensino Médio?

= 2021

= 2022

2023

2024

Fonte: Elaborado pela autora.

No que se refere a localizagcdo, o Grafico 6 revela que trés participantes tiveram suas
trajetorias escolares no ensino médio concentradas em Londrina, enquanto um participante
estudou em Lerrovile, distrito de Londrina. Essa concentracdo reflete, em parte, a rede de

contatos inicial da pesquisa.

Grafico 6 — Cidades paranaenses em que as egressas € 0s egressos mais estudaram.

Em qual cidade do Parana vocé mais estudou
durante seus anos no Ensino Médio?

1 -
0

Lerrovile Londrina

Fonte: Elaborado pela autora.

Com o perfil dos dois grupos de participantes assim delineado, o proximo passo deste
percurso metodoldgico € descrever os procedimentos de analise empregados para interpretar os

dados tanto documentais quanto das surveys.

3.5 OS PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Para operacionalizar as escolhas metodologicas apresentadas até aqui e traduzir o amplo

conjunto de dados coletados em interpretacdes fundamentadas, estruturei a fase analitica em
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dois movimentos principais € complementares. O primeiro, apresentado a seguir, dedica-se a
desvelar a proposta pedagédgica implicita nos documentos oficiais e na arquitetura da
plataforma. O segundo, detalhado mais adiante, foca em interpretar os posicionamentos € as

experiéncias narradas por professoras, professores, egressas e egressos.

3.5.1 A Analise do Conteido Documental

\

Para realizar esse primeiro movimento analitico — voltado a proposta pedagogica
implicita nos documentos e na plataforma —, estruturei o exame em duas etapas interligadas.
Inicialmente, apliquei a dicotomia entre as visdes mecanicista e sociointeracionista como lente
central para categorizar e interpretar as atividades do Inglés Parana, buscando revelar seu
modelo subjacente de lingua e aprendizagem. Em seguida, confrontei esses achados com os
parametros oficiais da BNCC e do RCEMP, a fim de avaliar seu alinhamento com as diretrizes

curriculares que defendem uma perspectiva sociointeracionista e critica.

3.5.1.1 A visdo mecanicista e a visdo sociointeracionista

Ao analisar o contetido documental, recorri a uma distingao fundamental no campo do
ensino de linguas apresentada na se¢ao anterior, (especificamente o topico 2.4): a dicotomia
entre visdes mecanicistas e visdes sociointeracionistas de lingua(gem) e seu aprendizado.

Sintetizei essa dicotomia no Quadro 5 a seguir, e nele contrastei os dois paradigmas em
sete eixos: concepgdao de lingua (codigo fixo vs. pratica social), natureza da atividade
pedagdgica (exercicio de repeticdo vs. tarefa contextualizada), papel estudantil (executor
passivo vs. negociador ativo), papel docente (transmissor vs. mediador) e tratamento do erro

(desvio a ser corrigido vs. elemento do processo).

Quadro 5 — Comparacao entre Ensino Mecanicista vs. Ensino Sociointeracionista.

CRITERIO DE ENSINO
COMPARACAO ENSINO MECANICISTA SOCIOINTERACIONISTA
Sdo vistas de forma fragmentada, | Compreendidas como ferramentas

Concepcao de lingua e
linguagem

normativa e materialista, focando na
classificagao de termos e na teoria de
estimulo-resposta.

psicologica de comunicagdo e agdo
social, onde o sentido € inalienavel da
interacao.

Natureza da pratica

Predomina o exercicio, focado no
treinamento, na memorizacdo de
padrdes e em objetivos imediatos de
verifica¢do de contetidos especificos.

Predomina a atividade, que envolve
uma relacdo complexa entre sujeitos € o
contexto histérico-social, visando a
formacgdo para além da sala de aula

Papel estudantil

Assumem um papel passivo, limitando-
se a reprodugdes miméticas de modelos
pré-estabelecidos.

Sdo vistos como sujeitos produtor que
utilizam sua criatividade para agir no
mundo e expressar valores e crencas.
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Papel docente

Atuam como autoridade, detendo o
conhecimento e sendo as Unicas
leitoras e leitores dos textos produzidos
por estudantes.

Atuam mediando e orientando, agindo
como “catalisadores®®” das dificuldades
e facilitadoras e facilitadores da
construgdo de sentidos.

Dinamica de
aprendizagem

Baseia-se na formacdo de habitos
automaticos e na repeti¢do exaustiva,
sem considerar o conhecimento prévio
do estudante.

Opera na Zona de Desenvolvimento
Proximal, valorizando a assimilagao
ativa por meio da colaboragdo e da
mediagdo.

Uso de textos e géneros

Utiliza textos como pretexto para
ensinar ~ gramatica ou  géneros
miméticos que perdem sua fungdo
social original.

O erro ¢ um indicador natural de teste de
hipoteses; a avaliagdo foca na reflexdo
epilinguistica e na reescrita orientada.

Tratamento do erro e
avaliacao

O erro é um “mau habito” a ser banido;
a avaliacdo ¢ punitiva ou meramente
classificatoria.

O erro ¢ um indicador natural de teste de
hipoteses; a avaliagcdo foca na reflexao
epilinguistica e na reescrita orientada.

Fonte: A autora, com base em Bakhtin (1986), Conejo, (2007), Marcuschi (2008), Vygotsky (2008), Jalil e
Procailo, (2009), Cerqueira (2010), Miranda (2010), Rozeno e Siqueira (2011), Saussure, (2012), Franco e
Fernandes (2014) e Martins (2017).

Distinguir entre as abordagens mecanicista € sociointeracionista constitui-se para mim
como um divisor de dguas tanto do ponto de vista tedrico quanto politico. Enquanto a primeira
abordagem reforca uma ldgica de treinamento, padronizagdo e submissao a modelos
linguisticos externos, a segunda inscreve a aprendizagem no ambito da atividade dialdgica, da
negociacdo de sentidos e da formagdo critica. Esta dicotomia me serve, assim, como lente
analitica central para examinar a proposta pedagdgica subjacente a plataforma Inglés Parana,
permitindo-me avaliar em que medida seu desenho técnico e seus usos concretos promovem ou
obstruem uma educacao linguistica verdadeiramente emancipatoria.

O proximo passo foi analisar cada atividade quanto ao seu objetivo declarado, seu
enunciado, o tipo de interagdo que promovia e o modelo de lingua que subjazia a sua execugao.
Minha pergunta-guia era: esta atividade se aproxima mais de um exercicio de decodificagdo e
repeticdo (proximo da visdo mecanicista) ou de uma tarefa de inferéncia e negociagdo de
sentidos (proximo da visdo sociointeracionista)? A partir dessa categorizagdo pude, além de
quantificar a predominancia de um tipo sobre o outro, interpretar o projeto pedagogico que
emerge desse conjunto.

Por fim, o passo analitico decisivo foi o cotejamento sistematico entre o perfil das
questdes da Prova Parand e a natureza das tarefas da plataforma Inglés Parana. Busquei

identificar evidéncias de uma congruéncia operacional entre o que ¢ treinado na plataforma e o

% No trecho, a mengdo a professores como “catalisadores” emprega o termo em sentido metaforico, apropriando-
se de sua propriedade quimica essencial — acelerar transformagdes sem serem consumidos no processo — para
descrever a atuagdo docente. Assim como um catalisador facilita reagdes quimicas reduzindo a energia necessaria,
professoras e professores, nessa analogia, potencializam a superacdo de dificuldades e a construgdo de sentidos
pelas estudantes e pelos estudantes, mediando a aceleracdo e viabilizagdo processos de aprendizagem, sem ser o
centro da interagdo.

98



que ¢ demandado na avaliagdo, examinando se este suposto alinhamento refor¢ava uma visao

mecanicista ou sociointeracionista da aprendizagem de linguas.

3.5.1.2 A plataforma Inglés Parand e a Prova Parana a luz da BNCC e do RCEMP

Ap0s essa classificagdo, realizei uma comparagdo entre os aspectos presentes nas
diretrizes da BNCC e do RCEMP. A anélise comparativa de ambos os documentos converge,
mesmo dentro da visdo de inglés como lingua franca, para a visdo sociointeracionista, com
potencial para uma educacgao linguistica critica e intercultural.

Como forma de sistematizar as convergéncias e as especificidades entre os documentos
curriculares nacional e estadual, o Quadro 6 apresenta uma andlise comparativa das concepgdes
de lingua, das competéncias, das abordagens metodologicas e de avaliagdo propostas pela

BNCC (2018) e pelo RCEMP (2021):

Quadro 6 — Quadro comparativo entre BNCC e RCEMP.
ASPECTO BNCC (2018) RCEMP (2021)

Inglés como lingua franca

Visdo da Lingua | Inglés como lingua franca, pratica social, desterritorializada, com foco na funcdo
bl

Inglesa multimodal e intercultural. o . . ~
8 social, interculturalidade e inclusao.
A Desenvolver competéncias | Desenvolver ~ protagonismo,  autoria,
Competéncias | . . L S R ) A .
. interculturais, comunicativas e criticas; | criticidade; usar inglés para pesquisa e
especificas Py . ~ . . S
usar midias digitais. interacdo em culturas juvenis e digitais.
Abordagem Atividades significativas e | Metodologias ativas (projetos, casos,
gl contextualizadas, problematizagdo de | gamificagdo), integracdo de tecnologias
metodoldgica , C
usos da lingua. digitais.

Foco em praticas de linguagem e usos | Avaliagdo formativa, focada no processo e
reais; inteligibilidade e repertorio critico. | na reflexdo critica.

Fonte: A autora, com base em Brasil (2018) ¢ Parana (2021).

Avaliacao

A partir dessa sistematizacdo das diretrizes curriculares, que forneceu os parametros
oficiais para a analise documental, o préximo procedimento metodologico consistiu em analisar

os dados provenientes das surveys.

3.5.2 A Analise dos Dados dos Questionarios

No ambito da Linguistica Aplicada, investigar um fendmeno que envolve discursos e
praticas sociais exige um instrumental tedrico-metodolédgico capaz de captar ndo apenas o que
¢ dito, mas como se diz, de que lugar se fala e com que vozes se constroem os sentidos. O
estudo da linguagem, nessa perspectiva, pode ser conduzido por diversas abordagens que

analisam o discurso humano — como a Analise do Discurso Critica, o Interacionismo
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Sociodiscursivo, a Analise Critica de Géneros, a Perspectiva Sistémico-Funcional, a Analise
Dialdgica do Discurso, a Sociorretdrica, entre outras — cada qual com seus objetos e recortes
especificos.

Minha pesquisa se inscreve no viés tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD),
sob a orientagdo da Professora Doutora Vera Lucia Lopes Cristovado, cuja trajetoria tem
acompanhado e desenvolvido essa linha de investigacdo. Adotei o ISD como fundamento para
examinar a linguagem em sua dimensao constitutiva da atividade humana, situada em contextos
sociais especificos.

O ISD foi fundado por Jean-Paul Bronckart®’ e consolida-se como uma abordagem
tedrico-metodoldgica para o estudo das produgdes verbais humanas em uso, conforme
compilado, exposto e discutido por Vecossi (2014). Historicamente, seu surgimento decorre da
necessidade de a Linguistica ir além da andlise dos sistemas formais da lingua (como a
fonologia®® e a sintaxe®) para compreender como a linguagem opera concretamente nas
interacoes sociais, recorrendo para isso a contribui¢des da Psicologia e da Sociologia.

Sua base teodrica articula trés pilares fundamentais (Vegossi, 2014): a psicologia
historico-cultural de Lev Vygotsky, a linguistica de Ferdinand de Saussure e a filosofia da
linguagem de Mikhail Bakhtin e Valentin Volochinov. De Vygotsky, retém-se a tese de que as
fungdes psicoldgicas superiores sdo constituidas na e pela socializagdo, por meio da
internalizacdo de instrumentos semidticos. De Saussure, assume a nocdo da lingua como
sistema social necessario a organizacao do pensamento. E, de Bakhtin e Volochinov, incorpora
a concepcao de que a interagdo verbal ¢ a realidade fundamental da lingua, materializada em
géneros do discurso vinculados a esferas especificas da atividade humana. Assim, o ISD
posiciona-se como uma abordagem integradora, apta a investigar ndo apenas o que ¢ dito em
um dado contexto, mas como se diz, sob quais condi¢des histéricas e sociais, € com que

consequéncias para a constru¢do dos sentidos e das proprias identidades dos sujeitos.

7 Bronckart é um renomado linguista e psicélogo suigo, professor honorario da Universidade de Genebra,
conhecido por seus trabalhos na interface entre linguistica, analise do discurso e psicologia do desenvolvimento.
Sua contribuicdo mais influente é o ISD, que integra perspectivas da linguistica enunciativa, da psicologia
historico-cultural (Vygotsky) e da analise de textos para estudar a atividade humana mediada pela linguagem.

% Fonologia é o ramo da linguistica que estuda a organizagdo funcional dos sons em sistemas linguisticos,
analisando como fonemas (unidades sonoras distintivas) se contrastam e combinam para criar significado,
independentemente de variagdes na realizagdo concreta dos sons (esta Gltima, objeto da Fonética).

% Sintaxe ¢ a area da linguistica que investiga a estrutura interna e as regras de combinagio que organizam palavras
em constituintes (sintagmas) e estes em sentengas gramaticais, descrevendo os principios hierarquicos que regem
a formac¢@o de enunciados em uma lingua.
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3.5.2.1 Os mecanismos enunciativos

Desse quadro tedrico amplo, recorto para a andlise das respostas das professoras,
professores, egressas e egressos, um conjunto especifico de ferramentas: os mecanismos
enunciativos. Embora o ISD ofereca um aparato analitico mais abrangente, optei por seguir a
sistematizagdo proposta por Costa (2012), que detalha e operacionaliza, com base em uma rede
de autores — Bakhtin e Voléchinov’’, Kristeva, Ducrot, Ilari, o proprio Bronckart e Koch —,
as categorias de vozes e modalizacdes. Esses mecanismos permitem dissecar a arquitetura
interna dos enunciados, identificando as multiplas instdncias de fala que os compdem e as

avaliagdes que os atravessam.

3.5.2.1.1 Asvozes

No ambito dos mecanismos enunciativos, “o estudo das vozes permite compreender o
didlogo entre os diferentes discursos que constituem o texto e entre os sujeitos que se
confrontam nesse espaco interlocutivo” (Cunha, 2002 apud Costa, 2012, p. 31). Segundo Costa
(2012), para Bakhtin e Volochinov ([1929] 2021) todo discurso ¢ constituido por multiplas
vozes em dialogo, fenomeno que ele denomina dialogismo, que se expressa na interagdo entre
enunciador (quem fala) e enunciatario (para quem se fala). Sobre Ducrot (1987), Costa (2012)
amplia essa nog¢ao ao propor a ideia de polifonia, entendida como a coexisténcia de diferentes
pontos de vista dentro de um mesmo enunciado. J4 com base em Kristeva (1974), Costa (2012)
enfatiza a intertextualidade, isto ¢, 0 modo como um texto sempre se relaciona com outros
discursos previamente produzidos. Essas trés concepgdes fundamentam a categoria vozes, que
me permitiu identificar, nas falas das professoras e dos professores, quando predominaram
vozes individuais, sociais, ou de personagens.

Para Bronckart (2023), a voz do autor ¢ aquela que parte do individuo que produz o
texto, manifestando-se por meio de comentarios e avaliagdes sobre o que estd sendo enunciado.
Embora o autor seja o responsavel pela organizagdo das sequéncias textuais e pelo

gerenciamento dos mecanismos de textualizagdo, ele ndo ¢ o Unico responsavel pelo contetido

70 Costa (2012) utilizou um texto que denota Bakhtin ([1929] 2002) como autor, enquanto meu texto referéncia
implica apenas Volochinov como autor. Por conta disso, resolvi manter os dois no texto como Bakhtin e
Volochinov ([1929] 2021). Isso se da devido a polémica sobre a autoria das obras produzidas pelo grupo
multidisciplinar de intelectuais russos que se reunia para discutir temas fundamentais das realidades humanas,
como a linguagem, o sujeito, a ética e a estética entre os anos de 1919 e 1929. De acordo com Silva (2017), em
1970 o linguista Ivanov afirmou que Bakhtin era o verdadeiro autor de textos publicados sob os nomes de seus
colaboradores Voléchinov e Medvedev, o que gerou uma série de divergéncias em citagdes e referéncias
académicas.
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enunciado, dividindo essa responsabilidade com outras vozes. Linguisticamente, a voz do autor
pode ser identificada através do uso de verbos na primeira pessoa (singular ou plural) ou ser
inferida pelo posicionamento assumido diante do tema.

As vozes sociais, ainda seguindo Bronckart (2023), representam discursos de outras
pessoas ou de instituicdes humanas externas ao contetido tematico do texto, funcionando como
avaliadoras externas, € manifestam-se predominantemente por meio da intertextualidade
explicita, tanto por citagdes diretas ou indiretas. A presenca dessas vozes refor¢a o conceito de
dialogismo, indicando que o texto ¢ constituido a partir de outros textos e ndo pertence
exclusivamente ao autor.

Por fim, Bronckart (2023) estabelece que as vozes de personagens siao atribuidas a
pessoas ou entidades humanizadas que estdo diretamente implicadas no percurso tematico,
sendo expressas também através do discurso direto ou indireto. Diferente das vozes sociais, que
sdo externas, as vozes de personagens participam ativamente da constru¢ao do tema central do
enunciado.

Para facilitar a compreensao, imagino um regente de uma orquestra. A voz do autor
seria o regente que conduz e comenta a obra, enquanto as vozes sociais seriam as partituras de
grandes mestres que ele cita para dar autoridade a sua execu¢do. Ja as vozes de personagens
seriam os solos individuais dos instrumentos que narram uma parte especifica da histéria dentro
da sinfonia. No caso desta pesquisa, considero como voz social tudo o que parte da SEED-PR,
e vozes de personagens as falas de outros docentes e/ou egressos que ndo o enunciador do
discurso. Para facilitar a apresentacdo dos resultados, optei por identificar cada uma das vozes
nas respostas das professoras e professores através de marcagdes em itdlico para a voz do autor,

sublinhado para as vozes sociais e negrito para as vozes de personagens.

3.5.2.1.2 As modalizacoes

Complementarmente, Costa (2012) aponta que Ilari (1992) e Bronckart (2023) também
destacam o papel das modalizacdes em andlises linguisticas. Modalizagcdes sdo marcas
linguisticas que expressam avaliagdes do enunciador sobre o contetido teméatico presente no
discurso. As modalizagdes podem ser de quatro tipos: logicas, dednticas, pragmaticas e
apreciativas. Acredito ser esta a parte mais complexa — inclusive para mim — de toda a teoria
desta pesquisa, entdo trarei uma analogia apds a explicagdo tedrica. Para conferir maior
densidade analitica as categorias de Bronckart (2023), também articulo as modalizagdes aos

“trés mundos” da teoria da agdo comunicativa de Habermas, conforme sistematizado por Pinent
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(2004).

As modalizacées légicas (Bronckart, 2023; Machado e Bronckart, 2009) ou
epistémicas (Ilari, 1992 apud Costa, 2012) consistem em avaliacdes sobre elementos do
contetdo tematico que os apresentam como fatos certos, possiveis, provaveis ou necessarios.
Sob a dtica de Habermas explicitada por Pinent (2004), as modalizagdes 16gicas vinculam-se
ao “mundo objetivo”, em que o falante emite sentengas assertivas sobre o estado real das coisas,
submetendo-as a pretensdes de verdade. Elas atuam como reguladores da intensidade e do grau
de comprometimento do enunciador com o conteudo proferido, podendo ser asseverativas ao
expressarem certeza inquestionavel (por meio de advérbios como “realmente” e “obviamente”,
verbos no presente do indicativo ou construgdes como “¢ evidente que...”) ou quase-
asseverativas ao sinalizarem possibilidade ou hipotese (recorrendo a advérbios como “talvez”
e “provavelmente”, ao futuro do pretérito como “poderia” e “teria”, e a expressdes impessoais
como “é possivel que...”). Tais marcas auxiliam na orientagdo da interpretacdo do leitor,
estabelecendo se o conteudo ¢ construido como uma certeza absoluta ou uma possibilidade pelo
enunciador.

J4 as modaliza¢des dednticas (Ilari, 1992 apud Costa, 2012; Bronckart, 1999; Machado
e Bronckart, 2009) sdo recursos linguisticos que expressam avaliagdes baseadas em valores e
normas sociais, apresentando agdes ou estados como obrigatorios, permitidos, proibidos ou
desejaveis. Na otica de Habermas, as modaliza¢des dednticas relacionam-se ao mundo social
(ou sociosubjetivo), pautando-se por normas compartilhadas, obrigacdes e pela validade
normativa das agdes (Pinent, 2004). Elas se realizam principalmente por meio de verbos
auxiliares modais, (como “dever”, “poder” e “precisar’), de advérbios (como
“obrigatoriamente” e “necessariamente”), e de construgdes impessoais (como “€ necessario”,
“¢ preciso” ou “¢ proibido”). Além de regularem condutas, esses mecanismos frequentemente
estabelecem ou refletem uma relacdo hierarquica, posicionando o enunciador em um lugar de
autoridade em relacdo ao destinatario e contribuindo para a coeréncia pragmatica do discurso
ao sinalizar as normas e expectativas sociais em jogo.

Por sua vez, as modalizacées apreciativas (Bronckart, 1999; Machado e Bronckart,
2009) ou afetivas (Ilari, 1992 apud Costa, 2012) sdo recursos linguisticos que introduzem uma
avaliacdo subjetiva e emotiva sobre o contetido tematico, classificando elementos do discurso
a partir do ponto de vista pessoal do enunciador, como bom, mau, estranho ou infeliz.
Novamente nos mundos de Habermas (Pinent, 2004), as modalizagdes apreciativas remetem ao
mundo subjetivo, funcionando como expressdes de sinceridade que tornam conhecidas as

vivéncias e os estados afetivos internos do locutor. Elas se realizam principalmente por meio
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de advérbios subjetivos (“felizmente”, “curiosamente”), advérbios intersubjetivos
(“sinceramente”), locucdes adverbiais (“com seriedade”), adjetivos qualificativos e advérbios
de modo com carga avaliativa (“explicitamente”). Diferentemente das modalizagdes logicas ou
dednticas, seu foco ndo esta na verdade ou na norma, mas na expressao de um julgamento de
valor, orientando a interpretagdo do leitor por meio de uma carga afetiva ou ideologica.

Finalmente, as modalizacdes pragmaticas (Bronckart, 1999) sao recursos linguisticos
que avaliam o engajamento, a responsabilidade e a capacidade de um agente em relagdo as suas
acoes, focalizando suas intengdes, tentativas, desejos ou impedimentos (Costa, 2012).
Realizam-se principalmente por meio de verbos auxiliares modais (“poder”, “dever”) e
estruturas verbais (como ‘“querer”, “tentar”, “buscar” e “gostar de”), seguidos de infinitivo.
Diferentemente de outras modalizagdes, que se concentram na verdade do fato ou em normas,
a pragmatica visa a interpretar aquilo que o agente desejou ou tentou realizar, mesmo que nao
concretizado, revelando, assim, o seu ‘“querer-fazer” e ‘“saber-fazer” no plano discursivo
(Machado e Bronckart, 2009).

Para uma melhor compreensao, imagino-me como uma jurada em uma competicao de
gindstica. Utilizo a modalizagdo l6gica como o crondmetro que mede o tempo real (fato) e a
dedntica como o livro de regras que define o que € permitido ou obrigatdrio. Ja a pragmatica
me auxilia a avaliar se atletas tiveram a inteng¢ao e a capacidade de realizar a manobra, enquanto
a apreciativa ¢ a minha reacdo emocional e o gosto pessoal sobre a beleza da performance.

Para além disso, hé situacdes em que ndo existem unidades linguisticas especificas que
marquem explicitamente a posi¢cdo da instdncia enunciativa sobre o conteudo da proposicgao.
Essas foram denominadas por Bronckart (1999), e reiteradas por Machado e Bronckart (2009),
como modalizacdes zero. De acordo com Bronckart (1999), esse mecanismo caracteriza-se por
uma simples asser¢do, seja ela positiva ou negativa, que se manifesta como uma constata¢ao
pura. Por meio desse recurso, o enunciador apresenta a informacdo como uma verdade
incontestavel, como ilustra o exemplo classico “A Terra gira em redor do sol” (Machado e
Bronckart, 2009, p. 61), em que a auséncia de modalizadores reforca o carater factual e objetivo
do enunciado.

Para facilitar a compreensdo, a modalizacdo zero funciona como uma fotografia —
daquela mesma competicao de ginastica —, mas sem filtros ou edi¢des: enquanto as outras
modalizacdes adicionam todas as nuances (tempo, regras, intencdes, capacidades e avaliacdes)
a imagem, o grau zero apresenta a cena como a realidade nua e crua, sem interferéncias.

Com base nesse referencial, organizei um quadro avaliativo (Quadro 7) onde

sistematizei categorias de analise, exemplos linguisticos e critérios interpretativos
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Quadro 7 — Rubrica de andlise enunciativa das respostas docentes.

CATEGORIA DESCRITOR EXEMPLO AVALIACAO
Docentes assumem | . Identificar clareza e
. - Eu acredito que a A
Voz do autor |diretamente suas posicdes . , | frequéncia de
A plataforma ajuda pouco. . .
e experiéncias. posicionamentos pessoais.
Discursos institucionais, | ., . . Observar adesdo ou
- A Secretaria exige que | ;. . .
Vozes sociais | colegas, normas, ' distanciamento do discurso
.. usemos a plataforma. Lo
documentos oficiais. institucional.

“Os estudantes reclamam | Analisar o peso dado a esses
que a plataforma ¢ |discursos na construcdo da
dificil.” opinido docente.

Avaliar o grau de certeza ou

Vozes de Presenca de estudantes,
personagens | gestores, comunidade.

Modalizacdes | Certeza, duvida, | ., C incerteza (mundo objetivo)
. o Talvez ajude. ..
logicas possibilidade. sobre a efetividade da
plataforma.
- L N . Identifi a
Modalizac¢des | Obrigacdo, permissdo, | “Somos  obrigados a entricar | bereepeao
A Y . v (mundo social) de
deonticas proibicdo. registrar tudo. . . -
obrigatoriedade ou restrigao.
« . Examinar se prevalecem
e C .. Infelizmente, a .
Modalizacées | Avaliagdes subjetivas, 2 . avaliagdes (mundo
o . . plataforma ndo funciona L o
apreciativas | positivas ou negativas. bem.” subjetivo) positivas,
' negativas ou neutras.
s ~ . « . Observar se docentes se
Modalizacoes | Intengdo, capacidade, | “Eu tento adaptar minhas

veem como agentes ativos ou

ragmaticas | responsabilidade docente. |aulas.” . . oy
prag P Y passivos diante da politica.

Asser¢do simples que se
manifesta como uma | “Fago uso dos videos em
Grau zero de |constatagdo pura, sem|sala de aula para
modaliza¢do |marcas linguisticas que | desenvolver o listening e
expressem a posicdo do | o speaking dos alunos.”
enunciador
Fonte: Elaborado pela autora, com base em Bakhtin ¢ Voldchinov ([1929] 2021), Bronckart (1999) e Costa
(2012).

Identificar a presenga de
respostas que apresentam a
cena como a realidade nua e
crua, sem filtros ou
interferéncias avaliativas.

Essas categorias me permitiram compreender o que docentes e egressos dizem sobre a
plataforma Inglés Parand e como se posicionam diante dela. Se aderem ao discurso
institucional, se o contestam, se expressam avaliacdes positivas, negativas ou ambiguas, ou
ainda se se percebem como agentes ativos ou passivos frente as politicas educacionais. Para
isso, utilizei um sistema de cores para representar cada uma das modalizagdes, usando vermelho
para modalizagdes logicas, amarelo para as dednticas, azul para as apreciativas, verde para as
pragmaticas e roxo para grau zero de modalizagdes.

Para triangular e enriquecer essas interpretagdes, 0 proximo passo consistiu na analise
estatistica descritiva e inferencial dos dados quantitativos coletados e gerados ao longo dessa

pesquisa.

3.5.3 A Analise Estatistica

O ingresso na etapa de analise estatistica deste trabalho suscita uma reflexdo sobre a
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relacdo, frequentemente marcada por certo desconforto metodologico, entre os pesquisadores
das Humanidades e os métodos quantitativos. Essa apreensdo também se fez presente nesta
pesquisa, ainda que nao pela primeira vez. Minha trajetéria académica inicial, concluida com
uma graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, ja havia demandado um esfor¢o significativo de
recuperacdo e reapropriacdo dos conteudos estatisticos ministrados no inicio do curso —
esfor¢o cuja exigéncia, naquela ocasido, foi ainda mais intensa. A experiéncia atual, no entanto,
me permitiu identificar um ponto critico: a area de Estudos da Linguagem, pelo menos no
contexto especifico do PPGEL/UEL, careceria de uma integra¢do mais organica e produtiva
com a estatistica, preferencialmente a partir da oferta de disciplinas dedicadas na pos-
graduacao, especialmente pela estatistica ser a ciéncia que nos auxilia na coleta, organizagao,
descrigdo e analise de dados para a tomada de decisdes (Silva, 2014) — algo muito pertinente
para quem estuda lingua e educacdo. Compreendi, tardiamente, que o desenho metodologico
estatistico de um projeto pode e deve ser concebido de modo colaborativo desde sua génese,
muitas vezes em parceria com pesquisadores de departamentos distintos dentro da propria
universidade — algo presente na propria UEL. Diante dessa constatacdo, o presente trabalho
foi desenvolvido com base no resgate e na aplicacdo seletiva de um conjunto de principios
estatisticos originalmente assimilados em 2010, e recontextualizados para atender aos objetivos
especificos desta investigacao.

Meu proposito nesta secdo ¢ descrever como organizei e interpretei os dados
quantitativos, mantendo a seriedade que a ciéncia exige, mas de uma forma que as leitoras e os
leitores deste texto se sintam confortdveis entre termos como porcentagens € medianas. Por
conta disso, nos proximos paragrafos, explico inimeros detalhes estatisticos, mesmos 0s mais
simples.

Primeiramente, optei por focar na estatistica descritiva, que se encarrega justamente
dessa etapa de organizacdo e descri¢gdo do que foi observado, deixando de lado a estatistica
indutiva ou inferencial (Silva, 2014). Para que eu pudesse interpretar os fendmenos desta
dissertacdo, precisei, primeiro, identificar as minhas varidveis, que representam os possiveis
resultados de um fenomeno (Silva, 2014). No caso da andlise das tarefas da plataforma Inglés
Parana, trabalhei com variaveis qualitativas, pois os valores foram expressos por atributos ou
categorias — a visao mecanicista e a visao sociointeracionista — e nao por medidas numéricas
diretas.

Nessa primeira etapa, analisei um corpus de 362 tarefas. Para consolidar os dados,
utilizei os conceitos de frequéncia absoluta (f/) e frequéncia relativa (Fr;) descritos por Silva

(2014), e que me permitiram chegar a porcentagem bésica. Para alcancar a frequéncia relativa
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de um valor ou categoria em um conjunto de dados, deve-se primeiro obter sua frequéncia
absoluta (o nimero de vezes que ele ocorre). Em seguida, divide-se essa frequéncia absoluta
pelo numero total de observacdes ou eventos registrados (amostra = n). Esse calculo ¢
representado pela seguinte formula:
FT'l' = ﬁ
n

O resultado dessa divisao pode ser expresso como uma fragdo, um niumero decimal entre
0 e 1, ou como uma porcentagem (multiplicando o decimal por 100%). Uma propriedade
fundamental é que a soma de todas as frequéncias relativas de um conjunto de dados ¢ sempre
igual a 1 (ou 100%), o que a torna uma ferramenta essencial para padronizar a comparacao de
distribui¢des, independentemente do tamanho amostral. Ja no trabalho com docentes, lidei com
0 que a estatistica chama de amostra (Silva, 2014), pois as 68 professoras e professores formam
um subconjunto finito extraido de uma populacdo maior de docentes.

Nos questionarios, utilizei a escala Likert, tratando as respostas como variaveis
quantitativas discretas’!. Embora opinides sejam subjetivas, ao atribuir valores de 1 a 5 (de
“Discordo Plenamente” a “Concordo Plenamente”), transformei esses dados em valores que
podem ser expressos por numeros em um conjunto enumeravel.

Ressalto aqui que a andlise de dados em escala Likert ¢ permeada por um debate
histérico entre a visdo ordinal e a intervalar. Enquanto itens individuais sdo tecnicamente
ordinais, sugerindo o uso da mediana e de testes ndo paramétricos para evitar distor¢des
causadas por valores extremos ou distribuicdes ndo normais, a literatura aponta que escalas
compostas (formadas pela soma ou média de multiplos itens) podem ser tratadas como
continuas/intervalares, o que viabiliza o uso da média e de testes paramétricos mais potentes.
Embora os testes paramétricos sejam reconhecidos por sua robustez em fornecer resultados
confidveis mesmo sob violagdes de certas premissas estatisticas, a escolha da técnica deve ser
sempre justificada pelo pesquisador, visando transformar percepgdes subjetivas em ferramentas
rigorosas para a compreensao da populacao investigada.

Quando li Silva (2014), percebi que precisei escolher entre a média aritmética, a moda
e a mediana. A média ¢ calculada pela soma de todos os valores dividida pelo nimero total de

observagdes. A moda (M,) € simplesmente o valor que apresenta a maior frequéncia, ou seja, o

"1 Sobre varidveis quantitativas, Silva (2014, p. 1) explica que *[...] a varidvel é dita quantitativa se seus valores
sdo expressos por medidas numéricas: nimero de pessoas, salarios de funcionarios, quantidade de votos, etc. Uma
variavel quantitativa que pode assumir somente valores dentro de um conjunto enumeravel ¢ chamada de variavel
discreta; ¢ uma variavel que pode assumir, teoricamente, qualquer valor dentro de um intervalo ¢ denominada
variavel continua.”
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que mais se repete na amostra (n). Ja a mediana (Ma) € o valor que divide a série ordenada de
dados exatamente ao meio, deixando o mesmo numero de elementos a direita e a esquerda

Eu optei pela utilizagdo da mediana como medida central para as afirmagdes do
questionario. A justificativa para essa escolha reside no fato de que a média ¢ extremamente
sensivel a valores discrepantes ou “entradas” muito afastadas das demais (Silva, 2014), o que
pode distorcer a realidade da maioria. Em distribui¢des que nao sdo perfeitamente simétricas, a
mediana oferece um valor que representa a série de forma mais satisfatoria do que a média
aritmética. Trago a Figura 13 como uma representacao grafica dessas distribui¢cdes e como os
valores de media, mediana e moda variam em cada um, exemplificando minha escolha pela

mediana.

Figura 13 — Representacdes graficas das possiveis relagdes entre média, mediana e

moda

Distribuicdo simétrica Distribuicdo assimétrica negativa

fi = fi _

classes clusses
média B
moda media moda

mediana mediana

Distribuicdo assimétrica positiva Distribui¢do uniforme

fi - fi

classes
L classes
moda média média

moda

mediana mediana

Fonte: Silva (2014, p. 24).

Apliquei essa logica aos cruzamentos de dados apresentados nos graficos das subsecdes
anteriores e da proxima secao dessa pesquisa. As representacdes graficas, como os graficos de
colunas e de linhas, foram essenciais para facilitar a absorcao e interpretagdo das informagdes,

utilizando o apelo visual para demonstrar a propor¢do de cada categoria e a evolugdo das
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tendéncias entre as professoras e os professores.

Abri uma excecdo para o uso da média apenas na ultima questao do questionario: “Qual
¢ a probabilidade de vocé recomendar o uso da plataforma Inglés Parand para outros
professores?”. Como utilizei uma escala mais ampla, de 0 a 10, a média pode ser calculada
somando-se todas as notas e dividindo pelos 68 respondentes, fornecendo um indicador direto
de desempenho similar ao que ocorre em avaliagdes de larga escala

E de extrema importdncia que eu faca uma ressalva sobre os quatro egressos que
participaram da pesquisa. Estatisticamente, uma amostra precisa representar significativamente
a populagdo para que possamos aferir algo sobre a totalidade. Como n=4 ¢ um numero muito
reduzido, a probabilidade de erros ¢ muito alta (Sullivan e Artino Jr., 2013; Bishop e Herron,
2015). Assim, ndo submeti os dados desse grupo ao mesmo rigor de medidas de tendéncia
central (como média ou mediana) aplicado aos 68 professores, sendo tratados de forma
exploratoria.

O uso do ponto médio “Nao estou decidido” (3) também foi uma escolha consciente
para permitir que respondentes neutros ou indiferentes expressassem sua real opinido, evitando
forcar uma escolha entre concordancia ou discordancia que poderia enviesar os resultados.
Como apontam Bishop e Herron (2015) e Tanukaya, Prahmana e Mumu (2022), o objetivo da
estatistica aqui nao ¢ substituir o pensamento, mas fornecer uma base soélida para que eu possa
refletir sobre o que os dados realmente mostram sobre a realidade da plataforma Inglés Parana
no estado. Dessa forma, busquei o equilibrio com esse desenho estatistico ao utilizar a for¢a das
frequéncias e das medidas de posi¢ao para mapear o cenario da plataforma, mas também manter
a sensibilidade para entender que, por tras de cada numero, existe a realidade complexa do uso
da linguagem.

Por fim, para que a escuta dessas respostas fosse realizada com o devido respeito e
responsabilidade, ¢ fundamental que eu explicite os principios éticos que orientaram toda a

interacao com os participantes.
3.6 AS CONSIDERACOES ETICAS

Minha investigagdo seguiu rigorosamente os protocolos éticos exigidos para pesquisas
envolvendo seres humanos, estando registrada na Plataforma Brasil sob o nimero 7.632.635.
O projeto recebeu aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa, conforme atesta o Parecer
Consubstanciado (Anexo B). Todos os participantes, tanto docentes quanto egressas e egressos,

foram convidados a ler e assinar o Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE), o qual
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garantiu o anonimato — por meio da escolha de pseudonimos — e o direito de retirada da
pesquisa a qualquer momento.

No entanto, em um exercicio de transparéncia posicional, preciso relatar que o percurso
ético-metodoldgico ndo ocorreu exatamente como planejei. Minha intencdo inicial era
fundamentar esta etapa estritamente nos principios da ética emancipatoria (Egido e Reis, 2015),
que pressupde uma constru¢do colaborativa onde os participantes aprendem com a pesquisa
juntamente comigo. Contudo, o tempo académico impo0s limitagdes severas. Fiquei um longo
periodo do meu mestrado “travada” na espera de documentos de anuéncia formal de doze
universidades publicas paranaenses, tentativa que, ao final de meses de espera e siléncios
institucionais, resultou em apenas quatro respostas de egressas e egressos que nem foram
alcancados através das instituicdes de ensino superior.

Esse impasse burocratico consumiu um tempo precioso que seria destinado a fase de
devolutiva e discussdo dialdgica dos resultados com os participantes. Reconheco, portanto, que
nao consegui trabalhar a ética emancipatéria em sua plenitude, pois a profundidade desse ideal
exige um tempo de maturacdo e troca que a urgéncia do calendario de defesa suprimiu. O
aprendizado que extraio dessa experiéncia ¢ a percepcdo de como as estruturas formais de
controle muitas vezes asfixiam o potencial de uma ética mais organica e horizontal,
especialmente no curto tempo do mestrado.

Como forma de mitigar essa lacuna e honrar o compromisso com quem me confiou seus
relatos, estabeleci como compromisso ético posterior o envio dos resultados finais da
dissertacdo para o e-mail de todas e todos que participaram. Além disso, deixo registrado meu
compromisso em me disponibilizar para explicar e debater os achados individualmente ou em

grupo, caso qualquer docente sinta essa necessidade.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secao, dedico-me a apresentar e discutir os dados que emergem da investiga¢ao
desenhada até aqui. Ao percorrer estas paginas, as leitoras e leitores desse texto encontrardao
uma analise detalhada na qual exponho como a arquitetura digital dessas atividades sustenta
uma visdo de linguagem predominantemente mecanicista, revelando o profundo abismo
existente entre a pratica operacional da ferramenta e as diretrizes da BNCC e do RCEMP. Para
além da analise sistematica das tarefas que compdem o Nivel 4 Elementary da plataforma Inglés
Paran4, examinei a configuracdo da Prova Parand e, fundamentalmente, dei voz a 68 professoras
e professores, € quatro egressas e egressos que compartilham suas percepcdes sobre a
obrigatoriedade do uso, a perda da autonomia pedagdgica e o esvaziamento da motivacao
discente diante de um sistema focado em métricas e repetigoes.

Antes de prosseguir, trago um aviso amigavel: os Apéndices G, J e K sdo pecas-chave
para esta parte da discussdo. Se sua leitura passou por eles rapidamente, vale a pena dar uma

outra olhada, pois eles vao iluminar muito do que vamos conversar agora...
4.1 A PLATAFORMA INGLES PARANA

Com base na analise sistematica dos comandos e atividades da plataforma Inglés Parana,
conforme a descri¢cdo completa que apresento no Apéndice G, apresento e discuto o Quadro 8,
no qual categorizo e examino a natureza pedagogica das 362 tarefas presentes no Nivel 4

Elementary.

Quadro 8 — Analise das atividades da plataforma Inglés Parani: comandos, quantidade,
visdo de linguagem e justificativa.
COMANDO” | QUANTIDADE VISAO JUSTIFICATIVA
Ordenagdo mecanica de itens conforme regras

Drgg 6 Mecanicista pré—.deﬁmdas, sem criagdo ou contextualizagao

and put in order social. Foco na sequéncia correta, ndo na
producdo de sentido.
Exercicio estrutural de preenchimento ou
Fill in gaps or 37 Mecanicista e.scolpa.de opcao corret~a. Centradq na forma
select correctly linguistica, na corre¢do normativa e na
verificagdo imediata, sem interacdo ou producao

72 Trago, novamente, a traducdo dos comandos, na mesma ordem que aparecem na tabela, é: “Arraste e coloque
em ordem”; “Preencha as lacunas ou selecione corretamente”; “Vire”; “Ouca e responda”; “Ouga e preencha as
lacunas ou selecione corretamente”; “Ouga e combine”; “Ouga e selecione x de y”’; “Ougca e classifique”; “Ouga,
arraste e coloque em ordem”; “Observe e responda”; “Combine”; “Leia e responda”; “Leia e selecione x de y”;
“Leia e compreenda”; “Leia enquanto grava”; “Leia, assista e leia em voz alta/toque”; “Classifique”; “Toque em
ordem”; “Assista ¢ responda”; “Assista e preencha as lacunas ou selecione corretamente”; “Assista ¢ leia em voz

alta ou selecione corretamente”; “Assista e estude”; “Escreva”.
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criativa.

Baseado na memorizagdo ¢ repeticdo de

Flip 8 Mecanicista associacOes isoladas. Nado ha didlogo ou
construcdo colaborativa de conhecimento.
Foco na compreensdo auditiva com respostas
Listen and .. fechadas. Estudantes sdo passivos, apenas
35 Mecanicista . ~ . Do
answer extraem informagdo sem negociar significado
ou produzir linguagem auténtica.
. . Combina audi¢do com exercicio estrutural.
Listen and fill in . s .
.. Prioriza a correg¢do formal e o reconhecimento

gaps or select 10 Mecanicista ~ . .

de padroes, desconsiderando o uso social da
correctly .
lingua.
. Associacdo mecanica entre estimulo auditivo e
Listen and .. PO . . .
match 4 Mecanicista opc¢des visuais/textuais. Treina reconhecimento,
nao producdo ou interacio.
. Sele¢do multipla baseada em &udio. Avaliacao
Listen and ..
6 Mecanicista fechada, com foco na resposta correta, sem
select x out of y . - .,
espaco para interpretacdo ou didlogo.
Classificacdo de itens ouvidos em categorias
Listen and sort 2 Mecanicista fixas. Atividade de categorizacdo mecanica, sem
envolvimento criativo estudantil.
Ordenagdo sequencial baseada em 4udio.
Listen, drag and 1 Mecanicista Combina  compreensdo  auditiva  com
put in order organizagao mecénica, sem producao linguistica
auténtica.
Look at and Resposta a estimulos visuais com respostas pré-
1 Mecanicista definidas. Passividade estudantil, foco na
answer ) . ~ ~ ~
identificacdo correta, ndo na expressao pessoal.
Correspondéncia de pares fixos (ex.: pergunta-
- resposta alavra-definicdo). Treino de
Match 25 Mecanicista posta, —p mea )
associacdo e memorizagdo, sem contexto
comunicativo.
Leitura seguida de questdes de compreensdo
Read and .. ~ . ~
answer 8 Mecanicista fechadas. Foco na extracdo de informagdo
literal, sem interpretacdo critica ou dialogo.
Sele¢do multipla baseada na leitura. Avaliagdo
Read and select .. . s . ~
x out of y 1 Mecanicista classificatdria, centrada na resposta certa, nio
no processo de leitura como pratica social.
Instrugdo passiva de assimilagdo de conteudo.
Read and .. ~ ~ .
72 Mecanicista Estudantes sdo receptores, ndo produtores ativos
understand ..
de significado.
. Reproducao oral de texto escrito com avaliagdo

Read while .. .

recordin 53 Mecanicista corretiva (cores: certo/errado). Foco na
g pronuncia exata, ndo na comunicagao.

Read, watch Repeticao de modelos apresentados
and read 1 Mecanicista audiovisualmente. Reproducdo mimética, sem
aloud/tap criacdo ou adaptacdo pessoal.

Classificacdo de itens em categorias pré-
Sort 11 Mecanicista definidas. Atividade de organizacdo abstrata,
desvinculada de contextos reais de uso.
Ordenagdo sequencial por toque, com foco na
Tap in order 3 Mecanicista sequéncia correta, ndo na producdo de narrativa
ou dialogo.
Resposta a video com perguntas fechadas.
Watch .. Passividade do espectador, verificacdo de
10 Mecanicista ~ . 2 ~
and answer compreensdo, sem interagdo ou produgdo
criativa.
Watch and fill Preenchimento ou sele¢do baseada em video.
in gaps or select 2 Mecanicista Exercicio estrutural com suporte audiovisual,
correctly mas ainda focado na forma correta.
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Watch and read Reproducdo oral ou selegdo apés assistir. Enfase
aloud or select 21 Mecanicista na imitacdo e corre¢do, ndo na expressdo
correctly auténtica.

Exposigdo passiva a conteido audiovisual para

Watch .. AR g e
43 Mecanicista assimilagdo de regras ou vocabulario. Nao ha
and study L . .
mediagdo ou construgdo ativa do conhecimento.
Contextualiza a escrita em géneros reais (carta,
cartdo postal) com fungdo social clara,
. . - incentivando producdo criativa, expressao
Write 2 Sociointeracionista p N ; p

pessoal e uso autonomo da lingua como
ferramenta de comunicagdo, em contraste com
exercicios estruturais e repetitivos.

Fonte: Elaborado pela autora, com base no conteudo apresentado na EF English Live Business.

A classificacdo evidencia a visdo de linguagem subjacente a cada tipo de comando,

permitindo uma compreensao critica das logicas de interagao preeminentes ¢ de seus impactos

no processo de aprendizagem. Os comandos predominantes podem ser agrupados em categorias

que evidenciam légicas pedagdgicas especificas:

a)

b)

Comandos de associaciio e correspondéncia (Flip, Match, Listen and match, Tap
to match the pairs): Essas atividades, frequentes nas se¢des de vocabulério e
gramatica, reduzem a aprendizagem a exercicios de emparelhamento entre estimulos
auditivos, visuais ou textuais predefinidos. O comando Flip, por exemplo,
transforma o 1éxico em cartas a serem viradas, privilegiando a memorizagao de pares
isolados (palavra-imagem-definicdo) em detrimento do uso contextualizado. Da
mesma forma, Match e suas variantes treinam associagdes mecanicas (ex.: opostos,
pergunta-resposta) sem exigir produg¢do ou negociacdo de significado, reforcando
uma concepeao de linguagem como cddigo fixo, ignorando sua natureza dialdgica e

social.

Comandos de reproducio oral controlada (Read while recording, Watch and read
aloud/tap): Essas sdo as atividades mais recorrentes em toda a plataforma,
especialmente nas tarefas de expressao e nas Final Tasks. As estudantes e os
estudantes sao convidadas/os a ler ou repetir frases pré-selecionadas, com feedback
imediato baseado em cores que indicam acerto ou erro na pronuncia. O foco recai
sobre a exatiddo fonética e a reproducao fiel de modelos, anulando qualquer espaco
para expressao pessoal, adaptacdo ou comunicacdo auténtica. Nas Final Tasks,
mesmo em situacdes simuladas de interagdo, as estudantes e os estudantes apenas
selecionam e pronunciam uma entre trés opg¢des fixas, em um didlogo

completamente roteirizado e desprovido de imprevistos ou negociacao.
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c)

d)

Comandos de preenchimento e selecao fechada (Fil/ in gap, Listen and answer,
Look at and answer, Read and answer, Watch and Answer, Select the correct
option): Esta familia de comandos domina as atividades de gramatica, compreensao
auditiva e leitura. Seja preenchendo lacunas em frases isoladas, seja respondendo a
questdes de multipla escolha apds ouvir ou ler um texto, as estudantes e os
estudantes operam dentro de um espaco de possibilidades rigidamente delimitado.
A atividade de escuta (Listen and answer), por exemplo, ¢ sistematicamente
reduzida a extracdo de informacao literal ou ao reconhecimento de palavras-chave,
sem convite a interpretacdo, inferéncia ou resposta critica. A leitura, por sua vez, ¢
tratada como pretexto para exercicios estruturais, com comandos como Read and
answer focados na localizagdo de informacdes superficiais, negligenciando

completamente as fases de pré e pos-leitura e a dimensao social da pratica leitora.

Comandos de ordenacio e classificacdo (Drag and put in order, Tap in order,
Sort): Presentes em atividades gramaticais e de vocabuldrio, esses comandos treinam
a organizac¢do sequencial ou categorial de itens (ex.: ordenar eventos em uma linha
do tempo, classificar adjetivos como positivos ou negativos). Embora possam
simular processos cognitivos de organizacdo, sdo realizados em um vacuo
contextual. A ordenacao ¢ mecanica e baseada em regras explicitas, e a classificacao
opera com categorias pré-definidas, sem que as estudantes e os estudantes negociem

ou critiquem os critérios de organizagao.

Comandos de estudo passivo (Watch and study, Read and understand): Esses
comandos introduzem contetidos novos por meio de videos com palavras destacadas
ou paginas explicativas. No entanto, a interagdo das estudantes e dos estudantes ¢é
essencialmente receptiva. Watch and study consiste em assistir passivamente a
videos enquanto palavras ou frases sdo realgadas, sem qualquer tarefa que nao seja
a assimilacdo. Read and understand apresenta regras gramaticais ou listas de
vocabulério de forma expositiva, antes de encaminhar usuarios para exercicios de
fixagdo. Ambos reforcam um modelo transmissivo de conhecimento, no qual as
estudantes e os estudantes sdo receptores passivos de informagdes a serem
posteriormente reproduzidas em formatos mecanicistas.

Comandos de producao aberta (Write): Esse comando aparece apenas duas vezes
em todo o Nivel 4 Elementary, nas Final Tasks das Unidades 5 e 6. Nele, estudantes

devem redigir uma carta ou cartdo-postal com um niimero minimo de palavras. E a
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unica atividade que escapa a logica do controle total, abrindo um espago, ainda que
limitado e isolado, para producdo linguistica autonoma. Sua raridade (0,5% das

atividades) confirma, por contraste, a hegemonia dos comandos fechados.

Essa classificagdo dos comandos me revelou que o panorama pedagdgico da plataforma
estd marcado por uma clara prevaléncia da visdo mecanicista de linguagem. Do total de 362
atividades catalogadas, 360 (o que corresponde a 99,5%) se encaixaram sob a classificagao
dessa abordagem, enquanto apenas 2 (0,5%) evidenciaram uma perspectiva sociointeracionista.
Sendo assim, a plataforma constitui uma tecnologia pedagdgica que formata a interagdo das
estudantes e dos estudantes com a lingua, confinando-a a operagdes de baixa complexidade
cognitiva: reconhecer, associar, repetir, selecionar e ordenar dentro de parametros rigidamente
controlados.

Percebo que a plataforma ¢, na verdade, um compilado de exercicios no sentido preciso
definido por Cerqueira (2010): praticas reducionistas e imediatistas centradas na verificacao
pontual de conteudos, na repeti¢ao de estruturas e na formacao de habitos condicionados por
estimulo-resposta. Essa arquitetura de interacdao i) anula a dialogia e a autoria (Bakhtin e
Voléchinov [1929], 2021) ao limitar as estudantes e os estudantes de suas posigdes de
negociacdo de significados (Vygotsky, 2008), assim como a adaptacdo da linguagem a
contextos reais ou producao de enunciados imprevistos, permitindo majoritariamente a escolha
entre alternativas pré-fabricadas (Cerqueira, 2010); ii) esvazia a linguagem de sua dimensao
social ao descontextualizar itens linguisticos, tratando a lingua como um objeto abstrato a ser
montado e desmontado (Conejo, 2007), e ndo como uma pratica social situada (Marcuschi,
2008; Jalil e Procailo, 2009); iii) prioriza a avaliagdo sobre a aprendizagem por meio da ldgica
do acerto/erro imediato (materializada nas cores de feedback), em que o foco em respostas
Unicas transformam cada atividade em um microteste (Cerqueira, 2010), alinhando a plataforma
a cultura da accountability (Pontes, 2020) e da mensuracdo continua (Srnicek, 2016; Savaris,
2022); e iv) subordina tanto docentes quanto estudantes a ldgica da plataforma gracas a sua
previsibilidade e ao roteiro de comandos que reduzem o papel de quem leciona a um
gerenciador de acesso (Moreira da Silva, 2019; Baalbaki, 2022); e transforma o de quem estuda
em um operador de tarefas (Leher, 2022; Israel, 2025).

Essa constatacao corrobora a analise de Silva (2023) sobre as atividades de leitura, que
aqui eu expando para todas as habilidades. A plataforma trata a lingua como um cédigo fixo e
fragmentado, a ser aprendido por meio da acumulagdo de itens lexicais e gramaticais isolados.

O erro ndo ¢ visto como um indicador natural do processo de teste de hipdteses, como preconiza
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a visdo sociointeracionista, mas como um mau habito a ser exterminado pela corre¢do imediata,
muitas vezes sinalizada por cores (certo/errado) na propria interface. Aqui, estudantes sdo
radicalmente passivos: executores de tarefas pré-definidas, decodificadores de estimulos. O
papel docente, por sua vez, ¢ brutalmente reduzido. Contrariando a previsdo do Termo de
Referéncia da licitacdo (que falava em um modo manual), docentes ndo podem direcionar ou
selecionar atividades especificas. Suas atuacdes ficam restritas a um acompanhamento genérico
de progresso (Silva, 2023; De Deus, 2024; Silva, 2025), transformando-os em gestores de
acesso e cumprimento de metas (Moreira da Silva, 2019; Baalbaki, 2022), e ndo em mediadores
do processo de aprendizagem (Vygotsky, 2008; Jalil e Procailo, 2009).

Essa hegemonia do mecanicismo estrutural e funcional materializa a convergéncia —
que descrevi na secao do referencial tedrico — entre a racionalidade neoliberal e a infraestrutura
do capitalismo de plataforma. A plataforma opera como uma maquina de eficiéncia, projetada
para processar um grande volume de usudrios (as 420 mil licengas contratadas) de forma
padronizada e automatizada. A 16gica da NGP, que importa para o setor publico os principios
de produtividade, competitividade e foco em resultados mensuraveis, encontra na arquitetura
de uma plataforma digital seu instrumento ideal. O conhecimento ¢ fragmentado em
microtarefas mensuraveis, cujo sucesso ¢ quantificado instantaneamente por algoritmos. Essa
dataficacao do processo educativo, como apontado por Srnieck (2017) e Lopes (2023), serve a
geracdo de métricas de desempenho que alimentam um modelo de negdcio, assim como um
sistema de accountability, levantado por Pontes (2020).

Com a esperanca de que o conteudo tematico e narrativo, bem como os didlogos
disponiveis em videos e audios no Nivel 4 Elementary (Quadro 9), pudessem, ao menos, se
encaixar no RCEMP e na BNCC por meio do uso do inglés como lingua franca, com énfase na
interculturalidade critica, na diversidade linguistica e na discussdo de temas sociais, encontrei
outra camada de contradicdo ao constatar que a plataforma apresenta um universo social

achatado e homogéneo.

Quadro 9 — Descricoes de todos os didlogos do Nivel 4 Elementary.

DESCRICAO CONTEXTO E TEMA

Um homem e uma mulher (ambos brancos) conversam em um escritério; ele | Vida pessoal e trabalho;
pede sugestdes para comemorar o aniversario de casamento com a esposa; ela | relagdes ~ formais ¢
sugere jantar e danca, mas ele prefere algo tradicional, como uma orquestra. | afetivas.

Um casal branco em casa discute sobre o que fazer no “encontro de casal”; ela | Conflitos de  casal;
tenta planejar algo, ele parece desinteressado e passivo. cotidiano doméstico.

Relacionamento
amoroso e emogdes
negativas.

Uma mulher branca fala sobre o namorado: comega elogiando aspectos fisicos,
mas termina criticando-o com raiva.
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Duas mulheres e um homem (brancos) discutem em uma cozinha quem sera
convidado para uma festa.

Organizagdo de evento
social.

Um homem e uma mulher (brancos) avaliam o desempenho de funcionarios:
sdo bons, mas ineficientes e atrasados.

Relacdes de trabalho e
produtividade.

Conversa (apenas audio) entre colegas sobre um funcionario que deixard a
empresa; o homem escreve uma carta de recomendacao.

Trabalho e despedida
profissional.

Um casal branco relata o dia: ele teve um o6timo dia, ela um péssimo; ha
contraste de humor.

Vida
emogaes.

cotidiana e

Conversa (apenas audio) entre dois colegas que comentam sobre o assalto a
uma empresa proxima e que contratardo uma guarda mulher; o homem faz um
comentario em tom ambiguo.

Seguranca e género no
trabalho.

Familia branca em cenas domésticas: mae trabalha, pai aposentado assiste a
TV, filha recém-formada busca emprego; discussdes leves e memorias
familiares.

Rotina familiar e papéis
de género.

cinema; ele minimiza a situagao.

. . Situagdo  formal de
Entrevista de emprego entre duas mulheres brancas para vaga de designer. trabalgho
Jovem casal branco em uma praia fria; o homem quer convencé-la a visitar um .
Lazer e viagem.
deserto.
Mae e filha brancas conversam na cozinha sobre férias, em tom amargo. Familia e desacordo.
Duas amigas brancas leem um cartdo-postal de amigos em viagem; um deles . .
Amizade e viagem.
perdeu o passaporte.
Mulher branca reclama porque o namorado esqueceu de comprar ingressos do | Relacionamento e

conflito leve.

Mesma familia anterior; conversam sobre o passado ¢ o futuro da filha.

Memorias familiares e

bebé.

envelhecimento.
Homem entrevista uma mulher nascida na Jorddnia, mas com sotaque norte- | Diversidade cultural
americano. (superficial).
Trés amigos jantando; casal que estd de visita revela que esta esperando um | Amizade e novidade

pessoal.

Cena de despedida do casal visitante do video anterior.

Relagdes interpessoais.

Pai diz que vai acampar, mas na verdade levard a esposa a um hotel cinco | Surpresa e  humor
estrelas. familiar.
Casal branco no deserto; ele pede que ela dirija; ela hesita, mas aceita. Depois | Viagem ¢ adaptagdo
explica que ¢ britanica e dirige do outro lado. cultural.

Fonte: Elaborado pela autora, com base no contetido apresentado na EF English Live Business.

Os contextos sdo majoritariamente domésticos ou corporativos, centrados em um estilo
de vida de classe média alta. Os personagens sdao, em esmagadora maioria, brancos,
heterossexuais e com sotaques hegemonicamente norte-americanos ou britanicos. As narrativas
sdo previsiveis e reforcam esteredtipos de género (o homem racional/provedor, a mulher
emotiva/cuidadora) e de relagdes sociais desprovidas de conflitos estruturais. A unica apari¢ao
superficial de diversidade (uma personagem nascida na Jordania, mas com sotaque americano)
serve mais como uma marca pontual de diversidade do que como uma abertura genuina para a

reflexao intercultural.
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Esta homogeneidade da plataforma age como operagdo ideologica ao apresentar um
mundo social planificado e padronizado, promovendo uma visdo despolitizada da lingua
inglesa. Ela a transforma em um codigo de acesso a um universo consumista global,
neutralizando seu potencial como ferramenta para compreender e intervir criticamente em um
mundo marcado por desigualdades. Isso se alinha perfeitamente ao projeto neoliberal de
formagdo do “capital humano” e do “sujeito empreendedor de si mesmo”, como discutido
respectivamente por Rizvi (2017) e Silva e Magiolino (2022). A plataforma nao forma para a
cidadania global critica, mas para uma suposta competitividade em um mercado de trabalho
que valoriza a adaptabilidade a padrdes culturais hegeménicos. E a “captura da subjetividade”
(Alves, 2011, apud Silva e Magiolino, 2022, p. 740) em a¢do, moldando disposigdes afetivas
para ver a lingua inglesa como um ativo individual a ser acumulado, e ndo como uma pratica
social para a emancipagao coletiva. Além disso, ndo ha nada que se pareca com as estudantes e
os estudantes do ensino publico paranaense para possam se ver como falantes da lingua inglesa.

Essa concepgdo entra em radical contradi¢do com a perspectiva de lingua franca adotada
pela BNCC e pelo RCEMP. Ao acolher e legitimar os usos feitos por falantes ao redor do
mundo, as diretrizes questionam a hegemonia de variedades como a estadunidense ou britanica
e promovem uma visdo “made in Brazil””® do inglés como lingua franca, enfatizando sua
natureza politica e seu compromisso com a realidade local. A plataforma, no entanto, ao insistir
em um modelo mecanicista, centrado na repeticao de padrdes hegemodnicos e na avaliagdo por
acerto/erro imediato, ndo apenas ignora como ativamente silencia essa perspectiva
sociointeracional e plural. Em vez de preparar as estudantes e os estudantes para atuarem como
participantes legitimos e criticos em intercambios globais, a plataforma os confina a uma pratica
alienada e reprodutiva, reforgando, assim, os modelos culturais homogéneos e as hierarquias
linguisticas que a abordagem de lingua franca visa justamente a superar.

Essa logica de competitividade e de transformagdo da lingua em capital simbolico
individual ndo se restringe a arquitetura interna da plataforma, sendo explicitamente fomentada
e incentivada pela SEED-PR por meio de concursos como o “Inglés Parana Agrinho 2024
(SEED e FAEP, 2024). Este concurso, realizado em parceria com a Federagdo da Agricultura
do Estado do Parana (FAEP) — entidade que tem como objetivo institucional a defesa dos
interesses econdmicos do setor rural — materializa a visdo utilitarista da educagao linguistica.
O programa Agrinho, que completa 30 anos e atinge cerca de 800 mil estudantes, ¢ apresentado

como uma proposta pedagdgica interdisciplinar e critica. No entanto, na pratica, sua versao, ao

73 “Feito no Brasil”
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menos para o ensino de inglés em 2024, se configurou como uma grande competi¢ao
individualista, na qual os estudantes foram estimulados, via campanhas em redes sociais com
apelo consumista — como a publicagdo’ no Instagram do NRE-Londrina com o antncio
“ganhe um celular novinho” —, a acumular certificados de proficiéncia na plataforma. O edital
do concurso estabelecia uma rigorosa sequéncia de etapas eliminatdrias baseadas em métricas
quantitativas: nimero de certificados emitidos, porcentagem de acerto na Prova Parani e
frequéncia escolar. Essa estrutura, que premia com smartphones ¢ medalhas, reduz o processo
de aprendizagem a uma corrida por recompensas materiais e valida¢ao externa (Rizvi, 2017;
Leher, 2022), reforcando a nogdo do inglés como um ativo a ser acumulado para o sucesso
individual (Bortolazzo, 2022; Silva e Magiolino, 2022).

Minha experiéncia em sala de aula ilustra claramente as contradigdes dessa abordagem:
dentre 120 estudantes, apenas uma se dedicou intensamente a competi¢do, passando horas na
plataforma, em sala de aula, em diversas disciplinas, realizando exercicios mecanicos. Apesar
do esfor¢co e da quantidade de tarefas cumpridas, a aluna nao desenvolveu a capacidade de
comunicagao auténtica, mostrando-se incapaz de interagir em inglés durante as avaliagdes orais;
nem ganhou o celular. Esse ¢ um, dentre muitos, que evidenciam o abismo entre a proficiéncia
performatica, medida por certificados e acertos em exercicios controlados, € a competéncia
comunicativa real, que exige negociacao de significados e uso social da lingua — dimensdes
ausentes tanto na plataforma quanto na logica competitiva do concurso.

Consequentemente, concluo que existe uma contradi¢do profunda e estrutural entre as
diretrizes curriculares e a ferramenta pedagogica adotada. A plataforma nio estd consonante
com os principios da BNCC e do RCEMP em sua pratica efetiva, atuando como um obstaculo
a sua implementagdo. Estruturo minha conclusao em trés niveis:

a) Reproducio apenas retdrica dos principios (discurso x pratica): Os documentos

de planejamento (Descri¢do das Aulas e dos Nivelamentos) reproduzem fielmente a
terminologia e os principios da BNCC e do RCEMP, como o trabalho com campos
de atuacdo social, a perspectiva do inglé€s como lingua franca e o objetivo de formar
um protagonista estudantil critico. Contudo, essa ¢ uma consonancia exclusivamente
discursiva. Na pratica operacional da plataforma esses principios sdo esvaziados e
inexistentes. A visao de lingua como pratica social e a priorizagado da inteligibilidade

e negociacao de sentidos sdo substituidas por uma légica mecanicista de codigo fixo.

b) Adaptacao superficial e incoerente: Ha uma tentativa de adaptacgdo estrutural na

74 Dispontivel no link https://www.instagram.com/reel/C7UIB2UtMMS/.
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organizagdo tematica das unidades, que mimetizam os campos de atuagdo social, e
na inclusdo de uma “Final Task”. No entanto, essa adaptagdo ¢ superficial. A tarefa
final, que deveria ser o apice de um processo de pratica discursiva auténtica,
transforma-se no 4pice de uma longa sequéncia de treino estrutural
descontextualizado. Estudantes aplicam formulas previamente treinadas em um
didlogo rigidamente roteirizado, sem espaco para criacdo, negociagao ou
imprevistos. Isso contradiz frontalmente a proposta do RCEMP de desenvolver a

competéncia comunicativa em situagdes reais ou simuladas de interagao.

Contradic¢io estrutural e predominante na metodologia: A plataforma contradiz
radicalmente os pilares pedagdgicos das diretrizes em seus aspectos fundamentais:
1) enquanto a BNCC e o RCEMP adotam uma visao sociointeracionista e¢ de lingua
franca, a plataforma opera com uma visdo mecanicista e codificada da lingua (99,5%
das atividades); ii) as diretrizes preconizam a autoria, a critica e a negociagao,
enquanto a plataforma reduz a aprendizagem a reconhecimento, a associagdo, a
repeti¢do e a selecdo dentro de pardmetros rigidamente controlados; iii) a BNCC,
pela lente da lingua franca, supera a nog@o punitiva de erro, enquanto a plataforma
o trata como um desvio a ser eliminado por corre¢do imediata (feedback
certo/errado), anulando o erro como parte do processo de teste de hipoteses; e 1v) o
RCEMP visa a formacao critica e a cidadania global, ja a plataforma, por meio de
contetdos homogéneos e da promogdo de competigdes como o Agrinho, forma para
a competitividade individual e para a adaptacdo a padrdes hegemonicos, alinhando-

se a uma logica neoliberal de acumulagdo de capital humano.

Portanto, a medida de consonancia ¢ minima e insuficiente. Restrita ao plano tedrico

dos documentos de planejamento, ela ndo se concretiza na experiéncia de aprendizagem
estudantil. A plataforma Inglés Parana nega metodologicamente os pilares do RCEMP e da
BNCC que afirma seguir. O abismo entre a proposta curricular inovadora e a ferramenta
adotada ¢ intransponivel. A plataforma formata a intera¢do das estudantes e dos estudantes com
a lingua dentro de uma logica behaviorista que impede o desenvolvimento da competéncia
comunicativa critica, autbnoma e criativa — o que constitui o cerne das diretrizes. Para que o
curriculo seja efetivado, ¢ imperativa uma reformulacdo radical da plataforma ou a adogao
urgente de recursos complementares e metodologias ativas que permitam as professoras e aos

professores mediar as praticas discursivas que a plataforma, em sua forma atual, suprime.
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4.2 A PROVA PARANA

Para operacionalizar a analise documental das Provas Parand, detalho a seguir (Quadro
10) a categorizagao de cada item que compds o corpus desta etapa da investigagado, referente ao

primeiro e segundo trimestres de 2024. A descri¢do segue a ordem do ANEXO A.

Quadro 10 — Categorizacdo das Questdes da Prova Parana 1% e 2* edi¢do.

Questio | Foco do Item | Categoria Analitica

1* Edi¢ao

38 Elemento comum entre dois textos narrativos. Compreensio

39 Compreensdo de detalhe especifico em texto narrativo. Compreensio

40 Sentido do verbo modal can em contexto. Vocabuldrio

41 Assunto principal de um diélogo. Compreensio

42 Significado literal da frase “why don't we...?” Tradugdo

43 Ordem padrdo dos adjetivos em inglés. Gramatica

44 Intencdo/sentimento da autora de um quadrinho. Compreensio

45 Funcdo discursiva do intensificador such. Vocabulario
2? Edicao

38 Funcdo morfologica do sufixo “-ed”. Gramatica

39 Principio caracteristico de memes como género digital. Conhecimento de géneros textuais

40 Finalidade de uma pergunta em entrevista de emprego. Compreensio

41 Inferéncia sobre intencdo em didlogo social. Compreensio

42 Significado contextual da palavra fun. Vocabuldrio

43 Distingdo entre fato ¢ opinido em carta. Compreensao

44 Forma escrita por extenso do numeral 115. Vocabuldrio

45 Fungfo do conector because em um texto narrativo. Gramatica

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas edi¢des 1 e 2 da Prova Parana 2024.

Constatei uma distribuicdo quantitativa que ja sinaliza uma prioridade. Do total, 37.5%
(seis questdes) foram de compreensdo de texto, 25% (quatro questdes) de vocabulario, 18.75%
(trés questdes) de gramatica e 18.75% (trés questdes) sobre conhecimentos de género textual
ou fun¢do comunicativa. No entanto, uma observacao mais atenta a natureza dessas questoes €
mais reveladora do que a porcentagem bruta. Por exemplo, no segundo trimestre, apenas duas
das oito questdes (25%) exigiam uma compreensdo propriamente dita, enquanto as demais
focavam em pontos linguisticos isolados.

Nas questoes, identifiquei a presenca de dois memes, um didlogo de entrevista de
emprego apresentado em quadrinho, dois didlogos informais sobre planos futuros, duas cartas
(de agradecimento e de recomendacdo) e textos narrativos de opinido. Superficialmente, essa
diversidade poderia ser lida como um alinhamento ao preconizado pela BNCC e pelo RCEMP,
que defendem o trabalho com multiletramentos e géneros da esfera digital. Contudo, a forma
como esses géneros sdo explorados nas questdes os esvazia de seu potencial social. O meme,
um género essencialmente critico e humoristico, fundamentado na economia da linguagem e no

compartilhamento cultural, ¢ reduzido, em uma das questdes, a um pretexto para se perguntar
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sobre o uso do sufixo “-ed” para indicar tempo passado. A atividade dialdgica e critica inerente
ao género ¢ completamente ignorada, convertendo-o em um mero exemplar de uma regra
gramatical.

Os comandos que direcionam as questdes sdo, talvez, o indicio mais claro da visdo de
linguagem subjacente, uma vez que predominam formulagdes como “a palavra em destaque
tem o sentido de”, “a expressdao em destaque significa” e “os dois textos t€m em comum o fato
de”. Esse tipo de comando opera uma redugdo da leitura a um processo de decodificacao e
extracdo de informacao literal, onde o sentido ¢ tratado como algo estavel e pré-determinado
dentro do texto, cabendo ao estudante apenas localiza-lo. Essa pratica se afasta radicalmente da
concepgao bakhtiniana de linguagem como pratica social e dialdgica, na qual os sentidos sao
construidos na interacao entre leitor, texto e contexto. Aqui, o estudante e a estudante assumem
o papel passivo de executores, tal como definido por Jalil e Procailo (2009) no modelo
mecanicista.

Além disso, observei que esse modelo de avaliagdo anula o procedimento de
interpretagdo, uma vez que nao exige das estudantes e dos estudantes a busca ativa pela
resolucdo de uma incognita comunicativa, nem os convida a determinar os motivos ou objetivos
do autor por meio de pistas contextuais (Dascal, 2006 apud Kilian; Flores, 2016). Dessa forma,
0 que a Prova Parana avalia como “compreensdo” distancia-se até da definicdo de Marcuschi
(2008), pois nao se configura como uma construcao de sentidos amparada em atividades
inferenciais complexas, mas sim como uma identificagdo passiva e literal de informacgdes. Ao
estacionar nesse nivel de decodificacdo, a avaliagdo ignora o percurso de investigacdo das
intencdes subjacentes, transformando o que deveria ser uma pratica social e dialégica em uma
tarefa mecanica de busca por respostas unicas e estaveis, o que contraria frontalmente as
competéncias de criticidade e autoria previstas pela BNCC e pelo RCEMP.

Quando examino as questdes de gramatica, a desconexdo com uma perspectiva de uso
social torna-se flagrante. Uma questdo pede a ordem correta dos adjetivos em “a short, young,
red-haired girl” ° e “a tall, middle-aged, blond diva”’®, testando uma regra isolada. Além
disso, € notavel que, na imagem — apesar de ser em preto e branco — ndo contém nem uma
mulher ruiva e nem uma loira. Outra questao solicita que se identifique a forma por extenso do
numeral 115 (one hundred and fifteen). Essas sdo operacdes metalinguisticas que priorizam a
forma em demérito do significado e o uso. Conforme argumenta Cerqueira (2010), este ¢ o

cerne do exercicio: uma pratica reducionista e imediatista, centrada na verificagdo pontual de

75 Tradugdo: uma menina baixa, jovem ¢ ruiva.
76 Tradugdo: uma diva alta, de meia-idade e loira.
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um conteudo estrutural, em detrimento de uma atividade que mobilize a linguagem de forma
relacional e criativa. Nenhuma das questdes de gramatica exige que as estudantes e os
estudantes a empreguem para negociar um significado em um contexto interacional real.

As questdes de vocabulario seguem a mesma logica fragmentadora. Elas ndo avaliam a
capacidade de inferir o sentido de uma palavra pelo contexto discursivo, mas sim, a associagao
direta e descontextualizada entre um termo em inglés e sua tradugdo ou definigdo em portugués.
Essa abordagem trata o 1éxico como um inventario de itens soltos, a serem memorizados e
pareados, reforgando a visdo de lingua como cédigo fixo e ignora que o significado das palavras
¢ constitutivo dos géneros discursivos/textuais e das situagdes de interagdo.

Ao comparar esse perfil avaliativo com as diretrizes da BNCC e do RCEMP, encontro
uma dissonancia profunda. Ambos os documentos, como ja sistematizei em meu referencial e
no topico anterior, partem de uma visdo de inglés como lingua franca e pratica social,
privilegiando competéncias interculturais, criticidade e usos auténticos da linguagem. No
entanto, a Prova Parand, em sua materialidade, opera com uma logica inversa. Ela prioriza a
avaliacdo de micro-habilidades estruturais e a compreensao literal, em um claro descompasso
com a abordagem sociointeracionista ¢ com a proposta de avaliagdo formativa contida nos
documentos oficiais. Isso revela uma contradicao interna na politica: o discurso curricular ¢
progressista, mas o instrumento avaliativo € conservador e mecanicista.

Além disso, a analise dos descritores da Prova Parana e sua relagdo com a plataforma
Inglés Parand revela um sistema fechado e autorreferente, que materializa o estreitamento
curricular descrito por Savaris (2022) e Pontes (2020). Essa dindmica torna-se compreensivel
ao retomarmos o mapeamento de conteudos e descritores oficiais apresentado previamente
(Figura 13, secdo 3.3.4). Embora alguns descritores em sua formulac¢do teérica mencionem
operacdes cognitivas ou condi¢des de produgdo (como o D20), eles acabam indexados de forma
restrita a sequéncia linear de aulas da ferramenta digital.

Também existe um abismo evidente entre a sofisticacao declarada de alguns descritores
e a pobreza operacional dos itens que os concretizam. Descritores que envolvem analise
linguistica, como D15 e D19 por exemplo, encontram ressonancia na plataforma apenas na
medida em que esta isola estruturas para exercicios descontextualizados, tratando a lingua como
codigo. A promessa de uma avaliagdo alinhada a uma visdo sociointeracionista ¢
sistematicamente traida pela formatacdo de itens de multipla escolha que buscam uma unica
resposta correta, convertendo competéncias complexas em tarefas de rotulagdo e associacao.

Este ciclo plataforma-prova-descritor configura uma poderosa tecnologia de controle

que sufoca a autonomia docente e formata a experiéncia discente. Professoras e professores sdao
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compelidos a seguir o roteiro da plataforma para garantir o conteido que serd cobrado,
reduzindo seu papel de mediadores (Vygotsky, 2008) a gestores de cumprimento de programa.
Estudantes, por sua vez, sao adestrados em uma légica de execugao de micro tarefas, associando
o aprendizado a simples preparagdo para testes. Forma-se, assim, a subjetividade do
infoproletario, como levantado por Israel (2025), habituado a processar informagdes
fragmentadas e a buscar respostas Unicas, em detrimento da argumentacao, da criagdo ou da
critica.

A congruéncia entre a plataforma e a prova ¢, portanto, perfeita e perversa. Ambas
operam na mesma légica mecanicista, criando um circuito fechado onde a plataforma fornece
o treino repetitivo e a prova valida sua “eficiéncia”. Dessa forma, todo o projeto da plataforma
Inglés Parand se revela menos como inovagdo pedagdgica e mais como uma sofisticada
tecnologia de governamento, uma vez que promove um estreitamento curricular instrumental e

acritico, alinhado aos imperativos de eficiéncia e mensuragdo do capitalismo de plataforma.

4.3 AS PROFESSORAS E OS PROFESSORES

Diante desse cenario de sistema fechado e de governamento pedagogico, ¢ fundamental
examinar como as professoras e os professores — sujeitos centrais na mediagao do processo de
ensino-aprendizagem — vivenciam, negociam e sdo afetados por essa arquitetura. Se a
plataforma e a prova configuram um modelo padronizante, qual € o espago de acdo docente?
Como essa ferramenta formata ndo apenas a experiéncia discente, mas também o trabalho e a
autonomia pedagogica das educadoras e dos educadores? Minha andlise agora se volta,
portanto, para os resultados empiricos que revelam as praticas, as percepcdes € o0s

tensionamentos vividos por 68 docentes no uso cotidiano da plataforma Inglé€s Parana.

4.3.1 O Uso da Plataforma Inglés Parana

Inicio a apresentacdo de resultados do questiondrio docente com o Grafico 7, que
sintetiza as respostas a afirmagdo “Aplico o uso da plataforma Inglés Parand com muita
frequéncia nas minhas aulas”. Podemos observar que 64,7% concordam plenamente com a
afirmacdo, 16,2% concordam parcialmente, 11,8% ndo estdo decididos, 1,5% discordam

parcialmente e 5,9% discordam totalmente.
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Grifico 7 — Frequéncia de uso da plataforma Inglés Parana nas aulas.

“Aplico o uso da plataforma Inglés Parana com muita
frequéncia nas minhas aulas”
45
44

36
27

18

9 11

4 1 5
0
discordo plenamente discordo parcialmente ndo estou decidido concorda parcialmente concorda plenamente

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse resultado mostra que mais de 80% dos docentes utilizam a plataforma de forma
regular ou intensa, o que indica uma alta adesao ao uso do recurso digital em sala de aula.
Apenas 7,4% dos respondentes demonstram pouca ou nenhuma frequéncia de uso, o que pode
sugerir que o programa esta consolidado como parte das praticas pedagogicas na maioria das
escolas.

A seguir, temos o Grafico 8, o qual apresenta os resultados obtidos a partir da frase
“Acredito que o contetdo programatico da plataforma esta alinhado com as diretrizes da BNCC
e do RCEMP”. Evidenciando uma divisdo mais equilibrada das respostas, a op¢ao “ndo estou
decidido” foi a mais escolhida, com 27,9%, seguida por 22,1% de concordancia plena e 22,1%
de discordancia plena, enquanto as concordancias parciais (14,7%) e discordancia parcial

(13,2%) apresentam resultados mais proximos.
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Grafico 8 — Percepcdes docentes sobre o alinhamento da plataforma com a BNCC e o

RCEMP.
“Acredito que o contetido programatico da plataforma esta
alinhado com as diretrizes da BNCC e do RCEMP”
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Fonte: Elaborado pela autora.

Por fim, o Grafico 9, referente a afirmacdo “Estou plenamente satisfeito com o uso da
plataforma Inglés Parana em minhas aulas”, apresenta um cenario mais critico se comparado a
alta adesdo mostrada no Grafico 7. De todos os participantes, 38,2% discordam plenamente e
23,5% discordam parcialmente, totalizando mais de 60% de insatisfagdao. Ainda temos 26,5%
que expressam algum nivel de concordancia (14,7% parcial e 11,8% plena), enquanto 11,8%

nao tém certeza sobre o assunto.

Grafico 9 — Nivel de satisfagdo das professoras e dos professores com o uso da plataforma
Inglés Parana.

“Estou plenamente satisfeito com o uso da plataforma Inglés
Paran4 em minhas aulas”
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Fonte: Elaborado pela autora.

Considerando o referencial tedrico desta dissertagdo que compreende a plataformizagado

como um projeto neoliberal de gestdo educacional, os dados revelam uma contradigdo dialética
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significativa. A elevada adesdo ao uso da plataforma ndo corresponde a um consenso
pedagoégico, mas materializa a submissdo a uma politica de implementagdo obrigatoria,
alinhada a logica da NGP que institui ferramentas digitais como mecanismos de controle e

extracao de dados.

4.3.2 O Impacto no Ensino Médio

No Grafico 10, referente a afirmacao “Acredito que a plataforma Inglés Parana tem sido
uma ferramenta chave no desenvolvimento do pensamento critico e colaboragdo dos
estudantes”, observamos, novamente, uma predominancia expressiva de discordancia. Mais da
metade dos professores (61,8%) discorda plenamente, e 7,4% discordam parcialmente,
totalizando 68,2% de percepcdes negativas. Apenas 8,8% concordam plenamente e 14,7%

parcialmente, enquanto 7,4% nao estdo decididos.

Grafico 10 — Percepgdes docentes sobre o impacto da plataforma no desenvolvimento do
pensamento critico e colaboracdo dos estudantes

“Acredito que a plataforma Inglés Parana tem sido uma
ferramenta chave no desenvolvimento do pensamento critico e
colaboragdo dos estudantes”
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Fonte: Elaborado pela autora.

Esses dados sugerem que, para a maioria dos professores, o uso da plataforma nao
estimula suficientemente habilidades de pensamento critico nem favorece o trabalho
colaborativo, aspectos centrais no ensino de linguas segundo a BNCC e o RCEMP — o que
diverge dos resultados do Grafico 8, em que 36,8% dos professores responderam acreditar que
a plataforma estd de acordo com a BNCC.

Seguindo para Grafico 11, sobre a frase “Acredito que a plataforma Inglés Parana
melhora a qualidade da educacdo que eu ofereco”, noto a maioria de insatisfacdo entre os

docentes. Cerca de 44,1% discordam plenamente e 16,2% discordam parcialmente, somando
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60,3% de respostas negativas. Ao mesmo tempo, 20,6% expressam concordancia parcial, 8,8%

concordancia total e 10,3% ndo estdo certos disso.

Grafico 11 — Percepgdes docentes sobre a contribuicao da plataforma para a melhoria da
qualidade do ensino

“Acredito que a plataforma Inglés Parana melhora a qualidade
da educagdo que eu ofereco”
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Fonte: Elaborado pela autora.

Essa distribuicdo demonstra que, embora a plataforma seja amplamente utilizada,
muitas professoras e professores ndo percebem melhorias diretas em sua pratica pedagdgica ou
nos resultados de aprendizagem das estudantes e dos estudantes, podendo associar o uso da
ferramenta a uma obrigatoriedade institucional mais do que a um recurso de aprimoramento
educacional.

O ultimo grafico (Grafico 12) desta subsecdo ¢ referente a afirmativa “A estrutura da(s)
escola(s) que leciono tém infraestrutura (equipamentos, conectividade, etc.) o suficiente para
suportar a utilizagao da plataforma”. Aqui, as respostas apresentam uma tendéncia mais
equilibrada, mas ainda com destaque para as limitagdes de infraestrutura. Somando os niveis
de concordancia plena (35,3%) e parcial (22,1%), pouco mais da metade dos docentes
reconhece que ha condigdes técnicas minimas necessarias para o uso da plataforma. No entanto,
33,8% discordam total (14,7%) ou parcialmente (19,1%), enquanto 8,8% permanecem

indecisos sobre o tema.
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Grafico 12 — Percepgdes docentes sobre as condigdes de infraestrutura escolar para o uso da
plataforma Inglés Parana.

“A estrutura da(s) escola(s) que leciono tém infraestrutura
(equipamentos, conectividade, etc.) o suficiente para suportar a
utilizacdo da plataforma”
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Fonte: Elaborado pela autora.

De modo geral, esses resultados evidenciam uma clara contradi¢do entre a retdrica
oficial e a percep¢do docente sobre a efetividade pedagégica da plataforma. A maioria nao
reconhece seu papel no desenvolvimento do pensamento critico e colaborativo (Grafico 10) —
habilidades centrais na BNCC e no RCEMP — nem percebe melhoria na qualidade do ensino
oferecido (Grafico 11). Essa rejeicdo majoritaria nos aponta para uma plataforma que opera
predominantemente como um instrumento de gestdo e obrigatoriedade institucional, em
detrimento de sua promessa de inovacao pedagdgica. Ainda que cerca de metade dos docentes
aponte condigdes técnicas minimas para o uso (Grafico 12), a significativa parcela que aponta
deficiéncias (33.8%) revela que a infraestrutura material permanece como um obstaculo
concreto, refor¢ando a desigualdade de acesso e expondo a fragil base sobre a qual se impoe a

plataformizag¢do massiva do ensino.

4.3.3 Os Desafios e As Percepgdes

A questdo “Para vocé, qual ¢ a principal dificuldade no uso da plataforma?”, cujos
resultados apresento no Grafico 13, trouxe uma diversidade de desafios técnicos, pedagogicos
e estruturais. Entre as quatro alternativas previamente apresentadas por mim no questionrio —
qualidade/estabilidade da internet, execu¢ao de fungdes técnicas (ndo pedagogicas), limitagao
do planejamento didatico e contetido que ndo promove engajamento — a mais votada foi sobre
o conteido ndo promover engajamento (29,4%). A qualidade e a estabilidade da internet

aparecem como a proxima grande dificuldade (23,5%), seguida de limitagdo do planejamento
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didatico docente (19,1%) e execugdo de fungdes técnicas e ndo pedagogicas por parte das

professoras e professores (8,8%).

Grafico 13 — Principais dificuldades enfrentadas por docentes ao usar a plataforma.

“Para vocé, qual ¢ a principal dificuldade no uso da
plataforma?”

= Qualidade/estabilidade da internet
13
= Execucao de fungdes técnicas (ndo pedagdgicas)

Limitagdo do meu planejamento didatico

O conteudo ndo promove engajamento

20
Outros

Fonte: Elaborado pela autora.

As respostas agrupadas em “outros” (Quadro 11) complementam e refor¢am esses
pontos. Nele, docentes relatam a falta de tempo para planejar aulas integradas a plataforma, a
baixa motiva¢do estudantil, e o fato de que muitos “apenas entram para fazer as ligdes” sem
real envolvimento no processo de aprendizagem. Foram citadas falhas técnicas (como
microfones e equipamentos que ndo funcionam), diferencas de nivel entre estudantes, e a
percepcao de que a plataforma ¢ imposta institucionalmente em vez de oferecida como
ferramenta de apoio. Também foi mencionada a inadequagdo dos temas das unidades as
avaliagdes oficiais, o que reforca a ideia de desalinhamento entre o contetdo e as demandas
curriculares. Por fim, Nolan respondeu “Todas as alternativas”, o que me diz que talvez tenha

sido um equivoco permitir que os respondentes escolhessem apenas uma resposta.

Quadro 11 — Respostas “outros” para as principais dificuldades no uso da plataforma.
Prof. Comentarios que entraram em “outros”

Como nao’’ consigo marcar mais de uma opcao, vou colocar aqui. Bom, falta de Internet,
falta de tempo de acordo com a planejamento da aula, falta de interesses dos alunos, os

LB . )
alunos esperarem voce virar as costas e colocar em alguma rede social ou em algum
jogo, entra no tablet/computador s6 por entrar....

Viv Nao esta de acordo com a realidade de alunos de escola publica

- Microfone da escola quase nunca funciona

77 Daqui em diante nesta dissertagdo, transpus exatamente as respostas tanto das professoras e professores quanto
das egressas dos egressos, mantendo os desvios ortograficos e gramaticais da norma padrdo da lingua portuguesa.
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Nolan Todas as alternativas
Bel Uso da plataforma como obrigatoriedade e ndo como um recurso de apoio. Os alunos
ndo gostam da mesma.
Jorge , o 4
O conteudo nio ¢ feito para ser abordado em sala de aul
Amado
Spartan Os temas das unidades ndo condizem com os contetdos esperados para as avaliacdo que
p serdo aplicadas aos estudantes nas suas trajetorias acaddémicas.
Nida alunos desmotivados com a educagido em geral
Cameron Alunos em niveis diferentes
Cris Falta de equipamentos, computadores e bons fones de ouvido e microfone.
Bia Maior tempo
Moifer Engajamento e maturidade que o estudante precisa ter para ben utilizar a plataforma.
Professora | O aluno ndo vé objetivo na plataforma, apenas fazer as ligdes. Para a maioria, a
rede publica | plataforma ¢ apenas um conteudo que nao ¢ utilizado.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas respostas aos questionarios aplicados aos docentes.

Dando continuidade a esta se¢do das respostas, sobre a afirmagdo “O suporte técnico
oferecido pela SEED para o uso da plataforma Inglés Parand ¢ eficiente” (Grafico 14), observo
uma distribuicdo relativamente equilibrada entre as respostas, mas com uma tendéncia a
neutralidade e a uma leve insatisfacdo. A maior parte dos professores (29,4%) marcou a op¢ao
“nao estou decidido”, enquanto 23,5% discordam parcialmente e 7,4% discordam plenamente.

Por outro lado, 22,1% concordam parcialmente e 17,6% concordam plenamente.

Grifico 14 — Percepgdes docentes sobre o suporte técnico oferecido pela SEED-PR.

“O suporte técnico oferecido pela SEED para o uso da
plataforma Inglés Parana ¢ eficiente”
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Fonte: Elaborado pela autora.
No Griafico 15, referente a frase “O monitoramento do uso da plataforma nunca afeta a
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minha autonomia como educador(a)”’, é notavel uma forte percepcdo de interferéncia
institucional. Mais de 60% das professoras e dos professores (41,2% discordam plenamente e
19,1% discordam parcialmente) consideram que o monitoramento impacta sua autonomia
docente. Apesar disso, 20,6% concordam plenamente e 10,3% parcialmente, totalizando 30,9%
que se sentem livres de pressdes externas. Novamente, 8,8% das professoras e dos professores

ndo souberam se posicionar quanto ao assunto.

Grafico 15 — Percepgdes docentes sobre o monitoramento do uso da plataforma e a
autonomia dos educadores.

“O monitoramento do uso da plataforma nunca afeta a minha
autonomia como educador(a)”
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Fonte: Elaborado pela autora.

Ja o Grafico 16, referente a afirmagdo “Nunca sinto que a obrigagdo do uso da
plataforma interfere na minha liberdade de escolha metodoldgica”, apresenta o indice mais alto
de discordancia entre todas as questdes. Metade dos respondentes (50%) discordou plenamente
e 16,2% discordaram parcialmente, totalizando 66,2% que percebem interferéncia direta da
obrigatoriedade na liberdade de planejar e conduzir suas aulas. Apenas 14,7% concordam

plenamente, 10,3% concordam parcialmente e uma parcela pequena (8,8%) se mostra indecisa.
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Grafico 16 — Percepgdes docentes sobre a obrigagdo do uso da plataforma e liberdade de
escolha metodologica.

“Nunca sinto que a obrigacao do uso da plataforma interfere
na minha liberdade de escolha metodologica”
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Fonte: Elaborado pela autora.

De forma geral, os resultados referentes aos desafios e as percepgdes das professoras e
dos professores apontam para uma tensdo constante entre autonomia docente, condi¢des
estruturais e controle institucional. Embora parte dos participantes reconhega a existéncia de
algum suporte técnico, a maioria percebe o uso da plataforma como uma imposi¢do que
restringe a liberdade pedagoégica e sobrecarrega o trabalho docente com tarefas nao
pedagodgicas. A precariedade de infraestrutura, as limitagdes de conectividade, a falta de
engajamento estudantil e o descompasso entre o contetdo e a realidade escolar agravam a
insatisfagdo e reduzem o potencial pedagogico do recurso. Assim, o monitoramento € a
obrigatoriedade de uso, aliados a desafios técnicos e curriculares, geram um sentimento de
pressao, frustracdo e desvalorizagdo profissional, reforgando a critica de que a implementagao
da plataforma Inglés Parand, carece de didlogo com as condi¢des reais das escolas e com as
necessidades formativas das professoras e dos professores da rede publica.

Esses resultados expdem a materializagdo concreta do controle e da precarizacdo do
trabalho docente. A falta de engajamento promovido pelo contetudo (29,4%) foi a principal
dificuldade apontada e expressa a logica instrucional e padronizada da plataforma que substitui
a mediagdo relacional e critica por uma sequéncia fixa de atividades. Quando somada a
limitacdo do planejamento didatico (19,1%) configura-se um cendrio no qual a ferramenta se
impde como um dispositivo de disciplinamento, esvaziando a dimensdo criativa e situada do
ensino.

Essa imposicao fica ainda mais explicita na percep¢ao macica de perda de autonomia:
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66,2% dos docentes afirmam que a obrigatoriedade interfere diretamente em sua liberdade
metodologica (Grafico 16), e mais de 60% sentem que o monitoramento do uso afeta sua
independéncia profissional (Grafico 15). A relativa neutralidade quanto ao suporte técnico
(Grafico 14) revela que o problema ndo se resume a assisténcia logistica, mas a propria natureza
da plataforma como instrumento de governanga. Assim, os dados demonstram que a plataforma
opera menos como recurso pedagdgico e mais como mecanismo de regulagao burocratica,
reforgando a captura do processo educativo por uma racionalidade administrativa e alienante.
Para refinar o entendimento sobre os indices de insatisfacdo e resisténcia que descrevi,
realizei o cruzamento das medianas das nove afirmativas do questionario com variaveis
demograficas e profissionais. Em cada um dos proximos quatro graficos de barra (Grafico 17,
Grafico 18, Grafico 19, Grafico 20) disponho no eixo x (horizontal) as afirmativas e no eixo y
(vertical) os niveis de concordancia e discordancia presentes nas respostas das professoras e
professores. Para uma comparagdo as medianas exposta anteriormente, todos os quatro graficos

também apresentam uma barra roxa (a primeira de cada conjunto de barras) com a mediana

geral.
Reinicio a discussao pelo fator geracional (Grafico 17):
Grafico 17 — Quadro geral das medianas (variavel “idade”).
Quadro geral das medianas sobre as nove afirmativas presentes no questionario
(mediana geral e variavel "idade")
BMediana geral B20-29 anos @30-39 anos 0 40-49 anos 050-59 anos B>60 anos
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Usocom  Esta alinhada Estou Promove Melhoraa Usufruo de boa Tenho suporte  Nio afeta ~ Nio interfere
frequéncia as diretrizes  satisfeita(o)  pensamento educagio  Infraestrutura técnico minha na minha
critico e autonomia liberdade
colaboragio

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao analisar os dados acima, noto um fenomeno interessante: a discordancia em relagao
a eficacia da plataforma ndo ¢ linear em relagdo a idade. Surpreendentemente, percebo que o
grupo com mais de 60 anos (barras em vermelho) apresenta as medianas mais altas de adesao,
chegando ao nivel de “Concorda plenamente” em itens como alinhamento as diretrizes,

desenvolvimento de pensamento critico e suporte técnico. Em contrapartida, as faixas etarias
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entre 20 e 49 anos concentram-se em niveis de neutralidade ou discordancia parcial em quesitos
pedagogicos. Essa percepcdo de concordancia dos mais velhos, contudo, ganha um novo

contorno quando observo o tempo de atuagdo pratica no magistério (Grafico 18).

Grafico 18 — Quadro geral das medianas (variavel “experiéncia”).

Quadro geral das medianas sobre as nove afirmativas presentes no questionario
(mediana geral e variavel "experiéncia")
B Mediana geral B<5 anos @ 5-9 anos O 10-14 anos O15-20 anos m>20 anos
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critico e autonomia liberdade
colaboragdo

Fonte: Elaborado pela autora.

Diferente do que sugere o recorte por idade cronoldgica, o tempo de servigo revela uma
critica mais contundente. Noto que docentes com mais de 20 anos de (barras em vermelho)
situam-se na zona de “Discorda plenamente” em relagdo ao impacto da plataforma no
pensamento critico e na melhora da qualidade da educacdo. Percebo que profissionais com
menos de cinco anos de carreira tendem a ser mais favoraveis ou neutros, o que me sugere que
a vivéncia pedagdgica acumulada atua como um filtro rigoroso contra o mecanicismo da
ferramenta. Essa clivagem entre o saber pratico e a adesdo ao sistema também se manifesta na

formagao académica (Grafico 19).
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Grafico 19 — Quadro geral das medianas (variavel “graduacdo”).

Quadro geral das medianas sobre as nove afirmativas presentes no questionario
(mediana geral e variavel "graduagdo")

EMediana geral O Letras completo O Letras incompleto EOutra graduagdo completa

Concorda plenamente
Concorda parcialmente
Nio soube dizer
Discorda parcialmente
Discorda plenamente |

Frequéncia de Alinhada as  Satisfagdo Pensamento Melhoraa Infraestrutura  Suporte Nao afeta Nio interfere
uso diretrizes critico e educagfo Técnico autonomia na liberdade
colaboracio

Fonte: Elaborado pela autora.

Observei que a formacao especifica na area de Linguagens (Portugués e Inglés) gera um
olhar mais severo: docentes com o curso de Letras completo (barra azul) expressam uma
discordancia parcial sobre a satisfagdo e a melhora da educagdo, enquanto o grupo de com
outras graduagdes (barra vinho) apresenta niveis de concordancia plena, especialmente em
relagdo a infraestrutura e ao suporte. Para detalhar como o nivel de especializagao académica

aprofunda esse julgamento, apresento o cruzamento com a pos-graduagao (Grafico 20).

Grafico 20 — Quadro geral das medianas (variavel “pds-graduagdo™).

Quadro geral das medianas sobre as nove afirmativas presentes no questionario
(mediana geral e variavel "pos-graduagao")
EMediana geral E Doutorado completo @ Doutorado incompleto
I Mestrado completo O Mestrado Incompleto = Mest/dout com/incomp outras areas
- d mNio possui
oncordo _
plenamente
Concordo — —
Nao sei |
dizer ] ]
Discordo ‘ A
parcialmente
Discordo
plenamente
Usocom Estaalinhada as Estou Promove Melhoraa  Usufruo de boa Tenho suporte  Nao afeta Nio interfere na
frequéncia diretrizes satisfeita(o) ~ pensamento educacio Infraestrutura técnico minha minha liberdade
critico e autonomia
colaboragao

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os dados me mostram um abismo pedagdgico: enquanto docentes que ndo possuem pos-
graduagdo (barra em vinho) concordam plenamente com todos os beneficios da plataforma,
aqueles com Doutorado completo (barra em azul mais escuro) situam-se na “Discorda
plenamente” em quase todos os itens pedagogicos e de autonomia. Diante dessa disparidade,
cabe questionar: seria o dominio tedrico das ciéncias da linguagem um fator que amplia a
percepcao das falhas da ferramenta? Para sintetizar esse cendrio de contrastes e chegar a um
veredito sobre a aceitagdao do recurso, prossigo a apresentagdo de resultados e discussao sobre

a avaliacdo geral docente sobre a plataforma.

4.3.4 A Avaliacao Geral

Dou inicio a apresentagdo dos resultados referentes a pergunta “Qual € a probabilidade
de vocé recomendar o uso da plataforma Inglé€s Parané para outros professores?” pelo Grafico
21. Diferentemente das afirmativas anteriores, coletei esses dados por meio de uma escala de 0
a 10, em que 0 corresponde a “nada provavel” e 10 a “muito provavel”. A distribuicdo das
respostas mostra que a nota 0 foi a mais frequente, com 16 respostas (23,5%), seguida pela nota
3, com nove respostas (13,2%), e pela nota 1, com oito respostas (11,8%). As notas 10,2 e 5
apresentaram, respectivamente, sete (10,3%), seis (8,8%) e seis (8,8%) respostas. J& as notas 4,
7 e 9 foram assinaladas por quatro professoras e professores cada (5,9% cada), enquanto as

notas 6 e 8 obtiveram duas respostas cada (2,9% cada).

Grifico 21 — Recomendacao da plataforma para outros profissionais de educacao.

“Qual ¢ a probabilidade de vocé recomendar o uso da
plataforma Inglés Parand para outros professores?”’
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Avaliagdo da plataforma

Fonte: Elaborado pela autora.
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Essa distribuicdo revela um cenario complexo e polarizado. Ao agrupar as notas,
observei que 57,3% das avaliagdes sdo negativas (notas 0 a 3), com a nota 0 sozinha
representando quase um quarto das respostas totais (23,5%). As avaliagdes positivas (notas 7 a
10), por sua vez, somam 25% do total, com a nota maxima (10) alcangcando 10,3%. Entre esses
extremos, uma faixa intermedidria e neutra (notas 4 a 6) concentra 17,6% dos docentes, sendo
anota 5 a mais expressiva desse grupo (8,8%).

No Grafico 22, que compara a média geral de recomendagdo da plataforma Inglés
Parana com diversos perfis de docentes, apresento uma estrutura visual organizada em quatro
eixos principais: idade, experiéncia, graduacao e pods-graduagdo. A média geral de 3,75 em uma
escala de 0 a 10 serve como coluna base para todas as comparagdes e sugere, de modo geral,
uma predisposicdo moderada e relativamente baixa para recomendar a ferramenta entre os

professores entrevistados.

Grafico 22 — Recomendacgdo da plataforma Inglés Parana para outros docentes (comparacao
completa entre todas as varidveis e a média geral).

Recomendacio da plataforma Inglés Parana para outros docentes

(comparagdo completa entre todas as variaveis e a média geral)
Média Geral
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Fonte: Elaborado pela autora.

Noto que a variavel idade apresenta a variagdo mais expressiva nos resultados. Enquanto
os professores mais jovens, na faixa de 20 a 29 anos (circulo roxo), apresentam uma média
muito baixa (2,0), ha um crescimento constante e pronunciado nas médias conforme a idade
avanca, culminando em uma avaliacdo excepcionalmente positiva (8,66) no grupo acima de 60

anos (circulo vermelho). Essa progressao linear e forte me leva a questionar... Por que a
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probabilidade de recomendacao cresce de forma tao linear e acentuada com o aumento da idade,
culminando em uma média excepcionalmente alta entre professores acima de 60 anos? Sera
que a plataforma, em seu design, contetido ou funcionalidades, atende melhor as necessidades,
ao estilo de ensino ou as expectativas tecnoldgicas de professores mais experientes e em fim de
carreira? O que poderia explicar a avaliagdo tao critica dos professores mais jovens (20-29 anos
com média 2,0)? Eles esperariam uma ferramenta mais digital, interativa ou alinhada com
metodologias de ensino contemporaneas? Tendo em vista os padroes observados na variavel
idade, que revelam uma discrepancia tdo marcante entre as faixas etarias, meus
questionamentos se expandem sobre como o tempo de experiéncia profissional poderia interagir
ou divergir dessa tendéncia. Afinal, idade e experiéncia nem sempre caminham linearmente
juntas, e os dados da experiéncia docente apresentam nuances proprias que merecem um olhar
atento.

Ao observar o tempo de experiéncia, percebi um padrao diferente, ndo tdo linear quanto
o da idade. A menor média estd entre os professores com menos de cinco anos de experiéncia
(2,02), e a maior, entre aqueles com mais de 20 anos (5,31). Contudo, observo um pico relevante
no grupo com 10 a 14 anos de experiéncia (4,45) e uma queda inesperada no grupo de 15 a 19
anos (3,65), que fica abaixo da média geral. Esses dados me fazem indagar sobre o motivo de
professores com uma relativa experiéncia (10 a 14) anos apresentam uma avaliagdo mais
positiva, enquanto aqueles com 15-19 anos tém uma queda pronunciada, ficando abaixo da
média geral? Haveria um “momento” especifico na carreira (entre 10 e 14 anos) em que a
plataforma se torna particularmente til ou relevante para a pratica docente? Talvez professoras
e professores que constituiram familias e tem mais demandas além da carga grande de serem
docentes da rede publica? O que explicaria a nota mais alta entre os professores com mais de
20 anos de experiéncia? Seria uma busca por recursos consolidados, maior paciéncia com
ferramentas institucionais, ou uma necessidade diferente de planejamento? Essas indagagdes
sobre a trajetdria profissional naturalmente me conduzem a uma outra dimensao estruturante da
identidade docente: a formacdo académica. A graduagdo € a base do conhecimento disciplinar,
e ¢ intrigante como diferentes perfis de formacdo inicial parecem correlacionar-se com
percepgdes distintas sobre a plataforma.

A terceira barra do Grafico 21 contém dados que me mostram que professores com outra
graduagdo completa (4,5) sdo os que mais recomendariam a plataforma, seguidos pelos de que
completaram um curso de letras portugués e/ou inglés (3,75), que coincidem exatamente com
amédia geral. Ja os professores com que ainda ndo concluiram suas graduagdes em letras (2,66),

\

demonstram uma propensdo significativamente menor a recomendacdo. Novamente me
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questiono: Por que professores com outras graduacdes completas recomendariam mais a
plataforma do que aqueles do curso de letras, que coincide com a média geral? A formagao em
uma area distinta das Letras poderia fazer com que o docente valorizasse mais um recurso
estruturado e de apoio para o ensino de lingua, que ele ndo dominaria com tanta profundidade?
O que leva os professores com que ainda nao terminaram a graduagdo a serem 0s mais criticos?
Seria uma sensagdo de que a plataforma ¢ insuficiente ou nao substitui a formacao solida que
ndo foi completada? No entanto, a formacdo nem sempre se encerra na graduagdo. O
investimento em pods-graduagado reflete um engajamento continuo com a qualificagdo e, muitas
vezes, com a pesquisa. Os padrdes aqui parecem particularmente complexos e desconectados
de uma hierarquia simples de titulacao.

No eixo da poés-graduagao, vejo uma dispersao consideravel nas médias. Chama minha
atencdo a média mais alta estar no grupo “Doutorado incompleto” (5,33), enquanto “Doutorado
completo” e “Mestra(n)do/Doutora(n)do em outras areas” empatam em 4,5. As médias para
“Mestrado completo” e “incompleto” sao idénticas e mais baixas (4,0), € o grupo “Nao possui”
poOs-graduacao apresenta a menor média nesta categoria (3,4). Essa distribuicdo me faz pensar
se a média mais alta estd justamente no grupo que ainda ndo se tornaram doutores devido ao
envolvimento ativo em um doutorado em andamento estar relacionado a uma maior valorizagao
de ferramentas de pesquisa, recursos digitais ou materiais complementares para sua propria
pratica ou investigacdo? Por que professores sem pos-graduac¢ao tendem a recomendar menos?
A plataforma poderia parecer muito do ramo dos negocios, complexa ou desalinhada com as
prioridades do ensino basico, onde talvez este grupo esteja mais concentrado? O que explicaria
as médias idénticas e moderadas para mestres e mestrandos? Seria um indicativo de que o
mestrado, como nivel de formagdo, ndo influencia drasticamente a percepg¢dao sobre a
ferramenta? Essa tltima questao, acredito que ndo, pois no meu caso foi justamente o contrario.

Por fim, ao contemplar esse mosaico de questionamentos derivados de cada variavel,
uma reflexao final e transversal se impde sobre meus pensamentos, voltando minha observagao
para o significado da propria média geral: sera que a média geral relativamente baixa 3,75
reflete uma insatisfacdo generalizada com a plataforma, ou seria o resultado de notas
extremamente baixas de alguns grupos (como os muito jovens) que puxam a média para baixo,
mascarando a aceitacao positiva em outros perfis que minha pesquisa nao foi capaz de abranger
tao largamente?

Nao tenho dados concretos o suficiente para responder essas perguntas com seguranga,
e esta ¢ uma limitagdo metodologica importante a ser registrada. A natureza exploratéria desta

pesquisa e o tamanho amostral reduzido — lembrando que, apesar do esfor¢o de contato direto
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com uma rede de 300 professoras e professores, obtive apenas 68 respostas — impedem que as
diferengas observadas entre os grupos sejam submetidas a testes estatisticos de significancia,
como a analise do valor de p’%. Portanto, os padrdes aqui discutidos devem ser interpretados
como tendéncias indicativas e hipdteses qualificadas, e ndo como conclusdes generalizaveis.
Esta autocritica, porém, ndo anula o valor descritivo inicial do estudo, mas antes delimita seu
territorio e abre um espago explicito para que pesquisas futuras na area de linguagem e educagao
possam dar continuidade a este trajeto. Seria fundamental que novos estudos, com amostras
mais amplas e representativas, possam aplicar testes estatisticos robustos para confirmar ou
refutar essas associagodes e, principalmente, investigar com profundidade as razdes subjacentes
a essas disparidades.

De qualquer forma, o fato de a plataforma receber uma nota geral de 3,75 de 10 ilustra
a contradi¢do inerente a implanta¢do de uma politica tecnoldgica de cima para baixo, como foi
feita. A maioria expressiva que ndo recomendaria a plataforma consolida a tese de que ela ¢
vista, predominantemente, como um artefato de controle burocratico, cujo uso ¢ dissociado de
um valor pedagdgico real. No entanto, o quarto dos docentes que a avalia positivamente indica
que, em contextos especificos ou sob certas condigdes, a ferramenta pode ser apropriada de
maneira menos critica ou percebida como util. Essa minoria positiva, contudo, ndo invalida a
percepcao majoritaria de descontentamento. Ela demonstra a heterogeneidade da captura da
subjetividade docente dentro do projeto neoliberal, no qual a mesma ferramenta pode ser
naturalizada por uns e vivida como coer¢do por outros. A significativa parcela neutra, por fim,
reflete a indecisdo ou a resignacao de profissionais que cumprem a exigéncia sem aderir ao seu
discurso justificador, ocupando um espago de ambivaléncia dentro da estrutura imposta.

Nao obstante, ¢ possivel aprofundar mais ainda todos os resultados apresentados até
aqui. Para isso, preciso agora abrir espago para as respostas da pergunta final “Espaco livre para
comentarios sobre sua experiéncia ministrando com a plataforma Inglés Parand”. Dos 68
respondentes que participaram da pesquisa, quatro optaram por nao (trés deixaram o espago em
branco, enquanto um apenas relatou que tinha “nada a declarar”. Com base no referencial
teorico-metodologico adotado, que compreende a enunciagdo como um espaco polifénico e
modalizado (Bronckart, 2023; Costa, 2012), a analise das respostas abertas das professoras e

dos professores (Apéndice J) revela um rico posicionamento frente a plataforma Inglés Parana.

8 O valor de p é uma medida estatistica que quantifica a for¢a das evidéncias contra uma hip6tese de “ndo efeito”
(hipdtese nula). Seus resultados variam de 0 a 1: quanto menor o valor, maior a evidéncia de que os dados
observados sdo incompativeis com a auséncia do efeito estudado. Convencionalmente, um valor < 0,05 indica que
as evidéncias sdo suficientemente fortes para se questionar a hipdtese nula, embora esse limite seja arbitrario e
deva ser interpretado com cautela (Greenland, Senn ¢ Rothman et al., 2016).
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Na Tabela 2, sintetizo as analises interpretativistas e discursivas (apresentadas
integralmente no Apéndice J) das modalizacdes identificadas ao longo das analises das

respostas docentes.

Tabela 2 — Modaliza¢des identificadas nas respostas docentes.
MODALIZACAO QUANTIDADE PORCENTAGEM

Loégica 160 27,63%
Apreciativa 347 59,93%
Deontica 36 6,23%
Pragmatica 35 6,04%
Grau zero 1 0,17%
Total de ocorréncias 579 100%

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse resultado revela um discurso profundamente marcado pela subjetividade e pelo
julgamento de valor. O predominio das modalizac¢des apreciativas (59,93%) — que expressam
avaliagdes afetivas e classificatorias, como os exemplos “massante”, “excelente” ou
“frustrante” — confirma que as professoras e os professores se posicionam fundamentalmente
a partir de uma experiéncia pessoal e avaliativa sobre a plataforma. Esta prevaléncia do juizo
de valor sobre a simples constatacao (grau zero, 0,17%) ou sobre a regulacao dedntica (6,23%)
indica que a ferramenta ¢ um objeto de forte carga emocional e profissional para o docente. As
modalizagdes logicas (27,63%) que apresentam conteudos como certos ou possiveis (ex.:
“mesmo estando nos niveis avangados”, “ja notei que’’), mostram que parte significativa das
criticas ou defesas ¢ construida como uma conclusdo derivada da experiéncia. Ja as
modalizagdes pragmaticas, embora menos frequentes, sdo reveladoras: ao expressarem o
“querer-fazer” ou “poder-fazer” do agente (ex.: “ndo consigo adaptar”, “ndo gostam de falar”),
elas pontuam os discursos com marcas de intencionalidade e capacidade, frequentemente
sinalizando a tensdo entre a vontade pedagogica de professoras e professores e as limitagdes

impostas pelo sistema.

Quanto as vozes (Tabela 3), os dados sdo ainda mais eloquentes:

Tabela 3 — Vozes identificadas nas respostas docentes.

VOZES N°DE PALAVRAS PORCENTAGEM
Autor — docente 3605 93,78%
Social — estudantes 57 1,48%

Social — diretor 24 0,63%
Personagem — SEED 158 4,11%
Total de palavras 3844 100%

Fonte: Elaborado pela autora
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A esmagadora presenga da voz do autor (93,78%) — as proprias professoras e
professores, que se manifestam através de “eu acho”, “na minha experiéncia” ou por meio de
um posicionamento assumido — demonstra que os depoimentos sao, sobretudo, testemunhos
pessoais. Trata-se de um discurso de autoria, em que o docente se coloca como o regente de sua
propria andlise (Bronckart, 2023). No entanto, a polifonia esta presente. A voz do personagem
“SEED-PR” (4,11%) surge como a principal entidade externa tematizada, mesmo que
implicitamente, como origem da imposi¢do, da cobranga por metas ou do discurso justificador.
Jé& as vozes sociais das estudantes, dos estudantes e do diretor (somadas 2,11%) aparecem como
avaliadores externos mencionados para corroborar ou exemplificar o ponto de vista do autor,
seja para criticar o engajamento discente ou a pressao da gestdo escolar.

Além disso, organizei a analise enunciativa das respostas docentes a plataforma Inglés
Parana eixos discursivos estruturantes que revela um espectro de percepgdes para além da mera
contagem de opinides favoraveis ou desfavoraveis.

a) Critica ao engajamento estudantil: cinco docentes (Cameron, Mariane, Mi, Mh e
Ricardo Marques) centram sua critica no comportamento discente, atribuindo o
fracasso da plataforma a falta de interesse, maturidade ou seriedade dos estudantes,
que realizam as atividades de forma mecanica, “chutam” respostas ou burlam o
sistema. Essa narrativa tende a individualizar o problema, deslocando a
responsabilidade das falhas estruturais ou do design da ferramenta para a esfera das

atitudes individuais das estudantes e dos estudantes.

b) Critica a obrigatoriedade e a perda de autonomia docente: 15 respondentes
(Amanda, Anna Sousa, Christian, Ella, Fani, inutilidade da plataforma, JMascis,
John Bob, Karina, Livia, Neto, Odete, Safira, Sonhadora, Spartan, Teacher Number
five) focalizam a imposi¢ao do uso, a cobranca por metas de acesso, o assédio
institucional e a consequente reducdo de sua autonomia pedagdgica. Para eles, a
plataforma ¢ menos uma ferramenta educativa e mais um instrumento de controle
gerencial que transforma professoras e professores em fiscalizadores de métricas,

em linha com a andlise da NGP e da precarizacdo do trabalho docente.

c) Problemas estruturais e técnicos: seis respostas (Amylee, Cris, Magrela, Olivia,
Professor/Técnico e Viv) destacam as barreiras materiais € operacionais: falta de
computadores, fones de ouvido, internet instavel, erros de software, tablets
defeituosos e auséncia de suporte técnico. Esses relatos evidenciam a inviabilidade

pratica de implementar uma politica digital em escolas com infraestrutura precaria,
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d)

g)

h)

esvaziando qualquer discurso de inovagao.

Critica ao conteido e a adequacio pedagégica: 10 docentes (Alice, Ana B, CHb,
Crazy, Jodo, Jorge Amado, Kelly, Maria Souza, Profl1 e Teacher 2), apontam a
inadequacdo do material em relacdo a realidade estudantil: temas distantes do
universo juvenil, exercicios repetitivos, desnivel entre a complexidade das
atividades (especialmente speaking) e o conhecimento prévio dos estudantes, e
desalinhamento com o curriculo oficial (RCO/BNCC). Essa critica questiona a
qualidade educativa da plataforma e sua coeréncia com os principios de uma

educacao linguistica critica e intercultural.

Avaliacoes positivas: 10 respondentes (Alika, Bia, Deia, EMBDS, English lover,
Fofura, Inglesamar, MBS, Miofer e Nice) emitem juizos favoraveis, elogiando a
plataforma como “excelente”, “indispensavel” ou “muito boa”, muitas vezes
ressaltando sua abrangéncia (quatro habilidades) ou alinhamento com a BNCC. Em
alguns casos, como em MBS, a adesao € teodrica, vinculando a ferramenta a conceitos

pedagdgicos valorizados (protagonismo, autonomia).

Posturas ambivalentes: nove respostas (Ana A, Ariane, EB, Filho, Maria B, Nida,
Ok, e Professora rede publica) apresentam avaliagdes mistas, reconhecendo aspectos
positivos (como a ideia ou o potencial da ferramenta) mas apontando falhas
especificas (técnicas, de usabilidade, de adequagdo). Sao discursos que nao aderem
nem rejeitam totalmente, mantendo um tom de negociagdo critica e, em varios casos,

sugerindo melhorias.

Rejeicao categorica: nove docentes (Bel, Darci, Elbi, Giselle, Maria A, Nolan,
Parand, Richard e Rubia), emitem veredictos globais negativos, sintetizados em
palavras como “massante”, “péssimo”, “insuficiente” ou “nada acrescenta”, ou
defendem abertamente a eliminacdo da plataforma. Inclui-se aqui também a
nostalgia de modelos anteriores (como o uso de livros) e a condenagdo da politica

como um “equivoco pedagogico”.

Conteido nado analisavel: quatro participantes (Emilia, Teacher 1, Sem
pseudonimo 1 e Sem pseudonimo 2) ndo forneceram qualquer discurso avaliativo
ou forneceram respostas nao analisaveis (“Nada a declarar”). Essa auséncia de

posicionamento pode ser interpretada como uma forma de ndo engajamento,
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resisténcia passiva ou exaustdo extrema, somando-se ao quadro geral de

deslegitimagdo da politica.
Ao transformar esses resultados em porcentagem, sistematizei o Quadro 12:

Quadro 12 — Eixos discursivos encontrados nas respostas.

EIXOS DOCENTES %
L Critica ao cengay amento Cameron, Mariane, Mi, Mh e Ricardo Marques 7,4%
estudantil
II. Critica a obrigatoriedade | Amanda, Anna Sousa, Christian, Ella, Fani, inutilidade da plataforma,
e perda de JMascis, John Bob, Karina, Livia, Neto, Odete, Safira, Sonhadora, | 22,1%
autonomia docente Spartan, Teacher Number five
1. Prqblgmas estruturais Amylee, Cris, Magrela, Olivia, Professor/Técnico ¢ Viv 8,8%
e técnicos

IV. Critica ao contetido e Alice, Ana B, CHb, Crazy, Jodo, Jorge Amado, Kelly, Maria Souza,

adequacdo pedagdgica | Profll e Teacher 2 14,7%
V. Avaliagdes positivas I/\%/Ilil(l;?e,rljlla\lfigzela, EMBDS, English lover, Fofura, Inglesamar, MBS, 14,7%
VI. Posturas ambivalentes | Ana A, Ariane, EB, Filho, Maria B, Nida, Ok, e Professora rede publica | 13,2%
VII. Rejeicdo categorica Bel, Darci, Elbi, Giselle, Maria A, Nolan, Paran4, Richard e Rubia 13,2%
VIII. Sem resposta Emilia, Teacher 1, Sem pseudénimo 1 e Sem pseudénimo 2 5,9%

Fonte: Elaborado pela autora.

Os eixos criticos predominantes — a perda de autonomia e a obrigatoriedade (22,1%
dos docentes), a inadequacdo pedagdgica (14,7%) e os problemas estruturais (8,8%) — sdo
construidos, na superficie linguistica, por uma forte carga de modalizac¢ao apreciativa negativa
e logica. Ja os discursos positivos ou ambivalentes (14,7% e 13,2%, respectivamente) também
se apoiam na modalizagio apreciativa, porém com valoragdo inversa ou mista. E significativo
que, mesmo nas avaliagdes positivas, a voz do autor permanece soberana, indicando uma adesao
pessoal a um potencial visto na ferramenta, e ndo uma reproducdo acritica do discurso oficial.
As posturas ambivalentes sdo particularmente ricas em modalizagdo pragmatica e dedntica,
pois, frequentemente, expressam o “querer-fazer” pedagogico do docente esbarrando nas
normas e restri¢des impostas.

Compreender os posicionamentos das professoras e dos professores vai além de
catalogar opinides favoraveis ou desfavoraveis e requer analisar o discurso como agdo, em que
eles, como autores principais (93,78% das palavras), utilizam-se predominantemente de
julgamentos de valor (59,93% das modalizagdes) para construir uma critica multifacetada,
negociar sentidos ou, em menor escala, endossar a ferramenta. O posicionamento majoritario ¢
de critica contextualizada e autoral: uma avaliagdo negativa que vai além de um desabafo,

tornando-se um argumento experiencial e ldgico, construido a partir do choque entre sua
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expertise pedagdgica (voz do autor) e as diretrizes de uma politica percebida como impositiva

e alienante (voz do personagem SEED).

Além disso, ao cruzar os depoimentos com o referencial teorico, percebi que a

plataforma Inglés Parand ¢ um vetor de reestruturacdo do trabalho docente e da propria

concepgdo de linguagem. Abaixo, apresento uma breve organizagdo, por eixos tematicos, do

que encontrel nas respostas do Apéndice J:

a)

b)

d)

A “uberizacao” e a conversio de docentes em “fiscalizadores”: Muitas
professoras e professores, como Safira, relatam que a plataforma os transformou em
meros fiscalizadores, esvaziando seu papel de mediadores do conhecimento. Esse
fendomeno dialoga diretamente com o conceito de uberizagdo do trabalho docente
discutido por Moreira da Silva (2019) e Lopes (2023), no qual o profissional perde

autonomia pedagogica para se tornar um gestor de processos ditados por algoritmos.

Vigilancia e Controle: A meng¢do constante ao Power B.1. € ao assédio para atingir
metas (Anna Sousa, Ella, Fani) materializa a NGP, que utiliza dados quantitativos
para monitorar o trabalho docente em tempo real, priorizando numeros em

detrimento do ensino.

Pedagogia do “clique”: Professoras e professores como Giselle, Livia e Maria
Souza afirmam que as estudantes e os estudantes “clicam aleatoriamente” apenas
para “ficar verde” na plataforma. Isso corrobora o achado de Silva (2023), que
identificou um desequilibrio expressivo em favor de atividades passivas e

superficiais, focadas em repeticdo e memorizagdo (Behaviorismo/Estruturalismo).

Esvaziamento do Sentido: O comentario de Alice e Teacher Number Five de que
estudantes com notas “100” na plataforma ndo conseguem produzir sentido ou
falham em avalia¢des como a Prova Parand demonstra que o sucesso na plataforma
ndo se traduz em aprendizagem real. Como pontua Cerqueira (2010), o que ocorre é

um “exercicio” de testagem mecanica, € nao uma “atividade” formativa e reflexiva.

Capitalismo de plataforma: A presenga de temas voltados ao “English Business”
(como na resposta de Odete) e a vida adulta em escolas de educacgao basica revela a
logica do capitalismo de plataforma descrito por Srnicek (2016), em que o produto

¢ desenhado para o mercado global e imposto sem adaptacao local.

Inadequacgdo curricular: Enquanto a BNCC prescreve um ensino voltado a
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formacdo de sujeitos criticos e autdnomos, os relatos indicam que a plataforma
impde uma rigidez que impede professoras e professores de exercer sua pratica
como gostaria (como aponta Ella). Além disso, embora o RCEMP adote o inglés
como lingua franca e valorize a dimensdo intercultural, a plataforma ¢ criticada por
ter sotaques limitados e temas que ndo dialogam com a vivéncia dos jovens
paranaenses, especialmente em contextos rurais, como apontado por Jorge Amado.

Este ponto ¢ central na pesquisa de Pereira, Braz e Santana (2026, submetido).

g) A crise da infraestrutura e a “dataficacdo”: O discurso estatal de modernizagdo
tecnoldgica, analisado por De Deus (2024), colide com a escassez material relatada
por Cris, Magrela e Professor/Técnico de Informatica: falta de computadores,
internet instavel e fones de ouvido estragados. Mesmo com falhas técnicas que
impedem o uso pedagogico, a cobranca por metas persiste. Isso indica que, para o
sistema de governanca neoliberal, a extracdo de dados e a geracdo de indices de

acesso sao mais importantes do que a qualidade da interagdo educativa.

h) Trabalho alienado: A professora ou o professor, sobrecarregada/o por problemas
técnicos (Neto, Kelly), vivencia a alienagdo de seu saber, tornando-se uma
engrenagem em um sistema de financeirizagdo da educagdo, em que o objetivo final
¢ a manuten¢ao do contrato com as EdTechs e o cumprimento burocratico de

cronogramas.

Embora a maioria dos relatos apresente criticas severas, ha um grupo de professoras e
professores cujas respostas destacam potencialidades na plataforma Inglés Parana. Analisar
esses comentarios me permitiu compreender como a promessa de modernizacao tecnologica e
a logica neoliberal de eficiéncia encontram eco no cotidiano escolar. Abaixo, evidencio os
pontos positivos cruzando-os com os autores e conceitos trazidos no referencial teorico:

a) A valorizacao do contetido e da “fixacdo de conteiido”: Diversas professoras e
professores, como Jodo, Nida e Ana A, elogiam a qualidade técnica do material,
descrevendo-o como “excelente”, de “alta qualidade” e com “didatica muito boa”.
O comentario de Ana A de que a plataforma ¢ “excelente em fixar o conteudo”
dialoga com o processo mecanico de ensino. Conforme apresentei no referencial
tedrico, essa visdo esta ligada ao estruturalismo e ao behaviorismo, nos quais a
aprendizagem ¢ vista como formacao de hébitos por meio da repeticdo e automagao.

Essa percepcao de “fixagdo” bem-sucedida pode explicar por que alguns docentes
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b)

d)

avaliam a ferramenta positivamente, mesmo que a pesquisa de Silva (2023) aponte
que essa abordagem ¢ predominantemente passiva e superficial, focada em aspectos

linguisticos de superficie em vez de constru¢do de sentido critico.

Protagonismo e autonomia neoliberal: O relato de MBS ¢ emblematico ao afirmar
que a plataforma traz o “estudante como protagonista” e devolve a ele a
“autonomia”. Inglesamar reforca essa ideia ao dizer que “aqueles que se dedicam
[...] com certeza estdo aprendendo”. Essa visdo reflete a racionalidade neoliberal
descrita por Rizvi (2017) e Bortolazzo (2022), que exalta a responsabilizacio
individual e estudantes como gestores dos seus proprios “capitais humanos”. De
Deus (2024) também identifica que o discurso estatal constroi a imagem do
“aprendizado centrado no aprendiz” como uma solu¢do moderna, o que ¢
corroborado por professoras e professores que veem na plataforma uma
oportunidade para que estudantes avancem nos seus proprios ritmos. Isso também
aparece no estudo internacional de Kenzhaliyev et al. (2020), no qual usudrios

adultos destacaram a conveniéncia de aprender de forma autdnoma.

Alinhamento curricular e cultura digital: Professoras e professores como Nice e
Miofer observam que a plataforma trabalha as quatro habilidades e estd em
conformidade com a BNCC. Esse reconhecimento valida, no plano discursivo, a
intencdo da BNCC de integrar a cultura digital e as tecnologias como ferramentas
para a formacdo integral. Para docentes como Nice, a facilidade com que as
estudantes e os estudantes desenvolvem as atividades ¢ vista como um sinal de

sucesso da ferramenta.

A “brecha” pedagogica: A Professora escola publica e Sonhadora indicam que,
apesar das dificuldades iniciais de adaptacdo, a ideia conceitual ¢ “muito boa” e
poderia ser um recurso “rico” se nao fosse obrigatorio. Isso remete a ideia de
Pontara, Miquelante e Cristovao (2024) sobre atuar nas “brechas” da BNCC para
promover agdes linguageiras situadas, sugerindo que algumas professoras e
professores tentam resgatar o potencial pedagdgico da ferramenta em meio as

imposigoes.

Engajamento e modernizac¢io: Para Deia, a plataforma tem sido uma “ferramenta

de engajamento”, enquanto Alika a considera “indispensavel”. Comentarios como
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esse alinham-se ao que De Deus (2024) chama de discurso tecnofundamentalista,
que vé a tecnologia como uma solucao intrinsecamente eficiente e necessaria para a
“modernizacao” da educagdo. Dessa forma, professoras e professores como English
lover relatam usar os videos especificamente para desenvolver o [listening € o
speaking, o que sugere uma tentativa de mediagdo, aproximando-se do papel de
facilitador proposto pelo sociointeracionismo, embora a estrutura da plataforma

muitas vezes limite essa interagao.

Os comentarios positivos tendem a focar no potencial da ferramenta como artefato
tecnoldgico ou na sua utilidade para a instru¢cdo programada (fixacdo de vocabulario e
gramatica). No entanto, como aponta Silva (2025), mesmo esses aspectos positivos sao
frequentemente minados por uma implementagdo impositiva. A percep¢ao de sucesso parece
estar atrelada a capacidade da plataforma de gerar resultados imediatos e mensuraveis (como o
“BI verde™), o que satisfaz a logica da NGP, mas pode ndo se traduzir em uma aprendizagem
linguistica profunda e critica. Me pergunto, nesse ponto, se as visdes positivas sobre a
plataforma podem estar relacionadas a sobrecarga docente, ou até mesmo a forgas maiores que
as professoras e os professores, como formagdes ligeiras e inseguranga, facilitando a imposi¢ao
de ferramentas e politicas e, consequentemente, enfraquecendo a categoria docente.

Ao categorizar as respostas docentes, pude visualizar um quadro em que a critica a
plataforma Inglés Parand ¢ predominantemente sistémica e contextual, € ndo apenas técnica ou
pontual. Os relatos convergem para apontar uma profunda dissondncia entre a retorica
inovadora da politica digital e as condi¢des materiais, administrativas e pedagdgicas das
escolas. A obrigatoriedade do uso, ao invés de potencializar uma ferramenta vista por alguns
como valida em teoria, atua como um catalisador que amplifica todas as fragilidades: expde a
infraestrutura deficitaria, esvazia a autonomia docente, acentua a inadequagdo do contetido e
incentiva um engajamento discente superficial. Desse modo, toda essa pesquisa sugere que o
sucesso de qualquer iniciativa similar depende, fundamentalmente, de uma abordagem que
respeite a condigdo profissional das professoras e dos professores, parta de um diagnostico
honesto da realidade escolar e compreenda a tecnologia ndo como um fim em si mesmo, mas

como um meio integrado a um projeto pedagdgico significativo e contextualizado.

4.4 AS EGRESSAS E OS EGRESSOS

Com base no que apresentei até aqui, ¢ imperativo examinar como as egressas € 0s
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egressos — sujeitos que vivenciaram a politica em sua trajetoria escolar — avaliam, em
retrospecto, a ferramenta que lhes foi imposta. Se a plataforma configura um modelo
padronizante de gestdo da aprendizagem, qual foi o seu impacto real na compreensao e no
engajamento com a lingua inglesa? Minha andlise se volta, portanto, para os resultados
empiricos que revelam as percepcdes e as experiéncias de quatro egressos que utilizaram a

plataforma Inglés Parana

4.4.1 O Uso da Plataforma Inglés Parana

A partir do Grafico 23, comeco a apresentagdo dos resultados do questionario para
egressas e egressos, especificamente a afirmacdo “Eu utilizava a plataforma Inglés Parana com
muita frequéncia nas aulas de inglés”. A distribuicdo das respostas mostra que 2 concordam

parcialmente, 1 concorda totalmente e 1 discorda totalmente.

Grifico 23 — Frequéncia de uso da plataforma Inglés Parana pelas egressas e egressos.

“Eu utilizava a plataforma Inglés Parana com muita
frequéncia nas aulas de inglés”

0 0

discordo plenamente discordo parcialmente ndo estou decidido concorda parcialmente concorda plenamente

Fonte: Elaborado pela autora.

Este resultado revela uma alta assiduidade no uso da ferramenta, porém sinaliza o que
interpreto como uma adesdao compulsoria. Essa percep¢ao de uma “frequéncia forcada” pela
rotina escolar ganha materialidade quando confrontada com a total auséncia de motivagdo
estudantil (que sera detalhada no Grafico 27) e com as vozes das egressas ¢ dos egressos.
Conforme os relatos do Apéndice K, participantes como Tord e Estudante confirmam essa
hipotese ao descreverem a plataforma como ‘“apenas mais uma obrigacdo”, baseada
“majoritariamente em cumprir metas ¢ ndo no real aprendizado” das estudantes e dos

estudantes.
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A seguir, o Grafico 24 trata da afirmacdo “Considero o conteudo disponivel na
plataforma adequado”. Metade dos respondentes (50%) marcou a op¢ao “ndo sei dizer”,
enquanto as outras duas respostas se dividiram igualmente entre “concordo parcialmente” e

“discordo parcialmente”.

Grafico 24 — Percepgoes egressas sobre a adequacgdo do conteudo da plataforma.

“Considero o contetido disponivel na plataforma adequado”

0 0

discordo plenamente discordo parcialmente ndo estou decidido concorda parcialmente concorda plenamente

Fonte: Elaborado pela autora.

A alta incidéncia de indecisdo (50%) aponta para um distanciamento critico ou uma nao
assimilag¢do do conteudo como algo significativo. O conteudo ndo se consolidou, na memoria
discente, como claramente adequado ou inadequado, mas como algo difuso, ndo apropriado,
confirmando a tese de um material descontextualizado e de baixa relevancia percebida.

O Griafico 25 mostra a discordancia com a afirmagdo “A plataforma Inglés Paranid me
ajudou a entender melhor as aulas de inglés”. Dois respondentes discordaram totalmente e dois

parcialmente, totalizando 100% de avaliacdo negativa.
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Grafico 25 — Percepgdes egressas sobre a contribui¢ao da plataforma para a compreensao das
aulas.

“A plataforma Inglés Parand me ajudou a entender melhor as
aulas de inglés”

0 0 0

discordo plenamente discordo parcialmente ndo estou decidido concorda parcialmente concorda plenamente

Fonte: Elaborado pela autora.

Este ¢ o dado mais significativo dessa parte da pesquisa. A unanimidade na negativa
desvela o fracasso pedagogico central da plataforma. Seu proposito declarado de mediar e
facilitar a aprendizagem ¢ categoricamente negado por quem vivenciou seu uso. Isso corrobora
a analise de que a ferramenta opera como um dispositivo de formalismo vazio (Cerqueira,
2010), em que a execugdo de atividades substitui a construgdo de sentido.

Assim, a percepcao das egressas e dos egressos consolida a deslegitimacdo pedagbgica
da plataforma. Se nem mesmo as estudantes e os estudantes, supostos beneficiarios finais,
reconhecem seu valor para a compreensao dos conteudos, fica explicito que seu uso massivo
nao se traduz em eficacia. Esse achado corrobora a analise de que a “plataformizagdo” do ensino
opera como um dispositivo de formalismo vazio, no qual a simples execugdo de atividades
digitais substitui a constru¢do significativa de conhecimento, aprofundando o divércio entre a

tecnologia implementada e as reais necessidades de ensino e aprendizagem.

4.4.2 O Impacto no Aprendizado

O Gréfico 26 refere-se a afirmacao “A plataforma Inglés Paranad melhorou o meu

aprendizado de inglés”. A distribuicdo foi de trés discordancias parciais e um total.

152



Grafico 26 — Percepgdes egressas sobre a contribui¢ao da plataforma para a melhoria do

aprendizado.
“A plataforma Inglés Parana melhorou o meu aprendizado
de inglés”
3
3
2
1
1
0 0 0
0
discordo plenamente discordo ndo estou decidido concorda concorda plenamente
parcialmente parcialmente

Fonte: Elaborado pela autora.

Este resultado consolida a percep¢do negativa iniciada no grafico anterior: se a
ferramenta ndo auxilia na compreensao das aulas (Grafico 20), dificilmente resultaria em uma
melhora efetiva no aprendizado de longo prazo. A unanimidade na discordancia revela que o
tempo dedicado a interface digital ¢ percebido pelos egressos como um esfor¢o pedagogico
nulo ou irrelevante para a sua formagao linguistica — essa percep¢ao ganha materialidade nos
relatos do Apéndice K, discutidos mais adiante.

O Grafico 27, sobre a afirmacdo “Eu me sentia motivado a aprender inglés usando a
plataforma Inglés Parana”, registrou a Uinica unanimidade total em discordancia entre todas as

questdes da pesquisa.

Grafico 27 — Percepcdes egressas sobre a motivagdo gerada pelo uso da plataforma.

“Eu me sentia motivado a aprender inglés usando a
plataforma Inglés Paranad”
4
4
3
2
1
0 0 0 0
0
discordo plenamente discordo parcialmente n@o estou decidido concorda concorda plenamente
parcialmente

Fonte: Elaborado pela autora.
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A completa auséncia de motivagdo ¢ um sintoma grave. Alinha-se a critica de que a
plataforma, ao reduzir a lingua a exercicios repetitivos e descontextualizados, esvazia o desejo
de aprender, contrariando principios basicos da educacdo motivada e significativa.

O Grafico 28 traz as respostas a afirmacdo “A plataforma ofereceu atividades
necessarias e relevantes para o meu aprendizado”. Trés egressos discordaram parcialmente e

uma ndo soube dizer.

Grafico 28 — Percepcgoes egressas sobre a relevancia das atividades da plataforma.

“A plataforma ofereceu atividades necessarias e relevantes
para o meu aprendizado”
3
3
2
1
1

0 0 0

0
discordo plenamente discordo parcialmente ndo estou decidido concorda parcialmente concorda plenamente

Fonte: Elaborado pela autora.

A predominancia da discordancia parcial, somada a indecisdo, refor¢a a nogdo de que
as atividades eram percebidas como desconectadas das necessidades reais de aprendizagem. A
falta de clareza sobre sua relevancia (“ndo soube dizer””) também aponta para uma experiéncia
de aprendizagem nao apropriada e sem significado claro para o egresso.

O aprendizado, sob a 6tica de quem o vivenciou e respondeu esse questionario, foi
substituido por uma logica puramente instrumental de processamento de microtarefas. Como
discutido na analise da arquitetura da plataforma (secdo 4.1), o foco no acerto imediato ¢ na
repeticdo mecanica — o “clicar até acertar” — esvazia a construgdo de sentidos, resultando em
uma “proficiéncia performatica” que ndo se sustenta fora do ambiente digital. Os resultados
dessa subsecdo indicam que a plataforma falha em seu objetivo primordial, funcionando apenas
como um dispositivo de formalismo vazio que prioriza a métrica burocratica em detrimento do
desenvolvimento cognitivo e comunicativo real. Esse quadro consolida ainda mais a ideia de
que a ferramenta estd alinhada a uma concepgdo mecanicista e instrucional de lingua (Conejo,

2007), negando a dimensao sociointeracional e critica prevista na BNCC e no RCEMP.
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4.4.3 Os Desafios e As Percepcoes

A questdo sobre as principais dificuldades no uso da plataforma (Grafico 29) trouxe
respostas que apontam para problemas pedagdgicos e de usabilidade. Duas respostas citaram
“a quantidade de atividades”, uma citou “os contetdos disponiveis” e uma foi para “outros”,
com o comentario: “Na época, meados de 2022, a plataforma possuia uma interface nao muito
interativa. Acrescento a 1sso o fato de nao considerar o método da plataforma inadequado para

os objetivos de aquisicao de uma nova lingua”.

Grafico 29 — Principais dificuldades enfrentadas por egressas e egressos ao usar a plataforma.

“Para vocé, qual ¢ a principal dificuldade no uso da
plataforma?”
= Qualidade/estabilidade da internet
= A quantidade de atividades
Todo o contetido ser em Inglés
Os conteudos disponiveis

Outros

Fonte: Elaborado pela autora.

As dificuldades vao além de questdes técnicas pontuais: a critica a interface nao
interativa e ao método inadequado para a aquisi¢ao de uma lingua ataca a propria racionalidade
pedagoégica da ferramenta. Isso sugere, novamente, uma concep¢do instrumental e
descontextualizada de ensino, que ignora os processos sociointeracionais fundamentais para a
aprendizagem de linguas (Vygotsky, 2008).

O Gréfico 30 refere-se a afirmagdo “A plataforma Inglés Parand exerceu seu papel no
desenvolvimento das minhas habilidades criticas e colaborativas”. Aqui, 3 egressos
discordaram totalmente e 1 egressa discordou parcialmente, novamente totalizando 100% de

negativa.
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Grafico 30 — Percepcdes egressas sobre o desenvolvimento de habilidades criticas e
colaborativas.

“A plataforma Inglés Parana exerceu seu papel no
desenvolvimento das minhas habilidades criticas e
colaborativas”

0 0 0

discordo plenamente discordo parcialmente nao estou decidido concorda parcialmente concorda plenamente

Fonte: Elaborado pela autora.

A afirmagdo que resultou nesses dados ¢é categodrica e dialoga diretamente com os
objetivos da BNCC e do RCEMP. A plataforma falha completamente em um de seus propdsitos
formativos centrais: a formacdo de sujeitos criticos e colaborativos. Vejo aqui que sua
ineficdcia, portanto, ndo ¢ acidental, mas estrutural, derivada de um modelo que prioriza a
gestdo massificada e a formalizagdo do ensino sobre a construgdo dialdgica do conhecimento.

De forma geral, os resultados referentes aos desafios e as percepgoes das egressas e dos
egressos apontam para uma ferramenta pedagogicamente pobre e alienante. As dificuldades de
usabilidade e a critica ao método revelam o descompasso entre a tecnologia implementada e as
reais necessidades de aprendizagem. A unanimidade na negag¢do do desenvolvimento de
habilidades criticas e colaborativas explicita que a plataforma opera em direcdo oposta aos
marcos curriculares, confirmando sua funcdo como instrumento de gestdo e ndo de

emancipacao.

4.4.4 A Avaliacao Geral

Por fim, o Grafico 31 refere-se a afirmacao “Me senti plenamente satisfeito utilizando
a plataforma Inglés Parané na Escola”. Aqui, 3 discordam totalmente e 1 discorda parcialmente,

configurando uma rejei¢do quase unanime.
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Grafico 31 — Nivel de satisfacdo das egressas ¢ dos egressos com o uso da plataforma.

“Me senti plenamente satisfeito utilizando a plataforma Inglés
Parana na Escola”

0 0 0

discordo plenamente discordo parcialmente ndo estou decidido concorda parcialmente concorda plenamente

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse resultado, embora proveniente de uma amostra numericamente reduzida, sinaliza
de forma enfatica o que se pode interpretar como a faléncia pedagdgica da plataforma sob a
otica discente. Essa rejeicdo unanime, pela profundidade dos relatos qualitativos colhidos,
corrobora e amplia as criticas ja apresentadas por docentes, confirmando que a ferramenta nao
apenas nao atende aos objetivos educacionais declarados, como também falha em produzir
qualquer satisfacdo ou sentido para seus usudrios finais.

Para compreender melhor esses resultados, trago analise das respostas da pergunta final
“Espacgo livre para comentarios sobre sua experiéncia utilizando a plataforma Inglés Parana”.
Das quatro egressas e egressos, todos responderam e suas respostas estdo integralmente
apresentadas e analisadas no Apéndice K. Na Tabela 4, sintetizo as modalizagdes identificadas

ao longo das analises das respostas das egressas e dos egressos

Tabela 4 — Modalizacdes identificadas nas respostas egressas.
MODALIZACAO QUANTIDADE PORCENTAGEM

Loégica 19 51.4%
Apreciativa 14 37.8%
Deontica 2 5.4%
Pragmatica 2 5.4%
Grau zero 0 0%

Total de ocorréncias 37 100%

Fonte: Elaborado pela autora.

A andlise das modalizagdes revela um discurso marcado pela constatacdo logica
(51.4%) e por julgamentos de valor negativos (37.8% apreciativas). O predominio da

2% ¢

modalizacdo logica, muitas vezes, de carater asseverativo (“ndo foi bem aplicada”, “se baseava
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majoritariamente”), indica que as criticas sdo apresentadas como conclusdes factuais derivadas
da experiéncia, reforgando a ideia de um diagnostico objetivo sobre a falha da plataforma. As
apreciativas negativas (“insatisfatoria”, “péssima”, “descaso”) carregam uma forte carga
emocional de frustracdo e desvalorizagdo, constituindo um juizo de valor explicito sobre a
experiéncia. A auséncia total de modalizagdo de grau zero (0%) ¢, em si, um dado significativo:
nao hé nos discursos nenhuma afirmacao apresentada como pura constatacdo neutra ou fato
incontestavel. Cada enunciado ¢ atravessado por uma posi¢ao subjetiva (l6gica ou apreciativa)
ou por uma regulacdo (dedntica ou pragmatica), o que demonstra que a experiéncia com a
plataforma ¢, para as egressas e os egressos, um objeto de forte avaliacdo e julgamento, nunca
de neutralidade.

Quanto as vozes (Tabela 5), os dados sdo eloquentes:

Tabela 5 — Vozes identificadas nas respostas egressas.

VOZES N° DE PALAVRAS PORCENTAGEM
Autor — egressa/o 201 84,8%
Social — docente 29 12,2%
Personagem — SEED 7 3%
Total de palavras 237 100%

Fonte: Elaborado pela autora.

A esmagadora presenca da voz do autor (84.8%) demonstra que os depoimentos sdo,
sobretudo, testemunhos pessoais e autorais. Trata-se de um discurso onde a egressa € o egresso
se colocam como regentes de suas proprias analises. A voz social do docente (12.2%) aparece
geralmente como coparticipante da frustragdo (“os professores ndo gostavam”), enquanto a voz
da SEED (3.0%) surge implicitamente como a instancia impositiva.

Ao categorizar o contetido tematico das respostas, ¢ possivel organiza-las em eixos
discursivos criticos:

a) Critica a aplicacao e a logica de metas: Estudante afirma que a plataforma “nado
foi bem aplicada” e “se baseava majoritariamente em cumprir metas € ndo no real
aprendizado”. Essa fala materializa a critica 8 NGP, na qual a ferramenta serve a
geracdo de indicadores quantitativos (atingir metas de acesso) em detrimento da

qualidade pedagogica.

b) Critica a experiéncia pedagégica e ao desengajamento: Gru descreve uma
experiéncia “insatisfatoria”, com estudantes realizando atividades “todas de uma vez
sem prestar aten¢ao”. Terd a define como “apenas mais uma obrigagdo” e “péssima”.

Esses relatos ilustram a pedagogia do clique e o esvaziamento do sentido (Cerqueira,
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2010), em que a atividade vira um exercicio mecanico desprovido de proposito de

aprendizagem.

¢) Avaliacio ambivalente/negativa com ressalvas: Alberto admite aspectos
positivos (“interessante ter a ferramenta disponivel”) mas ressalva que os negativos
“estdo apontados nas alternativas da pesquisa”. Essa fala, modalizada por
atenuacdes logicas (“em certa medida”, “diria que”), representa um posicionamento
de negociagao critica, comum em contextos de imposi¢do em que o sujeito tenta

equilibrar a percep¢@o de um beneficio abstrato com as falhas concretas.

d) Critica a perda do papel docente: Gru elabora uma critica profunda aos impactos
nas professoras e nos professores, dizendo que estavam “trabalhando como um
simples auxiliar para ajudar os alunos a acessarem a plataforma do que atuando
como professor”. Esse relato toca no fendmeno da conversdo da professora e do
professor em fiscalizadora e fiscalizador (Moreira da Silva, 2019), tendo a expertise

pedagdgica substituida por uma fung¢do técnica de gerenciamento de plataforma.

A andlise das egressas e dos egressos, portanto, ndo apenas corrobora as criticas
docentes, mas as intensifica a partir do lugar do sujeito aprendiz. Se as professoras e os
professores denunciam a perda de autonomia e a precarizagdo do trabalho, as egressas e os
egressos atestam a faléncia completa da mediacao pedagogica e do engajamento discente.

A unanimidade negativa em indicadores-chave (ajuda na compreensdo, motivagao,
desenvolvimento de habilidades criticas, satisfagdo) ¢ um veredito incontestavel. Ela desvela
que a plataforma Inglé€s Parana opera, na experiéncia concreta, como um dispositivo alienante
que formata um tipo especifico de subjetividade: a de estudantes gestores de tarefas
burocraticas, desmotivados e incapazes de reconhecer valor formativo na ferramenta que
utilizam.

Essa percepcdo consolida a questdo central da minha pesquisa: a plataformizacdo do
ensino no Paranéd materializa a convergéncia entre o neoliberalismo (com sua logica de gestao,
metas e accountability) e o capitalismo de plataforma (com sua oferta de produtos padronizados
e extragdo de dados), aprofundando o divorcio entre a tecnologia implementada e as reais
necessidades de ensino e aprendizagem. A voz das egressas ¢ dos egressos ¢ a prova mais
contundente de que, quando a tecnologia ¢ imposta como fim em si mesma, dissociada de um
projeto pedagdgico significativo e das condigdes reais da escola, o resultado ¢ a frustracdo, o

esvaziamento e a reproducdo das desigualdades educacionais.
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Se nem mesmo as estudantes e os estudantes — para quem todo o discurso de inovagao
¢ modernizagdo ¢ construido — encontram valor ou satisfagdo no uso, fica evidente que a
plataforma cumpre uma fungao distinta da declarada. A insatisfagdo unanime ¢, portanto, a
manifestagdo mais pura da contradi¢do dialética inerente a um projeto que prioriza a forma

sobre o contetido, a métrica sobre o significado, e a governanca sobre a emancipagao.

4.5 UMA SINTESE DAS CONTRADICOES

Para amarrar as pontas dessa discussdo e integrar as diversas camadas de analise que
percorremos até aqui, convido vocg, leitor, a contemplar a Figura 14. Faco desta imagem o
mapa sintético de um fendmeno que denomino como “As Engrenagens da Plataformizacao
Educacional no Parand”. Ao longo desta investigacao, utilizei as lentes do Sociointeracionismo
Discursivo, juntamente com as diretrizes da BNCC e do RCEMP, como a “chave” para
destrancar o que o discurso oficial da modernidade digital tenta ocultar sob uma suposta
neutralidade técnica. O que encontrei, para além do brilho das telas, foi a materializacdo de um

projeto que converte o direito a educacdo em uma gestdo de dados alienante.

Figura 14 — As Engrenagens da Plataformiza¢do Educacional.

AS ENGRENAGENS DA PLATAFORMIZAGAO DA EDUCAGAO
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2 1) 2E N
ndl =

=]

o' ©)

CAPITALISMO
DE PLATAFORMA
E COLONIALISMO
DIGITAL

=)

SOCIOINTERACIONISMO,
BNCC E RCEMP

PROVA PARANA
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INGLES PARANA

Fonte: Conceituacdo da autora, arte por Claudia Mari Teshima (@teshi.mari).

As engrenagens centrais da figura ilustram o choque entre o capitalismo de plataforma
e arealidade escolar: enquanto o Estado investiu mais de R$ 31 milhdes na aquisi¢ao de licengas
de uma empresa estrangeira, identifiquei relatos de fones de ouvido que raramente funcionam,
tablets sem bateria e uma internet que nao suporta o acesso simultaneo das turmas. Esta politica

materializa o colonialismo digital (Faustino e Lippold, 2023), uma vez que o governo estadual
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opta por substituir a expertise das nossas universidades ¢ o saber acumulado pelos docentes
locais por ferramentas terceirizadas que ignoram as especificidades sociais e culturais dos
estudantes do Parana.

Dentro desta maquina, percebi que a Plataforma Inglés Parana e a Prova Parand operam
em um circuito fechado e autorreferente. A primeira engrenagem treina o estudante por meio
de uma l6gica mecanicista e behaviorista, focada em 99,5% de tarefas de repeticao e associagao.
A segunda engrenagem, por sua vez, atua validando essa pratica através de descritores que
reduzem o ato complexo da leitura a mera decodificacdo superficial de informagdes literais e
tradugdes diretas. O ciclo de controle ¢ fechado pela engrenagem do Power B.1., que converte
o processo educativo em um painel de indicadores quantitativos. Sob a pressdo da NGP, o
sucesso escolar passa a ser medido pela cor verde no grafico de acesso, instaurando um regime
de vigilancia que gera assédio institucional e o esvaziamento da autonomia de catedra.

Dessa engrenagem sistémica, transportada pela esteira da politica educacional, emergem

os trés produtos fundamentais que sintetizam as contradigdes desta investigagao:

a) O siléncio pedagogico, onde a aprendizagem € reduzida ao ato de “ficar verde” (turn
green) na tela. Com 99,5% das tarefas focadas em repeticdo e apenas 0,5%
incentivando a interagdo real, a plataforma anula a dialogia e a autoria, preferindo

os dados do Power B.1. ao pensamento critico.

b) O adestramento discente, que molda a subjetividade dos jovens ndo para a cidadania,
mas para a competitividade do mercado. Ao vincular o uso da ferramenta a
competi¢cdes como o Agrinho, o sistema ensina o estudante a ver a lingua como um
ativo individual a ser acumulado para ganhar prémios, € ndo como uma ferramenta

de emancipacao social.

¢) A uberizagdo da docéncia, que converte o professor em um “docente-fiscalizador”.
Ao escutar meus pares, vi surgir o relato de profissionais que perdem sua autonomia
pedagdgica para se tornarem gestores de senhas e métricas, sob a pressao de metas

que chegam a gerar assédio institucional e adoecimento.

Em tultima anélise, o que quero ao apresentar a Figura 14 ¢ revelar uma ironia cruel: um
sistema supostamente desenhado para conectar e inovar, mas que, na pratica, produz solidao

digital, desmotiva¢ao unanime entre as egressas € 0s egressos € o esvaziamento do sentido
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pedagogico. Esta sintese ¢ o meu ato de denuincia contra uma educacao que, em vez de libertar,

busca transformar a sala de aula em uma linha de montagem de numeros e conformismo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar ao fim deste percurso, ndo olho para as paginas que escrevi como um ponto
de chegada. Para mim, elas sdo um registro de inquietagcdes minhas que se aprofundaram mais
e mais a cada dado coletado e a cada voz escutada. Comecei esta investigagdo movida por uma
memoria afetiva e politica de uma filha da escola publica que via, no ensino de inglés, uma
promessa de abertura para o mundo. No entanto, o que encontrei ao longo da vida, mas
especialmente nestes dois anos de mestrado foi a materializagdo de um “Inglés em um clique”
que, sob a madscara da inovacdo tecnologica, esconde uma engrenagem de controle e
esvaziamento pedagogico. Percorri a analise das tarefas, mergulhei nos dilemas de 68 colegas
docentes e tentei captar o eco de frustracao de quem encerra o ensino médio sentindo-se apenas
um numero em uma planilha de acesso.

A primeira grande provocacdo que este trabalho me deixa ¢ sobre a natureza dessa
“modernizacdo”. Como explicar que, em pleno século XXI, 99,5% das atividades de uma
plataforma miliondria ainda se baseiem em operagdes mecanicistas de repeticdo e associagao?
Estamos diante de uma inovacdo ou de um retrocesso tecnologicamente sofisticado que
ressuscita o behaviorismo mais rasteiro? A quem serve uma ferramenta que reduz a
complexidade da linguagem a um jogo de “ficar verde” na tela? Ao analisar as tarefas, percebi
que a plataforma opera como um dispositivo que anula a autoria e a dialogia, confinando o
aprendizado a uma decodificagdo superficial que ignora o inglés como pratica social e politica
— critica pertinente em diversos cursos de graduagdo nas institui¢des de ensino superior do
Parana e que formam os professores que vao entrar nesse sistema.

Isso me leva a questionar o papel que o Estado reserva as professoras e aos professores.
Ao escutar meus pares, vi surgir a figura do “docente-fiscalizador”, aquele que perde sua
autonomia pedagogica e sua expertise para se tornar um gestor de acessos monitorado em tempo
real pelo Power B.1.. Sera que o objetivo final dessas politicas € realmente o ensino, ou estamos
vivenciando a uberizacdo do magistério, onde o saber intelectual ¢ substituido pela execugdo
de um cronograma ditado por algoritmos estrangeiros? A pressdo por metas, que chega a gerar
o assédio institucional e o adoecimento fisico, revela que, na légica da NGP, o indice de acesso
¢ mais real do que a aprendizagem efetiva.

E impossivel ndo confrontar o abismo existente entre o discurso e a pratica. A BNCC e
o RCEMP falam em pensamento critico, multiletramentos e inglés como lingua franca, mas a
plataforma entrega um universo achatado, homogéneo e corporativo. Como formar sujeitos

criticos se o material didatico apaga os conflitos estruturais da sociedade e prioriza sotaques e
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contextos de uma elite global? Estamos, de fato, proporcionando uma educacao linguistica ou
apenas treinando a subjetividade do infoproletariado, habituado a processar informagdes
fragmentadas sem nunca questionar o sistema que as produz?

Ao confrontar o discurso oficial do Estado, que celebra a ascensdo para o primeiro lugar
no ranking nacional do IDEB pelo uso universal do Power B.1. (Solo Network, s.d.), me recordo
do texto de Fabiana Leifeld (2022), de titulo “Mecanismos de poder na escola”. Nele, a autora
(2022) reflete em como a escola contemporanea tem atuado como um campo de normalizagao
da sociedade neoliberal, operando por meio de mecanismos de poder que buscam formar
subjetividades padronizadas e corpos disciplinados para a performance. Nesse contexto, a
plataforma Inglés Parand e o monitoramento em tempo real deixam de servir apenas como
ferramentas de apoio, se tornando dispositivos de vigilancia e controle que, ao priorizarem o
“B.1. verde” e as métricas de acesso, asfixiam a reflexdo critica e a autonomia de catedra. O que
a gestao rotula como “case de sucesso” (Solo Network, s.d.) revela-se, sob a 6tica da experiéncia
docente e discente aqui analisada, como um processo de governamentalidade que reduz o ensino
de lingua inglesa a um formalismo burocratico e desprovido de sentido pedagogico real.

Se o conhecimento ndo ¢ um fato a ser transmitido, mas uma ferramenta de tornar-se
histérico’ (Stetsenko, 2010), que tipo de “tornar-se” estamos oferecendo aos nossos estudantes
quando a unica agéncia que lhes sobra ¢ a de clicar em alternativas pré-fabricadas até acertar?
Se a educagdo ¢ um projeto de justica social (Stetsenko, 2010), a plataforma Inglés Parana falha
ao ndo permitir que o estudante atue como coautor de sua propria historia e da histéria comum.
Pelo contrario, ela reforca a passividade e a desigualdade, ao tratar todos os alunos como
usudarios genéricos de um hardware muitas vezes quebrado ou desconectado.

Chego a conclusdo de que a implementacdo dessa politica é um exercicio de
colonialismo digital. O Governo do Parana adquire licengas de uma empresa suica sediada em
Londres para “resolver” o ensino de inglés, ignorando a expertise das universidades locais e o
saber acumulado pelos docentes da rede. A ironia ¢ cruel: um mundo supostamente conectado
que gera soliddo digital e esvaziamento de sentido. Por que o investimento macigo ¢ feito na

ferramenta e ndo no professor? Por que a “facilidade” prometida pelo governador — a de que

" Em seu artigo “Teaching-learning and development as activist projects of historical Becoming ”, Anna Stetsenko
(2010) fundamenta “postura ativista Transformativa” na expansdo da teoria de Vygotsky, e define o
desenvolvimento e a aprendizagem como um projeto de “tornar-se” (becoming) histérico por meio da
transformag@o colaborativa e intencional do mundo. Diferente dos modelos de transmissdo passiva, Stetsenko
(2010) propoe essa postura que nao tem o conhecimento como um fim em si, mas uma ferramenta de agéncia e
identidade, utilizada pelo estudante para construir uma agenda de vida significativa voltada a contribuiggo social.
Nessa visdo, o aprender é um ato ético-politico em que o individuo se descobre como coautor da histéria ao agir
de forma responsavel para mudar a realidade
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o professor ndo precisaria mais planejar aula — ¢é celebrada como um triunfo, quando na
verdade representa a morte da catedra e da criatividade pedagdgica?

Minha investigacdo com o0s egressos, embora numericamente pequena, foi
qualitativamente demolidora. A nega¢ao unanime de que a plataforma ajudou na motivagao ou
na compreensdo das aulas ndo pode ser ignorada. Ela revela que o sistema “roda” para gerar
relatdrios, mas a tela que os estudantes veem permanece em siléncio pedagogico, pois falta o
combustivel essencial da educagdo: a interagdo humana dotada de sentido. Como bem aponta a
literatura, estamos presos em um circulo vicioso onde teorias inadequadas sustentam praticas
pobres, gerando resultados mediocres que justificam ainda mais controle burocratico.

Diante deste cendrio, deixo aqui perguntas que espero ecoarem para além deste texto:

a) Até quando aceitaremos que a qualidade da educacdo seja medida pela
“porcentagem de conclusdo” e ndo pela capacidade dos nossos jovens de ler e

transformar o mundo?

b) Como podemos construir uma resisténcia coletiva que recupere a escola como

espago de praxis e emancipacao, € nao como um terminal de extragao de dados?

Acredito que o caminho para superar essa fragmentagdo reside em fortalecer as redes
entre universidade e escola basica, desenvolvendo o que Pangrazio e Selwyn, (2021) chamam
de “educacgdo critica sobre dados”. Os autores discutem como a crescente dataficagdo da
sociedade — especialmente a “economia de dados” e o “capitalismo de monitoramento” — cria
novos desafios para a escola e para a formagao dos jovens como cidadaos criticos. Precisamos
de ferramentas que ndo apenas usem a tecnologia, mas que ensinem a questionar seus efeitos
politicos e econdmicos. A educacdo nao pode ser um instrumento para a producao de capital
humano adaptavel; ela deve ser o solo onde se cultiva a coragem para ser politico e o desejo de
transformar a realidade.

Chegar ao fim deste trabalho ¢, para mim, reafirmar meu compromisso com uma postura
ativista na educacgao. Recuso-me a ver docentes como meros fiscalizadores, ou estudantes como
consumidores passivo. Se, como afirma Stetsenko (2010), somos todos autores da historia
comum através dos nossos atos responsaveis, esta dissertacdo ¢ o meu ato de dentncia e de
esperanga. Escrevi estas paginas para que esse descaso dos nossos governantes nao seja apenas
mais um asterisco nos relatorios finais da CAPES. Pretendo ser uma (das) voz(es) que
desafia(m) a logica do clique e reivindica(m) o direito ao pensamento. A verdadeira

aprendizagem de inglés, assim como qualquer saber, s6 ocorrera quando devolvermos a palavra
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a quem ensina e a quem aprende, transformando a lingua de um cédigo frio em um instrumento
de libertag¢do e encontro.

Nesse paragrafo final, invade-me a inquietude de que este texto, por mais rigoroso e
honesto que pretenda ser, corre o risco de permanecer confinado aos muros simbdlicos da
academia. Como mencionei no inicio desta trajetoria, a fluéncia académica e suas abstragdes
excessivas muitas vezes funcionam como mecanismos de exclusdo que naturalizam privilégios.
De que serve denunciar a arquitetura de uma plataforma que esvazia o pensamento se a propria
forma como comunico essa dentincia ndo alcanga a populagio que, em 2026, decidira nas urnas
quem serdo os gestores dessa politica educacional no Parana? Preciso, portanto, deixar de lado
o escrutinio técnico da plataforma Inglés Parana para me dedicar ao estudo da viralizacao de
conteudos de peso na internet, pois € 14 que a batalha das proximas eleigdes estaduais (ndo so)
do Parand serdo travadas — e onde acredito ser o local em que eu, e muitos outros, poderdao
trazer a tona algumas das grandes (Ribeiro, 2025) e inimeras (APP Sindicato, 2020; APP
Sindicato, 2022b; Hora do Povo, 2024; Soares, 2025) mentiras do governo atual do Parana, a

tona.

166



REFERENCIAS

AGENCIA ESTADUAL DE NOTICIAS. Com plataforma digital, programa Inglés
Parana facilita aprendizado do idioma na rede estadual. Parand Governo do Estado, 26 de
outubro de 2021. Disponivel em: https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Com-plataforma-digital-
programa-Ingles-Parana-facilita-aprendizado-do-idioma-na-rede. Acesso em 8 out. 2023.

ALCANTARA, A. R. V. de. Como Reinventar as Independéncias no Contexto da
Plataformizacdo, da Dataficacdo e da Economia da Atencao?. Revista Alterjor, v. 28, n. 2, p.
37-47,2023. DOI: 10.11606/issn.2176-1507.v2812p37-47. Disponivel em:
https://revistas.usp.br/alterjor/article/view/212612. Acesso em: 18 dez. 2025.

ALENCAR, E. B. de A., MAIA, R. S. Lingua Franca na BNCC: fungao social e politica do
inglés. In: XAVIER, R. DA SILVA, K. (org.). BNCC em a¢éo: teoria e pratica para o
componente Lingua Inglesa. Campinas: Mercado de Letras, 2024. p. 79—103.

ALVES, A. M. O método materialista historico dialético: alguns apontamentos sobre a
subjetividade. Revista de Psicologia da UNESP, v. 9, n. 1, 2010. Disponivel em:
https://revpsico-unesp.org/index.php/revista/article/view/103. Acesso em: 25 dez. 2025.

ANNUNZIATO, M. E., AMESTOY, M. B., DIAS, C. F. B. AVALIACOES EXTERNAS NA
EDUCACAO BASICA: UMA REVISAO SISTEMATICA SOBRE A PROVA PARANA.
Revista de Produtos Educacionais e Pesquisas em Ensino, /S. /./, v. 8, n. 2, p. 24-48,

2024. Disponivel em: https://periodicos.uenp.edu.br/index.php/reppe/article/view/1806.
Acesso em: 23 jan. 2026.

ANTUNES, R. O Privilégio da Servidiao. Sao Paulo: Boitempo Editorial, 2020.

APP SINDICATO. “Governador do Parana mente nas redes sociais. Central Unica dos
Trabalhadores do Paran4, 21 de margo de 2020. Disponivel em:

https://pr.cut.org.br/noticias/governador-do-parana-mente-nas-redes-sociais-4cf4. Acesso em
27 jan. 2026.

APP SINDICATO. “O pior aplicativo que ja instalei”: plataforma Inglés Parana inferniza a
vida de estudantes e educadores(as) da rede estadual. Blog App Sindicato, 29 de marco de
2022a. Disponivel em: https://appsindicato.org.br/o-pior-aplicativo-que-ja-instalei-
plataforma-ingles-parana-inferniza-a-vida-de-estudantes-e-educadoresas-da-rede-estadual/.
Acesso em 8 set. 2023.

APP SINDICATO. “Ratinho Jr mente na RPC e acusa educadores(as) de falsificarem
atestados médicos”. Blog App Sindicato, 15 de setembro de 2022b. Disponivel em:
https://appsindicato.org.br/ratinho-mente-na-rpc-e-acusa-educadoresas-de-falsificarem-
atestados-medicos/. Acesso em 27 jan. 2026.

APP SINDICATO. Maioria de professores(as) temporarios(as) nas escolas é “ponto
critico”, aponta estudo. Blog App Sindicato, 26 de abril de 2024. Disponivel em:
https://appsindicato.org.br/maioria-de-professoresas-temporariosas-nas-escolas-e-ponto-

167


https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Com-plataforma-digital-programa-Ingles-Parana-facilita-aprendizado-do-idioma-na-rede
https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Com-plataforma-digital-programa-Ingles-Parana-facilita-aprendizado-do-idioma-na-rede
https://revistas.usp.br/alterjor/article/view/212612
https://revpsico-unesp.org/index.php/revista/article/view/103
https://periodicos.uenp.edu.br/index.php/reppe/article/view/1806
https://pr.cut.org.br/noticias/governador-do-parana-mente-nas-redes-sociais-4cf4
https://appsindicato.org.br/o-pior-aplicativo-que-ja-instalei-plataforma-ingles-parana-inferniza-a-vida-de-estudantes-e-educadoresas-da-rede-estadual/
https://appsindicato.org.br/o-pior-aplicativo-que-ja-instalei-plataforma-ingles-parana-inferniza-a-vida-de-estudantes-e-educadoresas-da-rede-estadual/
https://appsindicato.org.br/ratinho-mente-na-rpc-e-acusa-educadoresas-de-falsificarem-atestados-medicos/
https://appsindicato.org.br/ratinho-mente-na-rpc-e-acusa-educadoresas-de-falsificarem-atestados-medicos/
https://appsindicato.org.br/maioria-de-professoresas-temporariosas-nas-escolas-e-ponto-critico-aponta-estudo/

critico-aponta-estudo/. Acesso em 8 jul. 2024.

APP SINDICATO. Morte de professora dentro de escola civico-militar em Curitiba gera
comoc¢io nacional e debate sobre adoecimento. Blog App Sindicato, 4 de junho de 2025a.
Disponivel em: https://appsindicato.org.br/morte-de-professora-dentro-de-escola-civico-
militar-em-curitiba-gera-comocao-nacional-e-debate-sobre-adoecimento/. Acesso em: 30 dez.
2025.

APP SINDICATO. Nota de pesar pelo falecimento da professora Rosane Maria Bobato.
Blog App Sindicato, 5 de junho de 2025b. Disponivel em: https://appsindicato.org.br/nota-de-
pesar-pelo-falecimento-da-professora-rosane-maria-bobato/. Acesso em: 30 dez. 2025.

APP SINDICATO. Plataformas da morte! Blog App Sindicato, 31 de maio de 2025c.
Disponivel em: https://appsindicato.org.br/artigo-plataformas-da-morte/. Acesso em: 30 dez.
2025.

APP SINDICATO. Prova Parana: o que vocé precisa saber sobre essa avaliagdo diagnostica.
Blog App Sindicato, 13 de marco de 2019. Disponivel em: https://appsindicato.org.br/prova-
parana-o-que-voce-precisa-saber-sobre-essa-avaliacao-diagnostica/. Acesso em: 23 jan. 2026.

APP SINDICATO. Saep para qué? Blog App Sindicato, 22 de novembro de 2012.
Disponivel em: https://appsindicato.org.br/?p=7202/. Acesso em: 25 mar. 2026.

BAALBAKI, A. A. K. Burocracia e Controle das Escolas Estaduais no Parana: O registro
de Classes On-line. Orientador: Tamara Cardoso André. 2022. 116 f. Disserta¢do (Programa
de Pos-Graduacao Stricto Sensu em Sociedade, Cultura e Fronteiras.) — Universidade
Estadual do Oeste do Parand, Foz do Iguagu, 2022. Disponivel em:
https://tede.unioeste.br/handle/tede/6378. Acesso em 16 out. 2025.

BALSAMO DE MELLO, M.; CERQUEIRA DE FREITAS SANTOS, C.; DA SILVA
PEREIRA, R. A outra face da era digital: Nova Gestao Publica e controle do trabalho
docente. Retratos da Escola, [S. 1.], v. 16, n. 36, p. 899-916, 2022. DOI:
10.22420/rde.v16136.1642. Disponivel em:
https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/1642. Acesso em: 27 ago. 2024.

BAKHTIN, M.; VOLOCHINOV, V. N. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método socioldgico na ciéncia da linguagem. Sao Paulo: Editora 34. 2021.

BECK, C. G., CUNHA, L. H. H. As multiplas faces da comodificagado e a constituicdo da
critica acerca das praticas de consumo contemporaneas. Ciéncias Sociais em Revista, [S. /],
v.53,n. 1, p. 136-147,2017. DOI: 10.4013/csu.2017.53.1.14. Disponivel em:
https://periodicos.unifesp.br/index.php/csr/article/view/csu.2017.53.1.14. Acesso em: 22 mar.
2026.

BECKER, H. S. A Epistemologia da Pesquisa Qualitativa. Revista de Estudos Empiricos
em Direito, /S. [/, v. 1,n. 2, p. 184-199, 2014. DOI: 10.19092/reed.v1i2.18. Disponivel em:
https://reedrevista.org/reed/article/view/18. Acesso em: 10 nov. 2025.

168


https://appsindicato.org.br/maioria-de-professoresas-temporariosas-nas-escolas-e-ponto-critico-aponta-estudo/
https://appsindicato.org.br/morte-de-professora-dentro-de-escola-civico-militar-em-curitiba-gera-comocao-nacional-e-debate-sobre-adoecimento/
https://appsindicato.org.br/morte-de-professora-dentro-de-escola-civico-militar-em-curitiba-gera-comocao-nacional-e-debate-sobre-adoecimento/
https://appsindicato.org.br/nota-de-pesar-pelo-falecimento-da-professora-rosane-maria-bobato/
https://appsindicato.org.br/nota-de-pesar-pelo-falecimento-da-professora-rosane-maria-bobato/
https://appsindicato.org.br/artigo-plataformas-da-morte/
https://appsindicato.org.br/prova-parana-o-que-voce-precisa-saber-sobre-essa-avaliacao-diagnostica/
https://appsindicato.org.br/prova-parana-o-que-voce-precisa-saber-sobre-essa-avaliacao-diagnostica/
https://appsindicato.org.br/?p=7202/
https://tede.unioeste.br/handle/tede/6378
https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/1642
https://periodicos.unifesp.br/index.php/csr/article/view/csu.2017.53.1.14
https://reedrevista.org/reed/article/view/18

BECKER, H. S. Truques da Escrita: para comecar e terminar teses, livros e artigos.
Tradugdo de Denise Bottmann. Sao Paulo: Editora Jorge Zahar, 2015.

BERLIN, S. B. Dichotomous and Complex Thinking. Social Service Review, v. 64, n. 1, p.
46-59, 1990. DOI: 10.1086/603741. Disponivel em:
https://www.journals.uchicago.edu/doi/10.1086/603741. Acesso em 26 jan. 2026.

BIRCH, K., BRONSON, K. Big Tech. Science as Culture, v. 31, n. 1, p. 1-14, 2022. DOI:
10.1080/09505431.2022.2036118. Disponivel em:
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/09505431.2022.2036118. Acesso em 22 mar.
2026.

BISHOP, P. A., HERRON, R. L. Use and Misuse of the Likert Item Responses and Other
Ordinal Measures. International Journal of Exercise Science, v. 8, n. 3, p. 297-302. DOI:
10.70252/LANZ1453. Disponivel em: https://digitalcommons.wku.edu/ijes/vol8/iss3/10/.
Acesso em: 26 jan. 2026.

BORTOLAZZO, S. F. O Dilema das Plataformas e Redes Digitais: processos educativos,
docéncia e neoliberalismo. Cadernos de Educacao, n. 66, 26 dez. 2022. DOI:
10.15210/educacao.vi66.4613. Disponivel em:
https://periodicos.ufpel.edu.br/index.php/caduc/article/view/24026. Acesso em: 18 dez. 2025.

BOVENS, M. Analysing and Assessing Accountability: A Conceptual Framework. European
Law Journal, v. 13, n. 4, p. 447-468, 2007. DOI: 10.1111/;.1468-0386.2007.00378.x.
Disponivel em: https://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/;.1468-0386.2007.00378 x#fn1.
Acesso em: 22 mar. 2026.

BRASIL. Ministério da Educa¢ao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRINKERHOFF, D. W. Accountability and health systems: toward conceptual clarity and
policy relevance. Health Policy and Planning, v. 19, n. 6, p. 371-379, 2004. DOI:
10.1093/heapol/czh052. Disponivel em:
https://academic.oup.com/heapol/article/19/6/371/579576. Acesso em: 22 mar. 2026.

BRITISH COUNCIL. Politicas Publicas Para o Ensino de Inglés. 2019. Disponivel em:
https://move.social/politicas-publicas-para-o-ensino-de-ingles-um-panorama-das-
experiencias-na-rede-publica-brasileira/. Acesso em 13 dez 2023.

BRONCKART, J. P. Os Mecanismos Enunciativos. /n: BRONCKART, J. P. Atividade de
linguagem, textos e discursos. Por um interacionismo sociodiscursivo. 2. ed. Fortaleza:
Parole et vie, 2023, p. 291-305.

CALDAS, A. C. 29 de abril de 2015: Massacre contra professores no Parana ¢ relembrado
com protesto. Brasil de Fato, 29 abr. 2021. Disponivel em:
https://www.brasildefato.com.br/2021/04/29/29-de-abril-de-2015-massacre-contra-
professores-no-parana-e-relembrado-com-protesto/. Acesso em: 17 out. 2025.

169


https://www.journals.uchicago.edu/doi/10.1086/603741
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/09505431.2022.2036118
https://digitalcommons.wku.edu/ijes/vol8/iss3/10/
https://periodicos.ufpel.edu.br/index.php/caduc/article/view/24026
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/j.1468-0386.2007.00378.x#fn1
https://academic.oup.com/heapol/article/19/6/371/579576
https://move.social/politicas-publicas-para-o-ensino-de-ingles-um-panorama-das-experiencias-na-rede-publica-brasileira/
https://move.social/politicas-publicas-para-o-ensino-de-ingles-um-panorama-das-experiencias-na-rede-publica-brasileira/
https://www.brasildefato.com.br/2021/04/29/29-de-abril-de-2015-massacre-contra-professores-no-parana-e-relembrado-com-protesto/
https://www.brasildefato.com.br/2021/04/29/29-de-abril-de-2015-massacre-contra-professores-no-parana-e-relembrado-com-protesto/

CARDOSO DE ARAUJO, G., FALCO REIS FERNANDES, C. Qualidade do Ensino e
Avaliagdes em Larga Escala no Brasil: Os Desafios do Processo e do Sucesso Educativo na
Garantia do Direito a Educagdo. Revista Iberoamericana De Evaluacion Educativa, n. 2, v.
2,2016. DOI: 10.15366/riee2009.2.2.007. Disponivel em:
https://revistas.uam.es/riee/article/view/4562. Acesso em: 22 dez. 2025.

CARTER, N. et al. The Use of Triangulation in Qualitative Research. Oncology Nursing
Forum, v. 41, n. 5, p. 545-547,2014. DOI: 10.1188/14.ONF.545-547. Disponivel em:
https://www.ons.org/publications-research/onf/41/5/use-triangulation-qualitative-research.
Acesso em: 31 jan. 2026.

CAVALCANTI, C. J. de H.; NASCIMENTO, M. M.; OSTERMANN, F. A falacia da
culpabilizacdo do professor pelo fracasso escolar. Revista Thema, Pelotas, v. 15, n. 3, p.
1064-1088, 2018. DOI: 10.15536/thema.15.2018.1064-1088.1059. Disponivel em:
https://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/1059. Acesso em: 12 ago. 2025.

CAVAZZANI, A. L. M., SANTOS, R. O. dos, LOPES, L. F. Precarizacao do trabalho
docente: plataformas de ensino no contexto da fabrica difusa. Cad. Metropole, n. 26, v. 59,
2024. DOI: 10.1590/2236-9996.2024-5910 Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cm/a/Kc3k8J3Yt9D5qpFYxhyVt6S/?lang=pt. Acesso em 15 set. 2025.

CERQUEIRA, M. S. Atividade versus exercicio: concepgdes tedricas e a pratica da produgdo
textual no ensino de lingua portuguesa. Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas, v.
49 (1), p. 129-143, jan./jun. 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/tla/a/WPS57kJcvZZDcY gqPJLwHIx/?lang=pt#. Acesso em: 26 mar.
2025.

CESARINO, L. AS IDEIAS VOLTARAM AO LUGAR? temporalidades ndo lineares no
neoliberalismo autoritario brasileiro e sua infraestrutura digital. Caderno CRH, /S. 1./, v. 34,
p. €021022, 2021. DOI: 10.9771/ccrh.v34i0.44377. Disponivel em:
https://periodicos.ufba.br/index.php/crh/article/view/44377. Acesso em: 19 dez. 2025.

CHUN, W. H. K. Updating to remain the same: habitual new media. Cambridge: The MIT
Press, 2016.

CONEIJO, C. R. O Estruturalismo e o ensino de linguas. Linguas & Letras, /S. [./, v. 8, n. 15,
p. 225-242,2007. DOI: 10.5935/r1&1.v8115.1155. Disponivel em: https://e-
revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/article/view/1155. Acesso em: 16 nov. 2025.

CORREA, F. P. P. A formagao inicial em Letras: cendrio de pesquisas que consideram a
perspectiva do professor formador. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, Belo
Horizonte, v. 15, ed. 3, p. 503-536, 2015. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1984-
639820155676. Acesso em: 30 maio 2024.

COSTA, A. R. MECANISMOS ENUNCIATIVOS: ANALISE DAS VOZES E
MODALIZACOES EM ARTIGOS CIENTIFICOS. Rios Eletronica - Revista Cientifica da
FASETE, n. 6, p. 28-39, 2012. Disponivel em:
https://www.publicacoes.unirios.edu.br/index.php/revistarios/article/view/590. Acesso em: 30

170


https://revistas.uam.es/riee/article/view/4562
https://www.ons.org/publications-research/onf/41/5/use-triangulation-qualitative-research
https://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/1059
https://www.scielo.br/j/cm/a/Kc3k8J3Yt9D5qpFYxhyVt6S/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/tla/a/WPS57kJcvZZDcYgqPJLwHJx/?lang=pt
https://periodicos.ufba.br/index.php/crh/article/view/44377
https://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/article/view/1155
https://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/article/view/1155
https://doi.org/10.1590/1984-639820155676
https://doi.org/10.1590/1984-639820155676
https://www.publicacoes.unirios.edu.br/index.php/revistarios/article/view/590

ago. 2024.

COSTA, S. M.; SILVA, K. A. da. Entrelaces da internacionaliza¢ao da Educacao Basica,
BNCC e Lingua Inglesa. Revista da ABRALIN, [S. 1.], v. 21, n. 2, p. 312-332, 2022. DOI:
10.25189/rabralin.v21i2.2098. Disponivel em:
https://revista.abralin.org/index.php/abralin/article/view/2098. Acesso em: 23 set. 2025.

CRESWELL, J. W.; CLARK, V. L. P. Pesquisa de métodos mistos. 2. ed. Porto Alegre:
Penso, 2013.

CRESWELL, J. W.; POTH, C. N. Qualitative Inquiry and Research Design: Choosing
Among Five Approaches. 4. ed. Thousand Oaks, CA: SAGE Publications, 2018.

CRUZ, R. O Mal-estar na Escrita Académica. 1. ed. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2024.

DALAGNOL, A. S. A Tecnologia no Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa: Uma
Analise por Meio de Diario Reflexivo em uma Turma Multisseriada de uma Escola do
Campo. Orientador: Leandro Zago. 2022. 33 f. Monografia (Trabalho de Conclusdo de
Licenciatura em Letras Portugués/Inglés) — Universidade Tecnolédgica Federal do Parana,
Pato Branco, 2022. Disponivel em:
https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/30818/1/inglestecnologiadiarioreflexivo.pdf.
Acesso em: 16 out. 2025.

DE DEUS, R. W. S. Plataforma “Inglés Parana”: representacoes, discursos e ideologias.
2024. Dissertagcdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2024. Disponivel em: https://repositorio.uel.br/handle/123456789/17224.
Acesso em: 30 out. 2024.

DOS SANTOS, D. M.; FAGUNDES DA COSTA, M. C.; MARQUES DOS SANTOS, D.
UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NO
ENSINO DA LINGUA INGLESA E SEUS DESAFIOS NA FORMACAO DOCENTE.
Praxis Educacional, Vitoria da Conquista, v. 16, n. 41, p. 787-801, 2020. DOI:
10.22481/praxisedu.v16i41.6483. Disponivel em:
https://periodicos2.uesb.br/praxis/article/view/6483. Acesso em: 23 set. 2025.

DOSSENA, G. A. Prova Parana fluéncia 2019: reflexdes e desdobramentos. 2022. 111 f.
Dissertacao (Mestrado em Educagdo) — Universidade Estadual do Oeste do Parana, Cascavel.
Disponivel em: https://tede.unioeste.br/handle/tede/6109. Acesso em 23 jan. 2026.

DUBOC, A. P. M. Falando francamente: uma leitura bakhtiniana do conceito de “inglés como
lingua franca” no componente curricular lingua inglesa da BNCC. Revista da Anpoll, /S. ./,
v. 1, n. 48, p. 10-22,2019. DOI: 10.18309/anp.v1i48.1255. Disponivel em:
https://anpoll.emnuvens.com.br/revista/article/view/1255. Acesso em: 3 jan. 2026.

DUCROT, A. P. O dizer e o dito. Campinas, SP: Pontes, 1987.

EGIDO, A. A.; REIS, S. Etica em pesquisas sobre leitura critica e letramento critico. Revista

171


https://revista.abralin.org/index.php/abralin/article/view/2098
https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/30818/1/inglestecnologiadiarioreflexivo.pdf
https://repositorio.uel.br/handle/123456789/17224
https://periodicos2.uesb.br/praxis/article/view/6483
https://tede.unioeste.br/handle/tede/6109

Brasileira de Iniciaciao Cientifica, v. 2, n. 3, 2015. Disponivel em:
https://periodicoscientificos.itp.ifsp.edu.br/index.php/rbic/article/view/2516. Acesso em 25
out. 2023.

ENCYCLOPZADIA BRITANNICA. Laissez-Faire. The New Encyclopedia Britannica, 1998.
Disponivel em: https://www.britannica.com/money/laissez-faire. Acesso em: 9 dez. 2025.

ESCOLA DIGITAL DO PROFESSOR. Inglés Parana, 2001. Disponivel em:
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/ingles_parana. Acesso em 8 jul. 2023.

FAUSTINO, D., LIPPOLD, W. Colonialismo Digital: por uma Critica Hacker-fanoniana.
Sdo Paulo, SP: Boitempo Editorial, 2023.

FEDER, R. Professor Renato Feder. Facebook, 21 maio 2021. Disponivel em:
https://www.facebook.com/watch/?v=470298767604841. Acesso em: 29 dez. 2025.

FELIPPE, S. B. Prova Parana e governanc¢a transnacional. 2023. Trabalho de Conclusao
de Curso (Licenciatura em Geografia) — Instituto Latino-Americano de Tecnologia,
Infraestrutura e Territorio, Universidade Federal da Integragao Latino-Americana, 2023.
Disponivel em: https://dspace.unila.edu.br/items/4baa422e-{814-47ca-9e0d-00325838ed00.
Acesso em: 8 set. 2025.

FERRAO, M. E. et al. O SAEB — Sistema Nacional de Avaliacio da Educacio Basica:
objetivos, caracteristicas e contribui¢des na investigacao da escola eficaz. Revista Brasileira
de Estudos de Populacio, [S. /.], v. 18, n. 1/2, p. 111-130, 2001. Disponivel em:
https://rebep.org.br/revista/article/view/347. Acesso em: 22 mar. 2026.

FONSECA, J. J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002. Apostila.
Disponivel em: http://www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/conteudo-2012-
1/1SF/Sandra/apostilaMetodologia.pdf. Acesso em: 28 nov. 2025.

FRANCO, W. E. J., FERNANDES, S. E. O Processo de Ensino-Aprendizagem de Lingua
Inglesa a luz Da teoria Sociointeracionista. Revista Cientifica da FAI, Santa Rita do
Sapucai, v. 14, n. 1, p. 44-51, 2014. Disponivel em: https:// www.fai-
mg.br/portal/download/Revista_Cientifica 2014.pdf#page=44. Acesso em: 1 dez. 2025.

GI. Parana anuncia ampliacio de programa para satide de educadores; em seis dias,
duas professoras morreram durante expediente. RPC Parana, 7 jun. 2025, Disponivel em:
https://g1.globo.com/pr/parana/noticia/2025/06/07/parana-anuncia-ampliacao-de-programa-
para-saude-de-educadores-em-seis-dias-duas-professoras-morreram-durante-
expediente.ghtml. Acesso em: 30 dez. 2025.

GAMBOA, S. S. Quantidade-qualidade: para além de um dualismo técnico e de uma
dicotomia epistemoldgica. In. SANTO FILHO, J. C.; GMBOA, S. C. (org.). Pesquisa
Educacional: quantidade-qualidade. Sao Paulo: Cortez, 2013. p. 83—108.

GALVAO, M. C. B.; PLUYE, P.; RICARTE, I. L. M. Métodos de pesquisa mistos e revisdes

172


https://periodicoscientificos.itp.ifsp.edu.br/index.php/rbic/article/view/2516
https://www.britannica.com/money/laissez-faire
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/ingles_parana
https://www.facebook.com/watch/?v=470298767604841
https://dspace.unila.edu.br/items/4baa422e-f814-47ca-9e0d-00325838ed00
https://rebep.org.br/revista/article/view/347
http://www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/conteudo-2012-1/1SF/Sandra/apostilaMetodologia.pdf
http://www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/conteudo-2012-1/1SF/Sandra/apostilaMetodologia.pdf
https://www.fai-mg.br/portal/download/Revista_Cientifica_2014.pdf#page=44
https://www.fai-mg.br/portal/download/Revista_Cientifica_2014.pdf#page=44
https://g1.globo.com/pr/parana/noticia/2025/06/07/parana-anuncia-ampliacao-de-programa-para-saude-de-educadores-em-seis-dias-duas-professoras-morreram-durante-expediente.ghtml
https://g1.globo.com/pr/parana/noticia/2025/06/07/parana-anuncia-ampliacao-de-programa-para-saude-de-educadores-em-seis-dias-duas-professoras-morreram-durante-expediente.ghtml
https://g1.globo.com/pr/parana/noticia/2025/06/07/parana-anuncia-ampliacao-de-programa-para-saude-de-educadores-em-seis-dias-duas-professoras-morreram-durante-expediente.ghtml

de literatura mistas: conceitos, construcao e critérios de avaliacao. InCID: Revista de
Ciéncia da Informacao e Documentacio, Ribeirdo Preto, Brasil, v. 8, n. 2, p. 4-24, 2017.
DOI: 10.11606/issn.2178-2075.v812p4-24. Disponivel em:
https://revistas.usp.br/incid/article/view/121879. Acesso em: 15 jun. 2024.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GIMENEZ, T. N. Beyond communication: teaching English in the age of globalization.
Claritas, v. 13, p. 22-30, 2007. Disponivel em:
https://www.academia.edu/19246038/Beyond communication_teaching English in the age
_of globalization Acesso em: 27 ago. 2024

GRAMSCI, A. Cadernos do carcere, Vol. 2: Os intelectuais. O Principio Educativo.
Jornalismo. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2001.

GREENLAND, S., SENN, S.J., ROTHMAN, K. J. et al. Statistical tests, P values, confidence
intervals, and power: a guide to misinterpretations. Eur J Epidemiol, v. 31, p. 337-350,
2016. DOI: 10.1007/s10654-016-0149-. Disponivel em:
https://link.springer.com/article/10.1007/s10654-016-0149-3#citeas. Acesso em: 26 jan. 2026.

GONCALVES, V. L. M.; LEITE, M. M. J. Instrumento para mensuragao de atitudes frente ao
processo de avaliacdo de desempenho. Revista Brasileira de Enfermagem, [s. /.], v. 55, n.
563-567, ed. 5, 2005. DOI 10.1590/S0034-71672005000500012. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/reben/a/x35gY VW VKPTMHn5SWLsHP6Y g/?lang=pt. Acesso em: 1
out. 2024.

GOODMAN, L. A. Snowball Sampling. The Annals of Mathematical Statistics, v. 32, n. 1,
p. 148-170, 1961. DOI: 10.1214/a0oms/1177705148. Disponivel em:
https://doi.org/10.1214/a0ms/1177705148. Acesso em: 5 jun. 2025.

HARVEY, D. A Brief History of Neoliberalism. Nova York: Oxford University Press, 2005.

ISRAEL, C. B. Do trabalho digital ao ensino plataformizado: reflexdes sobre os impactos do
neoliberalismo digital. Terra Livre, /S. L./, v. 2, n. 63, p. 183-220, 2025. DOI:
10.62516/terra_livre.2024.3688. Disponivel em:
https://publicacoes.agb.org.br/terralivre/article/view/3688. Acesso em: 18 jan. 2026.

JALIL, S. A., PROCAILO, L. Metodologia de Ensino de Linguas Estrangeiras: perspectivas e
reflexdes sobre os métodos, abordagens e o poés-método. /n: CONGRESSO NACIONAL DE
EDUCACAO, 9; ENCONTRO SUL BRASILEIRO DE PSICOPEDAGOGIA, 3, 2009,
Cutibia. Anais eletronicos [...] Curitiba: PUCPR, 2009. P. 774-784. Disponivel em:
https://materialinglesfe.wordpress.com/wp-content/uploads/2012/11/texto-medotologia-de-
ensino-de-le-perspectias-e-reflexc3b5es-sobre-os-mc3a9todos-abordagens-e-o0-pc3b3s-
mc3a9todo2.pdf. Acesso em 15 nov. 2025.

JENKINS, J. English as a Lingua Franca from the classroom to the classroom. ELT Journal,
v. 66, n. 4, p. 486494, 2012. DOI: 10.1093/elt/ccs040. Disponivel em:

173


https://revistas.usp.br/incid/article/view/121879
https://www.academia.edu/19246038/Beyond_communication_teaching_English_in_the_age_of_globalization
https://www.academia.edu/19246038/Beyond_communication_teaching_English_in_the_age_of_globalization
https://link.springer.com/article/10.1007/s10654-016-0149-3#citeas
https://www.scielo.br/j/reben/a/x35gYVWVkPTMHn5WLsHP6Yq/?lang=pt
https://doi.org/10.1214/aoms/1177705148
https://publicacoes.agb.org.br/terralivre/article/view/3688
https://materialinglesfe.wordpress.com/wp-content/uploads/2012/11/texto-medotologia-de-ensino-de-le-perspectias-e-reflexc3b5es-sobre-os-mc3a9todos-abordagens-e-o-pc3b3s-mc3a9todo2.pdf
https://materialinglesfe.wordpress.com/wp-content/uploads/2012/11/texto-medotologia-de-ensino-de-le-perspectias-e-reflexc3b5es-sobre-os-mc3a9todos-abordagens-e-o-pc3b3s-mc3a9todo2.pdf
https://materialinglesfe.wordpress.com/wp-content/uploads/2012/11/texto-medotologia-de-ensino-de-le-perspectias-e-reflexc3b5es-sobre-os-mc3a9todos-abordagens-e-o-pc3b3s-mc3a9todo2.pdf

https://academic.oup.com/eltj/article-abstract/66/4/486/385078 ?redirectedFrom=fulltext.
Acesso em: 2 jan. 2026.

JORDAO, C. M. A case for ELF feito no Brasil. ELT Journal, v. 77, n. 3, p. 348-356, 2023.
DOI: 10.1093/elt/ccad006. Disponivel em: https://academic.oup.com/eltj/article-
abstract/77/3/348/7083270?redirectedFrom=fulltext. Acesso em: 3 jan. 2026.

JUNQUEIRA, L. D. M. Andlise da producgao cientifica norteada pela abordagem do
Materialismo Histérico Dialético: um recorte temporal de 2004 a 2014 das revistas cientificas
brasileiras. Caderno Virtual de Turismo, /S. [/, v. 18, n. 3, 2019. DOI:
10.18472/cvt.18n3.2018.1329. Disponivel em:
https://www.ivt.coppe.uftj.br/caderno/article/view/1329. Acesso em: 18 jun. 2025.

KILIAN, C.; FLORES, O. C. Leitura, interpretagio e compreensdo: uma visio pragmatica.
Linguagens & Cidadania, /S. [/, v. 14,n. 1, 2016. DOI: 10.5902/1516849223795.
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/LeC/article/view/k1l. Acesso em: 31 jan. 2026.

KENZHALIYEV, O. B. et al. Case Study: e-learning via EF English Live as a means to
improve competitiveness among university staff in the framework of portfolio project
management. Talent Development & Excellence, v. 12, n. 2, p. 3705-3720, 2020.
Disponivel em: https://www.researchgate.net/publication/342159252 Case Study_E-
Learning_Via_EF English Live As A Means _To Improve_Competitiveness_ Among_Univ
ersity_Staff In_The Framework Of Portfolio Project Management. Acesso em 25 set.
2025.

LEAO, H. S. O 30 de agosto de 1988 e a violéncia do Estado. Brasil de Fato. 23 ago. 2022.
Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/colunista/hermes-silva-leao/2020/08/23/0-
30-de-agosto-de-1988-e-a-violencia-do-estado/. Acesso em: 17 out. 2025.

LEHER, R. Mercantilizacao da Educagao, Precarizacdao do Trabalho Docente e o Sentido
Histérico da Pandemia COVID 19. Revista de Politicas Publicas, v. 26, p. 78—102, 2022.
Disponivel em: https://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/rppublica/article/view/20262.
Acesso em 09 set. 2025.

LEIFELD, F. Mecanismos de poder na escola: formagao de subjetividades padronizadas.
Perspectivas em Didlogo: Revista de Educacio e Sociedade, v. 9, n. 21, p. 140-150, 11
nov. 2022. Disponivel em: https://periodicos.ufms.br/index.php/persdia/article/view/15894.
Acesso em: 25 set. 2025.

LOPES, G. H. de O. Um olhar sobre as big techs na educacio publica: o caso Google For
Education na rede de educagdo basica paulista. 2023. Dissertagdo (Mestrado Ciéncias Sociais)
— Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2023.
Disponivel em: https://repositorio.unesp.br/entities/publication/42388c8c-a853-4aal-b984-
82d8686a9155. Acesso em: 27 out. 2025.

MACHADO, A. R., BRONCKART, J. P. (Re-)configuragdes do trabalho do professor
construidas nos e pelos textos: a perspectiva metodologica do grupo ALTER-LAEL. In:
MACHADO, A. R. e cols., ABREU-TARDELLI, L. S., CRISTOVAO, V. L. L. (org.).

174


https://academic.oup.com/eltj/article-abstract/66/4/486/385078?redirectedFrom=fulltext
https://academic.oup.com/eltj/article-abstract/77/3/348/7083270?redirectedFrom=fulltext
https://academic.oup.com/eltj/article-abstract/77/3/348/7083270?redirectedFrom=fulltext
https://www.ivt.coppe.ufrj.br/caderno/article/view/1329
https://periodicos.ufsm.br/LeC/article/view/k1
https://www.researchgate.net/publication/342159252_Case_Study_E-Learning_Via_EF_English_Live_As_A_Means_To_Improve_Competitiveness_Among_University_Staff_In_The_Framework_Of_Portfolio_Project_Management
https://www.researchgate.net/publication/342159252_Case_Study_E-Learning_Via_EF_English_Live_As_A_Means_To_Improve_Competitiveness_Among_University_Staff_In_The_Framework_Of_Portfolio_Project_Management
https://www.researchgate.net/publication/342159252_Case_Study_E-Learning_Via_EF_English_Live_As_A_Means_To_Improve_Competitiveness_Among_University_Staff_In_The_Framework_Of_Portfolio_Project_Management
https://www.brasildefato.com.br/colunista/hermes-silva-leao/2020/08/23/o-30-de-agosto-de-1988-e-a-violencia-do-estado/
https://www.brasildefato.com.br/colunista/hermes-silva-leao/2020/08/23/o-30-de-agosto-de-1988-e-a-violencia-do-estado/
https://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/rppublica/article/view/20262
https://periodicos.ufms.br/index.php/persdia/article/view/15894
https://repositorio.unesp.br/entities/publication/42388c8c-a853-4aa1-b984-82d8686a9155
https://repositorio.unesp.br/entities/publication/42388c8c-a853-4aa1-b984-82d8686a9155

Linguagem e Educacio. O trabalho do professor em uma nova perspectiva. Campinas:
Mercado de Letras, 2009. p. 31-77.

MARCONDES, N. A. V.; BRISOLA, E. M. A. ANALISE POR TRIANGULACAO DE
METODOS: UM REFERENCIAL PARA PESQUISAS QUALITATIVAS. Revista Univap,
[S. L], v. 20, n. 35, p. 201-208, 2014. DOI: 10.18066/revunivap.v20i35.228. Disponivel em:
https://revista.univap.br/index.php/revistaunivap/article/view/228. Acesso em: 1 out. 2024.

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Pesquisa Bibliografica. /n: MARCONI, M. A.;
LAKATOS, E. M. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 5. ed. Sao Paulo: Atlas, 2003.
p. 44—74. DOLI: 10.5007/2175-8026.2025.e102124. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/desterro/article/view/102124. Acesso em: 2 jan. 2026.

MARCUSCHI, L. A. Producao textual, analise de géneros e compreensio. Sao Paulo:
Parabola, 2008.

MARDEGAN, B. S. S., CALVO, L. C. S. Implicac¢des do inglés como Lingua Franca
manifestadas em planos de aula produzidos por professores em formagao inicial em um curso
de Letras. Ilha do Desterro, v. 78, p. 1-21, 2025.

MARTINS, S. A. Ensino de Linguas Estrangeiras: Historia e Metodologias. Revista
Internacional d'Humanitats, v. 41, p. 75-88, 2017. Disponivel em:
http://www.hottopos.com/rih41/75-88Selma.pdf. Acesso em: 29 nov. 2025.

MARX, K. O capital - Livro 1 - Vol. 1 e 2: O processo de produ¢do do capital. Rio de
Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2016.

MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia alema. Sao Paulo: Boitempo, 2007.

MARZULLO, L.; ALFANO, B. Ratinho Junior x professores do PR: entenda projeto
discutido em trés estados que privatiza gestdo em escolas publicas. /n: O Globo: Politica, 4
jun. 2024. Disponivel em: https://oglobo.globo.com/politica/noticia/2024/06/04/ratinho-
junior-x-professores-entenda-projeto-discutido-em-tres-estados-que-privatiza-gestao-em-
escolas-publicas.ghtml. Acesso em: 7 jun. 2024.

MIRANDA, S. G. de. Linguagem e lingua: uma reflexao acerca da dialética ensino-
aprendizagem. Griot: Revista de Filosofia, /S. ./, v. 1, n. 1, p. 24-38, 2010. DOI:
10.31977/grirfi.v1i1.462. Disponivel em:
https://periodicos.ufrb.edu.br/index.php/griot/article/view/462. Acesso em: 21 set. 2025.

MIROWSKI, P.; PLEHWE, D. The Road from Mont Pelerin: The Making of the Neoliberal
Thought Collective. Cambridge: Harvard University Press, 2009.

MONTAGUE, B. The 'second hand dealers in ideas' who sold us neoliberalism. The
Ecologist, 7 ago. 2018. Disponivel em: https://theecologist.org/2018/aug/07/second-hand-
dealers-ideas-who-sold-us-neoliberalism. Acesso em: 11 dez. 2025.

175


https://revista.univap.br/index.php/revistaunivap/article/view/228
https://periodicos.ufsc.br/index.php/desterro/article/view/102124
http://www.hottopos.com/rih41/75-88Selma.pdf
https://oglobo.globo.com/politica/noticia/2024/06/04/ratinho-junior-x-professores-entenda-projeto-discutido-em-tres-estados-que-privatiza-gestao-em-escolas-publicas.ghtml
https://oglobo.globo.com/politica/noticia/2024/06/04/ratinho-junior-x-professores-entenda-projeto-discutido-em-tres-estados-que-privatiza-gestao-em-escolas-publicas.ghtml
https://oglobo.globo.com/politica/noticia/2024/06/04/ratinho-junior-x-professores-entenda-projeto-discutido-em-tres-estados-que-privatiza-gestao-em-escolas-publicas.ghtml
https://periodicos.ufrb.edu.br/index.php/griot/article/view/462
https://theecologist.org/2018/aug/07/second-hand-dealers-ideas-who-sold-us-neoliberalism
https://theecologist.org/2018/aug/07/second-hand-dealers-ideas-who-sold-us-neoliberalism

MORAES, C. S. V., ALAVARSE, O. M. Ensino médio: possibilidades de avaliacao.
Educacio e Sociedade, Campinas, v. 32, n. 116, p. 807-838, 2011. DOI: 10.1590/S0101-
73302011000300011. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/es/a/ WnDHXp35tXRx67PydgDMJXk/?lang=pt. Acesso em: 22 mar.
2026.

MOREIRA DA SILVA, A. A UBERIZACAO DO TRABALHO DOCENTE NO BRASIL:
UMA TENDENCIA DE PRECARIZACAO NO SECULO XXI. Revista Trabalho
Necessario, /S. ./, v. 17, n. 34, p. 229-251, 2019. DOI: 10.22409/tn.17i34.p38053.
Disponivel em: https://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/article/view/38053. Acesso em: 20
out. 2025.

OLIVEIRA, T. A Tese 11 e suas implicagdes para um ensino e uma pratica de filosofia no
Brasil. In: Coléquio Marx e o Marxismo 2023: Democracia contra capitalismo? Renovando
o materialismo historico, 2023, Niter6i. Anais do Coloquio Marx e o Marxismo 2023, 2023.
Disponivel em:
https://www.niepmarx.blog.br/MM/MM?2023/AnaisMM2023/22 MM2023 IDENT.pdf.
Acesso em: 24 dez. 2025.

OLIVEIRA JUNIOR, G. C. de. O conceito de hegemonia em Gramsci: possibilidades de
compreensao a partir da educacdo. ORG & DEMO, Marilia, SP, v. 21, n. 2, p. 159-174,
2021. DOI: 10.36311/1519-0110.2020.v21n2.p159-174. Disponivel em:
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/orgdemo/article/view/9737. Acesso em: 22 jan.
2026.

PANGRAZIO, L., SELWYIN, N. Towards a school-based critical data education’.
Pedagogy, Culture & Society, v. 29, n. 3, p. 431—448, 2020. DOI:
10.1080/14681366.2020.1747527. Disponivel em:
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/14681366.2020.1747527. Acesso em: 30 set.
2024.

PARANA. Acordo pioneiro abre acesso de escolas estaduais a softwares Microsoft.
Parana Governo do Estado, 14 de outubro de 2019. Disponivel em:
https://www.parana.pr.gov.br/aen/Noticia/Acordo-pioneiro-abre-acesso-de-escolas-estaduais-
softwares-Microsoft. Acesso em: 24 out. 2025.

PARANA. Edital de licitagdo n® 16.994.191-2. Pregdo n° 71/2021. [Aquisi¢do de licengas de
acesso a Plataforma Educacional de Lingua Inglesa]. Parana: Secretaria de Estado da
Educagao e do Esporte do Parana, Curitiba, p. 1-171, 24 mar. 2021. Disponivel em:
https://www.eprotocolo.pr.gov.br/spiweb/exibirDocumento.do?action=exibirArquivoDetalha
mentoPDF&idArquivo=dba65e8117aeedf668c62f8496bb89d9. Acesso em: 16 ago. 2024.

PARANA. Prova Parana Mais sera um dos instrumentos para ingresso nas
universidades estaduais. Parand Governo do Estado, 25 de maio de 2024. Disponivel em:
https://www.parana.pr.gov.br/aen/Noticia/Prova-Parana-Mais-sera-um-dos-instrumentos-
para-ingresso-nas-universidades-estaduais. Acesso em: 25 mar. 2026.

PARANA. Secretaria de Estado da Educagéo e do Esporte do Parana. Referencial

176


https://www.scielo.br/j/es/a/WnDHXp35tXRx67PydqDMJXk/?lang=pt
https://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/article/view/38053
https://www.niepmarx.blog.br/MM/MM2023/AnaisMM2023/22_MM2023_IDENT.pdf
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/orgdemo/article/view/9737
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/14681366.2020.1747527
https://www.parana.pr.gov.br/aen/Noticia/Acordo-pioneiro-abre-acesso-de-escolas-estaduais-softwares-Microsoft
https://www.parana.pr.gov.br/aen/Noticia/Acordo-pioneiro-abre-acesso-de-escolas-estaduais-softwares-Microsoft
https://www.eprotocolo.pr.gov.br/spiweb/exibirDocumento.do?action=exibirArquivoDetalhamentoPDF&idArquivo=dba65e8117aeedf668c62f8496bb89d9
https://www.eprotocolo.pr.gov.br/spiweb/exibirDocumento.do?action=exibirArquivoDetalhamentoPDF&idArquivo=dba65e8117aeedf668c62f8496bb89d9
https://www.parana.pr.gov.br/aen/Noticia/Prova-Parana-Mais-sera-um-dos-instrumentos-para-ingresso-nas-universidades-estaduais
https://www.parana.pr.gov.br/aen/Noticia/Prova-Parana-Mais-sera-um-dos-instrumentos-para-ingresso-nas-universidades-estaduais

Curricular para o Ensino Médio do Parana. Curitiba: SEED, 2021. Disponivel em:
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2021-
08/referencial_curricular_novoem_11082021.pdf. Acesso em: 01 out. 2024.

PENNYCOOK, A. Critical Applied Linguistics: A Critical Introduction. New Jersey:
Lawrence Erlbaum Associates, 2001.

PEREIRA, I. D.; BRAZ, B. O.; P. A. R., SANTANA. 2026. submetido.

PEREIRA, R. S. GOVERNANCA CORPORATIVA NA POLITICA EDUCACIONAL: O
PAPEL DA OCDE. Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, v. 15, n. 31, p. 123-146,
2019. DOI: 10.22481/praxis.v15i31.4663. Disponivel em:
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/4663. Acesso em: 27 mar. 2025.

PINENT, C. E. C. Sobre os mundos de Habermas e sua acdo comunicativa. Revista da
ADPPICRS, Porto Alegre, n. 5, p 49-56, 2004. Disponivel em:
https://www.yumpu.com/pt/document/read/14784730/sobre-os-mundos-de-habermas-e-sua-
acao-comunicativa. Acesso em 13 dez. 2025.

PONTARA, C. L.; MIQUELANTE, M. A.; CRISTOVAO, V. L. L. Ensino de lingua inglesa
nas brechas da BNCC: propostas para a pratica docente. /In: XAVIER, R. DA SILVA, K.
(org.). BNCC em ac¢ao: teoria e pratica para o componente Lingua Inglesa. Campinas:
Mercado de Letras, 2024. p. 51-77.

PONTES, L. A. F. O movimento norte-americano de reforma educacional: sinopse de sua
evolugdo, desafios e associagdo com as habilidades do século 21. Pesquisa e Debate em
Educacio, /S. ], v.4,n. 1, p. 149-166, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.ufif.br/index.php/RPDFE/article/view/32040. Acesso em: 20 dez. 2025.

RIBEIRO, A. J. O secretario de Educacio disse uma verdade, mas ela expde o proprio
governo. Publicacdo no instagram, 16 out. 2025. Disponivel em:
https://www.instagram.com/reel/DP4iwz-EUfK/. Acesso em: 27 jan. 2026.

RIBEIRO, R. A. S., PEREIRA, S. L. B. A. O uso da plataforma “EF — Education First” nas
aulas de inglés do Ensino Médio: uma autoavaliagdo dos estudantes sobre o aplicativo no
ensino/aprendizagem da lingua inglesa em uma escola publica do municipio de Nova
Marilandia — MT. In. BANDEIRA, G. M. S., DA SILVA, C. B., MELLO, R. G. (org.)
Olhares da Educacio: A¢oes, Rupturas e Conhecimento, v. 4, 2023. p. 278-287
Disponivel em:_https://editorapublicar.com.br/ojs/index.php/publicacoes/article/view/352.
Acesso em: 21 set. 2025.

RIZVI, F. Globalization and the Neoliberal Imaginary of Educational Reform. Education
Research and Foresight Series, n. 20. Paris, UNESCO, 2017. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000247328. Acesso em: 26 mar. 2025.

ROSENAU, J. N. Governanga, ordem e transformacao na politica mundial. /n. ROSENAU, J.
N., CZEMPIEL, E. O. (org.) Governanca sem governo: ordem e transformagao na politica

177


https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2021-08/referencial_curricular_novoem_11082021.pdf
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2021-08/referencial_curricular_novoem_11082021.pdf
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/4663
https://www.yumpu.com/pt/document/read/14784730/sobre-os-mundos-de-habermas-e-sua-acao-comunicativa
https://www.yumpu.com/pt/document/read/14784730/sobre-os-mundos-de-habermas-e-sua-acao-comunicativa
https://periodicos.ufjf.br/index.php/RPDE/article/view/32040
https://www.instagram.com/reel/DP4iwz-EUfK/
https://editorapublicar.com.br/ojs/index.php/publicacoes/article/view/352?utm_source=chatgpt.com
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000247328

mundial. Brasilia: Ed. da UnB; Sao Paulo: Imprensa Oficial do Estado, 2000. Disponivel em:
https://professor.pucgoias.edu.br/sitedocente/admin/arquivosUpload/17553/material/2.4%20C
OMPLEMENTAR%20-%20Rosenau%20&%200tt0%20-
%20Governan%C3%A7a%20sem%20governo.pdf. Acesso em: 17 nov. 2024.

ROZENQO, E. F., SIQUEIRA, K. M. de. A Teoria Sécio-Interacionista de Vygotsky como
Subsidio para a Aprendizagem Comunicativa de Lingua Inglesa. Revista Rios Eletronica, v.
5,n. 5, p. 79-88, 2011. Disponivel em:
https://www.publicacoes.unirios.edu.br/index.php/revistarios/article/view/616. Acesso em: 19
nov. 2025.

SANTANA, P. A. R.; SANTANA, N. D. S.; FIGUEIREDO, D. D. C. Uma Ferramenta que
Veio Inovar o Ensino da Lingua Inglesa na Rede Publica: Analise Critica do Discurso da
Noticia de Lancamento da plataforma Inglés Parana. Ilha do Desterro: A Journal of English
Language, Literatures in English and Cultural Studies, v. 75, n. 3, p. 212-236, set. 2022.
Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/desterro/article/view/86193. Acesso em:
25 set. 2025.

SANTOS, L. M. A. Panorama das pesquisas sobre TDIC e formacao de professores de lingua
inglesa em LA: um levantamento bibliografico a partir da base de dissertagdes/teses da
CAPES. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, Belo Horizonte, v. 13, ed. 1, p. 15-36,
2013. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1984-63982013000100002. Acesso em: 30
maio 2024.

SAUSSURE, F. Curso de linguistica geral. Sao Paulo: Cultrix, 2012.

SAVARIS, S. B. 0S IMPACTOS DA PROVA PARANA EM ESCOLAS DAS REDES
MUNICIPAL E ESTADUAL DE EDUCACAO BASICA. 2022. Dissertacio (Mestrado em
Educacdo) — Universidade Estadual do Oeste do Parand, Cascavel, 2022. Disponivel em:
https://tede.unioeste.br/handle/tede/6259. Acesso em: 9 de mar. 2025.

SECRETARIA DA EDUCACAO. Educacio expande o Registro de Classe Online nas
escolas. Parand Governo do Estado, 21 jan. 2018. Disponivel em:
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Secretaria-vai-adotar-sistema-de-Business-
Intelligence. Acesso em 6 jun. 2024.

SECRETARIA DA EDUCACAO. Secretaria vai adotar sistema de Business Intelligence.
Parana Governo do Estado, 03 jun. 2015. Disponivel em:
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Secretaria-vai-adotar-sistema-de-Business-
Intelligence. Acesso em 6 jun. 2024.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, SISTEMA FAEP/SENAR. CONCURSO
INGLES PARANA 2024. 2024. Disponivel em: https://www.sistemafaep.org.br/wp-
content/uploads/2024/05/16.-Rede-Publica-de-Ensino-Concurso-Ingles-Parana-Categoria-
Proficiencia-em-Lingla-Inglesa-Ensino-Medio.pdf. Acesso em: 23 maio 2024.

SEIDLHOFER, B. RESEARCH PERSPECTIVES ON TEACHING ENGLISH AS A
LINGUA FRANCA. Annual Review of Applied Linguistics, v. 24, p. 209-239, 2004. DOI:

178


https://professor.pucgoias.edu.br/sitedocente/admin/arquivosUpload/17553/material/2.4%20COMPLEMENTAR%20-%20Rosenau%20&%20Otto%20-%20Governan%C3%A7a%20sem%20governo.pdf
https://professor.pucgoias.edu.br/sitedocente/admin/arquivosUpload/17553/material/2.4%20COMPLEMENTAR%20-%20Rosenau%20&%20Otto%20-%20Governan%C3%A7a%20sem%20governo.pdf
https://professor.pucgoias.edu.br/sitedocente/admin/arquivosUpload/17553/material/2.4%20COMPLEMENTAR%20-%20Rosenau%20&%20Otto%20-%20Governan%C3%A7a%20sem%20governo.pdf
https://www.publicacoes.unirios.edu.br/index.php/revistarios/article/view/616
https://periodicos.ufsc.br/index.php/desterro/article/view/86193
https://doi.org/10.1590/S1984-63982013000100002
https://tede.unioeste.br/handle/tede/6259
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Secretaria-vai-adotar-sistema-de-Business-Intelligence
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Secretaria-vai-adotar-sistema-de-Business-Intelligence
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Secretaria-vai-adotar-sistema-de-Business-Intelligence
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Secretaria-vai-adotar-sistema-de-Business-Intelligence
https://www.sistemafaep.org.br/wp-content/uploads/2024/05/16.-Rede-Publica-de-Ensino-Concurso-Ingles-Parana-Categoria-Proficiencia-em-Lingla-Inglesa-Ensino-Medio.pdf
https://www.sistemafaep.org.br/wp-content/uploads/2024/05/16.-Rede-Publica-de-Ensino-Concurso-Ingles-Parana-Categoria-Proficiencia-em-Lingla-Inglesa-Ensino-Medio.pdf
https://www.sistemafaep.org.br/wp-content/uploads/2024/05/16.-Rede-Publica-de-Ensino-Concurso-Ingles-Parana-Categoria-Proficiencia-em-Lingla-Inglesa-Ensino-Medio.pdf

10.1017/S0267190504000145. Disponivel em:
https://www.cambridge.org/core/journals/annual-review-of-applied-linguistics/article/abs/10-
research-perspectives-on-teaching-english-as-a-lingua-
franca/708BFBA9B2DA9C86F631A257E8CI935ED. Acesso em: 6 jan. 2026.

SENADO FEDERAL. Commodity/commodities. Manual de Comunicacio da Secom, [tem
do Glossario. 27 de setembro de 2024. Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/manualdecomunicacao/guia-de-economia/commodity-
commodities. Acesso em 22 mar. 2026.

SHUTTLEWORTH, M. Who Invented the Scientific Method? Explorable, 23 apr. 2009.
Disponivel em: https://explorable.com/who-invented-the-scientific-method. Acesso em: 26
jan. 2026.

SILVA, A. M. DA. A agenda pés-moderna na educacao ¢ o trabalho docente. Germinal:
marxismo e educacio em debate, v. 14, n. 3, p. 11-18, 2022. DOLI:
10.9771/gmed.v14i3.52358. Disponivel em:
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/52358. Acesso em: 27 ago.
2024.

SILVA, B. F. da. Discurso e Autoria em Foucault e no Circulo de Bakhtin. 2017. Trabalho
de Conclusao de Curso (Bacharel em Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas) —
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2017. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/185651. Acesso em: 21 jan. 2026.

SILVA, D. N. H., MAGIOLINO, L. Capital-trabalho-educagao: criatividade, habilidades
socioemocionais e (con)formagdo do sujeito empreendedor de si mesmo. Revista Psicologia
Politica. v. 22, n. 55, p. 35-749, 2022. Disponivel em:
https://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1519-549X2022000300015.
Acesso em: 26 nov. 2025.

SILVA, E. A. Uma analise quali-quantitativa das atividades de leitura em plataforma
digital de inglés como recurso didatico. 2023. Dissertacdo (Mestrado em Letras) —
Universidade Tecnologica Federal do Parand, Pato Branco, 2023. Disponivel em:
http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/33280. Acesso em: 27 ago. 2024.

SILVA, J. G. C. Science and Scientific Method. International Journal of Science and
Research, v. 11, n. 4, p. 621-633, 2022. DOI: 10.21275/SR22412084104. Disponivel em:
https://www.ijsr.net/getabstract.php?paperid=SR22412084104. Acesso em: 26 jan. 2026.

SILVA, K. S. S.; OLIVEIRA, T. S. Ensino de Inglés na rede publica brasileira: Perspectiva
historico-curricular e implicacdes sociais. Educacao Por Escrito, /S. 1./, v. 13, n. 1, p. 1-11,
2022. DOI: 10.15448/2179-8435.2022.1.40507. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/porescrito/article/view/40507. Acesso em: 23 set. 2025.

SILVA, L. G. A. Estatistica Descritiva Basica. Pouso Alegre: Blog Manual das Exatas, 1*
Edi¢do, 2014. Disponivel em:
https://www.academia.edu/16358791/Estat%C3%ADstica_Descritiva_B%C3%A 1sica.

179


https://www.cambridge.org/core/journals/annual-review-of-applied-linguistics/article/abs/10-research-perspectives-on-teaching-english-as-a-lingua-franca/708BFBA9B2DA9C86F631A257E8C935ED
https://www.cambridge.org/core/journals/annual-review-of-applied-linguistics/article/abs/10-research-perspectives-on-teaching-english-as-a-lingua-franca/708BFBA9B2DA9C86F631A257E8C935ED
https://www.cambridge.org/core/journals/annual-review-of-applied-linguistics/article/abs/10-research-perspectives-on-teaching-english-as-a-lingua-franca/708BFBA9B2DA9C86F631A257E8C935ED
https://www12.senado.leg.br/manualdecomunicacao/guia-de-economia/commodity-commodities
https://www12.senado.leg.br/manualdecomunicacao/guia-de-economia/commodity-commodities
https://explorable.com/who-invented-the-scientific-method
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/52358
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/185651
https://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1519-549X2022000300015
http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/33280
https://www.ijsr.net/getabstract.php?paperid=SR22412084104
https://revistaseletronicas.pucrs.br/porescrito/article/view/40507
https://www.academia.edu/16358791/Estat%C3%ADstica_Descritiva_B%C3%A1sica

SILVA, M. P. Plataforma Inglés Parana: concepg¢des e experiéncias de professores do
PIBID e da Residéncia Pedagégica. 2025. Dissertacao (Mestrado em Letras) — Universidade
Estadual de Maringé, Maringa, 2025. Acesso em: 27 out. 2025 (via orientadora da pesquisa).

SILVEIRA, D. T., CORDOVA, F. P. A pesquisa cientifica. In: GERHARDT, T. E.,
SILVEIRA, D. T. (org.). Métodos de Pesquisa. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 20009. p.
31-42. Disponivel em: http://hdl.handle.net/10183/52806. Acesso em: 11 mar. 2024.

SIQUEIRA, S. Inglés como Lingua Franca. /n: XAVIER, R. DA SILVA, K. (org.). BNCC
em acao: teoria e pratica para o componente Lingua Inglesa. Campinas: Mercado de Letras,
2024. p. 105-136.

SISMMAC. A Prova Parana quer provar o qué? Blog do Sindicato dos Servidores do
Magistério Municipal de Curitiba, 4 maio 2023. Disponivel em: https://sismmac.org.br/a-
prova-parana-quer-provar-o-que/. Acesso em: 23 jan. 2026.

SOARES, B. Secretario de Ratinho Jr espalha fake news sobre repasses da Itaipu a
Perimetral Leste. Jornal Plural Curitiba, 16 dez. 2025. Disponivel em:
https://www.plural.jor.br/foz-do-iguacu/secretario-de-ratinho-jr-espalha-fake-news-sobre-
repasses-da-itaipu-a-perimetral-leste/. Acesso em: 27 jan. 2026.

SOARES, J. F., XAVIER, F. P. Pressupostos educacionais e estatisticos do Ideb. Educacao e
Sociedade, Campinas, v. 34, n. 124, p. 903-923, 2013. DOI: 10.1590/S0101-
73302013000300013. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/JLzr4qdx89rjirNXnydNcvcy/abstract/?lang=pt. Acesso em: 22
mar. 2026.

SOLO NETWORK. Revolu¢ao educacional no Parana: como o Microsoft Power BI ajudou
a levar o estado do 7° ao 1° lugar no IDEB nacional. Case de sucesso, /s. d./. Disponivel em:
https://solonetwork.com.br/Downloads/cases/Case%20de%20Sucess0%20-
%20SEED%20PR.pdf. Acesso em: 27 jan. 2026.

SOUSA, A. de A. O.; NASCIMENTO, J. F. do. Ensino de lingua inglesa e a Base Nacional
Comum Curricular a luz de uma teoria critica. Educacao, /S. ./, v. 48, n. 1, p. 1-21, 2023.
DOI: 10.5902/1984644465098. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/65098. Acesso em: 23 set. 2025.

SRNICEK, N. Platform Capitalism. Cambridge: Polity Press, 2016.

STETSENKO, A. Teaching-learning and development as activist projects of historical
Becoming: expanding Vygotsky's approach to pedagogy', Pedagogies. An International
Journal, v. 5, n. 1, p. 6—16, 2010. DOI: 10.1080/15544800903406266. Disponivel em:
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/15544800903406266. Acesso em 30 set. 2024.

SULLIVAN, G. M., ARTINO JR, A. R. Analyzing and Interpreting Data From Likert-Type
Scales. Journal of Graduate Medical Education, v. 5, n. 4, pp. 541-542, 2013. DOI:
10.4300/JGME-5-4-18. Disponivel em:

180


http://hdl.handle.net/10183/52806
https://sismmac.org.br/a-prova-parana-quer-provar-o-que/
https://sismmac.org.br/a-prova-parana-quer-provar-o-que/
https://www.plural.jor.br/foz-do-iguacu/secretario-de-ratinho-jr-espalha-fake-news-sobre-repasses-da-itaipu-a-perimetral-leste/
https://www.plural.jor.br/foz-do-iguacu/secretario-de-ratinho-jr-espalha-fake-news-sobre-repasses-da-itaipu-a-perimetral-leste/
https://www.scielo.br/j/es/a/JLzr4qdx89rjrNXnydNcvcy/abstract/?lang=pt
https://solonetwork.com.br/Downloads/cases/Case%20de%20Sucesso%20-%20SEED%20PR.pdf
https://solonetwork.com.br/Downloads/cases/Case%20de%20Sucesso%20-%20SEED%20PR.pdf
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/65098
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/15544800903406266
https://doi.org/10.4300/JGME-5-4-18.%20Accessed%2026%20Jan.%202026

https://jgme.kglmeridian.com/view/journals/jgme/5/4/article-p541.xml. Acesso em: 26 jan.
2026.

TANUJAYA, B. & PRAHMANA, R. & MUMU, J. Likert Scale in Social Sciences Research:
Problems and Difficulties. FWU Journal of Social Sciences. v. 16, n. 4, p. 89—101, 2022.
DOI: 10.51709/19951272/Winter2022/7. Disponivel em:
https://sbbwu.edu.pk/journal/Winter2022,Vol.16.No.4/7.%20Likert%20Scale%20in%20Socia
1%20Sciences%20Research.pdf Acesso em: 26. jan. 2026.

SURVEY. In: Cambridge Dictionary. Cambridge: Cambridge University Press &
Assessment, 2015. Disponivel em: https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/survey.
Acesso em: 26 jan. 2026.

TRAVAGLIA, L. C. Gramatica e interacdo: uma proposta para o ensino de gramatica. 14
ed. rev. Sdo Paulo: Cortez, 2016.

TODINO, M. D. Educational Technologies. Encyclopedia, 2025, v. 5, n. 23, p. 1-14, 2025.
DOI: 10.3390/encyclopedia5010023. Disponivel em: https://www.mdpi.com/2673-
8392/5/1/23. Acesso em 22 mar. 2026.

TOZONI-REIS, M. F. de C. O METODO MATERISLITA HISTORICO E DIALETICO
PARA A PESQUISA EM EDUCACAO. Rev. Simbio-Logias, v. 12, n. 17, p. 6784, 2020.
Disponivel em: https://simbiologias.ibb.unesp.br/index.php/1/article/view/214. Acesso em: 23
dez. 2025.

TULLIO, R.; DIAS, C. de F. B.; AMESTOY, M. B. As pesquisas sobre a prova Parana:
caminhos e perspectivas. Cuadernos de Educacion y Desarrollo, /S. 1./, v. 17, n. 5, p. 1-25,
2025. DOI: 10.55905/cuadv17n5-102. Disponivel em:
https://ojs.cuadernoseducacion.com/ojs/index.php/ced/article/view/8440. Acesso em: 23 jan.
2026.

VASCONCELOS, C. M.; FERREIRA MAGALHAES, C. H.; PACIFICO MARTINELI, T.
A. A influéncia neoliberal nas politicas educacionais brasileiras: um olhar sobre a BNCC.
EccoS — Revista Cientifica, /S. ./, n. 58, p. 1-18, 2021. DOI: 10.5585/eccos.n58.10726.
Disponivel em: https://uninove.emnuvens.com.br/eccos/article/view/10726. Acesso em: 23
set. 2025.

VECOSSI, C. E. O interacionismo sociodiscursivo e suas bases teoricas: Vygotsky, Saussure
e Bakhtin (Volochinov). Linguagens & Cidadania, /S. [/, v. 16, n. 1, 2016. DOI:
10.5902/1516849222376. Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/LeC/article/view/22376.
Acesso em: 21 dez. 2025.

VERGER, A. The Global Diffusion of Education Privatization: Unpacking and Theorizing
Policy Adoption. /n: MUNDY, K., GREEN, A., LINGARD, B., VERGER, A. The
Handbook of Global Education Policy. John Willey & Sons, Ltd., 2016. DOI:
10.1002/9781118468005.ch3. Disponivel em:
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1002/9781118468005.ch3. Acesso em 23 dez. 2025.

181


https://jgme.kglmeridian.com/view/journals/jgme/5/4/article-p541.xml
https://sbbwu.edu.pk/journal/Winter2022,Vol.16,No.4/7.%20Likert%20Scale%20in%20Social%20Sciences%20Research.pdf
https://sbbwu.edu.pk/journal/Winter2022,Vol.16,No.4/7.%20Likert%20Scale%20in%20Social%20Sciences%20Research.pdf
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/survey
https://www.mdpi.com/2673-8392/5/1/23
https://www.mdpi.com/2673-8392/5/1/23
https://simbiologias.ibb.unesp.br/index.php/1/article/view/214
https://ojs.cuadernoseducacion.com/ojs/index.php/ced/article/view/8440
https://uninove.emnuvens.com.br/eccos/article/view/10726
https://periodicos.ufsm.br/LeC/article/view/22376
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1002/9781118468005.ch3

VINER, J. Adam Smith and Laissez Faire. Journal of Political Economy, v. 35, n. 2, p. 198-
323, 1927. DOI: 10.1086/253837. Disponivel em:
https://www.journals.uchicago.edu/doi/abs/10.1086/253837?journalCode=jpe. Acesso em: 15
nov. 2025.

VINUTO, J. A amostragem em bola de neve na pesquisa qualitativa: um debate em aberto.
Tematicas, Campinas, SP, v. 22, n. 44, p. 203-220, 2014. DOI:
10.20396/tematicas.v22i44.10977. Disponivel em:
https://econtents.bc.unicamp.br/inpec/index.php/tematicas/article/view/10977. Acesso em: 5
jun. 2025.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. 4. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.

ZANATTA, S. et al. Uma anélise sobre a Reforma do Ensino Médio e a implantagdo da Base
Nacional Comum Curricular no contexto das politicas neoliberais. Revista e-Curriculum, v.
17,n. 4,2019. DOI: 10.23925/1809-3876.2019v17i4p1711-1738. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/35183. Acesso em: 21 set. 2025.

182


https://www.journals.uchicago.edu/doi/abs/10.1086/253837?journalCode=jpe
https://econtents.bc.unicamp.br/inpec/index.php/tematicas/article/view/10977
https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/35183

APENDICES

183



APENDICE A
Total de dissertacdes e teses encontradas nos catdlogos da CAPES.

CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES

TERMOS BUSCADOS MEST DOUT Il\’/[lfg:“ SELECIONADO
Plataformizacio 49 21 1 X
“Plataformizacéo” 49 21 1
Plataformizagdo da Educagao 5 2 0 X
“Plataformizacdo da Educagdo” 2 3 0
plataforma Inglés Parana 3 0 1 X
“plataforma Inglés Parand” 0 0 0 X
Inglés Paran4 50 19 4
“Inglés Parana” 1 0 0 X
Educagio do Parana 1053 317 286 X
“Educagdo do Parand” 88 27 9
Ensino de Inglés 1987 382 249 X
“Ensino de Inglés” 295 79 40
Neoliberalismo ¢ Educagao 510 259 48 X
“Neoliberalismo e Educacdo” 28 19 5
Neoliberalismo ¢ Educagdo Basica 99 45 10 X
“Neoliberalismo e Educacdo Basica” 1 1 1
Neoliberalismo no Parana 20 5 0 X
“Neoliberalismo no Parani” 0 0 0 X
Prova Parana 97 36 14 X
“Prova Paran4” 5 0 3
Avaliagdo em Larga Escala 368 161 128 X
“Avalia¢do em Larga Escala” 260 111 120
Politicas Educacionais no Parana 39 6 0
“Politicas Educacionais no Parana” 0 0 0 X
Registro de Classe Online 12 4 0 X
“Registro de Classe Online” 2 0 0

PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES

TERMOS BUSCADOS | PORTUGUES | INGLES | ESPANHOL | SELECIONADO
Plataformizacio 76 132 18 X
“Plataformizagio” 76 132 18
Plataformiza¢do da Educagio 7 16 3 X
“Plataformizacdo da Educagdo” 3 4 1
plataforma Inglés Parana 11 1 0 X
“plataforma Inglés Parana” 1 0 0
Inglés Parana 239 472 26 X
“Inglés Paran4” 3 0 0
Educagédo do Parana 5792 7263 771 X
“Educagdo do Parana” 89 46 5
Ensino de Inglés 1032 2013 120 X
“Ensino de Inglés” 150 369 0
Neoliberalismo e Educagio 714 24 195 X
“Neoliberalismo ¢ Educagdo” 25 2 0
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Neoliberalismo e Educag@o Bésica 60 2 6
“Neoliberalismo e Educagao Basica” 0 0 0 X
Neoliberalismo no Paran 74 1 1
“Neoliberalismo no Parana” 0 0 0 X

Prova Parana 193 7 8 X

“Prova Parand” 4 0 0

Avaliagdo em Larga Escala 568 11 11
“Avaliagdo em Larga Escala” 0 0 0 X
Politicas Educacionais no Parana 595 6 4 X
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Registro de Classe Online 2 1 0 X
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Relacao anual das defesas (dissertagdes e teses) e publicacdes (artigos) selecionados.

APENDICE B
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Relagdo anual das defesas (dissertagdes e teses) e
publicagdes (artigos) selecionados

==@=Numero de defesas Numero de publica¢des

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

2024

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE C
Estados brasileiros onde as instituicdes de ensino superior vinculadas as pesquisas
selecionadas estdo localizadas.

Estados brasileiros nos quais as Instituigdes de Ensino Superior
vinculadas as pesquisas selecionadas estao localizadas

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE D
Abordagens tedrico-metodologicas presentes nas dissertagoes, teses e artigos selecionados.

Abordagens teorico-metodologicas presentes nas
dissertacdes, teses e artigos selecionados

Ocorréncias nos artigos B Ocorréncias nas teses e dissertagdes

Pesquisa-acdo pmm
Pesquisa qualitativa (survey)
Pesquisa narrativa g
Pesquisa mista  pum
Pesquisa exploratoria  p——
Pesquisa etnografica  p—
Pesquisa empirica
L g S
Pesquisa descritiva  p—

Pesquisa bibliografica

(=]
w
(o)}
O
—_
[\S}
—_
(9]
—_
o]
S}
—_

24 27

Abordagens tedrico-metodologicas presentes nas
dissertagdes, teses e artigos selecionados

Ocorréncias nos artigos ® Ocorréncias nas teses e dissertagdes

Teoria do Discurso

Teoria Critica

Plataformizacdo

Pedagogia dos Multiletramentos
Pedagogia Critica e Educacdo Emancipatoria
Materislismo Historico-Dialético
Governamentalidade Neoliberal
Estudos pos-estruturalistas

Ciclo de Politicas
Ciberdemocracia

Capitalismo de Vigilancia
Andlise Linguistica

Analise do Discurso

Analise Dialdgica do Discurso
Analise Critica do Discurso
Abordagem Foucaltiana

0 1 2 3 4 5 6 7

Fonte: Elaborados pela autora.
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APENDICE E

Planejamento completo de Lingua Inglesa do 1° ano do Ensino Médio (2024) no RCO.

Aula 01

Conteudo

Descrevendo opgdes de entretenimento
Nivel 4 - Unidade 1 - Ligdo 1 - Atividades 1,2 e 3

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de leitura em ILF: Condi¢des de produgdo, circulagdo e
recepcdo de discursos e atos de linguagem multimidiaticos e multissemioticos.

Objetivo de Aprendizagem

Compreender o texto como um evento discursivo socio-historico e
ideologicamente situado.

Habilidade da Area

Compreender e analisar processos de produgédo e circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fung@o de interesses
pessoais e coletivos.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participa¢do social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 02

Contetdo

Descrevendo opgdes de entretenimento
Nivel 4 - Unidade 1 - Ligdo 1 - Atividades 4 e 5

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e produgdo oral em ILF: Apreciagdo,
experimentacdo e réplica. Relacdo entre discursos, textos, atos de linguagem e
processos de legitimagdo de praticas da linguagem oral.

Objetivo de Aprendizagem

Analisar e legitimar o funcionamento de atos de linguagem em ILF em usos que
os desviem de padrdes normatizados, realizados entre sujeitos ndo nativos de
lingua inglesa, de grupos culturais minoritarios e/ou tradicionalmente excluidos
de reconhecimento social.

Habilidade da Area

Analisar os didlogos ¢ os processos de disputa por legitimidade nas praticas de
linguagem e em suas produgdes (artisticas, corporais e verbais).

Competéncia da Area

Compreender os processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posi¢des, ¢ atuar socialmente com base em principios e
valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e
a cooperacdo, ¢ combatendo preconceitos de qualquer natureza.

Aula 03

Conteudo

Falando sobre eventos futuros
Nivel 4 - Unidade 1 - Licdo 2 - Atividades 1 e 2

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de leitura em ILF: Condi¢des de produgdo, circulagdo e
recepedo de discursos e atos de linguagem

Objetivo de Aprendizagem

Reconhecer a articulagdo entre os recursos multissemidticos e as especificidades
das condi¢des de produgdo e circulagdo na (re) construgdo do sentido do texto.

Habilidade da Area

Compreender e analisar processos de produgdo ¢ circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fung@o de interesses
pessoais ¢ coletivos.

Competéncia da Area

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posi¢des, ¢ atuar socialmente com base em principios e
valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e
a cooperacao, ¢ combatendo preconceitos de qualquer natureza.

Aula 04

Contetdo

Falando sobre eventos futuros
Nivel 4 - Unidade 1 - Licdo 2 - Atividades 3,4 ¢ 5

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e produgdo oral em ILF: Efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos linguisticos € multissemidticos € compreensao
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do discurso oral. Réplica (posicionamento responsavel em rela¢do a temas, visdes
de mundo e ideologias veiculados por textos e atos de linguagem).

Objetivo de Aprendizagem

Analisar usos de recursos expressivos (linguisticos e/ou multissemioticos) e seus
efeitos de sentidos nos discursos em ILF.

Habilidade da Area

Compreender e analisar processos de produgdo e circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fung@o de interesses
pessoais e coletivos.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participa¢do social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 05

Contetdo

Planejando uma noite fora com os amigos
Nivel 4 - Unidade 1 - Licdo 3 - Atividades 1 e 2

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de leitura em ILF: Condi¢des de produgdo, circulacdo e
recepg¢do de discursos e atos de linguagem.

Objetivo de Aprendizagem

Explicar padrdes de uso da lingua inglesa caracteristicos e representativos do
contexto de circulagdo do género e constituintes da identidade de seus usuarios.

Habilidade da Area

Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais ¢ verbais) em diferentes
contextos, valorizando-as como fendmeno social, cultural, historico, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

Competéncia da Area

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posi¢des, ¢ atuar socialmente com base em principios e
valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e
a cooperacao, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.

Aula 06

Contetdo

Planejando uma noite fora com os amigos
Nivel 4 - Unidade 1 - Licdo 3 - Atividades 3,4 ¢ 5

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e producdo escrita em ILF: Efeitos de
sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos e
compreensdo do discurso escrito. Réplica (posicionamento responsavel em
relagdo a temas, visdes de mundo ¢ ideologias veiculados por textos e atos de
linguagem).

Objetivo de Aprendizagem

Posicionar-se sobre aspectos de natureza cultural, social ¢ politica presentes na
formacdo discursiva do texto em ILF.

Habilidade da Area

Compreender e analisar processos de produgdo e circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fung@o de interesses
pessoais ¢ coletivos.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 07

Contetdo

Indo ao cinema
Nivel 4 - Unidade 1 - Licdo 4 - Atividades 1,2,3 ¢ 4

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e producdo oral em ILF: Réplica
(posicionamento responsavel em relagdo a temas, visdes de mundo e ideologias
presentes no discurso oral).

Objetivo de Aprendizagem

Analisar intencionalidades dos produtores de discursos e atos de linguagem.

Habilidade da Area

Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias
presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias ampliando suas
possibilidades de explicagdo, interpretagdo e intervengfo critica da/na realidade.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
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(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 08

Conteudo

Descrevendo alguém conhecido
Nivel 4 - Unidade 2 - Ligdo 1 - Atividades 1,2,3 e 4

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e produgdo escrita em ILF: Efeitos de
sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos e
compreensdo do discurso escrito. Réplica (posicionamento responsavel em
relacdo a temas, visdes de mundo e ideologias veiculados por textos e atos de
linguagem).

Objetivo de Aprendizagem

Analisar usos de recursos expressivos (linguisticos e/ou multissemioticos) e seus
efeitos de sentidos nos discursos em ILF.

Habilidade da Area

Compreender e analisar processos de produgdo e circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fun¢ao de interesses
pessoais e coletivos.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 09

Conteudo

Descrevendo relacionamento
Nivel 4 - Unidade 2 - Ligdo 2 - Atividades 1,2,3 ¢ 4

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e produgdo oral em ILF: Efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemioticos e compreensao
do discurso oral. Réplica (posicionamento responsavel em relacao a temas, visdes
de mundo e ideologias veiculados por textos e atos de linguagem).

Objetivo de Aprendizagem

Compreender o texto como um evento discursivo socio-historico e
ideologicamente situado.

Habilidade da Area

Compreender e analisar processos de produgdo e circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fung@o de interesses
pessoais ¢ coletivos.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgio e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 10

Conteudo

Avaliando funcionarios
Nivel 4 - Unidade 2 - Ligdo 3 - Atividades 1,2,3 ¢ 4

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de leitura em ILF: Condi¢des de produgdo, circulagdo e
recepg¢do de discursos e atos de linguagem.

Objetivo de Aprendizagem

Reconhecer a articulag@o entre os recursos multissemidticos e as especificidades
das condi¢des de produgdo e circulagdo na (re) construgdo do sentido do texto.

Habilidade da Area

Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais) em diferentes
contextos, valorizando-as como fendmeno social, cultural, histérico, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

Competéncia da Area

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posigdes, ¢ atuar socialmente com base em principios e
valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e
a cooperacdo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.

Aula 11
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Conteudo

Recomendando alguém
Nivel 4 - Unidade 2 - Li¢do 4 - Atividades 1,2,3 e 4

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e produgdo oral em ILF: Efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos linguisticos € multissemidticos e compreensao
do discurso oral. Réplica (posicionamento responsavel em relacao a temas, visdes
de mundo e ideologias veiculados por textos e atos de linguagem).

Objetivo de Aprendizagem

Analisar usos de recursos expressivos (linguisticos e/ou multissemioticos) e seus
efeitos de sentidos nos discursos em ILF.

Habilidade da Area

Compreender e analisar processos de produgdo e circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fung¢ao de interesses
pessoais e coletivos.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participa¢do social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 12

Conteudo

Perguntando sobre a semana de alguém
Nivel 4 - Unidade 3 - Ligdo 1 - Atividades 1,2 e 3

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e producdo oral em ILF: Réplica
(posicionamento responsavel em relacdo a temas, visdes de mundo e ideologias
presentes no discurso oral).

Objetivo de Aprendizagem

Analisar intencionalidades dos produtores de discursos e atos de linguagem.

Habilidade da Area

Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias
presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias ampliando suas
possibilidades de explicacdo, interpretagdo e intervengdo critica da/na realidade.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participa¢do social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 13

Conteudo

Perguntando sobre a semana de alguém
Nivel 4 - Unidade 3 - Licdo 1 - Atividades 4 ¢ 5

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e produgdo oral em ILF: Efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos linguisticos € multissemidticos e compreensao
do discurso oral. Réplica (posicionamento responsavel em rela¢do a temas, visdes
de mundo e ideologias veiculados por textos e atos de linguagem).

Objetivo de Aprendizagem

Analisar usos de recursos expressivos (linguisticos e/ou multissemioticos) e seus
efeitos de sentidos nos discursos em ILF.

Habilidade da Area

Compreender e analisar processos de produgdo e circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fungao de interesses
pessoais e coletivos.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 14

Conteudo

Falando sobre seu final de semana
Nivel 4 - Unidade 3 - Licdo 2 - Atividades 1 e 2

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e producdo oral em ILF: Réplica
(posicionamento responsavel em relagdo a temas, visdes de mundo e ideologias
presentes no discurso oral).

Objetivo de Aprendizagem

Analisar intencionalidades dos produtores de discursos ¢ atos de linguagem.

Habilidade da Area

Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos ¢ ideologias
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presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias ampliando suas
possibilidades de explicagdo, interpretagdo e intervengdo critica da/na realidade.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgéo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 15

Contetdo

Falando sobre seu final de semana
Nivel 4 - Unidade 3 - Licdo 2 - Atividades 3,4 ¢ 5

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de leitura em ILF: Condi¢des de produgdo, circulagdo e
recepcdo de discursos e atos de linguagem multimidiaticos e multissemioticos.

Objetivo de Aprendizagem

Posicionar-se sobre aspectos de natureza cultural, social e politica presentes na
formagao discursiva do texto em ILF.

Habilidade da Area

Compreender e analisar processos de produgdo e circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fun¢ao de interesses
pessoais e coletivos.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 16

Conteudo

Contando uma historia
Nivel 4 - Unidade 3 - Licfo 3 - Atividades 1 ¢ 2

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de leitura em ILF: Relacdo entre textos, atos de linguagem e
discursos. Apreciacdo (avaliagdo de aspectos éticos, estéticos e politicos em
textos e produgdes artisticas e culturais etc.).

Objetivo de Aprendizagem

Analisar intencionalidades dos produtores de discursos ¢ atos de linguagem.

Habilidade da Area

Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias
presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias ampliando suas
possibilidades de explicagdo, interpretacao e intervencdo critica da/na realidade.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 17

Conteudo

Contando uma historia
Nivel 4 - Unidade 3 - Ligdo 3 - Atividades 3,4 ¢ 5

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de leitura em ILF: Condi¢des de produgdo, circulagdo e
recepedo de discursos e atos de linguagem.

Objetivo de Aprendizagem

Reconhecer a articulago entre os recursos multissemiodticos e as especificidades
das condi¢des de producdo e circulacdo na (re) construcdo do sentido do texto.

Habilidade da Area

Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais) em diferentes
contextos, valorizando-as como fendmeno social, cultural, historico, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

Competéncia da Area

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posi¢des, e atuar socialmente com base em principios e
valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e
a cooperagdo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.

Aula 18

Conteudo

Ouvindo uma histéria
Nivel 4 - Unidade 3 - Lic¢do 4 - Atividades 1,2,3 e 4

193




Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e producdo oral em ILF: Réplica
(posicionamento responsavel em rela¢do a temas, visdes de mundo e ideologias
presentes no discurso oral).

Objetivo de Aprendizagem

Analisar intencionalidades dos produtores de discursos e atos de linguagem.

Habilidade da Area

Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias
presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias ampliando suas
possibilidades de explicagdo, interpretagdo e intervengfo critica da/na realidade.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participa¢do social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Nivelamento 5

Contetdo

Descrevendo opgdes de entretenimento
Nivel 4 - Unidade 1 - Licdo 1 - Atividades 1,2 ¢ 3

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e produgdo oral em ILF: Efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemioticos e compreensao
do discurso oral.

Objetivo de Aprendizagem

Compreender o texto como um evento discursivo socio-historico e

ideologicamente situado.

Habilidade da Area

Compreender e analisar processos de produgdo e circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fung@o de interesses
pessoais e coletivos.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Nivelamento 6

Contetudo

Descrevendo opgdes de entretenimento
Nivel 4 - Unidade 1 - Licdo 1 - Atividades 4 e 5

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e producdo escrita em ILF: Relacdo entre
discursos, textos, atos de linguagem e processos de legitimagdo de praticas da
linguagem escrita.

Objetivo de Aprendizagem

Analisar e legitimar o funcionamento de atos de linguagem em ILF em usos que
os desviem de padrdes normatizados, realizados entre sujeitos ndo nativos de
lingua inglesa, de grupos culturais minoritarios e/ou tradicionalmente excluidos
de reconhecimento social.

Habilidade da Area

Analisar os didlogos ¢ os processos de disputa por legitimidade nas praticas de
linguagem e em suas producdes (artisticas, corporais ¢ verbais).

Competéncia da Area

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posi¢des, ¢ atuar socialmente com base em principios ¢
valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e
a cooperacao, ¢ combatendo preconceitos de qualquer natureza.

Nivelamento 7

Contetdo

Falando sobre eventos futuros
Nivel 4 - Unidade 1 - Licdo 2 - Atividades 1 e 2

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de leitura em ILF: Condi¢des de producdo, circulagdo e
recepcdo de discursos ¢ atos de linguagem.

Objetivo de Aprendizagem

Reconhecer a articulag@o entre os recursos multissemidticos e as especificidades
das condi¢des de produgéo e circulacdo na (re) construgdo do sentido do texto.

Habilidade da Area

Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais) em diferentes
contextos, valorizando-as como fendmeno social, cultural, historico, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

Competéncia da Area

Compreender os processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que
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permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posigdes, ¢ atuar socialmente com base em principios ¢
valores assentados na democracia, na igualdade ¢ nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e
a cooperacao, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.

Nivelamento 8

Conteudo

Expressoes para pedir ajuda
Nivel 4 - Unidade 1 - Ligéo 2 - Atividades 3,4 ¢ 5

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de leitura em ILF: Condi¢des de produgdo, circulagdo e
recepcdo de discursos e atos de linguagem multimidiaticos e multissemioticos.

Objetivo de Aprendizagem

Analisar usos de recursos expressivos (linguisticos e/ou multissemioticos) e seus
efeitos de sentidos nos discursos em ILF.

Habilidade da Area

Compreender e analisar processos de produgdo e circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fung¢éo de interesses
pessoais e coletivos.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgao e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuacdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 19

Conteudo

Falando sobre sua vida
Nivel 4 - Unidade 4 - Ligdo 1 - Atividades 1,2,3 e 4

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensao e produgao oral em ILF: Efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos linguisticos € multissemidticos e compreensdo
do discurso oral.

Objetivo de Aprendizagem

Compreender o texto como um evento discursivo socio-historico e

ideologicamente situado.

Habilidade da Area

Compreender e analisar processos de produgdo e circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fung@o de interesses
pessoais e coletivos.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 20

Conteudo

Discutindo eventos importantes
Nivel 4 - Unidade 4 - Ligdo 2 - Atividades 1,2,3 e 4

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e produgdo escrita em ILF: Réplica
(posicionamento responsavel em rela¢do a temas, visdes de mundo e ideologias
veiculados por textos e atos de linguagem).

Objetivo de Aprendizagem

Analisar usos de recursos expressivos (linguisticos e/ou multissemioticos) e seus
efeitos de sentidos nos discursos em ILF.

Habilidade da Area

Compreender e analisar processos de produgdo e circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fungao de interesses
pessoais e coletivos.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participa¢do social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 21

Conteudo

Dando detalhes sobre a vida de alguém
Nivel 4 - Unidade 4 - Lic¢do 3 - Atividades 1,2,3 e 4

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de leitura em ILF: Relacdo entre textos, atos de linguagem e
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discursos.

Objetivo de Aprendizagem

Analisar intencionalidades dos produtores dos discursos ¢ atos de linguagem.

Habilidade da Area

Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias
presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias, ampliando suas
possibilidades de explicagdo, interpretagdo e intervengdo critica da/na realidade.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 22

Contetdo

Entrevistando para um emprego
Nivel 4 - Unidade 4 - Licao 3 - Atividades 1,2,3 ¢ 4

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e produgdo oral em ILF: Discurso oral em
ILF como forma de atuagao e inovacao em desafios contemporaneos.

Objetivo de Aprendizagem

Investigar tematicas, questdes e desafios contemporaneos presentes em discursos
de ILF.

Habilidade da Area

Mapear e criar, por meio de praticas de linguagem, possibilidades de atuacdo
social, politica, artistica e cultural para enfrentar desafios contemporaneos,
discutindo principios e objetivos dessa atuagdo de maneira critica, criativa,
solidaria e ética.

Competéncia da Area

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colabora¢do, protagonismo ¢ autoria na vida pessoal e coletiva, de
forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem
0 outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel, em ambito local, regional e global.

Aula 23

Conteudo

Convidando alguém para sua casa
Nivel 4 - Unidade 5 - Licdo 1 - Atividades 1,2,3,4¢ 5

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e producdo oral em ILF: Réplica.

Objetivo de Aprendizagem

Analisar intencionalidades dos produtores dos discursos ¢ atos de linguagem.

Habilidade da Area

Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias
presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias, ampliando suas
possibilidades de explicagdo, interpretacao e intervengao critica da/na realidade.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 24

Conteudo

Recebendo alguém na sua casa
Nivel 4 - Unidade 5 - Ligdo 2 - Atividades 1,2,3,4¢ 5

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e produgdo oral em ILF: Efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos linguisticos € multissemioticos e compreensdo
do discurso oral.

Objetivo de Aprendizagem

Analisar usos de recursos expressivos (linguisticos e/ou multissemioticos) e seus
efeitos de sentidos nos discursos em ILF.

Habilidade da Area

Compreender e analisar processos de produgdo e circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fung@o de interesses
pessoais e coletivos.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participa¢do social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 25
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Conteudo

Indo embora ao fim de uma noite
Nivel 4 - Unidade 5 - Lic¢do 3 - Atividades 1,2,3 e 4

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e produgdo oral em ILF: Posicionamento
responsavel em relagdo a temas, visdes de mundo e ideologias presentes no
discurso oral.

Objetivo de Aprendizagem

Identificar estereotipos e preconceitos de qualquer natureza.

Habilidade da Area

Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias
presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias, ampliando suas
possibilidades de explicagdo, interpretacdo e intervencdo critica da/na realidade.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgio e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participa¢do social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 26

Contetdo

Escrevendo uma carta de agradecimento
Nivel 4 - Unidade 5 - Licdo 4 - Atividades 1,2,3 ¢ 4

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de leitura em ILF: Condi¢des de produgdo, circulacdo e
recepcdo de discursos e atos de linguagem multimidiaticos e multissemioticos.

Objetivo de Aprendizagem

Analisar usos de recursos expressivos (linguisticos e/ou multissemioticos) e seus
efeitos de sentidos nos discursos em ILF.

Habilidade da Area

Compreender e analisar processos de produgdo e circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fung@o de interesses
pessoais e coletivos.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais ¢ verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 27

Contetudo

Conseguindo informagdes sobre um destino
Nivel 4 - Unidade 6 - Licdo 1 - Atividades 1,2,3,4¢ 5

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de leitura em ILF: Condi¢des de producdo, circulagdo e
recepg¢do de discursos e atos de linguagem multimidiaticos e multissemioticos.

Objetivo de Aprendizagem

Posicionar-se sobre aspectos de natureza cultural, social e politica presentes na
formacdo discursiva do texto em ILF.

Habilidade da Area

Compreender e analisar processos de produgdo e circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fung@o de interesses
pessoais ¢ coletivos.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 28

Conteudo

Discutindo planos de férias
Nivel 4 - Unidade 6 - Licdo 2 - Atividades 1,2,3 ¢ 4

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e produgdo oral em ILF: Posicionamento
responsavel em relacdo a temas, visdes de mundo e ideologias presentes no
discurso oral.

Objetivo de Aprendizagem

Analisar intencionalidades dos produtores dos discursos e atos de linguagem.

Habilidade da Area

Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias
presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias, ampliando suas
possibilidades de explicagdo, interpretagdo e intervengdo critica da/na realidade.

Competéncia da Area

Compreender funcionamento o das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais ¢ verbais) ¢ mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
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producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social ¢ nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Aula 29

Conteudo

Vendo alguém ir embora
Nivel 4 - Unidade 6 - Ligdo 3 - Atividades 1,2,3,4¢ 5

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreenséo e produgao escrita em ILF: Argumentagao e
modalizagio.

Objetivo de Aprendizagem

Refletir sobre os diferentes pontos de vista e argumentos apresentados pelos
enunciadores dos textos.

Habilidade da Area

Debater questdes polémicas de relevancia social, analisando diferentes
argumentos e opinides, para formular, negociar e sustentar posicdes, frente a
analise de perspectivas distintas.

Competéncia da Area

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboracdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de
forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem
o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel, em ambito local, regional e global.

Aula 30

Conteudo

Descrevendo as férias
Nivel 4 - Unidade 6 - Ligdo 4 - Atividades 1,2,3,4¢ 5

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e produgdo escrita em ILF: Réplica.

Objetivo de Aprendizagem

Analisar intencionalidades dos produtores dos discursos ¢ atos de linguagem.

Habilidade da Area

Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias
presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias, ampliando suas
possibilidades de explicagdo, interpretagdo e intervengdo critica da/na realidade.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais ¢ verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Nivelamento 9

Conteudo

68
Nivel 4 - Unidade 4 - Ligdo 1 - Atividades 1,2,3 e 4

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e produgéo oral em ILF: Efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemiodticos e compreensdo
do discurso oral.

Objetivo de Aprendizagem

Compreender o texto como um evento discursivo socio-historico e

ideologicamente situado.

Habilidade da Area

Compreender e analisar processos de produgdo e circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fung@o de interesses
pessoais e coletivos.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacéo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Nivelamento 10

Conteudo

68
Nivel 4 - Unidade 4 - Ligdo 2 - Atividades 1,2,3 e 4

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo e produgdo escrita em ILF: Réplica
(posicionamento responsavel em relacdo a temas, visdes de mundo e ideologias
veiculados por textos e atos de linguagem).

Objetivo de Aprendizagem

Analisar usos de recursos expressivos (linguisticos e/ou multissemioticos) e seus
efeitos de sentidos nos discursos em ILF.

Habilidade da Area

Compreender e analisar processos de producdo e circulacdo de discursos, nas
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diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fung@o de interesses
pessoais ¢ coletivos.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Nivelamento 11

Contetdo

68
Nivel 4 - Unidade 4 - Ligdo 3 - Atividades 1,2,3 e 4

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de leitura em ILF: Relacdo entre textos, atos de linguagem e
discursos.

Objetivo de Aprendizagem

Analisar intencionalidades dos produtores dos discursos ¢ atos de linguagem.

Habilidade da Area

Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias
presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias, ampliando suas
possibilidades de explicagdo, interpretacdo e intervencdo critica da/na realidade.

Competéncia da Area

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participa¢do social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Nivelamento 12

Conteudo

80
Nivel 4 - Unidade 4 - Ligdo 4 - Atividades 1,2,3 e 4

Objeto de Conhecimento

Praticas discursivas de compreensdo ¢ produgdo oral em ILF: Discurso oral em
ILF como forma de atuacdo ¢ inovagdo em desafios contemporaneos.

Objetivo de Aprendizagem

Investigar tematicas, questdes e desafios contemporaneos presentes em discursos
de ILF.

Habilidade da Area

Mapear e criar, por meio de praticas de linguagem, possibilidades de atuagdo
social, politica, artistica e cultural para enfrentar desafios contemporaneos,
discutindo principios e objetivos dessa atuacdo de maneira critica, criativa,
solidaria e ética.

Competéncia da Area

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboracdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de
forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem
o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel, em dmbito local, regional e global.

Fonte: Elaborado pela autora, com base no contetido da presente no Registro de Classe Online.

80 Os quatro ultimos nivelamentos ndo tiveram um titulo especifico atribuido pela SEED-PR.
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APENDICE F

Todas as tarefas das seis unidades do Nivel 4 Elementary

UNIDADE LICAO CATEGORIA TITULO DA ATIVIDADE
Vocabulary Events
Lesson 1 Grammar Gerunds and infinitives
Describing Express%ons ' Expressing abilliFy .
entertainment options Expressions Asking about and describing options
Final Task Describing entertainment options
Vocabulary Places for events
Lesson 2 Grammar Prepositions of time and place
Talking about Expres§ions As.king for help
Unit 1 upcoming events Reading Reading about events
Final Task Talking about upcoming events
Entertainment Vocabulary Adjectives to describe events
Lesson 3 Grammar 'Why' and 'because’
Planning a night out VocabuAlary Mov.ie genr.es. .
with friends Expressions Suggesting activities
Final Task Planning a night out with friends
Grammar Future with the simple present
Lesson 4 Expressions Asking for information about movies
Going to the movies Expressions Expressing irritation
Final Task Going to the movies
Lesson 1 Vocabulary Physical descriptions of people
Grammar Adjective order
Describing someone Expressions Talking about people
you know Final Task Describing someone you know
Lesson 2 Vocabulary Relationships
Grammar Describing relationships
Unit 2 Describing Expressions Talking about a relationship
relationships Final Task Describing relationships
Describing Vocabulary Describing employees
People Lesson 3 Grammar '"Too' and 'enough'’
Evaluating employees Expressions Opinions with 'l think that'
Final Task Evaluating employees
Lesson 4 Grammar Adverbs at work
Expressions 'So' and 'such'’
Giving a Expressions Recommending colleagues
recommendation Final Task Giving a recommendation
Vocabulary Daily activities
Lesson 1 Grammar Past tense verbs
Asking about Express%ons . Past ti@e expressions
someone's week Expressions Asking questions about past events
] Final Task Asking about someone's week
Unit 3 Grammar Irregular past tense verbs
The Past Lesson 2 Vocabulary Activities in the past
Talking about your Speakmg Opening a' convers?tlon
weekend Expressions Changing a topic
Final Task Talking about your weekend
Lesson 3 Vocabulary News vocabulary




Grammar Indefinite pronouns
Telling a story Expressions Sequencing a narrative
Reading Previewing a news article
Final Task Telling a story
Vocabulary Hiking vocabulary
Lesson 4 Grammar Asking past tense questions
Listening to a story Expressions Active listening
Final Task Listening to a story
Lesson 1 Vocabulary Life events
Grammar Past tense verbs for life events
Talking about Listening Listening for details
your life Final task Talking about your life
Lesson 2 Vocabulary 'Get' for life events
Grammar Clauses with 'when'
. Discussing important Listening Listening for key words
Unit4 life events Final task Discussing important life events
Milestones Lesson 3 Vocabulary More life events
Grammar Clauses with 'after’
Giving details about Reading Reading about someone's life
someone's life Final task Going to a wedding
Vocabulary Interviews
Lesson 4 Expressions Interview expressions
Interviewing for a job Listening Reduced forms
Final task Interviewing for a job
Grammar Recent past with 'just’
Lesson 1 Expressions Changing the topic of conversation
. Grammar Adverbs of probability
Inviting someone to - - - —
your home Expressions Making and responding to invitations
Final Task Inviting someone to your home
Expressions Welcoming guests
Lesson 2 Grammar Adjectives with infinitives
Unit 5 Welcoming someone Express%ons Making polite offers and requests
to your home Expressions Reacting to good and bad news
Welcome Final Task Welcoming someone to your home
Lesson 3 Vocabulary Adjective synonyms
Speaking American English and British English
Parting at the end Expressions Leaving someone's home
of an evening Final Task Parting at the end of an evening
Lesson 4 Grammar 'Hope to' and 'hope that'
Expressions Talking about a fun activity
Writing a thank-you Writing Writing thank-you letters
letter Final Task Writing a thank-you letter
Vocabulary Geographical locations
Lesson 1 Expressions Weather, seasons and temperature
Getting information Readir.lg Tre.wel brochures
Unit 6 about a destination Expressmns _ Talkmg about places _
Final task Getting information about a destination
Vacations Lesson 2 Vocabulary Vacation activities
Grammar 'Going to' vs. 'will' for future
Discussing vacation Expressions Expressing doubt
plans Final task Discussing vacation plans
Lesson 3 Grammar "'Will' for offering or volunteering
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Expressions Farewell language
Seeing someone off Grammar The verbs 'try,' 'remember' and 'stop'
Listening Reduced forms
Final Task Seeing someone off
Vocabulary Verbs for vacation
Lesson 4 Grammar 'So' for describing a result
Expressions Expressing purpose
Describing a vacation Writing Using appropriate register
Final Task Writing a postcard
Level 4 Progress Test

Fonte: Elaborado pela autora, com base no contetdo apresentado na EF English Live Business.
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APENDICE G

Cabegalho, descri¢ao e comando de todas as tarefas do Nivel 4 Elementary.

VOCABULARY ACTIVITIES
CABECALHO DESCRICAO COMANDO
Unidade 1 — Licao 1 — Events
Flip the cards and get more . C .
) . .. | 7 imagens clicaveis com as palavras correspondentes escritas .
information. Interact with . - Flip
e pronunciadas, definigdo, IPA e exemplo de frase.
the cards
Tap to match the pairs 6 imagens opacas clicaveis que se tornam vividas quando Match

combinadas com seus respectivos 6 icones de audio clicaveis.

Select the correct option

7 questdes de multipla escolha; 4udio como perguntas,
imagens como respostas.

Listen and answer

Unidade 1 — Licao 2 — Places for event

Watch the video and study

Video com 1 minuto e 49 segundos de duragdo para ser
assistido enquanto 10 palavras/expressdes/nomes aparecem

the language. Phrases will . - . Watch and study
. na tela em momentos especificos, juntamente com um icone
appear as the video plays . . M
clicavel que reproduz sua pronuncia.
Flip the cards and get more . L .
. : 9 imagens clicaveis com as palavras correspondentes escritas .
information. e pronunciadas, defini¢do, IPA e exemplo de frase Flip
Interact with the cards p ’ §40, P ‘
6 imagens opacas clicaveis que se tornam vividas quando
Tap to match the pairs combinadas com seus respectivos 6 icones de daudio Match
clicaveis.
. 10 palavras clicaveis a serem correlacionadas (local e
Tap to match the pairs ) P . ( Match
atividades/objetos).
9 palavras escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com .
. Read while
Record the phrases base em cores (verde significa correto, .
. o . ~ recording
amarelo/laranja/vermelho mostra varios niveis de incorrecao
e preto para o que ndo foi pronunciado).
Unidade 1 — Licao 3 — Adjectives to describe events
. Vi m 1 minut 4 nd e duragdo para ser
Watch the video and study qeo. c0 0 ¢ 47 segundos Nd Uragao para s
- | assistido enquanto 6 palavras/expressdes/nomes aparecem
the language. Phrases will . . . Watch and study
. na tela em momentos especificos, juntamente com um icone
appear as the video plays . . 0
clicavel que reproduz sua pronuncia.
Make sure you read and | Explicagdo de trés paginas sobre adjetivos para eventos Read and
understand the following | (cinco exemplos que terminam em -ing ¢ seis que ndo understand
material before continuing. | terminam; quatro exemplos de adjetivos e seus opostos).
. 8 palavras clicaveis a serem correlacionadas (adjetivos
Tap to match the pairs P (adj Match

0postos).

Listen to Ann describe her
vacation in New York to her
colleague, Jim. Select the

Conversa de 36 segundos entre uma voz feminina ¢ uma voz
masculina. 5 perguntas de compreensdio com multipla
escolha (3 respostas cada).

Listen and answer
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correct option.

Tap on the gaps and type or
select the best option.

A mesma conversa de 36 segundos entre uma voz feminina
e uma voz masculina. Transcri¢do do audio com 5 lacunas
clicaveis e 5 respostas clicaveis.

Listen and fill in gap
(can select)

Unidade 1 — Licao 3 — Movie Genres

Watch the video and study

Video com 1 minuto e 47 segundos de duracdo para ser
assistido enquanto 4 palavras (géneros) aparecem na tela em

the language. Phrases will , . , . Watch and study
. momentos especificos, juntamente com um icone clicavel
appear as the video plays et
que reproduz sua pronuncia.
Flip the card and get more . C .
) ) . 5 imagens clicaveis com as palavras correspondentes escritas .
information. Interact with Flip

the cards.

e pronunciadas, defini¢do e IPA e exemplo de frase.

Select the correct option

5 perguntas de multipla escolha; imagens como perguntas,
palavras como respostas.

Look at and answer

Select the correct option

4 perguntas de multipla escolha, com 3 respostas cada
(dudios curtos de filmes como perguntas, géneros como
alternativas de opgdes).

Listen and answer

Unidade 2 — Licao 1 — Physical descriptions of people

Watch the video and study

Video de 47 segundos para ser assistido enquanto 5 palavras
(adjetivos) aparecem na tela em momentos especificos,

. , . Watch and study
the language juntamente com um icone clicavel que reproduz sua
pronuncia.
Make sure you read and Explicag@o de 4 paginas sobre descrigdes ﬁ51cas'd§ pessoas
) (6 exemplos para o formato do corpo; o uso de adjetivos com Read and
understand the following
os verbos ser e ter; 7 exemplos para cabelo; 3 exemplos para understand

material before continuing.

idade).

Listen to the audio. Select
the correct option

9 perguntas de multipla escolha com 4udio, em cada uma
delas ¢ descrita uma pessoa e deve-se escolher a imagem que
melhor a representa.

Listen and answer

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com

Practice describing people. . Read while
base em cores (verde significa correto, .
Record the phrases . o > . o recording
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorregdo e preto significa ndo pronunciado).
Unidade 2 — Licao 2 — Relationships
Video de 47 segundos para ser assistido enquanto 6 palavras
Watch the video and study | (substantivos) aparecem na tela em momentos especificos,
) . . Watch and study
the language. juntamente com um icone clicavel que reproduz sua
pronuncia.
Make sure you read and | Explicagdo de duas paginas sobre palavras usadas para se Read and
understand the following | referir a membros da familia e relagdes proximas (14 understand
material before continuing. | palavras; 5 frases).
. 10 substantivos a serem classificados em categorias
Sort the items | v & Sort

(masculino e feminino).
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Record the phrases

7 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorrecao e preto significa nao pronunciado).

Read while
recording

Unidade 2 — Licao 3 — Describing employees

Watch the video and study
the language.

Video com duragdo de 1 minuto e 32 segundos para ser
assistido enquanto 10 palavras/frases aparecem na tela em
momentos especificos, juntamente com um icone clicavel
que reproduz sua pronuncia.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de duas paginas sobre vocabulario para avaliar
funcionarios (14 palavras; 2 frases) — a primeira pagina
focou nos aspectos positivos e a segunda nos negativos.

Read and
understand

Listen to the conversation
between two managers in a
company.

Select the correct option.

Conversa de 25 segundos entre uma voz feminina ¢ uma voz
masculina sobre funcionarios eficientes e ineficientes.
Selecionar 3 termos (entre seis) que podem ser ouvidos no
audio.

Listen and answer

Tap on the gaps and type or | 6 frases com lacunas e respostas clicaveis (adjetivos para Fill in gap (can
select the best option. descrever o desempenho dos funcionarios) select)
. 10 adjetivos a serem classificados em categorias (positivos e
Sort the items : & (P Sort
negativos)
Unidade 2 — Licao 4 — Adverbs at work
Video com duragdo de 1 minuto e 49 segundos para ser
Watch the video and study | assistido enquanto 8 palavras/frases aparecem na tela em
. . . ., Watch and study
the language. momentos especificos, juntamente com um icone clicavel
que reproduz sua pronuncia.
Mak d and N N Y
axe sure you read an Explicagdo de trés paginas sobre advérbios a serem usados Read and
understand the following g
. . no trabalho (14 frases com audio). understand
material before continuing.
Tap to match the pairs 5 frases divididas clicaveis para serem conectadas. Match

Listen to the audio and
answer the questions.

Select the correct option.

Audio de 37 segundos com dois gerentes conversando sobre
um funcionario para que um deles possa escrever uma carta
de recomendacdo. Questdes de multipla escolha (3 respostas
cada).

Listen and answer

6 frases escritas (com dudio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sao apresentados com

o Read whil
Record the phrases base em cores (verde significa correto, ead witite
. . . o recording
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorregdo e preto significa ndo pronunciado).
Unidade 3 — Licao 1 — Daily activities
Video com duracdo de 2 minutos e 5 segundos para ser
Watch the video and study | assistido enquanto 10 palavras/frases aparecem na tela em Watch and study

the language.

momentos especificos, juntamente com um icone clicavel
que reproduz sua pronuncia.
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Flip the card and get more
information.

Interact with the cards.

10 imagens clicaveis com as palavras correspondentes
escritas e pronunciadas, defini¢do e IPA e exemplo de frase.

Flip

Listen to the audio.

Select the correct option.

10 perguntas de multipla escolha; dudio como perguntas,
imagens como respostas.

Listen and answer

Tap to match the pairs 5 frases divididas clicaveis para serem conectadas. Match
8 imagens com frases escritas (com audio) para serem lidas
em voz alta enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo .
L Read while
Record the phrases apresentados com base em cores (verde significa correto, .
. L . P recording
amarelo/laranja/vermelho indicam vérios niveis de
incorrecao e preto significa nao pronunciado).
Unidade 3 — Licao 2 — Activities in the past
Flip the cards and get more . L . ..
. : 10 imagens clicaveis com suas respectivas frases descritivas .
information. Flip

Interact with the cards

escritas e pronunciadas, defini¢do, IPA e exemplo de frase.

Listen to the audio. Select
the correct option

10 questdes de preenchimento de lacunas e multipla escolha
com dudios e imagens como respostas.

Listen and answer

Tap to match the pairs

6 imagens opacas clicaveis que se tornam vividas quando
combinadas com seus respectivos 6 icones de audio
clicaveis.

Listen and match

8 imagens com frases escritas (com audio) para serem lidas
em voz alta enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo

L Read while
Record the phrases apresentados com base em cores (verde significa correto, .
. o . P recording
amarelo/laranja/vermelho  indicam vérios niveis de
incorregdo e preto significa ndo pronunciado).
Unidade 3 — Licao 3 — News vocabulary
Watch the video and stud, , . ~
the laneuace Y| Video com 1 minuto e 2 segundos de duragdo para ser
guage. assistido enquanto 9 palavras/expressdes/nomes aparecem
. . . Watch and study
. na tela em momentos especificos, juntamente com um icone
Phrases will appear as the . . 0
. clicavel que reproduz sua pronuncia.
video plays
Make sure you read and | Explicagdo de duas paginas sobre vocabulario relacionado a Read and
understand the following | noticias (4 substantivos relacionados a crimes, 5 verbos understand

material before continuing.

relacionados a crimes).

Read the email and answer
the questions.

Select the correct option.

4 perguntas de multipla escolha, de compreensdo, com 3
respostas cada.

Listen and answer

Tap on the gaps and type or
select the best option.

O mesmo e-mail da atividade anterior, com 5 lacunas a serem
preenchidas com um termo relacionado a crimes.

Listen and fill in gap
(can select)

Record the phrases

8 imagens com frases escritas (com 4udio) para serem lidas
em voz alta enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo
apresentados com base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho  indicam varios niveis de

Read while
recording
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incorregdo e preto significa ndo pronunciado).

Unidade 3 — Licao 4 — Hiking vocabulary

Watch the video and study
the language.

Phrases will appear as the
video plays

Video com 1 minuto e 55 segundos de duragdo para ser
assistido enquanto 8 palavras/expressdes/nomes aparecem
na tela em momentos especificos, juntamente com um icone
clicavel que reproduz sua pronuncia.

Watch and study

Flip the cards and get more

10 imagens clicaveis com as palavras correspondentes

information. . . S Flip
. escritas e pronunciadas, defini¢do, IPA e exemplo de frase
Interact with the cards pronu ’ ¢4, xemp
. 6 clickable opaque pictures that turn vivid when matched
Tap t tch th . . . . .. Match
ap to maici the pairs with their respective 6 clickable audio icons. ate
6 imagens opacas clicaveis que se tornam vividas quando .
; . , . Read while
Record the phrases combinadas com seus respectivos 6 icones de audio .
e recording
clicaveis.
Unidade 4 — Li¢do 1 — Life events
Video com 1 minuto e 2 segundos de duracdo para ser
Watch the video and study | assistido enquanto 4 Ralavras/gxpressées aparecem na tela Watch and study
the language. em momentos especificos, juntamente com um icone
clicavel que reproduz sua pronuncia.
M. S , . .
ake sure you read a.nd Explicag@o de duas paginas sobre eventos da vida (6 verbos, Read and
understand the following . S .
. L 6 substantivos, 3 adjetivos, todos com pronuncia). understand
material before continuing.
. 5 imagens opacas clicaveis que se tornam vividas quando
Tap to match the pairs & p vers qu v qu Match

combinadas com as respectivas 5 palavras clicaveis.

Tap on the gaps and type or | 6 exercicios de preenchimento de lacunas com 3 opgdes Fill in gap (can
select the best option clicaveis cada. select)
6 imagens com palavras escritas (com audio) para serem
lidas em voz alta enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo .
- Read while
Record the phrases apresentados com base em cores (verde significa correto, }
recording

amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de

incorregdo e preto significa ndo pronunciado).

Unidade 4 — Licao 2 — 'Get' for life events

Watch the video and study
the language.

Video com 1 minuto e 45 segundos de duragdo para ser
assistido enquanto duas palavras/expressdes aparecem na
tela em momentos especificos, juntamente com um icone
clicavel que reproduz sua pronuncia.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicacdo de duas paginas sobre o uso de “get” para eventos
da vida (10 eventos da vida com “get” + audio).

Read and
understand

Select the correct option

5 opg¢des multiplas; audio com eventos da vida, imagens
como respostas.

Listen and answer

Two colleagues, Ethan and
Avery, are talking about

Conversa de 33 segundos entre uma voz feminina e uma voz
masculina, aparentemente amigos. 6 perguntas de

Listen and answer
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relationships. Listen to the
audio and answer the
questions.

Select the correct option.

compreensdo, de multipla escolha (3 respostas cada).

6 frases (com audio) para serem lidas em voz alta enquanto
sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com base em

o . Read while
Record the phrases cores (verde significa correto, amarelo/laranja/vermelho recordin
indicam varios niveis de incorre¢do e preto significa ndo g
pronunciado).
Unidade 4 — Li¢do 3 — More life events
Video com 1 minuto e 45 segundos de duragdo para ser
Watch the vid d study | assistido enquanto 3 palavras/expressdes aparecem na tela
i the viaeo and stuay au pa avrasiexp P . Watch and study
the language. em momentos especificos, juntamente com um icone
clicavel que reproduz sua pronuncia.
M N L. . .
ake sure you read qnd Explicagdo de duas paginas sobre mais eventos da vida (9 Read and
understand the following .1
. . frases + audio). understand
material before continuing.
Listen to the audio and | Monologo de 33 segundos de um homem falando sobre os
answer the questions. acontecimentos do inicio de sua vida adulta, aparentemente |Listen and fill in gap

Select the correct option.

amigos. 6 questdes de compreensdo, preenchimento de
lacunas com multiplas opgdes (3 respostas cada).

(can select)

Tap on the gaps and type or
select the best option.

O mesmo monologo de 36 segundos. Transcri¢do do udio
com 6 lacunas clicaveis e 6 respostas clicaveis.

Listen and fill in gap

(can select)

6 frases (com audio) para serem lidas em voz alta enquanto
sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com base em

o . Read whil
Record the phrases cores (verde significa correto, amarelo/laranja/vermelho riiorv;inl €
indicam varios niveis de incorrecdo e preto significa ndo g
pronunciado).
Unidade 4 — Licao 4 — Interviews
Video com 1 minuto ¢ 42 segundos de duragdo para ser
Watch the vid d study | assistido enquanto 7 palavras/expressdes aparecem na tela
atch the video and Stuay qu PalavIas/exp P , Watch and study
the language. em momentos especificos, juntamente com um icone
clicavel que reproduz sua pronuncia.
Mak d and L N - .
axe sure you read an Explicagdo de trés paginas sobre vocabulario para entrevistas Read and
understand the following L
(14 frases + audio). understand

material before continuing.

Tap on the gaps and type or
select the best option.

6 exercicios de preenchimento de lacunas com 3 alternativas
de multipla escolha cada.

Fill in gap (can
select)

Tap on the gaps and type or | 6 exercicios de preencher as lacunas com 6 alternativas de | Fill in gap (can
select the best option. multipla escolha. select)
Unidade 5 — Licao 3 — Adjective synonyms
Make sure you read a,nd Explicag@o de duas paginas sobre sindnimos de adjetivos (5 Read and
understand the following .
conjuntos de 3 exemplos). understand

material before continuing.

208




Sort the items

3 categorias clicaveis e 6 opg¢des clicaveis para serem
categorizadas.

Sort

Listen to the conversation.
Tap to match the pairs.

Conversa de 19 segundos entre um homem e uma mulher se
despedindo em uma festa em casa. Combine 4 adjetivos com
4 substantivos (combinagdes presentes no audio).

Listen and match

Tap on the gaps and type or | 6 preenchimentos de lacunas com 3 alternativas de multipla Fill in gap (can
select the best option. escolha cada select)
Unidade 6 — Li¢do 1 — Geographical locations

Video de 53 segundos para ser assistido enquanto trés

Watch the video and study | palavras/expressdes aparecem na tela em momentos
, . , ., Watch and study

the language. especificos, juntamente com um icone clicavel que reproduz

sua pronuncia.
Flip the card and get more . S
) ) . 10 imagens clicaveis com as palavras correspondentes .
information. Interact with Flip

the cards.

escritas e pronunciadas, defini¢do, IPA e exemplo de frase.

Tap to match the pairs

6 imagens opacas clicaveis que se tornam vividas quando
combinadas com seus respectivos 6 icones de audio
clicaveis.

Listen and match

Sort the items. Classifique 7 localizacdes geograficas em “agua” e “terra”. Sort
10 palavras (com audios e imagens) para serem lidas em voz
alta enquanto sdo gravadas. Os resultados s@o apresentados .
. Read while
Record the phrases com base em cores (verde significa correto, .
recording

amarelo/laranja/vermelho mostra varios niveis de incorregéo
e preto para o que ndo foi pronunciado).

Unidade 6 — Licao 2 — Vacation activities

Watch the video and study
the language.

Video com 1 minuto ¢ 6 segundos de duragdo para ser
assistido enquanto duas palavras/expressdes aparecem na
tela em momentos especificos, juntamente com um icone
clicavel que reproduz sua pronuncia.

Watch and study

Flip the card and get more
information. Interact with
the cards.

10 imagens clicaveis com suas atividades escritas e
pronunciadas correspondentes, defini¢do, IPA e exemplo de
frase.

Flip

Tap to match the pairs

6 imagens opacas clicaveis que se tornam vividas quando
combinadas com seus respectivos 5 icones de daudio
clicaveis.

Match

Record the phrases

10 frases (com audios e imagens) para serem lidas em voz
alta enquanto s@o gravadas. Os resultados sdo apresentados
com base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho mostra varios niveis de incorrego
e preto para o que nao foi pronunciado).

Read while
recording

Unidade 6 — Licao 4 — Verbs for vacation

Watch the video and study
the language.

Video de 56 segundos para ser assistido enquanto 8§
palavras/expressdes aparecem na tela em momentos
especificos, juntamente com um icone clicavel que reproduz
sua pronuncia.

Watch and study
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Tap to match the pairs

5 imagens opacas clicaveis que se tornam vividas quando
combinadas com suas respectivas 5 frases clicaveis.

Match

Respond when you are
prompted.

Video de 56 segundos a ser assistido enquanto 4 perguntas
de compreensdo, de multipla escolha, aparecem na tela em
momentos especificos.

Watch and answer

Record the phrases

10 frases para serem lidas em voz alta enquanto sdo
gravadas. Os resultados s@o apresentados com base em cores
(verde significa correto, amarelo/laranja/vermelho mostra
varios niveis de incorre¢do e preto para o que nao foi
pronunciado).

Read while
recording

Fonte: Elaborado pela autora, com base no conteudo apresentado na EF English Live Business.

GRAMMAR ACTIVITIES

CABECALHO

DESCRICAO

ANALISE

Unidade 1 — Licao 1 — Gerunds and infinitives

Make sure you read and
understand the following
material before continuing

Explicagdo de quatro paginas sobre gerundios e infinitivos
(14 4udios com frases, 9 audios apenas com verbos).

Read and understand

Listen to the audio. Select
the correct option

9 questdes de multipla escolha, selecionando o gerundio do
infinitivo ouvido.

Listen and answer

Sort the items

3 categorias clicaveis e 6 opgdes clicaveis para serem
categorizadas.

Sort

Complete the sentences
with the correct form of the

6 preenchimentos de lacunas com 4 alternativas de multipla

Fill in gap (can

verb. Select the correct | escolha select)
option
Unidade 1 — Licao 2 — Prepositions of time and place
. . Imi 4 .
Vot e idyand sy | Voo | i e 40 sginds st i enunt
the language. Phrases will p p ’ Watch and study

appear as the video plays.

juntamente com um icone clicavel que reproduz sua
prontuncia.

Make sure you read and
understand the following
material before continuing

Explicagdo de duas paginas sobre preposi¢cdes de tempo e
lugar (em, sobre, na, manha, tarde, noite, meia-noite e meio-
dia); 10 frases de audios.

Read and understand

Sort the items

3 categorias clicaveis ¢ 10 opgdes clicaveis a serem
categorizadas

Sort

Tap on the gaps and type or
select the best option.

6 frases com lacunas e respostas clicaveis (em, sobre, no)

Fill in gap (can
select)

Unidade 1 — Licao 3 — '"Why' and 'because’

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de uma pagina sobre o uso de WHY e
BECAUSE (3 4udios com frases, 2 audios com dialogos
curtos).

Read and understand

Tap to match the pairs

8 frases divididas clicdveis a serem conectadas (oragdo

Match
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principal e oragdo dependente/razio).

Record the phrases

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 1 — Licao 4 — Future with the simple present

Watch the video and study
the language. Phrases will
appear as the video plays.

Video de 1 minuto e 56 segundos para ser assistido enquanto
trés frases aparecem na tela em momentos especificos,
juntamente com um icone clicavel que reproduz sua
prontuncia.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing

Explicagdo de duas paginas sobre o futuro usando o presente
simples (5 dudios com frases).

Read and understand

Watch the video and
respond  when  you're
prompted.

Mesmo video de 1 minuto ¢ 56 segundos para ser assistido
enquanto 3 perguntas de compreensdo de multipla escolha
aparecem na tela em momentos especificos, juntamente com
3 respostas cada.

Watch and answer

Unidade 2 — Licao 1 — Adjective order

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de uma pagina sobre a ordem das frases (5
audios com frases).

Read and understand

Listen to the audio. Select
the correct option

4 questdes de preenchimento de lacunas e multipla escolha
com 4udios.

Listen and fill in gap
(can select)

Tap on the items in the
order they should appear.

5 frases com palavras embaralhadas que devem ser
colocadas em ordem.

Tap in order

Unidade 2 — Licdo 2 — Describing relationships

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de uma pagina sobre a descri¢do das relacdes e
o0 uso dos gertndios (5 dudios com frases).

Read and understand

Tap on the gaps and type or | 5 frases com espacos em branco para serem preenchidos Fill in gap (can
select the best option. com um verbo (3 opgdes cada). select)
Tap to match the pairs 8 frases divididas clicaveis para serem conectadas. Match

Unidade 2 — Licao 3 — '"Too' and 'enough’

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicac@o de uma pagina sobre “too” e “enough” (5 dudios
com frases).

Read and understand

Tap on the gaps and type or
select the best option.

5 frases com espagos em branco para serem preenchidos
com “too” ou “enough”.

Fill in gap (can
select)

Tap on the items in the
order they should appear.

5 frases com palavras embaralhadas que devem ser
colocadas em ordem.

Tap in order
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Listen to two managers
talking about an employee,
Natalie, who is having
some problems. Select the
correct option.

Audio de 20 segundos de uma conversa entre um homem e
uma mulher sobre o comportamento de um funcionario.
Trés perguntas de compreensdo com multipla escolha e trés
respostas cada.

Listen and answer

Record the phrase

7 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho  indicam varios niveis de
incorregdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 2 — Licao 4 — 'So' and 'such’

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de uma pagina sobre “so” e “such” (5 4udios
com frases).

Read and understand

Tap on the gaps and type or
select the best option.

6 frases com espagos em branco para serem preenchidos
com um advérbio.

Fill in gap (can
select)

Tap on the gaps and type or
select the best option.

5 frases com espacos em branco para serem preenchidos
com “so” ou “such”.

Fill in gap (can
select)

Watch the video and study
the language.

Video com duragdo de 1 minuto e 49 segundos para ser
assistido enquanto aparecem 6 perguntas de multipla
escolha de compreensdo, com 3 respostas cada.

Watch and answer

Unidade 3 — Licao 1 — Past tense verbs

Watch the video and study
the language.

Video de 2 minutos e 5 segundos para ser assistido enquanto
10 verbos no passado aparecem na tela em momentos
especificos, juntamente com um icone clicavel que reproduz
sua pronuncia.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de trés paginas sobre verbos no pretérito (7
verbos + dudio; 12 frases + audio).

Read and understand

Tap on the gaps and type or
select the best option.

5 frases com espagos em branco para serem preenchidos
com verbos.

Fill in gap (can
select)

Record the phrase

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 3 — Licao 2 — Irregular past tense verbs

Watch the video and study
the language.

Video de 1 minuto e 14 segundos para ser assistido enquanto
5 verbos irregulares no passado aparecem na tela em
momentos especificos, juntamente com um icone clicavel
que reproduz sua pronuncia.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de trés paginas sobre verbos irregulares no
pretérito (11 verbos + audios; 2 frases + audios).

Read and understand

Fill in the table with the
correct past tense forms of

Lista de verbos na forma basica com espacos em branco
para serem preenchidos com a sua versdo no passado.

Fill in gap (can
select)
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the verbs. The first one has
been done for you. Tap on
the gaps and type or select
the best option.

Unidade 3 — Licao 3 — Indefinite pronouns

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de duas paginas sobre pronomes indefinidos
(trés palavras com audio; trés frases com audio).

Read and understand

Tap on the gaps and type or

5 frases com espagos em branco para serem preenchidos

Fill in gap (can

select the best option. com “algo”, “algum lugar” ou “alguém”. select)
Listen to the audio and | Conversa em audio de 27 segundos entre um homem ¢ uma
answer the questions. mulher sobre um restaurante que teve sua massa roubada. | Listen and fill in gap

Select the correct option.

Trés frases de compreensdo com lacunas para preencher e
multipla escolha, com trés respostas cada.

(can select)

Tap on the gaps and type or
select the best option.

Clicar nos espagos em branco e digitar ou selecionar a
melhor opgdo. 5 exercicios de preenchimento de lacunas
(baseados na transcri¢do do dudio anterior) com 5 opgdes
clicaveis.

Fill in gap (can
select)

Unidade 3 — Licao 4 — Asking past tense questions

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de duas paginas sobre perguntas no pretérito
com palavras interrogativas (7 dialogos curtos com audio, 2
perguntas com audio).

Read and understand

10 perguntas clicaveis para serem conectadas com suas

Tap to match the pairs Match
respostas.
Jane's friend asks her about | ; ..
I . .| Audio de 42 segundos de uma conversa entre um homem e
her  backpacking  trip. . . . .
. . uma mulher sobre uma caminhada nas trilhas dos | Listen and fill in gap
Listen to the audio and ~
. Apalaches. 6 frases de compreensdo com lacunas para (can select)
answer  the  questions.

Select the correct option.

preencher e multipla escolha, com 3 respostas cada.

Tap on the gaps and type or
select the best option.

Transcri¢do do audio com 6 lacunas clicaveis e 6 respostas
clicaveis.

Fill in gap (can
select)

Unidade 4 — Licao 1 — Past tense verbs for life events

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de duas paginas sobre verbos no pretérito para
eventos da vida (8 comparagdes entre presente e pretérito
com audios; 2 frases com audios; 2 dialogos curtos com
audios).

Read and understand

Drag the items and put
them in the correct order.

7 eventos da vida a serem organizados em uma linha do
tempo.

Drag and put in order

Fill in the correct past
simple form of the verbs.
Tap on the gaps and type or
select the best option.

6 frases com lacunas para serem preenchidas com verbos no
passado (a base do verbo ¢ fornecida entre parénteses).

Fill in gap (can
select)

Record the phrase

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de

Read while recording
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incorregdo e preto significa ndo pronunciado).

Unidade 4 — Licao 2 — Clauses with 'when'

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de uma pagina sobre oragdes com ‘“quando”
(trés frases com audios).

Read and understand

Tap to match the pairs

8 frases divididas clicaveis para serem conectadas.

Match

Respond when you are
prompted.

Video com duracdo de 1 minuto e 45 segundos para ser
assistido enquanto aparecem 3 perguntas de preenchimento
de lacunas, multipla escolha e compreensdo.

Watch and fill in gap
(can select)

Record the phrase

4 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 4 — Licao 3 — Clauses with 'after’

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de uma pagina sobre oragdes com “after” (duas
frases com audio).

Read and understand

Listen to the man talking
about his life. Drag the
items and put them in the
correct order.

Mondlogo de 20 segundos de um homem falando sobre os
acontecimentos de sua vida. 7 afirmacdes sobre sua vida a
serem organizadas.

Listen, drag and put
in order

Record the phrase

5 frases escritas (com 4udio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 5 — Licao 1 — Recent past with 'just’

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de uma pagina sobre o uso do passado recente
com “just” (duas frases com audio).

Read and understand

Select the correct option.

4 perguntas de multipla escolha; audios com frases simples,
respostas com imagens (2 cada) que representam a agao.

Listen and answer

Record the phrase

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 5 — Licao 1 — Adverbs of probability
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Watch the video and study
the language. Phrases will
appear as the video plays

Video com 1 minuto e 5 segundos de duragdo para ser
assistido enquanto duas frases aparecem na tela em
momentos especificos, juntamente com um icone clicavel
que reproduz sua pronuncia.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de duas paginas sobre advérbios de
probabilidade (6 frases com dudio; 4 dialogos com audio).

Read and understand

Arrange the items, from
100% certain to 0%. Drag
the items and put them in
the correct order.

5 advérbios (“absolutely”, “probably”, “definitely not”,
“maybe” e “unlikely”) a serem colocados em ordem de
certeza.

Drag and put in order

Dana and Jonathon are
discussing who they are
going to invite to their
party. Tap on the gaps and
type or select the best
option.

Conversa de 25 segundos entre um homem e uma mulher
sobre a probabilidade de haver convidados na festa.
Transcri¢do do 4dudio com 6 lacunas de multipla escolha
para preencher com advérbios.

Listen and answer

Unidade 5 — Licao 2 — Adjectives with infinitives

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de uma pagina sobre adjetivos com infinitivos
(4 frases com audio).

Read and understand

Tap on the items in the
order they should appear.

4 frases com palavras embaralhadas que devem ser
colocadas em ordem.

Tap in order

Listen to the audio and
answer  the  questions.
Select the correct option.

Conversa de 23 segundos entre uma voz feminina e uma voz
masculina falando sobre amigos. 4 questdes de
compreensao, com multipla escolha (3 respostas cada).

Listen and answer

Unidade 5 — Licao 4 — 'Hope to' and 'hope that'

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explica¢do de uma péagina sobre o uso de “hope to” e “hope
that” (trés frases com audio; um didlogo com audio).

Read and understand

Sort the items.

Classifique 8 frases em “T hope to” ¢ “I hope that”.

Sort

Tap on the gaps and type or | 6 exercicios para preencher as lacunas com as alternativas Fill in gap (can
select the best option “to” e “that”. select)
. i 1 minuto e 2 a
Watch the video and sy | (G0 E N s aparscem . el om
the language. Phrases will d P Watch and study

appear as the video plays

momentos especificos, juntamente com um icone clicavel
que reproduz sua prontincia.

Record the phrase

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho  indicam varios niveis de
incorregdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 6 — Licao 2 — 'Going to' vs. 'will' for future
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Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicag@o de duas paginas sobre o uso de “be going to” e
“will” (9 frases com audio; 1 didlogo com audio).

Read and understand

Listen to the audio and
answer  the  questions.
Select the correct option.

Audio de 45 segundos de uma conversa entre um homem e
uma mulher sobre as férias futuras dele. 4 perguntas de
compreensao com multipla escolha e 3 respostas cada.

Listen and answer

Listen to the audio.
Tap on the gaps and type or
select the best option.

6 exercicios de preenchimento de lacunas (baseados na
transcri¢do do audio anterior) com 6 opgdes clicaveis.

Listen and fill in gap
(can select)

Record the phrase

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorregdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 6 — Licao 3 — 'Will' for offering or volunteering
Make sure you read and | Explicacdo de uma pagina sobre o uso de “will” para
understand the following | oferecer ou se voluntariar (duas frases com daudio; trés | Read and understand
material before continuing. | didlogos breves com audio).
Tap to match the pairs. 5 dialogos divididos a serem combinados (uma Match

pergunta/afirmacdo e uma resposta/réplica).

Grant and Susie are going
on vacation. They are
discussing what they will
do before they leave the
house. Group the actions
according to who will do
them. Sort the items.

Didlogo de 24 segundos entre um homem e uma mulher
sobre agdes a serem realizadas. Quatro acdes a serem
divididas em duas categorias (o que “Grant will do” e o que
“Susie will do”).

Listen and sort

Record the phrase

6 frases escritas (com 4udio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 6 — Licao 3 — The verbs 'try,’ 'remember' and 'stop’

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicag@o de duas paginas sobre o uso dos verbos “tentar”,
“lembrar” e “parar” (5 frases com audio).

Read and understand

Tap on the gaps and type or
select the best option.

6 frases com espagos em branco para serem preenchidos
com uma das 6 alternativas.

Fill in gap (can
select)

Record the phrase

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 6 — Licao 4 — 'So' for describing a result

Watch the video and study
the language.

Video de 56 segundos para ser assistido enquanto duas
palavras/expressdes aparecem na tela em momentos
especificos, juntamente com um icone clicavel que reproduz

Watch and study
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sua pronuncia.

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de uma pagina sobre o uso de “so” para
descrever um resultado (trés frases com audio).

Read and understand

Read the text and answer
the questions. Select the
correct option.

Um texto com uma foto de Las Vegas. Trés perguntas de
multipla escolha sobre compreensdo para responder, com
trés alternativas cada.

Read and answer

Tap to match the pairs.

4 frases divididas clicaveis a serem conectadas.

Match

Tap on the gaps and type or | 4 frases com espagos em branco para serem preenchidos Fill in gap (can
select the best option. com “so” ou “because”. select)
Fonte: Elaborado pela autora, com base no contetdo apresentado na EF English Live Business.
EXPRESSION ACTIVITIES
CABECALHO DESCRICAO ANALISE

Unidade 1 — Licao 1 — Expressing ability

Watch the video and study
the language

Video de 2 minutos e 15 segundos para ser assistido
enquanto 3 frases aparecem na tela em momentos
especificos, juntamente com um icone clicavel que reproduz
sua pronuncia.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing

Explicagdes de duas paginas com 10 audios de frases (5
sobre CAN e CAN'T; 5 sobre DON'T e DO NOT).

Read and understand

Listen to the statements and
select “can” or “can’t”

6 audios de frases com respostas de multipla escolha.

Listen and answer

Sam and Judy are talking
about things they are good
and bad at. Select the
correct option

Conversa de 35 segundos entre uma voz feminina ¢ uma voz
masculina. Escolha 3 entre 6 opgoes.

Listen and select

Unidade 1 — Licao 1 — Asking about and describing options

Make sure you read and
understand the following
material before continuing

9 4udios com frases diferentes (3 perguntas com WHAT; 2
afirmagdes com THERE IS/ARE e AND; 1 afirmag¢do com
CAN e OR; 1 afirmagdo com COULD e OR; 2 perguntas
com WHAT ELSE).

Read and understand

Susan and Joe are talking
about what they want to do.
What activities do they
mention? Select the correct
option

Conversa de 25 segundos entre uma voz feminina e uma voz
masculina. Escolha 3 das 6 imagens clicaveis como opg¢des.

Listen and select

Tap on the gaps and type or
select the best option

6 exercicios de preenchimento de lacunas (baseados na
transcri¢do do audio anterior) com 6 opgdes clicaveis.

Fill in gap (can
select)

Record the phrase

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com

Read while recording
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base em cores (verde significa
amarelo/laranja/vermelho indicam  varios
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

correto,
niveis de

Unidade 1 — Licao 2 — Asking for help

Watch the video and study
the language. Phrases will
appear as the video plays.

Video de 1 minuto e 49 segundos para ser assistido enquanto
5 frases/expressdOes aparecem na tela em momentos
especificos, juntamente com um icone clicavel que reproduz
sua pronuncia.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing

Explicagdo de uma pagina sobre como pedir ajuda (com
foco no uso de COULD YOU e I’'M SORRY); 7 dudios com
frases).

Read and understand

Tap to match the pairs

8 frases divididas clicaveis para serem conectadas.

Match

Record the phrases

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 1 — Licao 3 — Suggesting activities

Watch the video and study
the language. Phrases will
appear as the video plays

Video com 1 minuto e 47 segundos de duragdo para ser
assistido enquanto 5 frases aparecem na tela em momentos
especificos, juntamente com um icone clicavel que reproduz
sua pronuncia.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de uma pagina sobre como sugerir atividades
(LET’S, HOW/WHAT ABOUT, COULD, WHY DON’T
WE — 4 sentences with audios).

Read and understand

Tap to match the pairs

5 frases divididas clicaveis a serem conectadas.

Match

Record the phrases

7 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorregdo ¢ preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 1 — Licao 4 — Asking for information about movies

Watch the video and study
the language. Phrases will
appear as the video plays.

Video de 1 minuto e 56 segundos para ser assistido enquanto
trés frases aparecem na tela em momentos especificos,
juntamente com um icone clicavel que reproduz sua
prontuncia.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de uma pagina com perguntas a fazer quando se
vai ao cinema (7 perguntas com audios).

Read and understand

Listen to the audio and
answer  the  questions.
Select the correct option.

Audio de 51 segundos de uma ligagdo entre um cliente e
uma recepcionista de um cinema dialogando sobre
informagdes sobre filmes ¢ o cinema. Quatro perguntas de
compreensdo de multipla escolha com trés respostas cada.

Listen and answer

Tap on the gaps and type or

Transcri¢do do audio com 6 lacunas clicaveis e 6 respostas

Fill in gap (can
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select the best option.

clicaveis.

select)

Record the phrases

7 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 1 — Licao 4 — Expressing irritation

Watch the video and study
the language. Phrases will
appear as the video plays.

Video de 1 minuto e 56 segundos para ser assistido enquanto
4 frases aparecem na tela em momentos especificos,
juntamente com um icone clicavel que reproduz sua
prontincia. As legendas podem ser ativadas e a barra de
progresso do video destaca esses momentos.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de duas paginas sobre maneiras Unicas de
expressar irritagdo (repeticdo, descrenga, exagero, irritagao
forte) (7 audios)

Read and understand

Record the phrases

7 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 2 — Licao 1 — Talking about people

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de duas paginas sobre como descrever pessoas,
A2

com foco em perguntas usando “o qué” e “como” (quatro
dialogos curtos); ¢ o uso do verbo “ser”.

Read and understand

Sort the items

9 conjuntos de adjetivos a serem classificados em duas
frases (She is... He has...)

Sort

Tap on the gaps and type or
select the best option.

[73P%t)

6 frases com espacos em branco para preencher com “is”,
L&hasﬁ” Gbare7’ Ou 6GhaVe7’

Fill in gap (can

select)

Respond when you are
prompted.

Video de 47 segundos a ser assistido enquanto trés
perguntas de compreensdo, de multipla escolha, aparecem
na tela em momentos especificos.

Watch and answer

Record the phrases

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho  indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 2 — Licao 2 — Talking about a relationship

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de uma pagina sobre relacionamentos, com foco
no uso de “getting” (trés dialogos curtos).

Read and understand

Listen to people talking
about relationships. Select
the correct option.

7 questdes de multipla escolha; daudio como perguntas, 3
respostas alternativas com um resumo do audio.

Listen and answer

Respond when you are
prompted.

Video com 47 segundos de duracdo a ser assistido, seguido
de 6 perguntas de compreensdo com multipla escolha a

Watch and answer
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serem respondidas.

Record the phrases

7 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 2 — Licao 3 — Opinions with 'I think that'

Watch the video and study
the language.

Video com 1 minuto e 32 segundos de duragdo para ser
assistido enquanto 4 frases aparecem na tela em momentos
especificos, juntamente com um icone clicavel que reproduz
sua pronuncia.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicag@o de duas paginas sobre “Eu acho que”, com foco
em responder a opinides com “eu também” e “eu também
nao” (7 audios de didlogos curtos).

Read and understand

Respond when you are
prompted.

Video com duragdo de 1 minuto e 32 segundos para ser
assistido enquanto 4 perguntas de compreensdo aparecem na
tela.

Watch and answer

Record the phrases

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 2 — Licao 4 — Recommending colleagues

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de wuma pagina sobre como dar uma
recomendacao (gravagdes de quatro didlogos curtos).

Read and understand

Select the correct option.

5 questdes de preenchimento de lacunas e multipla escolha
(3 opgoes cada).

Fill in gap (can
select)

Listen to the audio.

Select the correct option.

Audio de 36 segundos de uma chamada (uma empresa
solicitando recomendacdes) com 3 perguntas de multipla
escolha sobre compreensao.

Listen and answer

Record the phrases

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho  indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 3 — Licao 1 — Past time expressions

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicag@o de uma pagina sobre expressdes relacionadas ao
tempo passado (4 frases + audio).

Read and understand

Order the items from the
present to the past. Start
with today at the top.

Drag the items and put
them in the correct order.

6 expressOes temporais para serem arrastadas e organizadas
em ordem.

Drag and put in order
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Todd is just back from a
business trip. He's telling
his colleague Jenny all
about it. Select the correct
option.

Audio de 43 segundos com duas pessoas conversando sobre
suas viagens, com 4 perguntas de multipla escolha para
testar a compreensao.

Listen and answer

Tap on the gaps and type or
select the best option.

A mesma conversa de 43 segundos entre uma voz feminina
e uma voz masculina. Transcri¢do do audio com 6 lacunas
clicaveis e 5 respostas clicaveis.

Listen and fill in gap
(can select)

Unidade 3 — Licao 1 — Asking questions about past events

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de duas paginas sobre perguntas abertas e
fechadas (7 frases, nenhuma com audio).

Read and understand

Listen to Nina telling her
colleague Kyle about her
sister’s wedding.

Select the correct option.

Audio de 26 segundos com duas pessoas conversando sobre
suas viagens. Selecionar trés perguntas (das seis) que podem
ser ouvidas no audio.

Listen and select

Tap to match the pairs

4 perguntas clicaveis para serem combinadas com suas
respostas.

Match

Record the phrases

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorregdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 3 — Li¢ao 2 — Changing a topic

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicago de duas paginas sobre mudangas de assunto (trés
dialogos curtos).

Read and understand

Select the correct option.

Audio de 1 minuto e 7 segundos de uma conversa entre dois
colegas de trabalho (um homem e uma mulher) sobre
viagens ¢ amigos. Trés perguntas de compreensdo com
multipla escolha, com trés respostas cada.

Listen and answer

Tap on the gaps and type or
select the best option.

A mesma conversa de 1 minuto ¢ 7 segundos entre dois
colegas de trabalho (um homem e uma mulher) sobre
viagens e amigos. Transcrigdo do audio com 6 lacunas
clicaveis e 6 respostas clicaveis.

Listen and fill in gap
(can select)

Record the phrases

7 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorregdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 3 — Licao 3 — Sequencing a narrative

Watch the video and study
the language. Phrases will
appear as the video plays

Video com 1 minuto e 2 segundos de duracdo para ser
assistido enquanto 4 expressdes temporais aparecem na tela
em momentos especificos, juntamente com um icone
clicavel que reproduz sua prontncia. As legendas podem ser
ativadas e a barra de progresso do video destaca esses
momentos.

Watch and study
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Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de duas paginas sobre como sequenciar uma
historia (cinco frases com audios).

Read and understand

Listen to the voicemail
message from Becky to her
mother. Select the correct
option.

Audio de 38 segundos com uma mensagem de voz de uma
menina contando a mae sobre sua viagem, com 5 perguntas
de multipla escolha para compreensao.

Listen and answer

Listen to the audio. Drag
the items and put them in
the correct order.

O mesmo audio de 38 segundos de uma mensagem de voz
de uma menina contando a mae sobre sua viagem, com 5
frases narrativas para serem arrastadas e colocadas em
ordem.

Drag and put in order

Unidade 3 — Licao 4 — Active listening

Watch the video and study
the language. Phrases will
appear as the video plays

Video com 1 minuto ¢ 55 segundos de duragdo para ser
assistido enquanto 8§ frases aparecem na tela em momentos
especificos, juntamente com um icone clicavel que reproduz
sua pronuncia. As legendas podem ser ativadas e a barra de
progresso do video destaca esses momentos.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de duas paginas sobre escuta ativa (7 frases com
audios).

Read and understand

Jenny is telling her friend
Pete about a hiking trip she
went on. Select the correct
option.

Audio de 42 segundos com uma mensagem de voz e quatro
perguntas de multipla escolha sobre compreensao.

Listen and answer

Record the phrases

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho  indicam varios niveis de
incorregdo ¢ preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 4 — Licao 4 — Interview expressions

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicag@o de duas paginas sobre expressoes utilizadas em
entrevistas (trés frases com audio; dois dialogos com audio).

Read and understand

Listen to the job interview.
Select the correct option.

Audio de 1 minuto e 28 segundos de uma entrevista de
emprego, com 6 perguntas de multipla escolha e
compreensao.

Listen and answer

Tap on the gaps and type or
select the best option.

Transcri¢do do audio com 6 lacunas clicaveis e 6 respostas
clicaveis.

Fill in gap (can
select)

Record the phrases

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 5 — Licao 1 — Changing the topic of conversation

Watch the video and study
the language. Phrases will
appear as the video plays

Video com 1 minuto e 5 segundos de duragdo para ser
assistido enquanto 4 frases aparecem na tela em momentos
especificos, juntamente com um icone clicavel que reproduz

Watch and study
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sua pronuncia. As legendas podem ser ativadas e a barra de
progresso do video destaca esses momentos.

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de duas paginas sobre como iniciar e mudar o
tema da conversa (quatro didlogos com audio).

Read and understand

Tap to match the pairs

8 frases divididas clicaveis para serem conectadas.

Match

Tap on the gaps and type or
select the best option.

5 preencher as lacunas com 5 alternativas de miultipla
escolha.

Fill in gap (can
select)

Record the phrases

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 5 — Licao 1 — Making and responding to invitations

Watch the video and study
the language. Phrases will
appear as the video plays

Video com 1 minuto e 5 segundos de duragdo para ser
assistido enquanto 7 frases aparecem na tela em momentos
especificos, juntamente com um icone clicavel que reproduz
sua pronuncia.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de duas paginas sobre como fazer e responder a
convites (9 exemplos de respostas com audio).

Read and understand

Read the text and answer
the questions. Select the
correct option.

Uma troca de e-mails. Trés questdes de multipla escolha,
perguntas de compreensdo sobre o texto, com trés
alternativas cada.

Read and answer

Respond when you are
prompted.

Video com 1 minuto ¢ 5 segundos de duragdo para ser
assistido enquanto 6 perguntas de compreensdo aparecem na
tela em momentos especificos. As legendas podem ser
ativadas ¢ a barra de progresso do video destaca esses
momentos.

Watch and answer

Record the phrases

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho  indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 5 — Licao 2 — Welcoming guests

Watch the video and study
the language. Phrases will
appear as the video plays

Video com 2 minutos e 9 segundos de duragdo para ser
assistido enquanto 7 frases aparecem na tela em momentos
especificos, juntamente com um icone clicavel que reproduz
sua pronuncia.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicag@o de duas paginas sobre como receber convidados
(11 frases com audio).

Read and understand

Tap to match the pairs

6 frases divididas clicaveis para serem conectadas

Match

Watch the video and study

Video com 2 minutos e 9 segundos de duragdo para ser

Watch and answer
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the language. Phrases will
appear as the video plays

assistido enquanto 4 questdes de multipla escolha e
compreensdo aparecem na tela em momentos especificos.

Record the phrases

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 5 — Licao 2 — Making polite offers and requests

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de uma pagina sobre oferecer coisas e fazer
pedidos educados (4 perguntas com audio).

Read and understand

Tap to match the pairs

4 frases divididas clicaveis a serem conectadas.

Match

Select the correct option.

Conversa de 23 segundos entre uma voz feminina e uma voz
masculina, aparentemente amigos. 3 perguntas de
compreensdo, com multipla escolha (3 respostas cada).

Listen and answer

Tap on the gaps and type or

Transcri¢do do dudio com 6 lacunas clicaveis e 6 respostas

Fill in gap (can

select the best option. clicaveis. select)
Unidade 5 — Licao 2 — Reacting to good and bad news

atch the video and siudy | L 8 C O e aparecem a1 em

the language. Phrases will d P Watch and study

appear as the video plays

momentos especificos, juntamente com um icone clicavel
que reproduz sua pronuncia.

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de duas paginas sobre como reagir a boas ¢ mas
noticias (7 frases com audio; 2 didlogos com audio).

Read and understand

Listen to the good and bad

Declaragdes curtas gravadas para serem reproduzidas e 5

news. Select the correct | exercicios do tipo “selecione a resposta correta” (3 respostas | Listen and answer
option. cada).
6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
Record the phrases base em cores (verde significa correto, | Read while recording
amarelo/laranja/vermelho  indicam varios niveis de

incorregdo e preto significa ndo pronunciado).

Unidade 5 — Licao 3 — Leaving someone's home

Watch the video and study
the language. Phrases will
appear as the video plays

Video de 58 segundos para ser assistido enquanto 5 frases
aparecem na tela em momentos especificos, juntamente com
um icone clicavel que reproduz sua pronuncia. As legendas
podem ser ativadas e a barra de progresso do video destaca
esses momentos.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicacdo de duas paginas sobre sair da casa de alguém (7
frases com 4udio; 2 didlogos com audio).

Read and understand

Watch the video and study
the language. Phrases will
appear as the video plays

Mesmo video de 58 segundos para ser assistido enquanto
aparecem 3 perguntas de multipla escolha, com 3
alternativas cada.

Watch and answer
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Tap to match the pairs

5 frases divididas clicaveis a serem conectadas.

Match

Record the phrases

7 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 5 — Licao 4 — Talking about a fun activity

Watch the video and study
the language. Phrases will
appear as the video plays

Video com 1 minuto e 29 segundos de duragdo para ser
assistido enquanto duas frases aparecem na tela em
momentos especificos, juntamente com um icone clicavel
que reproduz sua proniincia.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de uma pagina sobre como falar sobre uma
atividade divertida (4 frases com audio).

Read and understand

Listen to a conversation
between a host and a guest
who is leaving his home.
Select the correct option.

Conversa de 18 segundos entre uma voz feminina e uma voz
masculina sobre funcionarios eficientes e ineficientes.
Selecionar 3 frases (de um total de seis) que podem ser
ouvidas no audio.

Listen and select

Tap on the gaps and type or
select the best option.

Transcri¢do do dudio com 6 lacunas clicdveis e 6 respostas
clicaveis.

Fill in gap (can
select)

Record the phrases

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 6 — Licao 1 — Weather, seasons and temperature

Watch the video and study
the language.

Video de 53 segundos para ser assistido enquanto 4
palavras/expressdes aparecem na tela em momentos
especificos, juntamente com um icone clicavel que reproduz
sua pronuncia.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de duas paginas sobre como falar sobre o tempo,
as esta¢des do ano ¢ a temperatura (9 frases com audio).

Read and understand

Record the phrases

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho  indicam varios niveis de
incorregdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Respond when you are
prompted.

Video de 53 segundos para ser assistido enquanto aparecem
3 perguntas de preenchimento de lacunas, multipla escolha
€ compreensao.

Watch and fill in gap
(can select)

Unidade 6 — Licao 1 — Talking about places

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de duas paginas sobre como pedir e fornecer
informagdes sobre locais (quatro didlogos curtos com
audio).

Read and understand
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Tap to match the pairs

6 frases divididas clicaveis para serem conectadas.

Match

Listen to two people who
have just met and are
talking about their
hometowns.  Select  the
correct option.

Conversa de 55 segundos entre um homem ¢ uma mulher
sobre suas cidades natais. 6 perguntas de compreensdo com
multipla escolha (3 respostas cada).

Listen and answer

Record the phrases

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorregdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 6 — Licao 2 — Expressing doubt

Watch the video and study
the language.

Video com 1 minuto e 6 segundos de duragdo para ser
assistido enquanto 4 palavras/expressdes aparecem na tela
em momentos especificos, juntamente com um icone
clicavel que reproduz sua pronuncia.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de uma pagina sobre como expressar duvida
(duas frases com audio; dois didlogos curtos com 4udio).

Read and understand

Listen to the conversations,
and decide whether or not
the second speaker in each
conversation is expressing
doubt. Select the correct
option.

5 audios curtos de conversas entre duas pessoas sobre
viagens, com perguntas de interpretagdo de multipla escolha
(se o personagem esta em duvida ou nédo).

Listen and answer

Record the phrases

5 frases escritas (com 4udio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

Read while recording

Unidade 6 — Licao 3 — Farewell language

Watch the video and study
the language. Phrases will
appear as the video plays

Video com 1 minuto e 5 segundos de duragdo para ser
assistido enquanto 6 frases aparecem na tela em momentos
especificos, juntamente com um icone clicavel que reproduz
sua pronuncia.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicag@o de uma pagina sobre expressdes de despedida (5
frases com audio; 1 didlogo curto com audio).

Read and understand

Tap to match the pairs

5 expressoes/frases clicaveis a serem conectadas.

Match

Respond when you are
prompted.

Video com duragdo de 1 minuto ¢ 5 segundos para ser
assistido enquanto aparecem 3 perguntas de preenchimento
de lacunas, multipla escolha e compreensao.

Watch and answer

Record the phrases

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com
base em cores (verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de

Read while recording
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incorregdo e preto significa ndo pronunciado).

Unidade 6 — Licao 4 — Expressing purpose

Watch the video and study
the language.

Video de 56 segundos para ser assistido enquanto duas
palavras aparecem na tela em momentos especificos,
juntamente com um icone clicavel que reproduz sua
pronuncia.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following
material before continuing.

Explicagdo de duas paginas sobre como expressar intengdes
(trés frases com audio; um dialogo curto com audio).

Read and understand

Tap on the gaps and type or
select the best option.

4 frases com 5 lacunas no total a serem preenchidas com (3
alternativas cada).

Fill in gap (can
select)

6 frases escritas (com audio) para serem lidas em voz alta
enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo apresentados com

Record the phrases base em
amarelo/laranja/vermelho indicam varios niveis de
incorrecdo e preto significa ndo pronunciado).

cores (verde significa correto,

Read while recording

Fonte: Elaborado pela autora, com base no conteudo apresentado na EF English Live Business.

FINAL TASKS
CABECALHO DESCRICAO COMANDO
UNIDADE 1
You are talking with your friend Yvonne Yideo de 20 segundos (ponto de vista de uma
about what to do this evening. You both Egﬁ?;hir:ari; ceor?n 151m e;eflf;nse d:orrr?ﬁlgn;'z Watch and read
want to go out. Respond when you're g perg P aloud/tap

prompted.

escolha a serem respondidas lendo no
microfone 1 das 3 opgdes.

Help your friend choose an event. When
you see a blank space, make a suggestion.
Respond when you are prompted.

Video de 13 segundos (ponto de vista de uma
videochamada em um laptop com uma
mulher branca) com 5 perguntas de multipla
escolha a serem respondidas lendo no
microfone 1 das 3 opgdes.

Watch and read
aloud/tap

You are talking with your friend John. You
do not have any plans for the evening yet.
You really want to go out somewhere. You
definitely don't want to stay at home.
When you see a blank space, give real
information about yourself. Respond
when you are prompted.

Video de 47 segundos (em uma cozinha, na
frente de um homem branco que esté lendo as
noticias e tomando café) com 7 perguntas de
multipla escolha a serem respondidas lendo
no microfone 1 das 3 opgdes.

Watch and read
aloud/tap

You have called the Springdale Theater
for information about the 6 o'clock
showing of the film 'Believe It." Ask the
theater employee questions to get that
information. Respond when you are
prompted.

Video de 27 segundos (ponto de vista de uma
chamada telefénica em uma sala de estar)
com 6 perguntas de multipla escolha a serem
respondidas lendo no microfone 1 das 3
opgoes.

Watch and read
aloud/tap

Unidade 2
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You are talking to your friend, Sandra, on
the phone. You're describing a new
colleague, Mark. Respond when you are
prompted.

Video de 17 segundos (POV de uma
videochamada com uma mulher branca,
ambos em uma sala de estar) com 6 perguntas
de multipla escolha a serem respondidas
lendo no microfone 1 das 3 opgoes.

Watch and read
aloud/tap

You see a colleague talking on his
cellphone outside the office. He ends the
call, and you begin talking with him.
When you see a blank space, give real
information about yourself. Respond
when you are prompted.

Video de 40 segundos (em um parque da
cidade conversando com um homem branco)
com 6 perguntas de multipla escolha a serem
respondidas lendo no microfone 1 das 3
opgoes.

Watch and read
aloud/tap

Your boss has asked you to discuss your
colleagues, Robert and Maya, as part of

Video de 37 segundos (em um ambiente de
escritorio, conversando com uma mulher
branca) com 7 perguntas de multipla escolha

Watch and read

the employee review process. Respond a serem respondidas lendo no microfone 1 das aloud/tap
when you are prompted. ~
3 opgdes.
Video de 17 segundos (ponto de vista de uma
Give a recommendation for a colleague | chamada de voz com um homem) com 5
: A Watch and read
who has given your name as a reference. | perguntas de multipla escolha a serem aloud/tap

Respond when you are prompted.

respondidas lendo no microfone 1 das 3
opgoes.

Unidade 3

You're talking to a friend about a recent
trip. When you see a blank space, share
your own ideas. Respond when you are
prompted.

Video de 16 segundos (em uma sala de estar,
conversando com uma mulher branca) com 5
perguntas de multipla escolha a serem
respondidas lendo no microfone 1 das 3
opcaes.

Watch and read
aloud/tap

You meet your colleague Rob on Monday
morning. Talk to him about the weekend.
Also, you both know Joe. He was sick last
week. Ask Rob if he knows how he is.
Respond when you are prompted.

Video de 29 segundos (em um escritorio,
conversando com uma negra) com 6
perguntas de multipla escolha a serem
respondidas lendo no microfone 1 das 3
opgoes.

Watch and read
aloud/tap

Read the news story, then tell your friend
about it. Respond when you are prompted.

Video de 16 segundos (ponto de vista de uma
videochamada com um homem branco,
ambos em uma casa) com 6 perguntas de
multipla escolha a serem respondidas lendo
no microfone 1 das 3 opg¢des.

Read, watch and read
aloud/tap

Your friend Mark is talking about his
recent backpacking trip in Colorado. Be
an active listener. Respond when you are
prompted.

Video de 33 segundos (em um cafg,
conversando com um homem branco) com 6
perguntas de multipla escolha a serem
respondidas lendo no microfone 1 das 3
opgaes.

Watch and read
aloud/tap

Unidade 4

You are visiting a city in the United States
to see a friend. A reporter from a local
newspaper is doing a short profile on you.
Answer her questions. If you are not
working or have not graduated from
college, tell her the name of any company
or university. Respond when you are

Video de 56 segundos (em um parque, em
frente a um edificio historico, sendo
entrevistado por uma mulher branca) com 8
perguntas de multipla escolha a serem
respondidas lendo no microfone 1 das 3
opgoes.

Watch and read
aloud/tap

228




prompted.

You are having lunch with a new
colleague and begin chatting about life
events. Respond when you are prompted.

Video de 33 segundos (em uma cafeteria,
conversando com um homem branco) com 6
perguntas de multipla escolha a serem
respondidas lendo no microfone 1 das 3
opgoes.

Watch and read
aloud/tap

It's Monday. You are talking to a
colleague about a wedding you went to on
the weekend. Respond when you are
prompted.

Video de 26 segundos (em um ambiente de
escritorio, conversando com uma mulher
asidtica) com 7 perguntas de multipla escolha
a serem respondidas lendo no microfone 1 das
3 opgdes.

Watch and read
aloud/tap

You are interviewing for a new job. Speak
with the receptionist and interviewer and
answer their questions. Respond when
you are prompted.

Video de 36 segundos (em uma recepgao,
conversando com um homem branco que
muda para uma entrevista de emprego com
uma mulher negra) com 8§ perguntas de
multipla escolha a serem respondidas lendo
no microfone 1 das 3 opgdes.

Watch and read
aloud/tap

Unidade 5

You want to invite some people over to
your house for dinner. Find out when your
friend is free. Respond when you are
prompted.

Video de 19 segundos (em uma cafeteria,
caminhando em dire¢do a um homem negro)
com 8 perguntas de multipla escolha a serem
respondidas lendo no microfone 1 das 3
opgoes.

Watch and read
aloud/tap

A friend has come to stay with you. Invite
him in and make sure he is comfortable.
Respond when you are prompted.

Video de 39 segundos (na casa do espectador,
dando as boas-vindas a um homem branco)
com 8 perguntas de multipla escolha a serem
respondidas lendo no microfone 1 das 3
opgaes.

Watch and read
aloud/tap

You've spent the evening at a new
neighbour’s housewarming party. Now
it's time to part ways. Compliment your
host, or say how you feel about your visit,
depending on what the speaker says.
Respond when you are prompted.

Video de 19 segundos (saindo de uma festa
em casa, despedindo-se de uma mulher
asiatica) com 6 perguntas de multipla escolha
a serem respondidas lendo no microfone 1 das
3 opgoes.

Watch and read
aloud/tap

Write a thank-you letter to your friend,
Clay. Say thank you for a gift or a party.
Type in the input box. Write 30-50 words.
Use your own words where possible. Type
your response when you are ready. For all
eligible courses, feedback will be
available on the progress page within 72
hours

Uma caixa em branco para escrever mais de
30 palavras.

Write

Unidade 6

You are at a networking event. When you
see a blank space, give real information
about yourself. Respond when you are
prompted.

Video de 49 segundos (em uma festa em casa,
conversando com um homem branco com
algumas pessoas ao fundo) com 8 perguntas
de multipla escolha a serem respondidas
lendo no microfone 1 das 3 opgoes.

Watch and read
aloud/tap
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You're outside and bump into your
neighbor, who tells you about her
vacation plans with her husband Bill.
Respond when you are prompted.

Video de 31 segundos (na rua, conversando
com uma mulher branca sobre sua futura
viagem) com 8 perguntas de multipla escolha
a serem respondidas lendo no microfone 1 das
3 opcdes.

Watch and read
aloud/tap

You're saying farewell to your neighbor,
who's about to leave for Hawaii on

Video de 26 segundos (em uma sala de estar,

vacation. You're taking care of his | despedindo-se de um homem branco) com 6
. , - Watch and read
apartment while he's gone. One of the | perguntas de multipla escolha a serem loud/s
things he'll ask you to do is give the rent | respondidas lendo no microfone 1 das 3 atoudstap
check to his landlady, Mrs. Anthony. | opgoes.
Respond when you are prompted.
You're on holiday in a foreign country.
Write a postcard to your friends saying
where you are, why you went there, and
any other information you'd like to share.
Type in the input box. Write 50-75 words. | Uma caixa em branco para escrever mais de Write

Use your own words where possible. Type
your response when you are ready. For all
eligible courses, feedback will be
available on the progress page within 72
hours

50 palavras.

Fonte: Elaborado pela autora, com base no contetudo apresentado na EF English Live Business.

READING ACTVITIES
CABECALHO DESCRICAO COMANDO
Unidade 1 — Licio 2 — Reading about events
Make sure you read and Explicagdo de trés paginas sobre a leitura de

understand the following material

L chave
before continuing.

eventos, com o nome dos eventos, palavras-
, uso de maitsculas em nomes proprios e
um paragrafo de exemplo.

Read and understand

Sort the items ~
opgde

3 categorias clicaveis (evento, hora, local) e 15

.. . Sort
s clicaveis para serem categorizadas.

Read the questions, then look for
key words in the reading text to
answer the questions quickly.
Don't worry about words you do
not know. Concentrate on the
keywords that you do understand.
Select the correct option.

Texto

perguntas de compreensdo de multipla escolha
(3 respostas cada).

de 93 palavras sobre um evento, com 4
Read and answer

Unidade 3 —

Licao 3 — Previewing a news article

Make sure you read and
understand the following material
before continuing.

Explicagdo de duas paginas sobre a pré-
visualizagdo de uma noticia (“explicagdo
multimodal da linguagem”).

Read and understand

Read the text and answer the
questions. Select the correct
option.

O texto e uma imagem, com 5 perguntas de
compreensdo de multipla escolha (3 respostas
cada).

Read and answer
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Tap on the gaps and type or select
the best option.

4 frases com lacunas clicaveis e 3 respostas
clicaveis.

Fill in gap (can select)

Unidade 4 — Licao 3 — Reading about someone's life

Read the text and answer the
questions. Select the correct
option.

Texto sobre um evento, com 5 perguntas de
compreensdao de multipla escolha (3 respostas
cada).

Read and answer

Tap on the gaps and type or select
the best option.

O mesmo texto de antes, agora com 6 lacunas a
serem preenchidas com 6 opgdes.

Fill in gap (can select)

Listen to a man talking about the
big events in his life so far. Drag
the items and put them in the
correct order.

Audio do mesmo texto anterior, com 6
afirmagdes a serem organizadas em ordem.

Drag and put in order

8 frases escritas (com audio) para serem lidas
em voz alta enquanto sdo gravadas. Os
resultados s@o apresentados com base em cores

Record the phrases (verde significa correto, Read while recording
amarelo/laranja/vermelho  indicam  varios
niveis de incorre¢do e preto significa nao
pronunciado).
Unidade 6 — Licao 1 — Travel brochures
Make sure you read and

understand the following material
before continuing.

Explicagdo de uma pagina sobre uma estratégia
de leitura.

Read and understand

Read the
Patagonia.
option.

travel brochure for
Select the correct

A brief text on a trip to Patagonia with a picture
of a glacier; 5 multiple choices, comprehension
questions with 3 alternatives each.

Read and answer

Tap on the gaps and type or select
the best option.

O mesmo texto anterior com 6 lacunas a
preencher (6 alternativas).

Fill in gap (can select)

Sort the items.

2 categorias clicaveis (“geografia” e
“temperatura”) e 9 opgdes clicaveis a serem
categorizadas.

Sort

Fonte: Elaborado pela autora, com base no contetudo apresentado na EF English Live Business.

LISTENING ACTIVITIES
CABECALHO DESCRICAO COMANDO
Unidade 4 — Licao 1 — Listening for details
Make sure you read and | Explicagdo de uma pagina sobre como se

understand the following material
before continuing.

concentrar nos detalhes (datas e locais) (2
frases com audio).

Read and understand

Listen to Hailey, a famous
advertising director, being asked
questions about her life for a
podcast interview. Select the
correct option.

Audio de 58 segundos de um homem
entrevistando uma mulher. Quatro perguntas de
multipla escolha sobre compreensdo, com trés
respostas cada.

Listen and answer
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Tap on the gaps and type or select
the best option.

Transcri¢do do audio com 6 lacunas clicaveis e
6 respostas clicaveis.

Fill in gap (can select)

Record the phrases

7 frases escritas (com audio) para serem lidas
em voz alta enquanto sdo gravadas. Os
resultados s@o apresentados com base em cores
(verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho  indicam  varios
niveis de incorre¢do e preto significa ndo
pronunciado).

Read while recording

Unidade 4 — Licao 2 — Listening for key words

Tap to match the pairs

5 imagens opacas clicadveis que se tornam
vividas quando combinadas com seus
respectivos 5 icones de audio clicaveis.

Listen and match

Listen to the woman talking about
big events in her life. Select the
correct option.

Monologo de 17 segundos de uma mulher
falando sobre os acontecimentos de sua vida.
Trés perguntas de multipla escolha de
compreensdo, com trés respostas cada.

Listen and answer

Tap on the gaps and type or select
the best option.

Transcrigdo do audio com 5 lacunas clicaveis e
5 respostas clicaveis.

Fill in gap (can select)

Record the phrases

6 frases escritas (com audio) para serem lidas
em voz alta enquanto sdo gravadas. Os
resultados sdo apresentados com base em cores
(verde significa correto,
amarelo/laranja/vermelho  indicam  varios
niveis de incorre¢do e preto significa nao
pronunciado).

Read while recording

Unidade 4 — Licao 4 — Reduced forms

Make sure you read and
understand the following material
before continuing.

Explicagdo de uma pagina sobre formas
reduzidas (também conhecidas como falar
rapido) (5 frases com audio).

Read and understand

Listen to the reduced form
questions. Select the correct
option.

Audio curto com uma pergunta; selecionar a
pergunta ouvida (2 alternativas).

Listen and answer

Listen to the reduced form

Audio curto com uma pergunta; selecionar a

questions.  Select the correct . Listen and answer
. resposta correta (3 alternativas).
option.
Unidade 6 — Licao 3 — Reduced forms
Make sure you read and Explicagdo de duas paginas sobre formas

understand the following material
before continuing.

reduzidas (também conhecidas como “going
to”, “have to” e “want to”); 120 frases com
dudio.

Read and understand

Listen again to the couple
discussing their next vacation.
Select the correct option.

Conversa de 30 segundos entre uma voz
feminina e uma voz masculina sobre as suas
proximas férias. Selecionar 3 frases (de um
total de 5) que podem ser ouvidas no audio.

Listen and select

Listen again to the couple
discussing their next vacation.

O mesmo 4audio de antes, agora com 3
perguntas de compreensdo com 3 alternativas

Listen and answer
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Select the correct option.

cada.

Fonte: Elaborado pela autora, com base no conteudo apresentado na EF English Live Business.

WRITING ACTIVITIES

CABECALHO

DESCRICAO

COMANDO

Unidade 5 — Licao 4 — Writing thank-you letters

Watch the video and study the
language. Phrases will appear as
the video plays

Video com 1 minuto e 29 segundos de duracdo
para ser assistido enquanto duas frases
aparecem na tela em momentos especificos,
juntamente com um icone clicavel que reproduz
sua pronuncia.

Watch and study

Make sure you read and
understand the following material
before continuing.

Explicagdo de duas paginas sobre como
escrever uma carta de agradecimento (12
frases, sem audio).

Read and understand

Read the text and answer the
questions. Select the correct option

Carta breve com 3 perguntas de compreensao
de multipla escolha.

Read and answer

Tap on the gaps and type or select
the best option.

6 “preencha as lacunas” usando o texto anterior.

Fill in gap (can select)

Unidade 6 — Licao 4 — Using appropriate register

Read the postcard, and answer the

Uma imagem de uma girafa na savana e um
texto abaixo dela. Quatro perguntas de multipla

questions. Select the correct ~ R Read and answer
. escolha sobre compreensdo, com trés
option. .
alternativas cada.
Explicagdo de uma pagina sobre o uso do
Make sure you read and prcag bag

understand the following material
before continuing.

registro apropriado (ou seja, saudagdes e
despedidas informais e formais); 12 frases sem
audio.

Read and understand

Tap on the gaps and type or select
the best option.

O mesmo texto de antes, agora com 6 lacunas a
serem preenchidas com uma das 6 alternativas.

Fill in gap (can select)

Drag the items and put them in the
correct order.

O mesmo texto anterior dividido em 7 itens a
serem organizados em uma linha do tempo.

Drag and put in order

Fonte: Elaborado pela autora, com base no contetdo apresentado na EF English Live B

SPEAKING ACTIVITIES
CABECALHO DESCRICAO ANALISE
Unidade 3 — Licao 2 — Opening a conversation
Make sure you read and | Explicacdo de duas péaginas sobre como iniciar
understand ~ the  following | uma conversa (perguntas gerais, perguntas Read and understand

material before continuing.

especificas, afirmagoes).

Listen to the beginnings of the
conversations. Select the correct
option.

Conversa de 26 segundos entre uma voz feminina
e uma voz masculina sobre funcionarios
eficientes e ineficientes. Selecionar 4 frases
iniciais de conversa (entre 6) que podem ser

Listen and select
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ouvidas no audio.

Select the correct option

4 questdes de preenchimento de lacunas, multipla
escolha e interpreta¢do de tom com audios.

Fill in gap (can select)

Read the situation described in
the reference text. Select the
correct option.

Um texto na tela. Selecionar 3 (de 5) formas mais
adequadas de iniciar uma conversa.

Read and select

Unidade 5 — Licao 3 — American English and British English
Make sure you read and | Explicacdo de trés paginas sobre o inglés
understand ~ the  following | americano e o ingl€s britanico (entonagdo, 1éxico Read and understand

material before continuing.

e variagdo de expressoes).

Sort the items.

2 categorias clicaveis (inglés americano e
britdnico) e 5 opgdes clicdveis para serem
categorizadas.

Sort

Listen to the audio, and decide
whether the speaker is using
American or British English.
Select the correct option.

4 audios curtos a serem classificados como inglés
americano ou britanico.

Listen and sort

Record the phrases

6 frases escritas (com dudio) para serem lidas em
voz alta enquanto sdo gravadas. Os resultados sdo
apresentados com base em cores (verde significa
correto, amarelo/laranja/vermelho  indicam
varios niveis de incorre¢do e preto significa ndo
pronunciado).

Read while recording

Fonte: Elaborado pela autora, com base no contetido apresentado na EF English Live Business.
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APENDICE H
Questionario respondido pelas professoras e pelos professores.

Questionario — Professores de Inglés do
Ensino Publico do Parana

0l4, somos pesquisadores do Programa de Pds-Graduagao em Estudos da Linguagem da
Universidade Estadual de Londrina (PPGEL-UEL) e convidamos vocé a participar da
pesquisa “Inglés em um Clique: Discutindo a Aprendizagem na Era das Plataformas no
Parand”, que objetiva investigar a relacdo entre a obrigatoriedade da Plataforma Inglés
Parana e os entendimentos sobre ensinar, aprender e avaliar lingua inglesa com seu uso.

* Indica uma pergunta obrigatdria

E-mail *

Seu e-mail

Vocé tem experiéncia com a plataforma Inglés Parana fornecida pela EF English  *
First?

(O sim
() Néo

Se possuir interesse em nosso convite, por favor, leia e caso de acordo, consinta *
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a seguir.

O Abrir o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(O Néo tenho interesse em participar
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) professor(a),

Gostariamos de convida-lo(a) para participar da pesquisa "INGLES EM UM CLIQUE:
DISCUTINDO A APRENDIZAGEM NA ERA DAS PLATAFORMAS NO PARANA”, sob
responsabilidade da pesquisadora Bruna Oliveira Braz, mestranda da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), e da sua orientadora, Profa. Dra. Vera Lucia Lopes Cristovao. O
objetivo da pesquisa € investigar a relagdo entre o uso dito com obrigatério da plataforma
Inglés Parana e os entendimentos sobre ensinar, aprender e avaliar lingua inglesa com seu
uso. Ao participar, vocé contribuird para uma reflexdo mais ampla sobre como as
plataformas digitais influenciam o ensino da lingua inglesa, ajudando a identificar tanto os
desafios quanto as oportunidades trazidas por esse recurso na pratica pedagoégica.

Sua participacéo consistira em responder a este questionario. Nao havera nenhuma
atividade que exija mais do que 20 minutos ao longo do periodo da pesquisa. Todo o
processo sera conduzido de forma que vocé possa compartilhar suas percepgoes e
experiéncias sobre o uso da plataforma Inglés Parana de maneira confidencial e
respeitosa.

Participar da pesquisa pode trazer beneficios diretos e indiretos. Entre os beneficios
diretos esta a oportunidade de refletir sobre as proprias praticas e experiéncias no uso de
plataformas digitais no ensino de inglés, o que pode enriquecer as suas proprias praticas
pedagdgicas como professor. Indiretamente, ao compartilhar suas experiéncias, vocé
contribuira para uma discussido mais ampla e para a melhoria de politicas educacionais e
de futuras iniciativas de formacgao de professores. Além disso, ao contribuir para o
desenvolvimento de estratégias pedagégicas mais eficazes, vocé ajudara a melhorar a
compreenséo do uso das plataformas digitais no ensino de linguas, algo que pode
beneficiar tanto professores quanto estudantes em todo o Parana.

Quanto aos riscos, informamos que poderao ocorrer dividas ou insegurangas durante o
preenchimento do questionario, ou desconfortos ao compartilhar suas percepgdes sobre a
plataforma Inglés Parana. Esses desconfortos podem estar relacionados a exposicao de
experiéncias pessoais sobre o uso da plataforma. Contudo, asseguramos que todas as
respostas serdao mantidas em sigilo e tratadas de forma confidencial. Além disso, vocé
poderd, a qualquer momento, deixar de responder a qualquer questao que lhe cause
desconforto sem que isso acarrete prejuizos. Comprometemo-nos a garantir um ambiente
respeitoso e acolhedor durante todo o processo da pesquisa. Caso vocé tenha alguma
duvida ou se sinta desconfortavel em algum momento, estaremos a disposigdo para
esclarecimentos. Nenhum dado coletado sera utilizado de maneira que exponha a sua
identidade ou cause constrangimento. Garantimos, também, que nao ha risco maior do
que aqueles vivenciados em atividades cotidianas.
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Esclarecemos que sua participagao é totalmente voluntaria e vocé pode se recusar a
participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, reforgando que isso nao acarretara
qualquer énus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que os dados serdo utilizados
somente para fins de pesquisa e reforcamos que estes serdo tratados com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Nesse sentido, os dados
gerados pela pesquisa ficardo em segredo, arquivados virtualmente sob responsabilidade
das pesquisadoras, e 0 seu nhome nao aparecerd em lugar nenhum dos textos de
divulgacio dos resultados da investigacdo. Além disso, os dados a serem coletados s6
poderao ser utilizados por um periodo de até 10 anos, contados a partir do ano de 2024.
Apoés este periodo, os dados serdo descartados.

Ao final da pesquisa, garantimos que todos os participantes terao acesso aos resultados
gerais. Um relatério com as principais conclusdes sera enviado diretamente para o e-mail
fornecido, assegurando que vocé tenha conhecimento dos achados obtidos e de como
suas contribuicdes auxiliaram na construgdo deste estudo.

Esclarecemos, ainda, que vocé ndo pagara e nem sera remunerado por sua participagao.
Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa serao ressarcidas,
quando devidas e decorrentes especificamente de sua participagéo.

De acordo com as orientagdes da Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) para
pesquisas em ambiente virtual, os riscos associados ao uso de plataformas online (como o
Google Forms) incluem a possibilidade de limitagGes na garantia da confidencialidade e
no controle total sobre a seguranga dos dados compartilhados. A tecnologia utilizada para
a coleta de informacgo6es pode ndao assegurar completamente a privacidade dos dados dos
participantes, sendo recomendavel que vocé mantenha a copia de seu consentimento que
recebera em seu e-mail apos responder este formulario completamente. Novamente,
esteja ciente de seu direito de ndo responder a qualquer questao, podendo se retirar da
pesquisa a qualquer momento, sem necessidade de justificativa.

Esse questionario foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina (CEP-UEL). O CEP é um 6rgao da que
avalia e supervisiona projetos de pesquisa que envolvem a participagao de seres humanos,
garantindo a conformidade com normas éticas e regulamentos nacionais, como a
Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Salude. Esse comité examina propostas de
pesquisa para proteger os direitos, a seguran¢a e o bem-estar dos participantes,
assegurando que eles estejam cientes dos riscos e beneficios envolvidos.
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Caso voceé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar:

Pesquisadora Principal: Bruna Oliveira Braz_

« Pesquisadora responsavel na UEL: Vera Lucia Lopes Cristovﬁo_

« Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual
de Londrina | Situado junto ao LABESC — Laboratério Escola, no Campus
Universitario | Telefone 3371-5455 | e-mail: cep268@uel.br

Marque a data em que vocé estda respondendo a este questiondrio. *
Data

dd/mm/aaaa ()

Consentimento, apos esclarecimento

Eu li o esclarecimento anterior e compreendi para que serve o estudo e quais
procedimentos e compreendi para que serve o estudo e a quais procedimentos serei
submetido. A explicagdo que recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi
que sou livre para interromper minha participagdo a qualquer momento, sem justificar
minha decisdo e que isso ndo acarretara penalidades. Sei que meu nome ndo sera
divulgado, que nao terei despesas e que nao receberei dinheiro para participar do estudo.
Concordo em participar do estudo “Inglés em um Clique: Discutindo a Aprendizagem na Era
das Plataformas no Parand”, e receberei uma via assinada deste documento.

Vocé consente participar da pesquisa? *

O Eu consinto participar da pesquisa

O Nao concordo
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Seu endereco de e-mail € importante para validarmos ¢ seu consentimento, para que vocé
receba uma copia deste termo e também e para enviar os resultados da pesquisa apds o
término do estudo.

Qual o seu endereco de e-mail? *

Sua resposta

QUESTIONARIO - IMPORTANTE

INFORMAGCAQ IMPORTANTE:
A maioria das questbes a seguir sdo de multipla escolha, ou seguem a Escala Linear.

Para a Escala Linear, vocé deve ler a afirmagéo e decidir entre um dos nlimeros abaixo em
relagdo a sua opinido sobre a afirmacao.

1 - Discordo Plenamente

2 - Discordo Parcialmente

3 - Ndo estou decidido

4 - Concordo Parcialmente

5- Concordo Plenamente
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PARTE 1 - INFORMAQﬁES DEMOGRAFICAS

Qual a sua faixa etaria? *

(O De20a29anos
(O De30a39anos
(O De404a49 anos
(O De50a 59 anos

(O Mais de 60 anos

Quantos anos de experiéncia vocé tem como professor? *

(O Menos de 5 anos
() 5a9anos

O 10 a 14 anos
() 15a20anos

() Mais de 20 anos

Qual é a sua graduaggo? *

O Superior Incompleto — Letras Inglés ou Portugués/Inglés
O Superior Completo — Letras Inglés ou Portugués/Inglés
O Superior Incompleto — Qutra formagéo

() Superior Completo — Outra formagéo
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E a sua pos-graduagao? *

Nao tenho

Mestrado Incompleto — Linguagem ou Educacdo
Mestrado Completo — Linguagem ou Educacédo
Doutorade Incompleto — Linguagem ou Educacéo

Doutorade Completo — Linguagem ou Educacédo

O ONONONONGC

Mestra(n)do ou Doutora(n)do em outras areas

PARTE 2 - USO DA PLATAFORMA INGLES PARANA

“Aplico o uso da plataforma Inglés Parana com muita frequéncia nas minhas *
aulas.”

1 2 3 4 5

Discordo Plenamente O O O O O Concordo Plenamente

“Acredito que o conteudo programatico da plataforma esta alinhado com as *
diretrizes da BNCC e do Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana.”

1 2 3 4 5

Discordo Plenamente O O O O O Concordo Plenamente
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“Estou plenamente satisfeito com o uso da plataforma Inglés Parana em minhas *
aulas.”

1 2 3 4 5

Discordo Plenamente O O O O O Concordo Plenamente

PARTE 3 - IMPACTO NO ENSINO MEDIO

“Acredito que a plataforma Inglés Parana tem sido uma ferramenta chave no *
desenvolvimento do pensamento critico e colaboragao dos estudantes.”

1 2 3 4 5

Discordo Plenamente O O O O O Concordo Plenamente

“Acredito que a plataforma Inglés Parana melhora a qualidade da educagédo que *
eu ofereco.”

1 2 3 4 5

Discordo Plenamente O O O O O Concordo Plenamente

“A estrutura da(s) escola(s) que leciono tém infraestrutura (equipamentos, *
conectividade, etc.) o suficiente para suportar a utilizagéo da plataforma.”

1 2 3 4 5

Discordo Plenamente O O O O O Concordo Plenamente
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PARTE 4 - DESAFIOS E PERCEPGOES

Para vocé, qual é a principal dificuldade no uso da plataforma? *

O Qualidade/estabilidade da internet
O Execucdo de funcdes técnicas (ndo pedagdgicas)
O Limitacdo do meu planejamento didatico

O O conteudo ndo promove engajamento

O Qutro:

“0 suporte técnico oferecido pela SEED para o uso da plataforma Inglés Parana é *
eficiente.”

1 2 3 4 5

Discordo Plenamente O O O O O Concordo Plenamente

“0 monitoramento do uso da plataforma nunca afeta a minha autonomia como  *
educador(a).”

1 2 3 4 5

Discordo Plenamente O O O O O Concordo Plenamente

“Nunca sinto que a obrigacdo do uso da plataforma interfere na minha liberdade *
de escolha metodoldgica.”

1 2 3 4 5

Discordo Plenamente O O O O O Concordo Plenamente
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PARTES - AVALIAQ;ELO GERAL

Qual € a probabilidade de vocé recomendar o uso da plataforma Inglés Parana  *
para outros professores?

0 T 2 3 4 5 6 7 8 9 10

O O O O O OO0 0 0O OO0 O

Espaco livre para comentarios sobre sua experiéncia ministrando com a *
Plataforma Inglés Parana.

Sua resposta

Escolha um pseuddénimo caso haja necessidade de identificagao da sua *
mensagem anterior. Nao utilize seus nomes e sobrenomes.

Sua resposta
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APENDICE I
Questionario respondido pelas egressas e pelos egressos.

Questionario — Estudantes recem-
formados no Ensino Médio publico do
Parana

0la, somos pesqguisadores do Programa de Pos-Graduagao em Estudos da Linguagem da
Universidade Estadual de Londrina (PPGEL-UEL) e, pimeiramente, gostariamos de saber se
vocé enquadra na participa¢do da a pesquisa“inglés em um Clique: Discutindo a
Aprendizagem na Era das Plataformas no Parana”.

« As primeiras 3 perguntas terdo o intuito de estabelecer seu enquadramento no
grupo analisado.

« Caso voceé esteja dentro dos critérios estabelecidos, vocé terd acesso ao Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido que, além de esclarecer toda a pesquisa, € onde
vocé concordara ou nao em participar da pesquisa.

« Por fim, virdo as 12 perguntas que gerarao os dados desta pesquisa.

Vocé tem mais de 18 anos? *

(O sim
O Nao

Vocé estudou no ensino publico do Parana? *
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Questionario — Estudantes recém-formados no Ensino Médio publico do Parana

Segdo sem titulo

0l4a, somos pesquisadores do Programa de Pds-Graduacgédo em Estudos da Linguagem da
Universidade Estadual de Londrina (PPGEL-UEL) e convidamos vocé a participar da
pesquisa “Inglés em um Clique: Discutindo a Aprendizagem na Era das Plataformas no
Parand”, que objetiva investigar a relacdo entre a obrigatoriedade da Plataforma Inglés
Parana e os entendimentos sobre ensinar, aprender e avaliar lingua inglesa com seu uso.

Se possuir interesse em nosso convite, por favor, leia e caso de acordo, consinta  *
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a sequir.

O Abrir o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

O Nao tenho interesse em participar

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) estudante,

Gostariamos de convidé-lo(a) para participar da pesquisa “INGLES EM UM CLIQUE:
DISCUTINDO A APRENDIZAGEM NA ERA DAS PLATAFORMAS NO PARANA”, sob
responsabilidade da pesquisadora Bruna Oliveira Braz, mestranda da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), e da sua orientadora, Profa. Dra. Vera Liicia Lopes Cristovdo. O
objetivo da pesquisa é investigar a relacdo entre o uso dito com obrigatério da plataforma
Inglés Parana e os entendimentos sobre ensinar, aprender e avaliar lingua inglesa com seu
uso. Ao participar, vocé contribuira para uma reflexdao mais ampla sobre como as
plataformas digitais influenciam o ensino da lingua inglesa, ajudando a identificar tanto os
desafios quanto as oportunidades trazidas por esse recurso na pratica pedagaégica.

Sua participagdo consistira em responder a este questionario. Ndo havera nenhuma
atividade que exija mais do que 20 minutos ao longo do periodo da pesquisa. Todo o
processo sera conduzido de forma que vocé possa compartilhar suas percepgbes e
experiéncias sobre o uso da plataforma Inglés Parana de maneira confidencial e
respeitosa.
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Participar da pesquisa pode trazer beneficios diretos e indiretos. Entre os beneficios
diretos esta a oportunidade de compartilhar sobre as suas experiéncias no uso de
plataformas digitais no ensino de inglés, o que pode enriquecer seu préprio pensamento
critico em relagao a decisoes sobre na educacgao publica brasileira. Indiretamente, ao
compartilhar suas experiéncias, vocé contribuird para uma discussdo mais ampla e para a
melhoria de politicas educacionais e de futuras iniciativas de formacao de professores.
Além disso, ao contribuir para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas mais
eficazes, vocé ajudara a melhorar a compreensao do uso das plataformas digitais no
ensino de linguas, algo que pode beneficiar tanto professores quanto estudantes em todo o
Parana.

Quanto aos riscos, informamos que poderao ocorrer dividas ou insegurangas durante o
preenchimento do questionario, ou desconfortos ao compartilhar suas percepgoes sobre a
plataforma Inglés Parana. Esses desconfortos podem estar relacionados a exposicao de
experiéncias pessoais sobre o uso da plataforma. Contudo, asseguramos que todas as
respostas serao mantidas em sigilo e tratadas de forma confidencial. Além disso, vocé
podera, a qualquer momento, deixar de responder a qualquer questio que lhe cause
desconforto sem que isso acarrete prejuizos. Comprometemo-nos a garantir um ambiente
respeitoso e acolhedor durante todo o processo da pesquisa. Caso vocé tenha alguma
ddvida ou se sinta desconfortavel em algum momento, estaremos a disposicao para
esclarecimentos. Nenhum dado coletado sera utilizado de maneira que exponha a sua
identidade ou cause constrangimento. Garantimos, também, que nao ha risco maior do
que aqueles vivenciados em atividades cotidianas.

Esclarecemos que sua participagao é totalmente voluntaria e vocé pode se recusar a
participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, reforcando que isso nao acarretara
qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que os dados serao utilizados
somente para fins de pesquisa e reforcamos que estes serdo tratados com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Nesse sentido, os dados
gerados pela pesquisa ficarao em segredo, arquivados virtualmente sob responsabilidade
das pesquisadoras, e o seu nome nao aparecera em lugar nenhum dos textos de
divulgacao dos resultados da investigagao. Além disso, os dados a serem coletados so
poderao ser utilizados por um periodo de até 10 anos, contados a partir do ano de 2024.
Apds este periodo, os dados serao descartados.

Ao final da pesquisa, garantimos que todos os participantes terao acesso aos resultados
gerais. Um relatorio com as principais conclusdes sera enviado diretamente para o e-mail
fornecido, assegurando que vocé tenha conhecimento dos achados obtidos e de como
suas contribui¢cdes auxiliaram na construgao deste estudo.
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De acordo com as orientagdes da Comissédo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) para
pesquisas em ambiente virtual, os riscos associados ao uso de plataformas online (como o
Google Forms) incluem a possibilidade de limitag6es na garantia da confidencialidade e
no controle total sobre a seguranc¢a dos dados compartilhados. A tecnologia utilizada para
a coleta de informagdes pode ndo assegurar completamente a privacidade dos dados dos
participantes, sendo recomendavel que vocé mantenha a copia de seu consentimento que
recebera em seu e-mail apos responder este formulario completamente. Novamente,
esteja ciente de seu direito de ndo responder a qualquer questao, podendo se retirar da
pesquisa a qualquer momento, sem necessidade de justificativa.

Esse questionario foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina (CEP-UEL). O CEP é um 6rgao da que
avalia e supervisiona projetos de pesquisa que envolvem a participagao de seres humanos,
garantindo a conformidade com normas éticas e regulamentos nacionais, como a
Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Satde. Esse comité examina propostas de
pesquisa para proteger os direitos, a seguranca e o bem-estar dos participantes,
assegurando que eles estejam cientes dos riscos e beneficios envolvidos.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar:

» Pesquisadora Principal: Bruna Oliveira Braz—

« Pesquisadora responsavel na UEL: Vera Lucia Lopes Cristovdo _

« Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual
de Londrina | Situado junto ao LABESC — Laboratério Escola, no Campus
Universitario | Telefone 3371-5455 | e-mail: cep268@uel.br

Marque a data em que vocé esta respondendo a este questionario. *
Data

dd/mm/aaaa ()
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Consentimento, apos esclarecimento

Eu li o esclarecimento anterior e compreendi para que serve o estudo e quais
procedimentos e compreendi para que serve o estudo e a quais procedimentos serei
submetido. A explicagdo que recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi
que sou livre para interromper minha participagédo a qualquer momento, sem justificar
minha decisdo e que isso ndo acarretara penalidades. Sei que meu nome néao sera
divulgado, que néo terei despesas e que ndo receberei dinheiro para participar do estudo.
Concordo em participar do estudo “Inglés em um Clique: Discutindo a Aprendizagem na Era
das Plataformas no Parana”, e receberei uma via assinada deste documento.

Vocé consente participar da pesquisa? *

O Eu consinto participar da pesquisa

(O Nao concordo

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Seu endereco de e-mail € importante para validarmos o seu consentimento , para que vocé
receba uma cépia deste termo e também e para enviar os resultados da pesquisa apés o
término do estudo.

Qual o seu enderego de e-mail? *

Sua resposta
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QUESTIONARIO - IMPORTANTE

INFORMAQ.&O IMPORTANTE:
A maioria das questoes a sequir sdo de multipla escolha, ou sequem a Escala Linear.

Para a Escala Linear, vocé deve ler a afirmagéo e decidir entre um dos niimeros abaixo em
relagdo a sua opinido sobre a afirmagéo.

1 - Discordo Plenamente

2 - Discordo Parcialmente

3 - Ndo estou decidido

4 - Concordo Parcialmente

5 - Concordo Plenamente

PARTE 1 - INFORMAQ&ES DEMOGRAFICAS

Em que ano vocé se formou no Ensino Médio? *

(O 2021
(O 2022
(O 2023
(O 2024

Em qual cidade do Parana vocé mais estudou durante seus anos no Ensino *
Médio?

Sua resposta
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PARTE 2 - USO DA PLATAFORMA INGLES PARANA

“Eu utilizava a plataforma Inglés Parana com muita frequéncia nas aulas de
inglés.”

1 2 3 4 5

Discordo Plenamente O O O O O Concordo Plenamente

“Considero o conteudo disponivel na plataforma adequado.” *

1 2 3 4 5

Discordo Plenamente O O O O O Concordo Plenamente

“A plataforma Inglés Parana me ajudou a entender melhor as aulas de inglés.” *

1 2 3 4 3

Discordo Plenamente O O O O O Concordo Plenamente

PARTE 3 - IMPACTO NO APRENDIZADO

“A plataforma Inglés Parana auxiliou meu desempenho de inglés.” *

1 2 3 4 5

Discordo Plenamente O O O O O Concordo Plenamente
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“Eu me sentia motivado a aprender inglés usando a plataforma Inglés Parana.” *

1 2 3 4 5

Discordo Plenamente O O O O O Concordo Plenamente

“A plataforma ofereceu atividades necessarias e relevantes para 0 meu *
aprendizado.”

1 2 3 4 5

Discordo Plenamente O O O O O Concordo Plenamente

PARTE 4 - DESAFIOS E PERCEPQ&ES

Qual é a principal dificuldade que vocé enfrentou ao usar a plataforma? *

O Qualidade/estabilidade da internet
(O Aquantidade de atividades
O Todo o conteudo ser em Inglés

O Os conteudos disponiveis

(O outro:
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“A plataforma Inglés Parana exerceu seu papel no desenvolvimento das minhas *
habilidades criticas e colaborativas.”

1 2 3 4 5

Discordo Plenamente O O O O O Concordoe Plenamente

PARTES - AVALIAQJ&O GERAL

“Me senti plenamente satisfeito utilizando a plataforma Inglés Parana na escola.” *

1 2 3 4 5

Discordo Plenamente O O O O O Concordo Plenamente

Espaco livre para comentarios sobre sua experiéncia utilizando a Plataforma *
Inglés Parana.

Sua resposta

Escolha um pseuddnimo caso haja necessidade de identificagcédo da sua *
mensagem anterior. Nao utilize seus nomes e sobrenomes.

Sua resposta
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APENDICE J

Fichas de analise dos mecanismos enunciativos nas respostas das professoras e professores no
“Espaco livre para comentarios sobre sua experiéncia ministrando com a plataforma Inglés

Parana”.

Alice

Estou na rede a pouco tempo, porém ja notei que ndo hd engajamento dos alunos, fazem apenas porque ganham
nota por isso e sao muito cobrados, tanto quanto os professores. Ha casos de muitos alunos que, mesmo estando
nos niveis avangados na plataforma, na pratica apresentam muitas dificuldades de aprendizagem no inglés.
Portanto, levando em consideragdo tudo que mencionei, ndo acredito que a plataforma proporcione uma
metodologia e instrumentos avaliativos eficazes para colaborar no processo de ensino e aprendizagem.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (79 das 79 palavras) 0% (0 das 79 palavras) 0% (0 das 79 palavras)
Trecho Modalizacio Justificativa
A escolha do advérbio “pouco” (em vez de “algum” ou “certo”)
“a pouco Apreciativa minimiza a duragdo da experiéncia, servindo para destacar que, mesmo
tempo”’ P em um curto periodo, os problemas ja sdo evidentes, acrescentando uma
carga de critica a gravidade dos fatos relatados.
O advérbio “ja” somado ao auxiliar de modo “notei” apresenta a
e s . v o observacdo pessoal como base factual e origem do que serd dito,
'Ja notei que Logica . .
regulando o comprometimento do enunciador com a verdade do
enunciado.
O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “hd” expressa um
“ndo ha Abreciativa julgamento de valor negativo sobre a existéncia do engajamento,
engajamento” P avaliando a situag@o como deficitaria, sinalizando a auséncia de algo que
seria desejavel ou esperado.
“fazem apenas O advérbio “apenas” qualifica e reduz a motivagdo dos alunos a um
porque ganham Apreciativa unico fator instrumental (ganhar nota), expressando uma avaliagdo
nota” critica sobre a superficialidade do engajamento.
“sd0 muito o O intensificador “muito” adiciona uma carga avaliativa negativa,
', Apreciativa . .
cobrados qualificando a cobranga como excessiva.
« A locugdo comparativa estabelece uma igualdade criticada, expressando
tanto quanto os Y . c oA . .
rofessores” Apreciativa um juizo de valor sobre uma dindmica percebida como inadequada ou
P injusta.
oz O quantificador “muitos” amplifica a extensdo do problema
ha casos de e o ! . ’
muitos alunos” Apreciativa expressando a avaliagdo do enunciador sobre a gravidade e a
generalidade do fendmeno.
O advérbio concessivo “mesmo” introduz uma circunstincia que
“mesmo estando contrasta com a expectativa légica, modulando a relacdo entre as ideias
nos niveis Logica e enfraquece a forga esperada do fato (“estar no nivel avangado”) para
avangados” tornar a afirmagdo principal (“ter dificuldades”) mais contundente e
critica.
13
apresentam g . . . .
pres S O advérbio intensificador “muitas” qualifica a gravidade do problema,
muitas Apreciativa - .
dificuldades” reforcando a avaliagdo negativa.
O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o auxiliar de modo
“nao acredito Apreciativa “acredito” inicia com expressdo direta ¢ central da opinido subjetiva e
que...” P da crenga pessoal do enunciador, manifestando seu posicionamento
contrario.
“instrumentos O adjetivo “eficazes” funciona como um julgamento de valor sobre a
avaliativos Apreciativa qualidade que ¢é desejavel, mas que, no entendimento do enunciador, esta
eficazes” ausente.

Alika

A plataforma é um otimo recurso para ampliar a aprendizagem e conhecimento dos alunos. Sendo assim, é

indispensavel.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (18 das 18 palavras)

0% (0 das 18 palavras) 0% (0 das 18 palavras)
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Trecho Modalizacao Justificativa
“¢ um otimo S O adjetivo “6timo” expressa uma avaliagdo subjetiva e positiva, um
' Apreciativa . , . )
recurso julgamento de valor explicito sobre a qualidade da plataforma.
A locugdo adverbial conjuntiva “sendo assim” estabelece uma relagdo
« - o de conclusdo ou consequéncia entre as duas frases e modula a conexdo
Sendo assim Logica o A
entre as ideias, apresentando a segunda como uma deducdo logica
derivada da primeira.
O adjetivo “indispensavel” (que ndo pode ser dispensado) expressa uma
“¢ Dedntica forte necessidade ou obrigatoriedade e avalia a plataforma com base em

indispensavel”

um valor normativo (aquilo que € essencial para o processo educativo),
posicionando-a como um recurso obrigatdrio.

Amanda

A imposi¢do do uso da plataforma Inglés Parand prejudica a autonomia do professor no processo ensino
aprendizagem, a interag¢do entre professor e alunos se perde. Alem disso, os contetidos sdo reduzidos, ha falta
de estrutura, o acesso a internet ¢ falho. Definitivamente, esse programa de governo ndo contribui para a
melhoria da aprendizagem dos alunos.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (55 das 55 palavras)

0% (0 das 55 palavras) 0% (0 das 55 palavras)

Trecho Modalizacéio Justificativa
Esta locugdo conjuntiva funciona como um conector argumentativo e
AT e o ndo avalia o conteudo em si, mas organiza a progressao do discurso,
Além disso Loégica . LS .

adicionando novos argumentos a critica inicial e construindo uma

sequéncia légica que refor¢a a posi¢do do enunciador.
“os contetidos sdo o O adjetivo “reduzidos” qualifica os conteudos de forma negativa,

R Apreciativa . .
reduzidos expressando um julgamento de valor sobre sua limitacao.
“0 acesso a o O adjetivo “falho” introduz uma avaliag@o negativa e subjetiva sobre a
. . ’ Apreciativa ; .. . .
internet ¢ falho qualidade do acesso a internet, caracterizando-o como deficiente.
O advérbio '"definitivamente" expressa certeza absoluta e
« .. » o inquestionavel. Ele refor¢a o comprometimento total do enunciador
Definitivamente Logica ~ .
com a verdade da conclusdo que se segue, funcionando como um
intensificador epistémico.

O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “contribui”
expressa um julgamento de valor negativo sobre a eficacia do
“ndo contribui” Apreciativa programa, negando uma agdo esperada ou desejavel (contribuir para a

melhoria), avaliando o programa como falho dentro do contexto da
critica contundente.

AmyLee

Ainda ndo entendi direito o funcionamento da plataforma. Contudo, pelo pouco tempo que tive acesso, sinto
falta de algo especifico para acompanhar o desempenho dos alunos e para impressdo dos certificados sem

precisar atendé-los individualmente.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (35 das 35 palavras) 0% (0 das 35 palavras) 0% (0 das 35 palavras)
Trecho Modalizacao Justificativa
A combinag¢do do advérbio temporal “ainda” com o advérbio de
negagdo “ndo” modula o comprometimento do enunciador com o estado
“Ainda nio” Loégica de coisas, apresentando-o como ndo realizado no momento atual, mas
aberto a uma possivel mudanga no futuro e indica uma possibilidade ¢
um grau de incerteza sobre o proprio conhecimento.
No contexto coloquial, o advérbio “direito” (no sentido de
“entendi direito” Apreciativa “corretamente”) introduz um julgamento de valor sobre a qualidade do
proprio entendimento, avaliando-o como insuficiente ou inadequado
O quantificador “pouco” avalia a quantidade de tempo como
“pouco tempo” Apreciativa insuficiente para uma compreensdao ou uso pleno da plataforma,
expressando uma avaliagdo critica sobre as condigdes de acesso.
“falta algo - O adjetivo “especifico” qualifica o "algo" que falta, §xpressando um
especifico” Apreciativa julgamento de valor sobre a ferramenta desejada e avalia que a solugéo

atual é genérica ou inadequada; o ideal seria uma funcionalidade
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dedicada e particular.

“sem precisar

A construcdo “sem precisar” juntamente com o verbo “atendé-los” foca
na capacidade e na condigdo do agente (o professor) e avalia a a¢do de

atendé-los” Pragmatica “ater.ldef:-los individualmente” como uma necessidade que deveria ser
suprimida ou um obstaculo a ser removido, revelando o “querer-fazer”
do enunciador de realizar a tarefa de forma mais autonoma e eficiente.

“atendé-los s O advérbio de modo “individualmente adquire carga avaliativa negativa

individualmente”

ao caracterizar um procedimento visto como problematico e ineficiente

Ana A

A plataforma é excelente em fixar o contetido proposto em sala, so falta funcionar perfeitamente, tem dias que
ndo salva as atividades concluidas e ndo sai o som.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (28 das 28 palavras) 0% (0 das 28 palavras) 0% (0 das 28 palavras)
Trecho Modalizacio Justificativa
s » o O adjetivo “excelente” expressa um julgamento de valor positivo e
€ excelente Apreciativa - .
subjetivo sobre a qualidade da plataforma.
O participio “proposto” tem fungdo adjetiva neste contexto e refere-se
“conteudo Dedntica ao contetdo estabelecido, prescrito ou oficial; ele carrega a ideia de
proposto” uma normatizagdo, de algo que deve ser seguido ou trabalhado,
remetendo a um valor institucional.
« . O advérbio “perfeitamente” estabelece um padrio ideal e completo de
falta funcionar S . - e, o - L
. - Apreciativa funcionamento e sua mengao em “s6 falta...” introduz uma avaliagao
perfeitamente [ o . .. . .
critica ao sinalizar que a realidade ndo atinge esse parametro desejado.
o~ O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “salva” ¢ usada
nao salva as o . . . .
atividades” Pragmatica para avaliar a incapacidade da plataforma em realizar de forma
confidvel a a¢fo para a qual foi designada.
O participio “concluida” tem fungdo adjetiva e, no contexto da falha
“atividades o (“ndo salva”), adquire carga avaliativa, qualificando as atividades
F1 e Apreciativa . . N .
concluidas como estando em um estado final e desejado (cuja perda ou ndo registro
¢ avaliada como um problema).
Assim como “ndo salva”, o advérbio de negagdo “nido” combinado com
“ndo sai” Pragmatica o verbo “sai” relata um defeito e, no conjunto da critica, avalia a

incapacidade da plataforma em executar a funco de emitir som.

Ana B

Na minha experiéncia, a plataforma Inglés Parand ndo tem favorecido a aprendizagem dos alunos, pois o
material é superficial, pouco engajador e ndo contribui para o desenvolvimento real das habilidades em inglés.
Muitos estudantes demonstram desinteresse, tratando as atividades apenas como cumprimento de tarefas, 0
que resulta em baixo aproveitamento. A situacdo se agrava com o uso inadequado de ferramentas de
inteligéncia artificial: ja houve um caso comprovado e julgado em minha escola de um aluno que utilizou I4
para resolver as ligdes, além de varios outros sob suspeita. Além disso, o uso obrigatério da plataforma, sem
considerar o planejamento docente, acaba comprometendo ainda mais a qualidade do ensino.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

95,41% (104 das 109 palavras)

4,59% (5 das 109 palavras) 0% (0 das 109 palavras)

Trecho Modalizacao Justificativa
“n3o tem . o a'd\’fé'rbio de negagi?o “ndo” combinadp com o Yerbo “tem’i e
favorecido” Apreciativa participio “favorecido” expressa uma ayallagao subjetiva ¢ negativa
sobre o impacto da plataforma na aprendizagem.
“o material & . O adjetivo “superﬁpial” que qualifica o material de forma neggtiva,
o Apreciativa expressando um julgamento de valor sobre sua profundidade
superficial insuficiente.
“pouco Apreciati O advérbio de intensidade “pouco” modifica o adjetivo “engajador”,
engajador” preciativa avaliando negativamente a capacidade de engajamento do material.
O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “contribuiu”
“ndo contribui” Apreciativa expressa uma avaliagdo negativa sobre a eficacia do material para o
desenvolvimento das habilidades.
“desenvolvimento Apreciati O adjetivo “real” qualifica as habilidades como sendo auténticas ou
real das preciativa efetivas, mas no contexto, ¢ usado para contrastar com o0 que a
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habilidades”

plataforma oferece, implicando que o desenvolvimento atual néo é real.

prr—
esi\tf(lllzgg; . o advérbio quantificador “muitos” arnplifica a extensdo do problema
demonstram Apreciativa (defmteresse), expressando uma avaliagdo sobre a generalidade do
desinteresse” fendmeno.
O advérbio “apenas” restringe o significado, indicando que as
“apena}s como presinitve atividadgs sdo tratadas somente de uma maneirg, excluindo outras
cumprimento” possiveis, expressando uma avaliagdo negativa, pois reduz a motivagéo
dos estudantes a uma questdo meramente instrumental.
A locucdo adverbial “o que resulta em” estabelece uma relagdo de
“o que resulta - causae efeito entre duas proposi<;66~s no discurso. E um,conector !(').gico
om” Logica consecutivo que modula a 'relag:ao entre os conteudos tematicos,
apresentando o “baixo aproveitamento” como o resultado decorrente e
esperado do comportamento instrumental dos alunos
“baixo A o O adjetivo “baixo” qualifica o “aproveitamento”, agindo como uma
aproveitamento” preciativa avaliacdo negativa sobre os resultados do processo de aprendizagem.
“uso inadequado” i s O adjetivo “inadequado” expressa um julgamento .negat.ivo sobre o uso
das ferramentas de 1A, considerado impréprio ou indevido.
O advérbio “ja” apresenta a existéncia do caso como um fato
“ja houve” Loégica consumado e inquestionavel no momento da fala, servindo de base
objetiva para a critica subsequente.
“caso - O participio “comprovado” atesta a veracidade dp caso, apresentqndo—
comprovado... Loégica 0 como um fato certo, refoigando o comprometimento do enunciador
com a verdade da informag@o.
Similar a “comprovado”, “julgado” indica que o caso foi submetido a
“... e julgado” Loégica uma avaliagdo institucional e foi confirmado, apresentando-o como um
fato estabelecido.
«além de VArios - O advef:rbio “além” amplia a quantidade de casos S}lsgeitos, re.for(;ando
outros” Apreciativa a grav1d'ilde do problema e expressando uma avaliagdo negativa sobre
a extensdao do mau uso.
“Além disso” Lioise] O ad\{érbio “alé.m” adiciona um r}oyo argumento a série de criticas,
organizando o discurso de forma ldgica.
“uso obrigatorio . O adj etiyo “obrigatério” expressa uma imposi¢ao, uma norma que Ade\{e
da plataforma” Deontica ser gegqlda e reflete uma avaliag@o baseada em uma regra ou exigéncia
institucional.
O adjetivo “docente” funciona como um julgamento de valor implicito
“planejamento A o positivo sobre a instdncia do professor, cujo planejamento ¢
docente” preciativa apresentado (por contraste) como legitimo e especializado, em
oposicdo a uma ldgica impositiva externa.
A locugdo adverbial “ainda mais” intensifica negativamente o verbo
“ainda mais” Apreciativa “comprometendo”, avaliando que a qualidade do ensino é agravada

adicionalmente.

Anna Sousa

O uso da plataforma Inglés Parand é extremamente limitante ao profissional da educagdo. Por alguns anos, o
planejamento e slides fornecidos pela SEED se baseavam apenas em abrir a plataforma, ndo fornecendo
conteudos para lecionar em sala, como em outras matérias. Alem disso, existe o assédio contra professores que
ndo atingem as metas ¢ numeros desejados no B.1.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

87,93% (51 das 58 palavras)

12,07% (7 das 58 palavras) 0% (0 das 58 palavras)

Trecho Modalizacao Justificativa

“é — (0] advérbio de intensidade “extremamente”.reforg:a, negativamente, a
extremamente... avaliacdo que se segue, carregando um forte julgamento de valor.
O adjetivo “limitante” expressa um julgamento de valor negativo sobre
“..limitante” Apreciativa o uso da plataforma, avaliando-o como algo que restringe ¢ prejudica a
atuacdo profissional.

“glides . o pa?ticipio.“fomec.idos” indica que o planej~amentp eos slid@s Yém .de
fornecidos” Deontica uma insténcia superior (SEED) em uma relag@o institucional hierarquica

¢ implica uma norma ou diretriz estabelecida que deve ser seguida,
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caracterizando uma agfo prescritiva.

“se baseavam

O advérbio restritivo “apenas” qualifica negativamente a agdo,

aApenas em” Apreciativa avaliando-a como pobre, insuficiente e redutora, ao limitar o
P planejamento a uma Unica acdo ("abrir a plataforma").
“ndio O advérbio de negacdo “nd@o” combinado com o verbo “fornecendo”
fornecendo” Apreciativa expressa um julgamento critico sobre a falha da SEED em cumprir uma
fun¢do esperada (fornecer contetido pedagdgico).
A locugdo “como em” estabelece uma comparagdo entre dominios
« » o diferentes (inglés versus outras matérias), modulando o contetido,
como em Loégica . ) a ,
evidenciando um contraste e, portanto, uma deficiéncia especifica na
area de inglés.
cna C o O advérbio “além” organiza o discurso, adicionando um novo
Além disso Logica X o s
argumento a sequéncia de criticas.
O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “atingem” avalia
“nao atingem” Pragmatica a incapacidade ou a falha dos professores em alcangar um resultado
determinado, o foco estd na relacdo do agente com a agdo esperada.
« O participio “desejados” expressa uma avaliagcdo baseada em uma norma
metas e ST L A .
nimeros Deéntica ou valor institucional e indica o que ¢ exigido, esperado ou determinado
desejados” pela gestdo, configurando-se como uma meta obrigatdria no contexto do

trabalho docente.

Ariane

A plataforma é interessante, porém falta um melhor cuidado e estrutura nas escolas para seguir a demanda
pedida. Pois, em minhas as aulas em laboratorio, sdo a cada 15 dias, fazendo com que ndo encaixe com as
aulas em sala ocorrendo atividades desconexas. Além de que o no caso das minhas aulas, a plataforma ndo
registra a parte do microfone dos meus alunos, deixando a atividade como incompleta.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (68 das 68 palavras) 0% (0 das 68 palavras) 0% (0 das 68 palavras)
Trecho Modalizacio Justificativa
O adjetivo “interessante” expressa um julgamento de valor positivo,
“¢ interessante” Apreciativa porém moderado e inicial, sobre a plataforma, ou seja, ndo ¢ um elogio
entusiastico, mas um reconhecimento de potencial.
“melhor - O adjetivo de; grau cpmparativo “melhor” expressa um julgarr}ento de
cuidado” Apreciativa valor e avalia o cuidado ea estmtura atuais como insuficientes e
estabelece um padrdo superior desejado.
O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “encaixe”,
precedidos de “fazendo com que”, expressa uma consequéncia
“ndo encaixe” Loégica apresentada como inevitavel ou altamente provavel dadas as
circunstancias ¢ modaliza a relacdo entre a frequéncia das aulas ¢ a
incompatibilidade.
“atividades o O adjetivo “desconexas”. qualiﬁc.a as atividades com um forte
desconexas” Apreciativa JulgaNmento de Va.lor negativo, avalla}ndo—as como fragmentadas, sem
coesdo e pedagogicamente problematicas.
A1z ’ o O advérbio “além” introduz um novo problema na sequéncia das criticas,
Além de que Logica . ~
organizando a argumentacao.
O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “registra” avalia
“nao registra Pragmatica a incapacidade ou falha funcional da plataforma em executar a acao para
a qual foi projetada, focando esta na ineficiéncia operacional do sistema.
“deixando [...] O adjetivo “incompleta” introduz uma qualificacdo negativa e um
como Apreciativa julgamento de valor sobre o estado final da atividade, avaliando de que

incompleta”

o resultado ¢é defeituoso e insatisfatorio.

Bel

E desgastante tanto para alunos quanto para os professores!

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (9 das 9 palavras) 0% (0 das 0 palavras) 0% (0 das 0 palavras)
Trecho Modalizacio Justificativa
ot » S O adjetivo expressa um julgamento de valor negativo e subjetivo sobre
E desgastante Apreciativa

a experiéncia de uso da plataforma, classificando-a como algo que causa
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cansaco, esgotamento ou frustracgo.

“tanto [...]

quanto” Légica

A locug@o conjuntiva comparativa “tanto... quanto...” tem a fungéo de
estabelecer uma relagdo de igualdade ou equivaléncia entre os dois
termos que conecta (estudantes e professoras/es); ndo expressa uma
obrigagdo, um juizo de valor direto ou uma intengdo, mas modula
logicamente o alcance da afirmagdo anterior (“é desgastante”),
ampliando-a para abranger ambos os grupos de forma equiparada.

Bia

Essa forma de aprendizado é global

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado]

Vozes de personagem [negrito]

100% (6 das 6 palavras)

0% (0 das 0 palavras)

0% (0 das 0 palavras)

Trecho

Modalizacio

Justificativa

“¢ global”

Apreciativa

O adjetivo “global” introduz um julgamento de valor e uma classifica¢ao
sobre a forma de aprendizado; no contexto discursivo sobre uma
plataforma de ensino, atribuir a caracteristica de “global” pode implicar
uma avaliagdo positiva (como moderna, abrangente, conectada com o
mundo) ou, a depender do contexto mais amplo, uma critica (como
padronizada, ndo localizada, genérica).

Cameron

Ha alguns casos de alunos usando programas (?) para burlar a plataforma. Sdo considerados casos atipicos.
Eles realizam entre 100 e 300 licées em pouco tempo, as vezes um dia. A gravidade esta na emissdo de
certificados sem efetiva realizagdo das ligdes.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (42 das 42 palavras)

0% (0 das 42 palavras) 0% (0 das 42 palavras)

Trecho Modalizacio Justificativa
O adjetivo “atipicos” classifica os casos a partir de um julgamento de
“casos atipicos” Apreciativa valor, avaliando-os como fora do padrdo, incomuns ou anormais e reflete
a perspectiva do enunciador sobre o fenémeno.
O advérbio “pouco” qualifica a quantidade de tempo como insuficiente,
“em pouco o curta ou anormalmente reduzida para a tarefa (realizar 100-300 li¢des),
) Apreciativa .~ ree . o
tempo expressando uma avaliacdo critica sobre a improbabilidade e a
irregularidade da agdo.
A locugdo adverbial de tempo “as vezes” modula a frequéncia e a
“as vezes um Vet probabilidade do evento (“em um dia”) e regula o comprometimento do
dia” enunciador com a generalizagdo do fato, apresentando-o como uma
ocorréncia ocasional ou possivel, mas ndo constante.
O adjetivo “efetiva” qualifica a “realizacdo” com um julgamento de
“sem efetiva S valor sobre sua qualidade. Ele estabelece um contraste entre uma
Apreciativa

realiza¢do”

realizagdo verdadeira, valida e auténtica e a suposta realizagdo
fraudulenta.

CHb

Eu até acho a questdo de ouvir e falar em ingles interessante, mas o conteudo e desapropriado com a realidade
dos alunos, eles ndo entendem a eficacia da plataforma e sao totalmente desmotivado, nao gostam de falar e
simplesmente cumprem tarefas para receber nota.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (44 das 44 palavras)

0% (0 das 44 a palavras) 0% (0 das 44 palavras)

Trecho Modalizacao Justificativa
« . ' o O advérbio “até” somado ao auxiliar de modo “acho” modula o
Eu até acho... Logica . . . o
comprometimento do enunciador com a opinido positiva expressa.
w - » o O adjetivo “interessante” expressa um julgamento de valor positivo e
...interessante Apreciativa L . .
subjetivo do enunciador sobre um aspecto especifico da plataforma.
o conteudo [¢] O adjetivo “desapropriado” que qualifica o contetido de forma negativa,
desapropriado” Apreciativa expressando um julgamento de valor sobre sua inadequacao ou falta de
prop conexdo com a realidade dos alunos.
“sao totalmente o O advérbio de intensidade “totalmente”, ao modificar “desmotivado”,
Apreciativa

desmotivado”

refor¢a ¢ maximiza a carga avaliativa negativa do adjetivo, expressando
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um grau extremo de desmotivacdo.

O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “entendem”
expressam um julgamento de valor negativo sobre a capacidade

“ndo entendem” Apreciativa cognitiva dos alunos em relagdo a plataforma e negam um estado
esperado ou desejavel (o entendimento), avaliando a relagdo dos alunos
com a ferramenta como falha.

« . S O adjetivo “desmotivado” expressa um julgamento de valor negativo do
desmotivado Apreciativa . ) .
enunciador sobre o estado emocional e engajamento dos alunos.
O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “gostam” avalia
“nao gostam de Lo a falta de desejo, a ndo-intencdo ou a resisténcia dos alunos em relago
., Pragmatica L~ A Lo >
falar a acdo de falar em inglés; o foco estd no “querer-fazer” (ou, neste caso,
no “ndo-querer-fazer”).
O advérbio “simplesmente” qualifica a agdo de “cumprir tarefas” de

- v o forma redutora e negativa, avaliando-a como sem esforco adicional,

simplesmente Apreciativa

mecénica e motivada apenas pela nota, expressando um julgamento
critico sobre a natureza instrumental do engajamento dos alunos.

Christian

De modo geral, ndo acho a plataforma ruim. Ruim ¢ a obrigatoriedade de uso semanal. E ainda ter que assinar
ata, caso os indices da turma estejam em vermelho. Nunca aconteceu comigo, mas ocorreu com varios colegas.

Infelizmente, a maioria dos estudantes ndo aproveitam a ferramenta de maneira adequada. Sendo assim, acaba
sendo uma perda de tempo, ja que a grande maioria “chuta” qualquer resposta. Outro ponto importante: os
temas ndo sdo interessantes para os estudantes, colaborando, ainda mais, para a falta de interesse em realizar
as atividades. Fu, particularmente, incentivo ao mdximo o uso da plataforma, tanto em sala como em casa, e
cobro a utiliza¢do da mesma.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

88,99% (97 das 109 palavras)

11,01% (12 das 109 palavras) 0% (0 das 109 palavras)

Trecho Modalizacio Justificativa
« » o A locugdo adverbial “de modo geral” funciona como um operador de
De modo geral Logica S o . .
generalizacdo e delimita o escopo e a perspectiva da avaliagdo.
O advérbio de negagdo “ndo” combinado com auxiliar de modo “acho”
“ndo acho...” Apreciativa introduz o julgamento de valor pessoal e subjetivo do enunciador,
posicionando-o em relacdo a plataforma.
“a plataforma Apreciativa O adjetivo “ruim” ¢ um julgamento de valor negativo direto sobre a
ruim” P plataforma que o enunciador ndo possui por conta da negagfo anterior.
“Ruim ¢ a S O mesmo adjetivo “ruim” ¢ transferido para criticar a imposi¢do do uso,
. . ’ Apreciativa ~ .
obrigatoriedade ¢ ndo a ferramenta em si.
« » N O adjetivo “semanal” especifica a norma em termos de periodicidade,
de uso semanal Deontica . " R
refor¢ando seu carater prescritivo e institucional.
“ainda ter que Dedntica A construgdo modal “ter que” expressa uma obrigagdo ou imposigdo
assinar ata” externa e indesejada, caracterizando uma ac¢éo normativa.
“Nunca Logica O advérbio “nunca” apresenta a ndo-ocorréncia do fato como uma
aconteceu” g certeza absoluta e inquestionavel na experiéncia do enunciador.
g » o O advérbio quantificador “varios” amplifica a extensdo do problema (o
varios colegas Apreciativa P A . A
assédio), expressando uma avaliacdo sobre sua gravidade e frequéncia.
« . ’ o O advérbio “infelizmente” expressa avaliacdo subjetiva e um juizo de
Infelizmente Apreciativa .
valor negativo (de pesar) sobre o fato relatado.
“a maioria dos o O quantificador generalizante “maioria”, no contexto, avalia a
', Apreciativa .. L o~ e
estudantes extensividade do comportamento problematico (“ndo aproveitam”).
“de maneira A locucdo “de maneira adequada” estabelece um padrdo desejado de
adequada” Apreciativa uso, funcionando como um julgamento de valor sobre a forma correta
q (ndo alcangada) de utilizagdo.
A locugdo adverbial “sendo assim” estabelece uma relacdo de
« - o conclusdo ou consequéncia entre o argumento apresentado
Sendo assim Logica . ~ :
anteriormente (sobre os estudantes ndao aproveitarem adequadamente)
¢ a afirmag@o que se segue (sobre ser uma “perda de tempo”).
o ’ o A conjungdo adverbial “ja que” introduz uma relagdo de causa e
J4 que... Logica A - . .
consequéncia no discurso, articulando logicamente o argumento.
“...a grande Apreciativa Similar ao uso anterior de “maioria”, mas desta com um intensificador
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maioria chuta”

(“grande”) que reforca a generalizagio e a carga critica.

“Outro ponto Apreciativa O adjetivo “importante” qualifica o “ponto” em um julgamento de valor
importante” P do enunciador sobre a relevincia do argumento que sera apresentado.
“ndo sdo S O adjetivo “interessante” ¢ negado, expressando um julgamento
. ’ Apreciativa ; b
interessantes negativo sobre os temas.
A locugdo adverbial “ainda mais” intensifica a consequéncia negativa
“ainda mais” Apreciativa (“colaborando para a falta de interesse”), acrescentando uma avaliagao
de agravamento.
O advérbio “particularmente” modula proposi¢do seguinte, indicando
“particularmente” Logica que a afirmagdo (“incentivo a0 maximo...”) € valida para um caso
particular (o do préprio enunciador) dentro de um universo mais amplo.
A locucdo adverbial conjuntiva comparativa “tanto... como...”
« ’ o estabelece uma relagdo de igualdade ou concomitincia entre dois
tanto [...] como Logica

termos (“em sala como em casa”), organizando logicamente a
informagao.

Crazy

Acho que veio com boa intengdo, porém precisava estar atrelada ao conteudo do RCO. Temos a High, que ¢
totalmente fora do conteudo e a Teens, que esta mais proxima da proposta do estado.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (34 das 34 palavras) 0% (0 das 34 palavras) 0% (0 das 34 palavras)
Trecho Modalizacio Justificativa
O auxiliar de modo “acho” expressa julgamento pessoal e subjetivo do
“Acho que” Apreciativa enunciador, introduzindo toda a avaliagdo que se segue como sua
opinido.
“ . - o O adjetivo “boa” atribui uma qualidade positiva a intengdo por tras da
boa intengao Apreciativa .. .
plataforma, emitindo um julgamento de valor.

“precisava estar O verbo modal “precisava” avalia a a¢do (“estar atrelada”) como uma
atrelada ao Deontica obrigacdo ou necessidade normativa a ser cumprida e expressa uma
conteudo” exigéncia sobre como a plataforma deveria funcionar.

« O advérbio “totalmente”, juntamente com a expressdo (“fora do
totalmente o A . . . ..
” Apreciativa contetdo”) emite um julgamento de valor negativo e categdrico sobre a
fora . T 1 ,
falta de alinhamento da plataforma “High” com o curriculo.
A construgdo comparativa (“mais proxima”) avalia a plataforma
“mais proxima S “Teens” de forma relativa e positiva em relagdo a um parametro desejado
Apreciativa

da proposta”

(“a proposta do estado”), expressando um julgamento de valor sobre seu
grau de adequacio.

Cris

Os alunos ndo respondem aa atividades em casa, somente no colégio. Ndo ha computadores o suficiente para
os alunos, os fones de ouvido sdo poucos também e estragam com facilidade pois todos os alunos usam e nao

ha como repor.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (40 das 40 palavras) 0% (0 das 40 palavras) 0% (0 das 40 palavras)
Trecho Modalizacio Justificativa
O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “responde” avalia
“Nao respondem o um comportamento esperado (“responder as atividades em casa”) e
.. . Apreciativa . . :
as atividades relata problemas, funcionando como um julgamento de valor negativo
sobre o engajamento dos alunos, avaliado como insuficiente.
O advérbio restritivo “somente” qualifica a agdo (“responder”) como
“somente no RAoieciativa limitada ao colégio e ¢ apresentada como uma limitagdo critica,
colégio” p expressando uma avaliagdo negativa sobre a falta de realizagdo das
atividades em casa.
O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “ha” constata
a1 r e e uma falta que, no contexto da critica a infraestrutura, é claramente
Nao ha... Apreciativa . - .
avaliada como um problema grave, constituindo um julgamento de valor
negativo.
“...computadores o O adjetivo “suficiente”, na estrutura “ndo ha... o suficiente”, avalia a
Apreciativa

o suficiente”

quantidade como inadequada ou insatisfatoria, emitindo um julgamento
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de valor sobre a insuficiéncia dos recursos.

«
ouf\(/)?de(? ;1;0 s O adjetivo quanyitativo “poucos” avalia a quantidfu.ile d\e fones de ouvido
poucos...” como sendo muito reduzida, expressando uma critica a escassez.

“_e estragam - A locggﬁo adverbial “com facilidade” ayalig a frequépcia ou a

com facilidade” Apreciativa probajtnhdade dos estragos como sendp alta, 1mp11cgndo um julgamento
negativo sobre a durabilidade ou qualidade dos equipamentos.

O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “ha” introduz

“nao ha como L] uma avalia¢@o de impossibilidade em relagdo a acdo de repor os fones e

repor”’

modula a proposicao, apresentando-a como uma necessidade negativa
ou uma impossibilidade factual.

Darci

Massante e com pouco engajamento.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (5 das 5 palavras) 0% (0 das 5 palavras) 0% (0 das 5 palavras)
Trecho Modalizacao Justificativa

O adjetivo de ortografia variante de “macante” expressa um julgamento

“Massante e...” Apreciativa de valor negativo e subjetivo, avaliando a experiéncia com a plataforma
como tediosa, cansativa ou mondtona.

O advérbio quantificador “pouco” avalia a quantidade de “engajamento”

“com pouco s como sendo. insuficiente ou abaixo do esperado, expressando um juizo

engajamento” de valor critico sobre o nivel de participacdo dos alunos durante as aulas

com a plataforma.

Deia

A plataforma de inglés Parana usada pelos estudantes tem sido uma ferramenta engajamento na aprendizagem

em sala de aula.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (19 das 19 palavras)

0% (0 das 19 palavras) 0% (0 das 19 palavras)

Trecho Modalizacio Justificativa
Entendido como “engajadora”, o termo, na fung@o de adjetivo, expressa
“ferramenta Apreciati um julgamento de valor positivo, avaliando a plataforma como uma
engajamento” preciativa ferramenta que promove envolvimento e participagdo ativa dos alunos

na aprendizagem.

EB

Entrei recentemente na rede estadual e tive somente duas aulas com os alunos no laboratorio até agora. As
aulas fluiram bem, com parte das turmas engajadas, mas alguns alunos relataram ter tido problemas
técnicos com o audio da plataforma. Percebi que alguns alunos pulavam os exercicios ou so chutavam as
respostas para concluir as atividades. Em uma das turmas de ensino técnico, onde tenho somente uma aula
presencial por semana, os alunos pediram no primeirg dia de aula para que usemos a plataforma com
uma frequéncia menor do que com o ultimo professor, ja que temos pouco tempo juntos. dinda nao sei
como acessar a plataforma como professor para verificar os resultados dos alunos.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

64,04% (73 das 114 palavras)

0% (0 das 114 palavras) 35,96% (41 das 114 palavras)

Trecho Modalizacio Justificativa
“Entrei O advérbio “recentemente” especifica o tempo da agdo (“entrei”),
recentemente” Légica delimitando o periodo de experiéncia e modulando o alcance temporal
da afirmacio.
“tive somente S O advérbio restritivo “somente” avalia a quantidade de aulas como
’ Apreciativa . . . .
duas aulas insuficiente ou limitada, expressando um julgamento sobre a escassez.
“as aulas e O advérbio de modo “bem” expressa um julgamento de valor positivo
, ’ Apreciativa ,
fluiram bem sobre como as aulas fluiram.
“turmas Apteciativa O adjetivo “engajadas” classifica parte das turmas a partir de um
engajadas” P julgamento de valor positivo sobre seu nivel de envolvimento.
“ter tido e . . .
o O adjetivo “técnicos” classifica e especifica o tipo de problema,
problemas Logica N .
técnicos” modulando a compreens@o do leitor sobre a natureza do fato relatado.
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O auxiliar de modo “percebi” introduz uma observagdo pessoal

“Percebi que” Loégica apresentada como constatacdo, modulando o comprometimento do
enunciador com a verdade do que ¢é relatado.
s O advérbio restritivo “s6” qualifica a agdo de “chutar” como a tinica ou
s6 chutavam as T _ ) e S
resnosias” Apreciativa principal, expressando um julgamento critico sobre a superficialidade do
P engajamento.

“tenho Apreciativa O advérbio restritivo “somente” avalia a quantidade como insuficiente,
somente...” P expressando um julgamento sobre a limitagdo do tempo de contato.
“..uma aula Logica O adjetivo “presencial” especifica e diferencia o tipo de aula (em

presencial...” g oposicao a remota).
« ’ o A locugdo adverbial “por semana” indica a frequéncia que modula a
...por semana Logica S ~ . X
periodicidade da agdo, especificando uma condicdo temporal.
“primeiro dia de o O numeral ordinal “primeiro” estabelece uma sequéncia temporal,
” Logica . ~

aula modulando a informagdo sobre a ordem do evento.

« A O adjetivo comparativo “menor” avalia a frequéncia de uso como algo
frequéncia L . ~ o

menor” Apreciativa que deve ser reduzido em relacio a uma referéncia passada, expressando

um julgamento de valor sobre a quantidade desejada.

“4ltimo O adjetivo “ultimo” estabelece uma referéncia temporal e sequencial (o

rofessor” Logica professor anterior na linha do tempo), modulando a comparagdo e
P organizando os fatos no eixo do tempo.

3 b : b (13 2 T b
pouco tempo Abreciativa O adjetivo quantificador “pouco” avalia a quantidade de tempo como
juntos” P insuficiente, expressando um julgamento critico sobre a escassez.
“Ainda nio sei Os advérbios “ainda” e “nao” modulam o estado de conhecimento do
Loégica enunciador, apresentando-o como um fato atual, mas ndo permanente,

como acessar’”

indicando uma possibilidade futura de mudanca.

Elbi

Eu sou do time das antigas, por mais que eu adore muito a tecnologia e entenda o seu valor, eu sou muito mais
a favor de trazer de volta os livros para as escolas

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (34 das 34 palavras) 0% (0 das 34 palavras) 0% (0 das 34 palavras)
Trecho Modalizacio Justificativa
“time das . o ac’1j etivo “antigas” classifica e Valorizg um grupo associado a m.éFodos
antigas” Apreciativa ou épocas passadas: expressquo um julgamento de valor positivo e
identitario em relacdo ao tradicional.
A conjungdo concessiva “por mais que” estabelece uma relagdo de
“por mais que Vet contraste entre duas ideias, apresentando uma concessdo (“eu gosto da
eu...” tecnologia”) que sera superada pela afirmacdo seguinte (“prefiro os
livros™).
“...adore muito a Apreciati O advérbio “muito” intensifica o julgamento de valor trazido pelo verbo
tecnologia” preciativa “adore”, que expressa um forte sentimento positivo sobre a tecnologia.
A estrutura adverbial comparativa “muito mais” expressa uma
“eu sou muito e preferéncia acentuada e um julgamento de valor hierarquico, avaliando
Apreciativa

mais”

a opcdo “livros” como significativamente superior a “tecnologia” no
contexto escolar.

Ella

Me sinto desmotivada, pois sou apenas cobrada pelo uso da plataforma com os alunos, e ndo consigo exercer
minha prdtica em sala como gostaria. Sou “punida” quando os alunos ndo cumprem as metas, mesmo que isso

MUITAS vezes nao dependa de mim.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

78,57% (33 das 42 palavras)

21,43% (9 das 42 palavras) 0% (0 das 42 palavras)

Trecho Modalizacio Justificativa
“me sinto Apreciati O adjetivo “desmotivada” expressa um julgamento de valor negativo
desmotivada” preciativa sobre o proprio estado emocional ¢ engajamento profissional.
O advérbio “apenas” qualifica a agdo “cobrada” de forma restritiva,
“sou apenas Apreciati avaliando-a como a Unica ou principal relagdo estabelecida com a
cobrada” preciativa institui¢do, expressando um julgamento de insuficiéncia ou
reducionismo.
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verbi po po - v -
O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “consigo” no
“ndo consigo Praematica futuro do pretérito avalia a incapacidade ou impossibilidade do
exercer...” g enunciador em realizar a ag@o desejada (“exercer minha pratica”),
focando no “saber-fazer” ou “poder-fazer” frustrado.
“  como A expressdo “como gostaria” no futuro do pretérito introduz uma
T Pragmatica comparagdo com um desejo ou intengdo ndo concretizada do enunciador,
gostaria . ) \ - .
focalizando o “querer-fazer” ideal em contraste com a realidade.
O participio “punida”, especialmente entre aspas, expressa um forte
“Sou ‘punida’” Apreciativa julgamento de valor negativo sobre a consequéncia que sofre, avaliando-
a como injusta, excessiva ou metaforicamente violenta.
o~ advérbio de negacdo ‘“ndo”” combinado com o verbo “cumprem” avalia
O d b d 13 29 b d b (13 2 1
ndo cumprem L . . ) -

as metas” Pragmatica a incapacidade ou a falha das/dos estudantes em realizar a agdo esperada

de cumprir metas.

« juncdo adverbi ue” introduz u ircunstancia qu

A conjuncao adverbial “mesmo que” introd ma circunstancia que

mesmo que o N .
(50, Loégica contrasta com a ideia principal, estabelecendo uma relagdo ldgica de

concessao entre as proposigoes.

) vérbio quanti uitas”, - . ,
MUITAS O advérbio quantificador “muitas", especialmente em caixa alta
vezes..” Apreciativa intensifica a frequéncia do fato, avaliando-a como alta e expressando um

julgamento sobre a recorréncia do problema.
“ nio dependa O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “dependa” avalia
de mirlr)f’ Loégica a relagdo de dependéncia como nido existente ou irrelevante para o fato
anterior, apresentando-a como uma possibilidade que ndo se concretiza.

English lover

Facgo uso dos videos em sala de aula para desenvolver o listening e o speaking dos alunos.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (17 das 17 palavras)

0% (0 das 17 palavras) 0% (0 das 17 palavras)

Trecho Modalizacio

Justificativa

X Grau zero

O enunciado todo ¢ uma constatacdo pura sobre uma pratica pedagogica

EMBDS

Recomendo plenamente

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (2 das 2 palavras) 0% (0 das 2 palavras) 0% (0 das 2 palavras)
Trecho Modalizacio Justificativa
O advérbio de intensidade “plenamente” qualifica o verbo “recomendo”
“Recomendo o de forma absoluta, expressando um julgamento de valor positivo total e
', Apreciativa e . e Y. .
plenamente sem reservas, transmitindo a avalia¢do entusiastica do enunciador sobre
o tema.

Fani

A plataforma Inglés Parana poderia ser uma ferramenta facilitadora no processo de ensino e aprendizagem se
fosse facultado ao professor como inclui-la em seu planejamento pedagogico. Porém, como o uso da plataforma
¢ imposto, visando o cumprimento de um cronograma que muitas vezes nao acompanha o trabalho docente em

sala de aula, acaba sendo um momento desconectado, descontextualizado. Existe, além disso, uma cobranca
ostensiva por numeros, metas, o que sobrecarrega tanto o docente como os alunos, que muitas vezes realizam
as atividades apenas para atingir as metas estabelecidas, sem preocupag¢do com aprendizado.

Voz do Autor [itdlico] Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]
80,43% (74 das 92 palavras) 19,57% (18 das 92 palavras) 0% (0 das 92 palavras)
Trecho Modalizacio Justificativa
O verbo “poderia” no futuro do pretérito apresenta uma possibilidade
“poderia ser...” Logica ndo realizada, modulando o comprometimento do enunciador com a
verdade do enunciado e expressando um cendrio hipotético.
« O adjetivo “facilitadora” expressa um julgamento de valor positivo
...uma ferramenta o ~ . .
o ” Apreciativa | sobre a funcdo potencial da plataforma, avaliando-a como algo que
facilitadora . NP
tornaria o processo mais facil.
A conjuncdo condicional “se fosse” estabelece uma relagdo de
“se fosse...” Loégica condi¢do irreal para a realizagdo do cenario positivo descrito,
estruturando o argumento.
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“...facultado ao

O participio “facultado” com valor adjetivo expressa uma permissao

rofessor..” Deontica ou liberdade que deveria ser concedida ao professor, refletindo uma
P norma desejada (de autonomia) em oposi¢do a imposicdo atual.
A expressdo “como inclui-la” foca no “saber-fazer” da/do professor,
“...como inclui-1a” Pragmatica | referindo-se ao método ou maneira de realizar a acdo de integragdo
ao planejamento.

«olanciamento O adjetivo “pedagdgico” qualifica o planejamento com uma carga
pe da Jé ico” Apreciativa | valorativa positiva, associando-o a esfera educacional especializada
pedagog e desejavel.

« da plataforma é O participio “imposto” valor adjetivo expressa um julgamento

; rﬁ osto” Apreciativa | negativo sobre a forma de implementagdo, avaliando-a como

P coercitiva e autoritaria.
ocucdo adverbial “muitas vezes” quantifica e intensifica a
Al dverbial “muit ? tifi tensifi
“muitas vezes...” Apreciativa | frequéncia do descompasso, expressando um julgamento sobre sua
recorréncia.
vérbi a a i Y
O advérbio de negacao “ndo” combinado com o verbo “acompanha”
“...ndo acompanha...” Logica apresenta a desconexdo entre o cronograma da plataforma e o
trabalho do professor.
O adjetivo “docente” qualifica o trabalho, atribuindo-lhe uma
“...o trabalho docente” | Apreciativa | valorizagdo profissional, em contraste com a logica impessoal e
burocratica criticada.

« um momento O adjetivo “desconectado” expressa um julgamento negativo sobre o

dééconecta do..” Apreciativa | momento de uso da plataforma, avaliando-o como isolado e sem
integracdo.
_descontextualizado” | Apreciativa O adjetivo “descontextualizado” expressa um julgamento negativo
similar ao anterior, enfatizando a falta de relacdo com a realidade.
“além disso” Légica O advérbio “além” introduz um novo argumento na sequéncia da
& critica, organizando a progressdo do discurso.
“uma cobranga Apreciativa O adjetivo “ostensiva” qualifica a cobranca de forma negativa,
ostensiva” P expressando um julgamento sobre sua natureza opressiva.

A locugdo adverbial comparativa “tanto... como...” estabelece uma
“tanto [...] como” Légica relagdo de igualdade na sobrecarga entre “docente” e “alunos”,

organizando a informacao de forma logica.

“muitas vezes Abreciativa A locucdo adverbial “muitas vezes” intensifica a frequéncia do
realizam...” p comportamento instrumental dos alunos.

O advérbio restritivo “apenas” qualifica a motivacdo dos alunos de
“apenas para atingir...” | Apreciativa | forma negativa, avaliando-a como limitada e insuficiente (s6 para
cumprir metas).
) — - - - "
O participio “estabelecidas” se refere as metas definidas por uma
...as metas - P . . o .
va su u , u
Deoéntica instdncia normativa superior (a instituigdo), indicando sua origem

estabelecidas”

impositiva e externa.

Filho
Aprendi com frequéncia
Voz do Autor [itdlico] Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]
100% (3 das 3 palavras) 0% (0 das 3 palavras) 0% (0 das 3 palavras)
Trecho Modalizacao Justificativa
« A locug@o adverbial “com frequéncia” modula a a¢ao verbal (“aprendi”)
com s . . e .
frequéneia” Loégica no eixo do tempo, especificando sua periodicidade ou regularidade,
requéncia S . o
delimitando e caracterizando a ocorréncia do fato no tempo.

Fofura
Satisfeita até o momento.
Voz do Autor [italico] Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]
100% (4 das 4 palavras) 0% (0 das 4 palavras) 0% (0 das 4 palavras)
Trecho Modalizacio Justificativa
O adjetivo “satisfeita” expressa um julgamento de valor positivo e
“Satisfeita...” Apreciativa subjetivo do enunciador sobre seu estado emocional ou sua avaliagdo em
relacdo ao objeto em questdo.
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Giselle

Nao vejo nenhuma aprendizagem nela. Muitos erros, audio péssimo e sem contar a pressdo para usar. Vejo
apenas para disfar¢ar um gasto inutil do governo. Prefiro o bom e antigo livro onde podiamos na realidade,
trabalhar e discutir textos com temas diferentes fazendo com que nosso aluno, durante as aulas, pudesse ler e
discutir temas. Na plataforma é so clicar para ficar verde

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

93,65% (59 das 63 palavras)

6,35% (4 das 63 palavras) 0% (0 das 63 palavras)

Trecho Modalizacao Justificativa
“Néo vejo O advérbio de negagio “ndo” combinado com o verbo “vejo” apresenta
nenhuma Loégica a auséncia de aprendizagem como uma certeza inquestionavel do
aprendizagem” enunciador.
o n » o O advérbio quantificador “muitos” amplifica a quantidade de erros,
Muitos erros Apreciativa . . ~
expressando um julgamento negativo sobre a extensdo do problema.
e o O adjetivo “péssimo” expressa um julgamento de valor negativo
“audio péssimo” Apreciativa ! P . pressa Jue &
extremo sobre a qualidade do audio.
“Vejo apenas o A estrutura adverbial “vejo apenas” expressa um julgamento redutor e
" Apreciativa . .
para negativo sobre a finalidade da plataforma.
s o O adjetivo inutil expressa um forte julgamento negativo sobre o gasto
“gasto inutil” Apreciativa ; p orte Julg & £asto,
classificando-o como desperdicio.
o O verbo “prefiro” expressa uma escolha pessoal e um juizo de valor
“Prefiro...” Apreciativa P | SXp p J
comparativo explicito.
o O adjetivo “bom” expressa um julgamento de valor positivo sobre o
“..0 bom...” Apreciativa 0 ad) p Juig p
livro.
“..e antigo S O adjetivo “antigo”, por contraste com a plataforma, atribui valor
., Apreciativa N - .
livro positivo a tradi¢do e aos métodos passados.
“temas S O adjetivo “diferentes” qualifica positivamente a variedade dos temas
. . Apreciativa .
diferentes no livro.
“fazendo com Logica A locugdo “fazendo com que” estabelece uma relagdo de consequéncia
que” g entre agdes, modulando a conexdo logica.
wr . o O advérbio restritivo “s6” qualifica a acdo na plataforma de forma
€ so clicar... Apreciativa .
redutora e negativa.
“...para ficar o O adjetivo “verde” adquire carga negativa, simbolizando uma conclusdo
' Apreciativa . ..
verde superficial e aparente da atividade.

Inglesamar

Penso ser uma excelente ferramenta. Sabemos que, infelizmente, muitos dos nossos alunos nao aproveitam.
Porém aqueles que se dedicam e fazem as atividades com responsabilidade, com certeza estdo aprendendo e

se desenvolvendo.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito|

71,87% (23 das 32 palavras)

28,13% (9 das 32 palavras) 0% (0 das 32 palavras)

Trecho Modalizacio Justificativa
« ’ o A estrutura verbal “penso ser” introduz explicitamente a avaliagdo que
Penso ser... Apreciativa o . -
se segue como uma opinido pessoal e subjetiva do enunciador.
“...uma excelente S O adjetivo “excelente” expressa um julgamento de valor positivo e de
v Apreciativa .
ferramenta alto grau sobre a qualidade da ferramenta.
A expressdo “sabemos que’ apresenta a proposi¢ao seguinte como um
“Sabemos que...” Logica conhecimento compartilhado ou uma constatagdo coletiva, modulando
seu estatuto de verdade para algo tido como sabido por um grupo.
o - . , C O advérbio “infelizmente” expressa um juizo de valor afetivo negativo
...infelizmente... Apreciativa ~ i .
(de pesar ou lamentacdo) sobre o fato que ¢ relatado a seguir.
« muitos dos O quantificador “muitos” avalia a quantidade de alunos que ndo
no.s's.os alunos. . Apreciativa aproveitam como sendo elevada, expressando um julgamento sobre a
extensdo do problema.
“« ndo O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “aproveitam”
a ro';/.ei tam” Apreciativa avalia o comportamento dos alunos de forma critica, expressando um
P julgamento de valor sobre a falta de proveito tirado da ferramenta.
“com A locugdo adverbial “com responsabilidade” qualifica a maneira de
responsabilidade” Apreciativa fazer as atividades e introduz um julgamento de valor positivo sobre a

forma correta, engajada e desejavel de realiza-las.
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“com certeza
estao
aprendendo”

Loégica

A locucdo adverbial “com certeza” expressa certeza absoluta e
inquestionavel sobre a afirmagdo de que os alunos dedicados “estdo
aprendendo e se desenvolvendo”.

Inutilidade da plataforma

O conteudo abordado na plataforma ndo esta relacionado a realidade da sala de aula. temas relacionados a
vida adulta, atividades mecdnicas e repetitivas, que ndo agregam conhecimento e ndo cativam o interesse e
motivag¢do dos alunos.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (36 das 36 palavras) 0% (0 das 36 palavras) 0% (0 das 36 palavras)
Trecho Modalizacio Justificativa
“O contetdo O participio “abordado” atua como um adjetivo que especifica e delimita
»s Loégica o conteudo tematico em discussdo (aquele que foi tratado pela
abordado
plataforma).
O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “estd” e o
“nao esta o participio “relacionado” nega a conexdo entre o contetido e a realidade
. ” Apreciativa . .
relacionado da sala de aula, expressando um julgamento de valor negativo sobre a
pertinéncia e adequacdo do material.
“temas o] O participio “relacionados” atua como um adjetivo que qualifica e
. " Logica .
relacionados... classifica os temas.
O adjetivo “adulta” qualifica os temas como inadequados ou distantes
“a vida adulta” Apreciativa da realidade dos alunos (geralmente adolescentes), implicando um
julgamento negativo sobre sua escolha.
e O adjetivo “mecanicas” expressa um julgamento negativo sobre a
atividades S .. . .
. v Apreciativa natureza das atividades, classificando-as como automatizadas € sem
mecanicas... o
criatividade.
w e o O adjetivo “repetitivas” complementa a critica anterior, avaliando as
...€ repetitivas Apreciativa .. X .
atividades como monotonas e desestimulantes.
O advérbio de negag@o “ndo” combinado com o verbo “agregam”
“nao agregam” Apreciativa expressa um julgamento de valor negativo sobre a utilidade das
atividades, avaliando-as como vazias de conhecimento.
O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “cativa”,
“ndo cativam” Apreciativa semelhante a anterior, expressa um julgamento negativo sobre a

capacidade das atividades de despertar interesse e motivacao.

JMascis

A plataforma, da maneira como é colocada, engessa tanto professores quanto estudantes na medida que se
torna uma obrigagdo para esses. Independente das dificuldades cotidianas que vao desde assisténcia técnica
até a falta de engajamento de parte dos estudantes que ndo conseguem encontrar sentido (a ndo ser a atribui¢do
de nota) na plataforma.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (53 das 53 palavras) 0% (0 das 53 palavras) 0% (0 das 53 palavras)
Trecho Modalizacao Justificativa
« A locugdo conjuntiva comparativa “tanto... quanto...” estabelece uma
tanto [...] o - . . . . ” ., .
quanto” Loégica re}aqao de igualdade e simultaneidade na agdo de “engessar”, aplicando-
a igualmente a “professores” e “estudantes”.
O adjetivo “independente” introduz uma circunstancia (as dificuldades)
“Independente” L) que, em tese, ndo deveria~ afetar a siFuagﬁo principal (a (?l?riga‘ltoyi.edade),
estabelecendo uma relagdo concessiva que reforga a critica a rigidez da
imposicao.
“...das O adjetivo “cotidianas” qualifica as dificuldades, avaliando-as como
dificuldades Apreciativa frequentes, recorrentes e inerentes ao dia a dia, o que intensifica a critica
cotidianas” ao contexto de uso.
A locugdo conjuntiva “desde... até...” delimita um espectro ou uma
“desde [...] até&” Légica amplitude, organizando e exemplificando a gama de problemas de forma
estruturada.
“assisténcia ] O adjetivo “técnica” especifica e classifica o tipo de assisténcia,
técnica” modulando a informacdo para maior precisao.
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O advérbio de negacdo “ndao” combinado com o verbo “conseguem”
Pragmaticas avalia a incapacidade ou a falha dos estudantes em realizar a agdo de
“encontrar sentido”, focando no “saber-fazer” frustrado.

“estudantes ndo
conseguem”

O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “ser” funciona
como um operador de exclusdo e reducdo e restringe o sentido

“a ndo ser” Apreciativa encontrado apenas a “atribui¢do de nota”, expressando um julgamento
negativo sobre a motivagdo puramente instrumental e superficial dos
alunos.

Jodo

E uma boa plataforma, conteido de alta qualidade e didatica muito boa. O tinico ponto fraco é ndo estar
adaptada para a faixa etaria e universo cultural dos estudantes. A cobranca da SEED também é chata... tira a
autonomia de ensino. Mas isso um dado geral.

Voz do Autor [itdlico] Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito|
100% (46 das 46 palavras) 0% (0 das 46 palavras) 0% (0 das 46 palavras)
Trecho Modalizacio Justificativa

“boa L O adjetivo “boa” expressa um julgamento de valor positivo sobre a

» Apreciativa
plataforma plataforma.
. o O adjetivo “alta” intensifica positivamente a qualidade, expressando um
“alta qualidade” Apreciativa - adjetv postiv qu » &XP b
julgamento de valor elevado.
“didatica muito o O advérbio intensificador “muito” combinado com o adjetivo “boa”
s Apreciativa . \ g
boa refor¢a um julgamento favoravel sobre a didatica.
N o O adjetivo “Gnico” funciona como um operador de exclusividade,
O tnico... Loégica ol .
indicando que ha apenas um ponto fraco.
“...ponto S O adjetivo “fraco” qualifica o “ponto” de forma negativa, expressando
. Apreciativa . - ,
fraco... um julgamento de valor critico sobre um aspecto especifico.
« 1o~ O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “estar” e o
... ndo estar e S - . .
,, Apreciativa adjetivo adaptada” expressa um julgamento de valor negativo sobre a
adaptada ~
falta de adequacdo da plataforma.
“universo Logica O adjetivo “cultural” especifica ¢ classifica o tipo de universo,
cultural” g modulando a informacdo para maior precisgo.
“A cobranga [...] Logica O advérbio “também” adiciona uma informacdo a critica anterior,
também...” g funcionando como um conector aditivo no argumento.
“« & chata” Apreciativa O adjetivo “chata” expressa um julgamento de valor negativo sobre a
P cobranca da SEED, avaliando-a como desagradédvel e incomoda.
« » o O adjetivo “geral” modifica “dado”, indicando que a informagdo ¢ de
um dado geral Loégica . . ~
carater amplo ou comum, generalizando a afirmagao.

John Bob

A plataforma tem sua utilidade e relevincia, porém a maneira como é colocada, obrigatéria e fazendo parte do
curriculo semanal do ensino de Lingua inglesa, foge do nosso controle como professores. Penso que a
plataforma deveria sim ser obrigatoria, mas num contexto extra classe, como tarefa de casa por exemplo, para
ampliarmos ainda mais o escopo de nossas aulas. Apenas uma unica aula, como é o caso das escolas regulares
ou CCM, ou duas nos casos de colégios integrais, sendo nossa outra aula dada em forma de plataforma limita
muito nossa metodologia e acaba afetando o ensino aprendizagem efetivo dos alunos. Afinal, se podem estudar
através de uma mera plataforma online, pra que professor presencial? Seria para obrigar os alunos a
realizarem todas as ligcoes e inflar os numeros do B.1. ? Seria para domarmos as feras que ndo dao conta de
estudar e ndo pegam em um caderno em casa além do que jd é passado no colégio? Ficam as indagagoes.

Voz do Autor [itdlico] Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

92,6% (150 das 162 palavras) 7,4% (12 das 162 palavras) 0% (0 das 162 palavras)
Trecho Modalizacio Justificativa

“a maneira A estrutura “a maneira como” especifica e introduz o modo de
como ¢ Légica implementagdo como o foco da critica, modulando a direcdo do
colocada” argumento.

“obrigatoria” Dedntica O adjetivo Qbrlgatorla' expressa a imposi¢do de uma norma pelo

sistema, refletindo a obrigatoriedade institucional.

o O adjetivo “semanal” age como especificagdo factual que situa a
curriculo o L ,
semanal” Logica plataforma dentro de uma estrutura organizacional (curriculo) e

temporal (semanal), delimitando o contexto.
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A estrutura “penso que” introduz a proposi¢do seguinte como uma

G‘P 2 : :
enso que... Apreciativa S . .
d P opinido pessoal e subjetiva do enunciador.’
« g plataforma O verbo “deveria” no futuro do pretérito expressa uma obrigacdo ou
-8 Plan " Deontica necessidade ideal, apresentando uma norma desejada em contraposicdo
deveria... 3 atual
“...sim ser o O advérbio “sim” reforga a afirmagfo, e o adjetivo “obrigatdria” reitera
L, Deontica .
obrigatoria a norma desejada.
“contexto extra Logica O adjetivo “extra” especifica e delimita o ambiente desejado para o uso,
classe” g organizando a proposta.
Os advérbios “ainda” e “mais” intensificam a ag@o de ampliagdo,
“ainda mais” Apreciativa expressando um julgamento de valor positivo sobre o beneficio
esperado.
“Apenas uma O advérbio redutor “apenas” combinado com o quantificador “tnica”
l'nlfica sala” Apreciativa expressa um julgamento negativo sobre a insuficiéncia do tempo
presencial.
“escolas Logica O adjetivo “regulares” classifica descritivamente um tipo de escola,
regulares” g fornecendo especificagdo factual.
“colégios Logica O adjetivo “integrais” classifica descritivamente outro tipo de escola,
integrais” g continuando a especificacio.
“ensino O adjetivo “efetivo” expressa um julgamento de valor positivo sobre o
aprendizagem Apreciativa tipo de ensino que esta sendo prejudicado, estabelecendo um parametro
efetivo” desejado.
« » o O advérbio “afinal” introduz uma conclusdo, justificativa ou pergunta
Afinal Logica . . ,
retorica final, organizando o climax do argumento.
“mera O adjetivo depreciativo “mera” expressa um forte julgamento de valor
plataforma Apreciativa negativo, desqualificando a plataforma como algo insignificante ou de
online” pouco valor.
o rofessor O adjetivo “presencial” expressa um julgamento de valor implicito
fesencial” Apreciativa positivo sobre a figura do professor que atua no espago fisico da sala de
P aula, em oposicdo a mediagdo tecnoldgica impessoal.
“Seria para O verbo “seria” no futuro do pretérito serve para levantar possibilidades,
obri 5 > Loégica conjecturas ou hipdteses sobre as reais intengdes por tras da politica da
& plataforma.
« C e C O advérbio quantificador “todas” amplifica a completude da acdo
todas as licdes Apreciativa . [ ~ .
cobrada, contribuindo para a critica sobre a pressdo por quantidade.
e Novamente, o uso do verbo “seria” no futuro do pretérito serve para
Seria para o o . ., L ~
domarmos” Logica levantar possibilidades, conjecturas ou hipoteses sobre as reais intengdes
por tréas da politica da plataforma.
o x o ax O advérbio de negagdo “ndo” combinado com a expressdo “ddo conta
nao ddo conta " . . . A . "
de estudar” Pragmaticas de” avalia a incapacidade dos alunos em realizar a acdo de estudar de
forma auténoma.
“nfio Degam um O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “pegam”
cal()le%n o Apreciativa representa um comportamento esperado, expressando um julgamento
critico sobre a falta de habito de estudo dos alunos.
w1z " o O advérbio “além” estabelece uma relacdo de adi¢do ou excesso,
além do que Loégica ~ o X
estruturando a comparagdo entre o que ¢ feito e o que poderia ser.
s s ’ o O advérbio “ja” indica anterioridade, modulando a informagao temporal
‘ja € passado Loégica

sobre o contetdo.

Jorge Amado

A unica vantagem que a plataforma oferece é que eu trabalho menos.

A escola em que dou aula ¢ rural, la a maioria dos alunos fazem a plataforma frequentemente e quase sempre
estdo com o Bl verde, o diretor até me elogiou por isso uns dias atras. Mas a verdade é que dos mais de 80
alunos que tenho, apenas uns 5 parecem aprender alguma coisa com a plataforma. A escola tem muito
investimento em infraestrutura, principalmente comparando-a a outras escola da cidade e também a outras
escolas rurais. O diretor me disse uma vez que foi por seus contatos com vereadores locais. Enfim, isso
significa que a os alunos tém ao seu dispor, fones e computadores de qualidade. Assim, eles fazem a plataforma,
com os instrumentos adequados e mesmo assim ndo aprendem. Para mim isso é evidéncia da falta de adequagdo
da plataforma ao ensino publico. A Inglés Parana foi feita para empresas ou pessoas que querem estudar
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sozinhas, os exercicios ndo sdo divertidos, ndo sao desafiadores e os estudantes podem chutar a grande maioria
deles. S6 tem um exercicio que ndo da para chutar em aparentemente toda a plataforma porque todos os alunos
me pedem para fazer ele com eles. O resto dos exercicios eles chutam ou pulam sem nem ter que chutar.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

88,84% (191 das 215 palavras)

0% (0 das 215 palavras) 11,16% (24 das 215 palavras)

Trecho Modalizacio Justificativa
“A Unica o O adjetivo “Unica” restringe e avalia, expressando um julgamento de
Apreciativa
vantagem” P que hé apenas uma vantagem e possivelmente ¢ insuficiente.
“« O advérbio “menos” ¢ uma avaliagdo subjetiva da consequéncia
eu trabalho S " . o
menos” Apreciativa pratica do trabalho, podendo ser vista como positiva para o professor,
mas no contexto aparenta ter tom irdénico ou critico.
“aescola[...] é Logica O adjetivo “rural” descritivo especifica o contexto, modulando a
rural’ & informagdo de forma factual.
“fazem [...] Légica O advérbio “frequentemente” modula a frequéncia da acdo, indicando
frequentemente” g regularidade.
A jungdo dos advérbios “quase” e “sempre” indica uma frequéncia
“quase sempre” Logica alta, mas nao total, modulando a afirmacdo sobre o estado do BI no
2
seu contexto escolar.
O adjetivo “verde” simbolicamente carrega uma avaliacdo positiva (de
“BI verde” Apreciativa sucesso, aprovagdo), mas no contexto pode ter sido usada de forma
critica.
“até me clogiou” Apreciativa O advérbio “até” indica surpresa ou contraste sobre o juizo de valor
g P positivo externo (elogio).
“dias atras” Logica O advérbio “atras” pontua uma especifica¢do temporal factual.
“dos mais de 80 e O advérbio quantificador “mais” amplifica o nlimero, enfatizando a
alunos” P quantidade total para contrastar com os que aprendem.
» » o O advérbio “apenas” restringe e avalia como poucos, expressando uma
apenas uns 5 Apreciativa
P P critica sobre a baixa eficacia.
“tem muito Rorecianva O advérbio “muito” intensifica positivamente o investimento,
investimento” P expressando um juizo de valor sobre a quantidade.
“orincipalmente” Losica O advérbio “principalmente” destaca um aspecto em relagdo a outros,
P p g organizando a informag¢ao de forma comparativa.
“vereadores o O adjetivo “locais” especifica o tipo de contato, fornecendo detalhe
Logica
locais” factual.
“Enfim” Logica O advérbio “enfim” marca uma conclusdo ou resumo do raciocinio
& anterior.
“de qualidade” e i A estrutura ‘fde qua}idade” age como avaliacdo positiva dos
instrumentos disponiveis.
en e o O advérbio conclusivo “assim” indica uma relacdo logica com o
Assim Logica .
anterior.
“instrumentos Apreciativa O adjetivo “adequados” expressa um juizo positivo sobre a adequagao
adequados” p dos recursos.
« - o A juncdo dos advérbios “mesmo” e “assim” indica contraste,
mesmo assim Logica . . o . _— .
introduzindo uma ideia que persiste apesar das condi¢des favoraveis.
o » oY O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “aprendem”
ndo aprendem Apreciativa
avalia o resultado como falho.
“que querem O verbo auxiliar de modo “querem” refere-se a intengdo ou desejo de
. Pragmaticas um agente (pessoas que querem estudar sozinhas), focando no “querer-
estudar sozinhas” g ,g, (P queq ): q
fazer”.
“ndo sdo S O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “sdo” e o
di 1 Apreciativa e e 20 . ..
ivertidos adjetivo “divertidos” julga negativamente os exercicios.
“nao sdo e O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “sdo” e o
desafiadores” P adjetivo desafiadores” julga negativamente a falta de desafio.
“estudantes o O verbo auxiliar de modo “podem” indica possibilidade ou permisséo,
' Pragmaticas . . ~
podem chutar... focando na capacidade dos alunos de realizar a a¢do (chutar).
“..a grande Apreciativa O adjetivo quantificador “grande” avalia a extensdo do fenomeno
maioria” P (chutar) como muito ampla.
G‘S 4
0 tem um s ‘1 , . . . T
Apreciativa O advérbio “so” restringe e avalia como quantidade muito limitada.

exercicio...”
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“...que ndo da pra

O advérbio de negacdo “ndo” combinado com os verbos “da” e

chutar” Pragmaticas “chutar” expressa impossibilidade, focando na capacidade (ou falta
dela) de realizar a acéo.
“« » o O advérbio “aparentemente” indica que a afirmagdo é baseada na
aparentemente... Logica N o ,
aparéncia ou evidéncia disponivel, modulando o grau de certeza.
“.todaa T O advérbio “toda” generaliza de forma absoluta, podendo carregar
| " Apreciativa - ~
plataforma uma critica sobre a extensdo do problema.
w . o O advérbio “todo” causa uma generalizagdo totalizante que expressa
todos os alunos Apreciativa . .
unanimidade, refor¢ando a critica.
« » o O advérbio “nem” funciona como um intensificador negativo que
sem nem... Logica U
expande e reforca o escopo da negacdo ja presente na estrutura.
P O verbo modal “ter” expressa uma necessidade ou obrigagdo imposta
“...ter que chutar” Deontica P £ag P

pela situacdo ou pela natureza da tarefa.

Karina

A plataforma deveria ser uma ferramenta a mais de trabalho a qual eu escolheria quando usar para agregar
conhecimento aos meus alunos e ndo de forma obrigatoria como acontece. Também, a cobranca para bater as
metas de uso sdo abusivas. Além da dificuldade dos alunos em realizarem os exercicios de fala. A maioria dos
alunos ndo tem o conhecimento minimo do Inglés para falar as frases que tém que ser perfeitas para avangar
ao proximo nivel e assim eles desanimam de continuar. Ha também a falta de fones com microfones para captar
melhor as falas nos tablets.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

86,6% (84 das 97 palavras)

13,4% (13 das 97 palavras) 0% (0 das 97 palavras)

Trecho Modalizacao Justificativa
O verbo modal “deveria” no futuro do pretérito expressa uma obrigacao
“deveria ser” Deontica ou necessidade ideal, apresentando uma norma desejada em
contraposi¢do a situagdo atual.
“ferramenta a A expressdo “ferramenta a mais” qualifica a plataforma de forma
mais” Apreciativa positiva, avaliando-a como um recurso complementar e desejavel, em
oposi¢ao a ser obrigatoria.
O verbo “escolheria” no futuro do pretérito avalia a intengdo ¢ o desejo
“eu escolheria” Pragmatica do agente (o professor) em um cendrio hipotético, focando no seu
“querer-fazer”.
“niio de forma A estrutura negativa “nao de forma obrigatdria” expressa um julgamento
s, Apreciativa de valor negativo sobre o modo impositivo de uso, rejeitando a norma
obrigatoria...
atual.
“Também a Logica O advérbio “também” funciona como um conector aditivo, introduzindo
cobranga...” g um novo elemento & sequéncia critica e organizando o discurso.
“...de uso sdo o O adjetivo “abusivas” expressa um forte julgamento de valor negativo,
., Apreciativa . . .
abusivas classificando a cobranca como excessiva e inadequada.
“Além da Légica A locugdo adverbial “além da” introduz uma adi¢do ao argumento,
dificuldade” g organizando a progressdo das criticas de forma logica.
“niio tem o O advérbio de negacdo ‘“ndo” combinado com o verbo “ter” e o
. o substantivo “conhecimento” avalia a condi¢do dos alunos como
conhecimento Apreciativa ) . . . ~
e insuficiente, expressando um julgamento sobre sua inadequagdo para a
minimo
tarefa.
w » N A locug@o modal “tem que” expressa uma obrigagdo ou necessidade
tem que ser... Deontica . . - .
imposta pelo sistema, refletindo uma norma interna da plataforma.
O adjetivo “perfeitas” qualifica as frases que os alunos devem produzir,
« N S expressando um julgamento de valor negativo sobre o padrio de
...perfeitas Apreciativa s . . .. N
exigéncia da plataforma, avaliado como excessivo, rigido e inatingivel
para a realidade dos estudantes.
(13
...para avancgar . o A -
aI()) réximg Logica O adjetivo “proximo” estabelece uma relacdo logica de condigdo-
Irl) ivel” g consequéncia, indicando o objetivo necessario para a progressao.
o O advérbio “melhor” qualifica a agdo de captar as falas, expressando um
“captar melhor” Apreciativa d ¢ P » OXP

julgamento de valor sobre a qualidade desejada e ndo alcancada.
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Kelly

A plataforma é bacana, porém ha exercicios de speaking ou writing que ndo condiz com o nivel do aluno.
Muitos alunos ndo sabem nem o basico.... O microfone como disse raramente funciona e eu trabalho com a
plataforma em duas escolas diferentes...como professora fico de mdos atadas, pois ndo consigo resolver alguns

problemas técnicos em sala de aula...

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (58 das 58 palavras) 0% (0 das 58 palavras) 0% (58 das 58 palavras)
Trecho Modalizacio Justificativa
o » o O adjetivo “bacana” expressa um julgamento de valor positivo e
¢ bacana Apreciativa ) . .
informal, avaliando a plataforma de forma favoravel.
O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “condiz” expressa
“ndo condiz” Apreciativa um julgamento de valor negativo, avaliando os exercicios como
inadequados e desalinhados com o nivel das/dos estudantes.
. O quantificador “muitos” amplifica a extensdo do problema
13 q p p
Muitos o . . L . ’
alunos...” Apreciativa expressando um julgamento sobre a quantidade significativa de
estudantes afetados.
O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “sabem” e o
o L~ » o advérbio “nem” avalia o conhecimento dos alunos como insuficiente,
...ndo sabem Apreciativa . o iy
expressando um julgamento critico sobre sua falta de dominio do
conteudo bdsico.
“raramente Loica O advérbio de frequéncia “raramente” modula a ocorréncia pouco
funciona” g comum do funcionamento do microfone.
“duas escolas Loica O adjetivo “diferentes” classifica e especifica as escolas, fornecendo
diferentes” g uma informagédo factual que contextualiza a experiéncia do enunciador.
“fico de méos Praematica A expressdo idiomatica “de mados atadas” avalia a situagdo do
atadas” g enunciador de impoténcia e restricdo do “querer-fazer”.
“ndio consigo A estrutura “ndo consigo” avalia a incapacidade da professora em
,,g Pragmatica realizar a agdo de resolver problemas, focando no seu “saber-fazer”
resolver frustrado
“problemas L] O adjetivo “técnicos” classifica e especifica o tipo de problema,

técnicos”

modulando a informacdo para maior precisdo.

Livia

A obrigatoriedade do uso da plataforma junto as cobrancas frequente de indices de acesso limitam o professor

e os alunos pois ao que parece pelo pouco tempo que se tem e pouca base dos alunos acaba sendo atividades
mecanicas apenas para cumprir, neste caso o que menos importa é o aprendizado.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

68,63% (38 das 51 palavras)

31,37% (12 das 51 palavras) 0% (0 das 51 palavras)

Trecho Modalizacio Justificativa
O adverbo “junto” estabelece uma relagdo de associagdo ou
“junto as...” Logica simultaneidade entre a obrigatoriedade e as cobrangas, conectando
logicamente os dois elementos da critica.
“...cobrancas Apreciati O adjetivo “frequente” qualifica as cobrangas, expressando um
frequente” preciativa julgamento de valor negativo sobre sua recorréncia excessiva.
O advérbio “pouco” avalia a quantidade de tempo disponivel como
“pouco tempo” Apreciativa insuficiente, expressando um julgamento critico sobre uma condic¢do
limitadora.
« O advérbio “pouca” avalia o conhecimento prévio dos alunos como
poucla basS dos Apreciativa deficiente, expressando um julgamento negativo sobre sua preparagao
aiunos para as atividades.
“atividades - (@) afijetivo “mecanicas” clasgiﬁca as ativi@gdes de forma qegativa,
mecAnicas...” Apreciativa avahgndo-as como automatizadas, repetitivas e desprovidas de
engajamento cognitivo.
_.apenas para - o advérbio “apena.ls?’ expressa um julgamento redutor e qegativo sobre
cumprir® Apreciativa a ﬁnallfigde das atividades, avaliando-a como meramente instrumental e
burocratica.
“menos - O advérbio “r,n.enos” hierarquiza 0s szlores em jogo, expressaqdo um
importa” Apreciativa julgamento critico sobre a desvalorizagdo do aprendizado em detrimento

do cumprimento de metas.
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Magrela

Neste ano, atuo em um colégio que ndo dispoe de estrutura adequada para o uso da plataforma Inglés Parana.
A principal dificuldade estd na falta de recursos: ndo ha computadores suficientes para todos os estudantes,
ndo contamos com headsets e a internet da escola ndo suporta o acesso simultaneo, o que inviabiliza o trabalho
quando os alunos conseguem se conectar.

Diante dessas limitagdes, ndo percebo beneficios concretos na utilizagdo da plataforma, especialmente
considerando a forma como somos cobrados como professores. O uso individualizado por parte de cada aluno,
nas condigoes atuais, ndo se mostra produtivo. Entendo que a plataforma poderia ser melhor aproveitada se
fosse aplicada de maneira diferente, adaptada a realidade da escola, possibilitando um uso mais coletivo,
dindmico e efetivo no processo de aprendizagem.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

96,83% (122 das 126 palavras)

3,17% (4 das 126 palavras) 0% (0 das 126 palavras)

Trecho Modalizacio Justificativa
O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “dispde” modula
“ndo dispde Légica o comprometimento do enunciador com a verdade da proposicdo,
da...” & negando-a categoricamente e apresentando essa auséncia como um fato
objetivo do contexto.
« estrutura O adjetivo “adequada” expressa um julgamento de valor sobre o tipo de
a;'cie vada” Apreciativa estrutura necessaria, avaliando a existente como insuficiente ou
q inadequada.
“A principal Logica O adjetivo “principal” hierarquiza, especifica uma dificuldade entre
dificuldade” g outras, ¢ organiza a informagdo logicamente e focalizando o argumento.
“Niio hd O advérbio de negacdo “nao” combinado com o verbo “ha” constata
computadores..” Apreciativa uma falta que, no contexto da critica, expressa um julgamento de valor
P negativo sobre a precariedade da infraestrutura.
“...suficientes O adjetivo “suficientes” avalia a quantidade de computadores como
para todos os Apreciativa insatisfatoria, emitindo um julgamento critico sobre a insuficiéncia dos
estudantes” recursos.
“nio contamos A estrutura verbal negativa “ndo contamos com” nega a posse de um
” Apreciativa recurso necessario, avaliando essa falta de forma negativa dentro da
com headsets N
argumentacdo critica.
“a internet [.. ] O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “suporta” avalia
o su ortam” Apreciativa a capacidade da internet como deficiente, expressando um julgamento
porta... negativo sobre sua inadequacdo técnica.
“...0 acesso o O adjetivo “simultaneo” especifica o tipo de demanda técnica,
L
ultineo” ogica f d f 5o doscriti detalha a limitacs
simultineo ornecendo uma informacg@o descritiva que detalha a limitagdo.
“os alunos o O verbo “conseguem” avalia a capacidade dos alunos em realizar a a¢do
" Pragmatica « »
conseguem de se conectar, focando em seu “poder-fazer” eventual.
O advérbio de negagdo “ndao” combinado com o verbo auxiliar de modo
“ndo percebo...” Apreciativa “percebo” expressa uma opinido pessoal, constituindo um julgamento
de valor subjetivo sobre a auséncia de beneficios.
“ beneficios O adjetivo “concretos” qualifica positivamente o tipo de beneficio
;;)ncre t0s” Apreciativa desejado, estabelecendo um parametro de valor ndo alcancado na
avaliacdo do enunciador.
« . » o O advérbio “especialmente” focaliza e destaca um aspecto particular
especialmente Logica . N e
dentro do argumento, organizando a énfase da critica.

“como somos o A conjungdo adverbial “como” introduz uma explicag¢do sobre o modo
b » Logica ficand Ih . . s
cobrados da cobranga, especificando e detalhando uma circunstancia da critica.

“O uso Légica O adjetivo “individualizado” classifica e descreve um modelo de
individualizado” & utilizagdo, fornecendo a especificagdo do objeto da critica.
“condigdes 2. O adjetivo “atuais” delimita temporalmente o contexto da andlise
Logica )
atuais” & situando-a no presente ¢ contrastando com possiveis outros cenarios.
“niio se O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “se mostra”
mosira..” Apreciativa avalia a aparéncia ou evidéncia de algo como negativa, expressando um
julgamento sobre sua ineficécia.
“ . e O adjetivo “produtivo” expressa um julgamento de valor positivo que,
...produtivo Apreciativa I e
quando negado, constitui uma avaliagdo critica sobre os resultados.
“ . , oo O verbo modal “poderia” no futuro do pretérito introduz uma
poderia ser... Logica

possibilidade ndo realizada, modulando o discurso para um cenario
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hipotético e ideal.

“...melhor Apreciati O advérbio comparativo “melhor” expressa um julgamento de valor
aproveitada...” preciativa hierarquico, avaliando um aproveitamento superior ¢ mais desejavel.
« de maneira - O adjetivo “diferente” avalia a maneira atual como inadequ.ada e pr(’)p.f)e
diferente” Apreciativa uma mudanga, expressando um julgamento de valor negativo implicito
sobre o status quo.
“adaptada a Abreciati O participio “adaptada” qualifica positivamente a plataforma em um
realidade” preciativa cendrio ideal, expressando um julgamento sobre a adequagfo desejada.
“uso mais - (0] gdvérbio “mais” juntamento com 0 adjetivo “coletivo” ava}ia
coletivo..” Apreciativa poslltlvlar.nentg um modelo de uso alternativo, julgando-o como superior
ao individualizado.
O adjetivo “dindmico” atribui uma qualidade positiva e desejavel ao
“...dindmico...” Apreciativa processo de aprendizagem idealizado, constituindo um julgamento de
valor.
O adjetivo “efetivo” expressa um julgamento de valor positivo sobre o
“..e efetivo” Apreciativa resultado desejado da aprendizagem, estabelecendo um parametro de

SUCE€SSO.

Maria A

Os alunos ndo aprendem, so matam o tempo. Deveria ser eliminada .

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (12 das 12 palavras)

0% (0 das 12 palavras) 0% (0 das 12 palavras)

Trecho Modalizacio Justificativa
O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “aprendem”
“ndo aprendem” Apreciativa expressa um julgamento de valor negativo, avaliando o resultado da
interacdo dos alunos com a plataforma como falho.
“s0 matam o - O advérbio restritivo “sd” gualiﬁca a acdo dg: “matar o tempo” dF: forma
tempo” Apreciativa redutorg, expressando um julgamento negativo sobre a superficialidade
do engajamento dos alunos.
O verbo modal “deveria” no futuro do pretérito expressa uma obrigacao
“Deveria ser...” Deontica ideal, apresentando a ecliminag¢do da plataforma como uma norma
desejada pelo enunciador.
O participio “eliminada” expressa um forte julgamento de valor
“...eliminada” Apreciativa negativo, avaliando a plataforma como algo que deve ser removido por

completo.

Maria B

Minha experiéncia com a plataforma Inglés Parand foi proveitosa em diversos aspectos, principalmente pelo
acesso a conteudos interativos e recursos que facilitam o trabalho em sala de aula. No entanto, percebi que ha
uma cobranca constante de prazos e entregas dentro da plataforma, o que, em alguns momentos, acaba gerando

pressdo extra no dia a dia do professor.

Outro ponto que impacta o andamento das aulas é a instabilidade da internet em algumas escolas, o que
dificulta o uso pleno dos recursos digitais e, por vezes, compromete o ritmo da aula planejada.

Apesar dessas dificuldades, reconhego que a plataforma é uma ferramenta util, mas que poderia ter maior
flexibilidade em relagdo as cobrangas e oferecer alternativas para situagoes em que a conexdo ndo seja estavel,
garantindo que o aprendizado dos alunos ndo seja prejudicado.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

93,28% (125 das 134 palavras)

6,72% (9 das 134 palavras) 0% (0 das 134 palavras)

Trecho Modalizacao Justificativa

“foi Apreciati O adjetivo “proveitosa” constitui um julgamento de valor positivo,

proveitosa...” preciativa avaliando a experiéncia global com a plataforma como benéfica.
“...em diversos Logica O adjetivo “diversos” generaliza e amplia o alcance da avaliagdo
aspectos” g positiva inicial, modulando sua extensdo para além de um tinico ponto.
O advérbio “principalmente” destaca e hierarquiza um aspecto
“principalmente” Loégica especifico dentro da argumentacéo, organizando a informagéo para dar

énfase a principal razdo do julgamento positivo.

“contetidos - O adjetivo “in‘gerativos” qualifica positivamente. 0s cloritelildos,
interativos” Apreciativa expressando um julgamento de valor sobre sua qualidade dindmica e

engajadora.
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A conjung@o adverbial adversativa “no entanto” introduz uma oposigéo
“No entanto” Logica ou contraste em relagdo a ideia anterior, organizando a estrutura do
discurso para apresentar o lado critico da experiéncia.

“cobranga
constante”

O adjetivo “constante” qualifica a cobranca de forma negativa,

Apreciativa . . .
P expressando um julgamento sobre sua natureza repetitiva e incomoda.

O adjetivo “extra” avalia a consequéncia da cobranga como um
Apreciativa acréscimo indesejado, expressando um julgamento negativo sobre seu
impacto na carga de trabalho.

>

“pressao extra’

O adjetivo “pleno” qualifica positivamente o tipo de uso desejado,
“uso pleno...” Apreciativa estabelecendo um parametro ideal que, no contexto, ¢ apresentado como
inalcangado devido as limitacdes.

O adjetivo “digitais” classifica e especifica o tipo de recursos em
“...recursos s questdo, fornecendo uma informagdo descritiva que modula a

digitais” compreensdo do leitor sobre a natureza dos recursos afetados pela
instabilidade da internet.

A locugdo adverbial “por vezes” modula a frequéncia com que o ritmo
“por vezes” Logica da aula é comprometido, funcionando de forma similar a “em alguns
momentos” para especificar a ocorréncia do problema.

O participio “planejada” qualifica positivamente a aula, expressando um
“aula planejada” Apreciativa julgamento de valor sobre a organizacdo e intencionalidade pedagdgica
que se vé comprometida.

A locucdo adverbial concessiva “apesar” estabelece uma relagdo de

“Apesar dessas o . A i
Logica contraste entre os problemas mencionados e a avaliagdo positiva que se

dificuldades” .
segue, estruturando o argumento final de forma equilibrada.
w e o O adjetivo “0til” expressa um julgamento de valor positivo sobre a
ferramenta ttil Apreciativa . . o L
funcionalidade e a utilidade pratica da plataforma.
O verbo modal “poderia” no futuro do pretérito introduz uma
“poderia ter...” Loégica possibilidade ndo realizada, modulando o discurso para sugerir
melhorias em um cendrio hipotético e ideal.

“...maior o O adjetivo “maior” avalia positivamente uma caracteristica desejada,
A v Apreciativa . . . . .
flexibilidade julgando-a como superior ¢ mais adequada que o nivel atual de rigidez.

o~ . O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “seja” e o
ndo seja e S T, ) . ~ )
estavel” Apreciativa adjetivo “estavel” avalia a condicdo da conexdo de forma negativa,
expressando um julgamento sobre sua inadequagao e instabilidade.
“ndo seia A estrutura negativa “ndo seja prejudicado” expressa um julgamento de
140 5¢) ’ Apreciativa valor sobre a prote¢do de um bem positivo (o aprendizado), avaliando
prejudicado

sua preservacdo como necessaria ¢ desejavel.

Maria Souza

Na teoria, a plataforma Inglés Parana apresenta-se como uma excelente ferramenta, oferecendo atividades de
listening, speaking, reading e writing, ou seja, as quatro habilidades essenciais para o aprendizado do idioma.
No entanto, na pratica, o funcionamento ndo corresponde as expectativas.

Sabemos que 0 uso da plataforma é obrigatdrio e, por esse motivo, os alunos precisam cumprir determinadas
metas. Essas metas, por sua vez, impactam diretamente nas metas atribuidas aos professores, que sdo
constantemente monitorados por meio do Power BL.

O problema é que muitos alunos ndo se envolvem de forma efetiva nas atividades: pulam exercicios de audio
e escrita, clicam aleatoriamente para avangar e ndo demonstram interesse genuino em aprender. Isso faz com
que o uso da plataforma se torne mais uma tarefa mecanica para ‘“cumprir metas” e “ganhar nota”, e ndo
uma experiéncia real de aprendizagem.

Além disso, os conteudos apresentados ndo dialogam com o planejamento estabelecido pela propria SEED, o
que gera desconexdo com o trabalho realizado em sala de aula. Essa falta de alinhamento prejudica a
integracdo entre o ensino presencial e a plataforma, desperdi¢cando seu potencial e desmotivando tanto
professores quanto alunos.

Voz do Autor [itdlico] Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]
85,38% (146 das 171 palavras) 14,62% (25 das 171 palavras) 0% (0 das 171 palavras)
Trecho Modalizacao Justificativa
A locugdo adverbial “na teoria” modula a afirmagdo seguinte,
“Na teoria” Logica delimitando-a ao campo das ideias ou das propostas formais, em
contraste com a pratica que sera discutida depois.
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“excelente S O adjetivo “excelente” expressa um julgamento de valor positivo e de
" Apreciativa . .
ferramenta alto grau sobre a qualidade potencial da plataforma.
“habilidades O adjetivo “essenciais” atribui um valor fundamental e necessario as
essenciais” Apreciativa quatro habilidades, expressando um julgamento de valor sobre sua
importancia no aprendizado.
A conjunc¢do adverbial “No entanto” introduz uma oposigao clara entre
“No entanto” Logica a avaliag@o teorica positiva e a critica pratica que se segue, organizando
a estrutura argumentativa do discurso.
“ndio O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “corresponde”
corresponde” Apreciativa expressa um julgamento de valor negativo, avaliando o funcionamento
P real como inadequado em relagdo as expectativas geradas.
s o, o O adjetivo “obrigatério” expressa uma imposi¢cao normativa, refletindo
¢ obrigatorio Deontica L L .
uma regra ou diretriz institucional que deve ser seguida.
« . O participio “determinadas” (no sentido de “estabelecidas”) refere-se a
determinadas P . T . R
metas” Deontica metas definidas por uma instdncia normativa superior, indicando sua
origem impositiva.
“impactam O advérbio “diretamente” especifica e intensifica o tipo de relacdo
diretafnente N Logica causal entre as metas dos alunos e dos professores, modulando a forga
da conexdo argumentada.
« nas metas O participio “atribuidas” caracteriza e indica que as metas sdo
a.l't.ribui das” Deontica designadas ou impostas aos professores por uma instancia externa,
refor¢ando o carater normativo.

« O advérbio “constantemente” qualifica a acdo de monitorar como
constantemente o . , . .
monitorados” Apreciativa excessiva e continua, expressando um julgamento negativo sobre a

vigilancia intensa.
“muito O advérbio quantificador “muitos” amplifica a extensdo do problema de
alunos...” Apreciativa desengajamento, expressando um julgamento sobre a quantidade
significativa de alunos envolvidos.
“ ndo se O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “se envolvem”
en\-l.(;lvem » Apreciativa avalia o comportamento dos alunos de forma critica, expressando um
julgamento sobre a falta de participagdo ativa.
« de forma A locugdo adverbial “de forma efetiva” qualifica positivamente o tipo
e fetiva” Apreciativa de envolvimento desejado, estabelecendo um parametro de qualidade
que ndo ¢ alcancado.
“clicam O advérbio “aleatoriamente” qualifica a ac¢do de clicar de forma
aleatoriamente” Apreciativa negativa, avaliando-a como desprovida de inteng@o ou critério, portanto,
superficial.
“ndio O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “demonstram”
demonstram Apreciativa avalia a atitude dos alunos como falha, expressando um julgamento
sobre a auséncia de um comportamento desejavel.
« interesse O adjetivo “genuino” qualifica positivamente o tipo de interesse
menuino” Apreciativa desejado, expressando um julgamento de valor sobre sua autenticidade,
& em contraste com a motivacao instrumental.
“se torne Apreciativa O advérbio “mais” avalia a transformag@o do uso da plataforma em algo
mais...” P negativo, julgando que ela passa a ser prioritariamente “mecanica’.
“...uma tarefa Apreciativa O adjetivo “mecanica” classifica a tarefa de forma negativa, avaliando-
mecanica” P a como automatizada, repetitiva e desprovida de engajamento cognitivo.
o x O advérbio de negacdo ‘“ndo” combinado com o substantivo
ndo uma “ D T, . .
L o experiéncia” e o adjetivo “real” contrasta e desqualifica a vivéncia
experiencia Apreciativa . )
real” proporcionada, expressando um julgamento sobre sua falta de
autenticidade.
A locugao adverbial “além disso” funciona como um conector aditivo,
“Além disso” Loégica introduzindo um novo argumento a sequéncia critica e organizando a
progressdo do discurso.
“os conteudos Légica O adjetivo “apresentados” especifica e delimita o objeto da nova critica,
apresentados...” g fornecendo o foco temadtico para a afirmagdo seguinte.

« nio dialogam A estrutura verbal negativa “ndo dialogam com” expressa um

”g Apreciativa julgamento negativo, avaliando a relagdo entre os contedos da

com...

plataforma e o planejamento como inexistente ou conflituosa.
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...0 O participio “estabelecido” caracteriza e indica que o planejamento foi
lanejamento Deontica definido por uma autoridade (a SEED), atribuindo-lhe um carater
planej p
estabelecido...” normativo oficial.
“...pela propria Losica O adjetivo “propria” especifica a autoria da norma (a SEED),
SEED” & fornecendo uma informacdo factual que reforca a contradigdo apontada.
“trabalho O participio “realizado” qualifica positivamente o trabalho docente,
realizado” Apreciativa atribuindo-lhe concretude e valor em contraste com a desconexdo da
plataforma.
“ensino O adjetivo “presencial” qualifica e, neste contexto, valoriza
cesencial” Apreciativa positivamente a modalidade de ensino tradicional, em oposig¢do ao
P ensino mediado apenas pela plataforma.
“tanto [..] A estrutura correlativa “tanto [...] quanto” estabelece uma relacdo de
- Logica igualdade na desmotivagdo entre professores e alunos, organizando a
quanto g g ¢ p g

informagdo de forma paralela.

Mariane

Os alunos ndo tem interesse na realizagcdo da plataforma, fazem por serem obrigados, sem ao menos prestar
aten¢do ou absorver os contetidos trabalhados.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

91,3% (21 das 23 palavras)

8,7% (0 das 23 palavras) 0% (0 das 23 palavras)

Trecho Modalizacio Justificativa
“niio tem . A estrutura veybal negqtiva “nﬁq tem .inNteresse” expressa um julgame’nto
interesse” Apreciativa de valor n§gatlvo, avaliando a disposi¢do dos alunos como desfavoravel
¢ desengajada.
“serem . 0] participio. “obrigados”. i~r1dica uma agdo rpalizada sob coagdo ou
obrigados” Deontica norma, refletindo a imposigdo externa que motiva o comportamento dos
alunos.
A locugdo adverbial “sem ao menos” introduz uma circunstancia que
“sem ao menos” Loégica intensifica a critica, estabelecendo uma relagdo concessiva que destaca
a auséncia até mesmo do engajamento minimo esperado.
“contetidos - o par}icipio “trabalhados” especiflca e delimita o tipo de contetido em
trabalhados” Loégica questdo (aquele que foi desenvolvido ou apresentado), fornecendo uma

informag@o descritiva.

MBS

A experiéncia com a plataforma trouxe a tona o papel do estudante como protagonista do processo, colocando-
o na agdo coadjuvante de sua aprendizagem e, voltando ao desenvolvimento da autonomia que o sistema lhe

propoe.
Voz do Autor [itdlico] Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]
100% (35 das 35 palavras) 0% (0 das 35 palavras) 0% (0 das 35 palavras)
Trecho Modalizacio Justificativa
O adjetivo “coadjuvante” qualifica o tipo de ag¢do do estudante,
“acdo o expressando um julgamento de valor que o posiciona em um papel de
. " Apreciativa . - .
coadjuvante suporte ou secundario em relagdo ao processo de sua propria

aprendizagem, complementando a nocdo de protagonismo.

Mh

Os alunos ndo tem maturidade para executar as atividades com seriedade, é util e muito bom para os que
querem aprender. Particularmente prefiro a Plataforma Teens, a High é muito massante e repetitiva

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (33 das 33 palavras)

0% (0 das 33 palavras) 0% (0 das 33 palavras)

Trecho Modalizacio Justificativa
O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “tem” e o
“ndo tem Apreciati substantivo “maturidade” expressa um julgamento de valor negativo,
maturidade” preciativa avaliando a condicdo psicoldgica ou comportamental dos alunos como
inadequada para a tarefa.
A locugdo adverbial “com seriedade” qualifica positivamente a
“com seriedade” Apreciativa maneira como as atividades deveriam ser executadas, estabelecendo

um padrio de conduta desejado que é, atualmente, ausente.
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O adjetivo “util” expressa um julgamento de valor positivo sobre a

L ora ”» R
¢ util... Apreciativa ; ) o
P funcionalidade e a vantagem pratica da plataforma.
O advérbio “muito” juntamente com o adjetivo “bom” intensifica um
“...e muito bom” Apreciativa julgamento de valor positivo, avaliando a plataforma de forma bastante
favorédvel para um grupo especifico.
“querem A estrutura “querem aprender” avalia a inteng@o e o desejo dos alunos,
a %en der” Pragmatica focando no seu “querer-fazer” como condigdo para o aproveitamento
P da ferramenta.
O advérbio “particularmente” restringe e especifica que a afirmagéo
“Particularmente” Légica seguinte sobre a preferéncia ¢ valida para o caso especifico do
enunciador, modulando o alcance da opinifo.
“muito O adjetivo de ortografia variante de “macante” expressa um forte
massante...” Apreciativa julgamento de valor negativo, avaliando a plataforma High como
tediosa e cansativa.
O adjetivo “repetitiva” complementa a critica anterior, expressando um
“...e repetitiva” Apreciativa julgamento negativo sobre a natureza monétona e pouco variada das

atividades.

Mi

Observo que a aprendizagem caiu apos a implementa¢do da plataforma, pois os estudantes realizam as
atividades para cumprir protocolo apenas e ndo se dedicam para aprender.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (26 das 26 palavras) 0% (0 das 26 palavras) 0% (0 das 26 palavras)
Trecho Modalizacao Justificativa
O verbo auxiliar de modo “observo” introduz a afirmacdo seguinte como
“observo que” Loégica uma constatacdo pessoal, modulando o comprometimento do enunciador
com a verdade do que ¢ dito e criticado em sua percep¢do empirica.
“cumbrir O advérbio restritivo “apenas” qualifica a finalidade da agdo (‘“cumprir
P S protocolo”) de forma redutora, expressando um julgamento de valor
protocolo Apreciativa . L o .
apenas” negativo sobre a motivagdo puramente burocratica e desprovida de
P engajamento pedagdgico.
O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “se dedicam”
“ndo se S avalia o comportamento dos alunos de forma critica, expressando um
. » Apreciativa . . .
dedicam julgamento de valor negativo sobre a falta de esfor¢o e compromisso

com a aprendizagem.

Miofer

Acredito que a plataforma contribui muito para a aprendizagem da lingua Inglesa uma vez que ela trabalha
com as diferentes habilidades da lingua: listening, speaking, reading and writing. Porém, para melhor
aproveitamento, precisamos que os alunos tenham interesse e maturidade e isso poucos tém! Trabalho apenas
com o fundamental, mas ndo me sinto sem liberdade para dar minhas aulas apesar da obrigatoriedade do uso
da plataforma. A metodologia é minha!

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (70 das 70 palavras) 0% (0 das 70 palavras) 0% (0 das 70 palavras)
Trecho Modalizacao Justificativa
O verbo auxiliar de modo “acredito” introduz a proposi¢cdo seguinte
“Acredito que” Apreciativa como uma opinido pessoal e subjetiva do enunciador, constituindo um
julgamento de valor que fundamenta sua avaliag@o positiva.
“contribui O advérbio intensificador “muito” expressa um julgamento de valor
muito” Apreciativa positivo acentuado sobre o impacto benéfico da plataforma para a
aprendizagem.
o O adjetivo “diferentes” qualifica positivamente as habilidades
diferentes o . -
e " Apreciativa trabalhadas, expressando um julgamento de valor sobre a abrangéncia e
habilidades . .
variedade oferecida pela plataforma.
“« O advérbio “melhor” estabelece um padrdo comparativo de qualidade
para melhor o . . .
. ’ Apreciativa superior, expressando um julgamento de valor sobre o tipo de resultado
aproveitamento ) .
ideal e desejado.
« . ’ L O verbo modal “precisamos” expressa uma necessidade ou exigéncia,
precisamos Deontica

avaliando a condi¢do dos alunos (“interesse e maturidade”) como um
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requisito normativo para o sucesso da ferramenta.

O advérbio “poucos” avalia a quantidade de alunos que possuem tais

“poucos tém” Apreciativa atributos como reduzida, expressando um julgamento critico sobre a
limitagdo desse perfil na realidade.
“apenas com o - o adeérbio restritivo “apenas” qualifica o nivel .de ensino com o qual o
fundamental” Apreciativa enunc1adqr .trabalha, podepdq expressar um julgamento sobre uma
possivel limitagdo ou especificidade do seu contexto.
O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “me sinto”
.~ - " expressa um julgamento subjetivo e negativo do enunciador sobre seu
nao me sinto Pragmatica e . . . ~
proprio estado emocional ou profissional, ou seja, ndo tendo a sensagio
de falta de liberdade e mantendo o seu “poder-fazer”.
“apesar da - O advérbio “apesar”~ estabel.ece uma relagdo de contraste entre a norma
obrigatoriedade” Logica imposta e a afirmag@o principal, modulando o argumento para destacar

a resisténcia ou adaptagdo do enunciador.

Neto

A cobranga por resultados é excessiva, o conteudo abordado dentro da plataforma é totalmente desconexo com
a realidade do estudante brasileiro, seja ela qual for. O nivel de habilidade exigido pela plataforma ndo estd
alinhado com as séries do ensino publico.

Para alem disso, as institui¢oes de ensino ndo possuem um ambiente adequado de ensino, ndo possuem espagos
para que os computadores fiquem dispostos de maneira adequada, as turmas sofrem de superlota¢do e os
alunos conseguem burlar a plataforma.

O meu papel como professor se limita a resolver problemas tecnicos de instabilidade de conexdo e restauragdo
de senhas, pois os alunos frequentemente perdem o acesso.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (105 das 105 palavras)

0% (0 das 105 palavras) 0% (0 das 105 palavras)

Trecho Modalizacéo Justificativa
s . C O adjetivo “excessiva” expressa um julgamento de valor negativo,
¢ excessiva Apreciativa ) .
avaliando a cobranca por resultados como exagerada e desproporcional.
“« , O participio “abordado” especifica e delimita o conteudo em foco,
o conteudo o . . .. .
abordado dentro” Loégica fornecendo uma informagdo descritiva sobre o que ¢ tratado pela
plataforma.
“& totalmente O adjetivo “desconexo” intensificado pelo advérbio "totalmente"
desconexo” Apreciativa expressa um forte julgamento de valor negativo, avaliando a relacdo
entre o conteudo e a realidade do estudante como inexistente ou falha.
“estudante o O adjetivo “brasileiro” classifica e especifica o tipo de estudante,
Logica
brasileiro” g fornecendo uma informacgao descritiva que contextualiza a critica.
O advérbio de negacdo “nao” combinado com o verbo “estd” junto com
“nao esta o o adjetivo “alinhado” expressa um julgamento de valor negativo,
. " Apreciativa . N , .. .. .
alinhado avaliando a relag@o entre o nivel exigido ¢ as séries como inadequada ¢
desencontrada.
A expressao “ensino publico” classifica e especifica o tipo de ensino,
“ensino publico” Loégica fornecendo uma informagdo descritiva que delimita o contexto da
critica.
“Para além A locugdo adverbial “para além disso” funciona como um conector
disso” Loégica aditivo, introduzindo um novo argumento a sequéncia critica e
organizando a progressdo do discurso.
O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “possuem"
“ndo possuem...” Apreciativa expressa um julgamento de valor negativo, avaliando a falta de um
ambiente adequado nas instituigdes.
13 . 1 . (13 29 . T4
um ambiente o O adjetivo “adequado” expressa um julgamento de valor positivo sobre
v Apreciativa . . . >
adequado o tipo de ambiente desejado, mas que nao € alcangado.
“n30 DOSSUEI O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “possuem”
esi 05" Apreciativa expressa um julgamento de valor negativo sobre a falta de locais
pag apropriados para os computadores.
“fiquem O verbo no subjuntivo “dispostos” indica uma condi¢@o desejada ou
dis (?stos » Logica necessaria, especificando como os computadores deveriam estar
P organizados.
“...de maneira Apreciativa A locugdo adverbial “de maneira adequada” expressa um julgamento
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adequada” de valor positivo sobre a forma correta de disposi¢ao, estabelecendo um
padrdo desejado.
(13
os alunos . . . N
o O verbo “conseguem” avalia a capacidade dos alunos em realizar a acdo
conseguem Pragmatica “ - »
burlar” de burlar a plataforma, focando no seu “saber-fazer” ou “poder-fazer”.
« O adjetivo “técnicos” classifica e especifica o tipo de problema,
problemas o ) - o RO
L, Loégica fornecendo uma informagdo descritiva que detalha as limitagdes
técnicos
enfrentadas.
« ’ o O advérbio “frequentemente” modula a frequéncia da agdo dos alunos
frequentemente Loégica

perderem 0 ace€sso, apresentando-a COmo um evento recorrente.

Nice

Uso a Plataforma é ferramenta muito boa onde posso usar os eixos ( listening speaking writing reading. Esse
Projeto veio de encontro com minha expectativa, os conteudo estdo dentro da BNCC e os alunos desenvolvem

com facilidade.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito|

100% (37 das 37 palavras) 0% (0 das 37 palavras) 0% (0 das 37 palavras)
Trecho Modalizacio Justificativa
“ferramenta - O advérbio “muito”, jqqtamento com o adjetivo "‘boa” expressa um
muito boa” Apreciativa julgamento de valor positivo acentuado sobre a qualidade da plataforma
como ferramenta.
“posso usar os - o Verbq modal “Posso” avalia a .capacidade e a permissdo da profeisora
cixos” Pragmatica em realizar a ag¢do de usar os eixos, focando no seu “poder-fazer” em
relagdo a ferramenta.
A expressdo idiomatica “veio de encontro com” emite um julgamento de
“veio de S valor sobre a relagdo entre o projeto e as expectativas do enunciador.
encontro com” pICCIEUYA Contudo, seu sentido ¢ ambiguo devido & confusdo comum entre as
formas “ir ao encontro de” (satisfazer) ¢ “ir de encontro a” (colidir).
“os contelidos - (0] adNVérbio “dentro”.na estrutura “dentro da BNCC’.’ estabelece uma
estio dentro” Loégica relacdo de copform1dade e enql}adramento, esp§c1ﬁcando que o0s
conteudos se alinham & norma curricular de referéncia.
“desenvolvem o A locugdo adverbial “com fac.ilidade” qualifica positivamentc? a acao de
Apreciativa desenvolver, expressando um julgamento de valor sobre a habilidade dos

com facilidade”

alunos em realizar as atividades sem grandes dificuldades.

Nida

A plataforma é otima para quem queria aprender inglés. Porém muitos estudantes ndo estudam, so passa de
fase cumprindo uma obrigagdo.
Eu atualmente trabalho com a EJA..o publico é interessado, ndo ha cobrancas. E vejo que o conteudo da
plataforma é bom.outro problema.. Escola que ndo tem fones para uso .pois os alunos do regular ja destruiram.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (58 das 58 palavras) 0% (0 das 58 palavras) 0% (0 das 58 palavras)
Trecho Modalizacéio Justificativa
Cr zer > o O adjetivo “6tima” expressa um julgamento de valor positivo de alto
¢ Otima Apreciativa .
grau sobre a qualidade da plataforma.
“quem queria Pracmatica O verbo “queria” avalia a inteng@o ¢ o desejo do aprendiz, focando no
aprender” g seu “querer-fazer” como condic¢do para o aproveitamento da ferramenta.
“muitos O advérbio quantificador “muitos” amplifica a extensdo do problema de
» Apreciativa desengajamento, expressando um julgamento sobre a quantidade
estudantes... S . X
significativa de alunos envolvidos.
O advérbio de negagdo “nao” combinado com o verbo “estudam” avalia
“...ndo estudam” Apreciativa o comportamento dos alunos de forma critica, expressando um
julgamento sobre a falta de empenho.
“s6 passa para O advérbio restritivo “s6” qualifica a acdo de passar de fase de forma
)P P ” Apreciativa redutora, expressando um julgamento negativo sobre a motivagio
proxima fase A "
puramente mecénica e burocratica.
“atualmente Logica O advérbio “atualmente” situa temporalmente a a¢do do enunciador,
trabalho” g fornecendo uma informacao factual que contextualiza a experiéncia.
“publico ¢é Apreciativa O adjetivo “interessado” expressa um julgamento de valor positivo sobre
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interessado”

a atitude e o engajamento dos alunos da EJA.

O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “ha” e o

“ndo ha Apreciati substantivo “cobrangas” avalia positivamente a auséncia de pressdo
cobrangas” preciativa normativa nesse contexto, contrastando com a situa¢do do ensino
regular.
O verbo auxiliar de modo “vejo” introduz a proposi¢ao seguinte como
“vejo que” Loégica uma constatagdo baseada na observagdo pessoal, modulando o
comprometimento do enunciador com a verdade do que € dito.
“o contetdo [...] e O adjetivo “bom” expressa um julgamento de valor positivo sobre a
, \ Apreciativa . ,
¢ bom qualidade do conteudo da plataforma.
O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “tem” e o
“ndo tem fones” Apreciativa substantivo “fones” constata uma falta que, no contexto da critica, ¢
avaliada como um problema e uma deficiéncia da infraestrutura escolar.
O advérbio “ja”, juntamente com o verbo “destruiram” relata um fato
“os alunos [...] i s consumado que expressa um julgamento negativo sobre o

jé destruiram”

comportamento dos alunos do regular e sobre a fragilidade/manutencao
dos recursos.

Nolan

Me parece um equivoco pedagogico e educacional.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (7 das 7 palavras) 0% (0 das 7 palavras) 0% (0 das 7 palavras)
Trecho Modalizacao Justificativa
O verbo auxiliar de modo “me parece” introduz a proposi¢do seguinte
“Me parece...” Apreciativa como uma opinido pessoal e subjetiva do enunciador, constituindo um
julgamento de valor que fundamenta sua critica.
“_um equivoco - O adjetivo “pedagogico” q}laliﬁca 0 tipg de equivoco, expressand(? um
pedagogico...” Apreciativa julgamento de .Valor negativo que localiza 0 €110 No campo especifico
das metodologias, praticas e relagdes de ensino-aprendizagem.
“ o O adjetivo “educacional” complementa e amplia a qualificagdo negativa,
Apreciativa expressando um julgamento de valor que estende a critica ao ambito

educacional”

mais amplo das politicas e sistemas de ensino.

Odete

O uso do Inglés Parana acaba tirando a autonomia do professor, além de conter um English Business, que ndo
faz parte da realidade da maioria das escolas no Parana. Eles tentaram modificar algumas coisas, mas acredito
que ndo houve muito exito. O investimento feito na plataforma, deveria ser feito no professor, para que ele se
sinta mais valorizado e prepare aulas mais “atrativas para seus alunos” Muito professores estdo cansados da
sala de aula, pois temos metas a cumprir, ndo alunos para ensinar. O governo finge que investe na educagdo,
e os alunos fingem que aprendem.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (96 das 96 palavras) 0% (0 das 96 palavras) 0% (0 das 96 palavras)
Trecho Modalizacao Justificativa
A locugdo “além de” funciona como um conector aditivo, introduzindo
“além de” Loégica um novo argumento a critica principal e organizando a progressdo do
discurso.
“Enelish O adjetivo “business” (negocios) especifica ¢ classifica um tipo de
Busiiess” Loégica conteudo presente na plataforma, fornecendo uma informagéo descritiva
que detalha a critica.
O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “faz” e os
“ndo faz parte o substantivos “parte” e “realidade” expressa um julgamento de valor
. o Apreciativa . . , .
da realidade... negativo, avaliando o conteudo como inadequado e desconectado do
contexto das escolas.
“Eles tentaram O verbo “tentaram” avalia a intengao e a tentativa de agdo por parte de
. ’ Pragmatica um agente (os responsaveis pela plataforma), focando no “querer-fazer”
modificar - .
mesmo que nao bem-sucedido.
« . O verbo auxiliar de modo “acredito que” expressa uma opinido pessoal,
mas acredito o e . o
v Apreciativa constituindo um julgamento de valor subjetivo sobre o resultado das

que...

modificacdes.
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O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “houve”, o

“...n3o houve Apreciati advérbio “muito” e o substantivo “éxito” avalia o resultado das
muito exito” preciativa modificagdes como insatisfatorio, expressando um julgamento de valor
negativo.
“deveria ser O verbo modal “deveria” no futuro do pretérito expressa uma obrigacao
feito no Deontica ideal, apresentando uma norma desejada de alocagdo de recursos em
professor” contraposi¢do a realidade atual.
“se sinta mais - A expresséq “mais Vglorizado” compara e avalia positiva}mente um
valorizado” Apreciativa estado emocional desej gdo para o professgr, expressando um julgamento
de valor sobre a necessidade de reconhecimento.
“qulas mais - (0] 'flc.ivérbio “mais” juntamente com o adj etilvo “atra‘Eivgs” avalia
atrativas’” Apreciativa posm\'/amente a qualidade das aulas que seriam possiveis com o
investimento no professor, estabelecendo um padrio desejado.

“Muito - O advérbio quantiﬁcador “muitos” amplifica a.extenség dp prqblema,
professores...” Apreciativa expressando um julgamento sobre a quantidade significativa de
professores afetados pelo cansaco.

« estio . O adjetivo “capsados” expressa um julgamento de Valqr negativo sobre
cansados” Apreciativa o estado emocional e profissional dos professores, avaliando-o como de
esgotamento.
O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o substantivo “alunos” e
“nao alunos S o verbo “ensinar” contrasta com “temos metas a cumprir”, expressando
Apreciativa

para ensinar”

um julgamento de valor negativo sobre a perda do foco pedagdgico no
estudante.

Ok

A plataforma é um recurso bom , desde que fosse algo a mais e ndo um recurso obrigatorio. Os alunos ndo tem
autonomia para estudar sozinho e por isso ndo aprendem de forma eficiente.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

91,18% (31 das 34 palavras)

8,82% (3 das 34 palavras) 0% (0 das 34 palavras)

Trecho Modalizacio Justificativa
« ” o O adjetivo “bom” expressa um julgamento de valor positivo sobre a
recurso bom Apreciativa . .
plataforma, avaliando-a como um recurso de qualidade.
¢
“fosse aleo a O verbo “fosse” no subjuntivo introduz uma condig¢do ndo realizada,
mais g” Loégica modulando o discurso para um cendrio hipotético e ideal em que a
plataforma teria um papel complementar.
“e ndo um O advérbio de negacao “nao” combinado com o substantivo “recurso” e
recurso Apreciativa o adjetivo “obrigatdrio” expressa um julgamento de valor negativo sobre
obrigatério” o status atual da plataforma, rejeitando sua imposicao.
O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “tem” e o
“alunos ndo tem Aoreciativa substantivo “autonomia” avalia a condi¢do dos alunos de forma critica,
autonomia...” P expressando um julgamento negativo sobre sua falta de independéncia
para o estudo.
“...para estudar Pragmatica O adjetivo “sozinho” especifica o tipo de agdo autonoma, focando na
sozinho” g capacidade da/do estudante de realizar o estudo de forma independente.
“ndio O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “aprendem”
aprendem...” Apreciativa avalia o resultado do processo como falho, expressando um julgamento
P de valor negativo sobre a eficacia da aprendizagem.
« A locugao adverbial “de forma eficiente” estabelece um padrao positivo
...de forma o . . .
oficiente” Apreciativa de qualidade para o aprendizado, expressando um julgamento de valor

sobre 0 modo desejado que ndo ¢é alcancado.

Olivia

Na maior parte do tempo, a plataforma apresenta instabilidade, impedindo os alunos de entrarem nela seja
por erro no site, seja por redireciona-los para outra parte da plataforma direcionada aos professores ou por
dizer que a licencga esta expirada. Tenho apenas uma turma com acesso ao laboratorio da escola, enquanto as
outras duas precisam fazer a plataforma nos tablets fornecidos, o que dificulta ainda mais o acesso e a
realizagdo das atividades, visto que a internet estd sempre com problemas, os tablets estdo quase sempre sem
bateria e a plataforma ndo funciona como deveria, travando constantemente e ndo deslogando da conta de
alunos que usaram anteriormente. Também ndo ha engajamento da parte dos alunos, a grande maioria sequer
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faz as atividades e quando as fazem, apenas clicam em todas as respostas até encontrarem a correta. O tempo
de uso da plataforma, na verdade, se torna uma aula perdida em que eles fazem de tudo, menos acessar a

plataforma.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

88,61% (158 das 158 palavras)

0% (0 das 158 palavras) 0% (0 das 158 palavras)

Trecho Modalizacao Justificativa
O adjetivo quantificador “maior” modula a frequéncia dos problemas
“maior parte” Logica de instabilidade, generalizando-a para a maior parte do tempo,
organizando a informacdo de forma logica.

“direcionada aos Logica O participio “direcionada” especifica o destino do redirecionamento,
professores” g fornecendo uma informacao descritiva que detalha um dos erros.

«q licenca est O adjetivo “expirada” relata um estado técnico que, no contexto da
ex iI'E(l; da” Apreciativa critica, ¢ avaliado como um problema, constituindo um julgamento
P negativo sobre a gestdo da plataforma.

« O advérbio restritivo “apenas” qualifica a quantidade de turmas com

Tenho apenas o . . . .
» Apreciativa acesso ao laboratorio como insuficiente, expressando um julgamento

uma turma . . .~
de valor negativo sobre a desigualdade de condigdes.

“precisam fazer a Deéntica O verbo modal “precisam” expressa uma necessidade ou obrigagdo
plataforma...” imposta aos alunos, refletindo uma condi¢do normativa do contexto.
“...nos tablets Légica O participio “fornecidos” especifica a origem dos tablets, fornecendo

fornecidos” g uma informagéo factual sobre os recursos disponiveis.
s . Os advérbios “ainda mais” avaliam negativamente o impacto da
dificulta ainda o . . . e
mais” Apreciativa dificuldade do uso dos tablets, intensificando a critica sobre os
obstaculos.
“...a internet esta 1 e v . ..
S O advérbio “sempre” generaliza a ocorréncia dos problemas de
sempre com Apreciativa ) ) . .
» internet, expressando um julgamento negativo sobre sua constincia.
problemas

(13 ~
os tablets estdo ~ o .

S A locugdo “quase sempre” modula a frequéncia da falta de bateria,

quase sempre sem Apreciativa . g

bateria” avaliando-a como extremamente comum e problematica.
« ~ O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “funciona”
a plataforma nao o .
funciona...” Apreciativa avalia o desempenho da plataforma como falho, expressando um
julgamento de valor negativo.
“...como deveria Y O verbo modal “deveria” estabelece um padrio normativo de
', Deontica . . , . .
ser funcionamento, contra o qual a realidade é avaliada negativamente.
“travando Apreciativa O advérbio “constantemente” qualifica a frequéncia dos travamentos,
constantemente...” p expressando um julgamento negativo sobre sua recorréncia excessiva.
“..endo O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “deslogando”
deslogando da Apreciativa avalia um defeito técnico especifico, expressando um julgamento
conta...” sobre sua falha.

3 d

...de alunos que e . .
q o O advérbio “anteriormente” especifica temporalmente os alunos,
usaram Logica . ~ i
. . fornecendo uma informacgéao descritiva.
anteriormente

« o x 1s O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “ha” ¢ o

Também nao ha e C . ' . . »
. » Apreciativa substantivo “engajamento” avalia a atitude dos alunos de forma critica,
engajamento . . .
expressando um julgamento negativo sobre a falta de envolvimento.
g orande O adjetivo “grande” quantifica e generaliza o grupo de alunos
mai%) o Apreciativa desengajados, expressando um julgamento sobre a extensdo do
problema.
“...sequer faz as Apreciativa O advérbio “sequer” intensifica a negacdo, avaliando de forma
atividades” P extremamente negativa a omissao até da acdo minima esperada.
“apenas clicam O advérbio “apenas” junto com o advérbio “todas” qualifica e
em todas as Apreciativa intensifica a acdo de clicar de forma redutora, expressando um
respostas...” julgamento negativo sobre a superficialidade e falta de critério.
O adjetivo “correta” qualifica a resposta de forma positiva,

“até encontrarem Apreciativa expressando um julgamento de valor que estabelece o padrao desejado

a correta” p e normativo dentro da logica da plataforma, em oposico as respostas
erradas que sdo testadas aleatoriamente.
“aula perdida” Apreciativa O adjetivo “perdida” classifica o tempo de uso da plataforma de forma
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extremamente negativa, avaliando-o como desperdigado.

« A expressdo hiperbolica “fazem de tudo” avalia o comportamento dos
eles fazem de

- Apreciativa alunos como de total desvio, expressando um julgamento negativo
tudo
sobre sua falta de foco.
Parana
Insuficiente

Voz do Autor [itdlico] Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (1 da 1 palavra) 0% (0 da 1 palavra) 0% (0 da 1 palavra)

Trecho Modalizacao Justificativa
O adjetivo “ineficiente’ expressa um julgamento de valor negativo e
“Insuficiente” Apreciativa definitivo, avaliando a plataforma como incapaz de produzir os
resultados desejados ou de cumprir sua funcdo adequadamente.

Profll

A plataforma ndo é atrativa para o publico jovem, é uma plataforma para adultos que estdo inseridos no
mercado de trabalho. As temdaticas das li¢oes sdo fora da realidade do publico alve. O momento que deveria
ser para speaking aceita qualquer resposta e os alunos conseguem burlar o sistema, pois gravam o audio da
propria plataforma e nao deles. Na area de writing, copiam da internet e colam a resposta la. Alias, os alunos
reclamam das aulas na plataforma, constantemente dizem preferir o material feito pela professora

regente.
Voz do Autor [itdlico] Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]
81,82% (das 88 palavras) 0% (0 das 88 palavras) 18,18% (16 das 88 palavras)
Trecho Modalizacio Justificativa
O advérbio de negacao “ndo” combinado com o verbo “¢” juntamente
o - o com o adjetivo “atrativa” expressa um julgamento de valor negativo,
ndo ¢ atrativa Apreciativa . . .
avaliando a plataforma como desinteressante e incapaz de captar o
interesse do publico jovem.
cax O advérbio “fora” constitui um forte julgamento de valor negativo,
Sao fora da S . » -
realidade..” Apreciativa avaliando as tematicas das ligdes como totalmente desconectadas e
inadequadas a vivéncia dos alunos.
O adjetivo “alvo” especifica e delimita o grupo ao qual a critica se
“...do publico alvo” Loégica refere, fornecendo uma informacdo descritiva que contextualiza a
avaliacdo.
“ O verbo modal “deveria” no futuro do pretérito expressa uma
O momento que oL S . . ..
deveria ser” Deontica obrigagdo ou expectativa normativa, apresentando uma funcéo ideal
(ser para speaking) que, no contexto, ¢ avaliada como nio cumprida.
; O verbo “conseguem” avalia a capacidade dos alunos em realizar a
os alunos ans ~ . “« » e
’ Pragmatica acdo de fraudar o sistema, focando no seu “saber-fazer” ou “poder-
conseguem burlar \
fazer”.
“da propria o O adjetivo “propria” especifica a origem do 4udio, fornecendo uma
' Logica . N
plataforma... informagao factual que detalha a forma de burla.
O advérbio de negag@o “ndo” combinado com a contracdo entre a
« ’ o preposigdo “de” e o pronome “eles” avalia negativamente a ag¢@o dos
... nao deles Apreciativa . .
alunos, expressando um julgamento sobre a falta de autenticidade e
esfor¢o pessoal em sua suposta produgdo oral.
O conector “alias” introduz uma informagdo adicional ou um
“Alias” Loégica argumento de reforg¢o, organizando a progressdo do discurso para
acrescentar um novo dado a critica.
“« » o O advérbio “constantemente” modula a frequéncia das reclamagdes
constantemente... Logica
dos alunos, apresentando-as como um evento recorrente.
«vrofessora O adjetivo “regente” classifica e especifica a titularidade da docente,
Ii coente” Loégica fornecendo uma informagdo descritiva sobre a origem do material
& preferido.

Professor/Técnico de informatica

Durante as aulas na plataforma Inglés Parana eu deveria auxiliar os estudantes nos processos de ensino-
aprendizagem-avaliagdo, mas passo a maior parte do tempo tentando resolver problema técnicos. Temos
muitas dificuldades como: internet instavel, computadores com defeito, fones de ouvido com defeito, falhas da
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plataforma, salas ndo adequadas. Muitas vezes sinto-me frustrado ao ver que ha estudantes engajados e que
gostariam de utilizar a plataforma, mas enfrentam essas dificuldades técnicas. Também é frustrante ter que
estar constantemente fiscalizando os estudantes ndo engajados que gostam de acessar outros sites como
YouTube ou jogar durante as aulas. Sobre a avaliagdo para aprendizagem creio ser muito dificil avaliar a
aprendizagem dos estudantes com base na execugdo das atividades, visto que muitos alunos pulam as atividades
ou entdo as realizam sem refletir. Penso que a plataforma possa contribuir para a aprendizagem, porém é
preciso que haja a estrutura adequada para o uso da plataforma, sua obrigatoriedade deve ser repensada e o
trabalho docente deve ser valorizado ao invés de ser substituido pela maquina.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (168 das 168 palavras)

0% (0 das 168 palavras) 0% (0 das 168 palavras)

Trecho Modalizacio Justificativa
« . O verbo modal “deveria” no futuro do pretérito expressa uma
eu deveria o L ~ o
auxiliar” Deontica obrigacdo ideal, apresentando a ag@o de auxiliar os estudantes como
uma norma desejada em contraposicao a realidade atual.
“a maior parte do oo O adjetivo “maior” quantifica e generaliza a distribui¢do temporal,
,, Logica . - .
tempo... modulando a informacao sobre como o tempo ¢ gasto.
« tentando O verbo “tentando” avalia a intengdo e a tentativa de agdo da/do
»s Pragmatica professor, focando no seu “querer-fazer” em rela¢do a resolugdo de
resolver...
problemas.
“...problemas Lésica O adjetivo “técnicos” classifica e especifica o tipo de problema,
técnicos” & fornecendo uma informagdo descritiva.
“muitas O advérbio quantificador “muitas” amplifica a quantidade de
. ’ Apreciativa dificuldades, expressando um julgamento de valor sobre a extensdo
dificuldades
dos problemas.
e e 1 e O adjetivo “instavel” qualifica a internet de forma negativa,
internet instavel Apreciativa . -
expressando um julgamento sobre sua falta de confiabilidade.
“salas ndo O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o adjetivo “adequadas”
' Apreciativa expressa um julgamento de valor negativo sobre a inadequagdo dos
adequadas .
espacos fisicos.
o ’ o A locugao adverbial “muitas vezes” modula a frequéncia da sensacao
Muitas vezes... Logica N
de frustracio, apresentando-a como um evento recorrente.
“...sinto-me Apreciativa O adjetivo “frustrado” constitui um julgamento de valor negativo
frustrado” p subjetivo, avaliando o estado emocional do enunciador.
“ha estudantes o O adjetivo “engajados” expressa um julgamento de valor positivo
. v Apreciativa .
engajados... sobre a atitude de um grupo de estudantes.
“...que gostariam Pracmatica A estrutura “gostariam de utilizar” avalia a inteng¢do e o desejo dos
de utilizar” £ estudantes, focando no seu “querer-fazer”.
“dificuldades Légica O adjetivo “técnicas” classifica e especifica o tipo de dificuldade,
técnicas” & fornecendo uma informacio descritiva.
“Também ¢ et O adjetivo “frustrante” expressa um julgamento de valor negativo,
frustrante...” p avaliando a situagdo de fiscalizagdo como desagradavel e desgastante.
« » T A construgdo “ter que” expressa uma obrigacdo imposta, refletindo
...ter que estar... Deontica . R .
uma necessidade normativa indesejada.
« O advérbio “constantemente” qualifica a ag¢do de fiscalizar como
...constantemente o . . . a
: " Apreciativa excessiva, expressando um julgamento negativo sobre a recorréncia da
fiscalizando... o
fiscalizagdo.
« O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o adjetivo “engajados”
...0s estudantes T . . g
nfio engajados...” Apreciativa avalia a atitude dos estudantes de forma critica, expressando um
julgamento sobre sua falta de envolvimento.
“...que gostam de Pracmatica O verbo “gostam” avalia a preferéncia e o desejo dos estudantes em
acessar” g realizar ag¢Oes paralelas, focando no seu “querer-fazer”.
“creio ser muito Apreciativa A expressdo “creio ser” introduz uma opinido pessoal, e “muito dificil”
dificil” p constitui um julgamento negativo sobre a complexidade da avaliagdo.
“...muitos alunos o O advérbio quantificador “muitos” amplifica a extensdo do problema,
o Apreciativa
pulam do comportamento dos alunos de pular as tarefas.
o A expressdo “penso que” introduz a proposi¢do seguinte como uma
“Penso que...” Apreciativa oxp P que ! Proposig g
opinido pessoal e subjetiva do enunciador.
“...a plataforma o) O verbo modal “possa” no subjuntivo expressa uma possibilidade,
Logica

possa contribuir”

modulando o comprometimento do enunciador com a verdade da
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contribuigio.

“¢ preciso que

A construgdo impessoal “é preciso que” expressa uma necessidade ou

M Deontica C oA . M
haja... exigéncia normativa, apresentando uma condi¢@o para o sucesso.
“..a estrutura o O adjetivo “adequada” expressa um julgamento de valor positivo sobre
N Apreciativa . .. N .
adequada o tipo de estrutura necessaria, estabelecendo um padréo desejado.
(13
sua .
obricatoriedade O verbo modal “deve” e o adjetivo “repensada” expressam uma
geve ser Deontica obrigacdo ideal, apresentando a necessidade de repensar a
repensada” obrigatoriedade como uma norma a ser seguida.
(13
trabalho docente T
P O verbo modal “deve” expressa uma obrigagdo ideal, apresentando a
deve ser Deontica . >
valorizado. . valorizagdo do trabalho docente como uma norma desejada.
“..ser o O participio “substituido” expressa um julgamento de valor negativo
L, Apreciativa - .. L
substituido sobre a acdo de substituir o professor pela maquina.

Professora escola puiblica

Acredito que a ideia da plataforma é muito boa, porém é executada de uma forma ruim. Ha alguns erros na
plataforma, principalmente na hora de corre¢do de alguma atividade e os testes para avango de nivel sao bem
complexos e confusos. Talvez as atividades poderiam ser de formas mais interativas (como a do inglés
professor, por exemplo, em que temos contato com um falante de inglés de outro pais). A maioria dos estudantes
fazem por obrigagdo e nos, professores, ndo podemos deixar de utiliza-la. Talvez poderia ser um recurso ndo
obrigatorio, e sem niveis, somente para complementar o conteudo de uma aula, por exemplo. Talvez dessa
maneira, a utilizagdo da plataforma seria mais rica e bem mais aproveitada.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (118 das 118 palavras)

0% (0 das 118 palavras) 0% (0 das 118 palavras)

Trecho Modalizacio Justificativa
O verbo auxiliar de modo “acredito” introduz a proposi¢do seguinte
“Acredito que” Apreciativa como uma opinido pessoal e subjetiva do enunciador, constituindo um
julgamento de valor que fundamenta toda a avaliacdo subsequente.
O adjetivo “boa” intensificado pelo advérbio “muito” expressa um
“¢ muito boa” Apreciativa julgamento de valor positivo de alto grau sobre a ideia conceitual da
plataforma.
“de uma forma Apreciativa O adjetivo “ruim” expressa um julgamento de valor negativo, avaliando
ruim” P a maneira como a boa ideia ¢ colocada em pratica.
O advérbio “principalmente” destaca e hierarquiza um aspecto
“principalmente” Logica especifico (os erros de corre¢do) dentro do conjunto de problemas,
organizando a informac¢ao de forma légica.
“s30 bem O adjetivo “complexos” intensificado pelo advérbio “bem” expressa um
complexos...” Apreciativa julgamento de valor negativo, avaliando os testes como excessivamente
complicados.
» ’ o O adjetivo “confusos” complementa a critica anterior, expressando um
...e confusos Apreciativa ) .
julgamento negativo sobre a falta de clareza dos testes.
O advérbio “talvez” modula a proposi¢do seguinte, apresentando-a
“Talvez...” Loégica como uma possibilidade ou hipétese, ¢ ndo como uma certeza ou
imposicao.
« a5 atividades O verbo modal “poderiam” no futuro do pretérito introduz uma
o - Loégica possibilidade ndo realizada, modulando o discurso para sugerir
poderiam ser... . AP
melhorias em um cendrio hipotético.
“...de formas O advérbio “mais” juntamente com o adjetivo “interativas” avalia
mais Apreciativa positivamente um formato de atividade desejado, julgando-o como
interativas...” superior ao atual.
“fazem por Deéntica A locugao adverbial “por obriga¢do” indica que a motivagao dos alunos
obrigacdo” ¢ uma norma ou imposi¢do externa, uma a¢ao realizada sob coagdo.
“nao podemos O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo auxiliar
deixa de utiliza- Deontica “podemos” e o verbo “deixar” expressa uma obrigacdo ou proibi¢do
p p gag p ¢
la” imposta aos professores, refletindo uma norma institucional rigida.
“Talvez poderia Logica A combinagdo do adjetivo “talvez” com o verbo “poderia” no futuro do
ser...” g pretérito apresenta uma sugestdo com um duplo grau de modulagdo,
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enfatizando seu carater hipotético e ndo assertivo.

...um recurso

O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o adjetivo “obrigatdrio”

no obrigatério” Apreciativa expressa um julgamento de \{alor que gvalia positivamente a ndo
obrigatoriedade como uma qualidade desejada para o recurso.
“somente para - O advérbio restritivo ‘.‘s.omente”.qualiﬁca a fungép da plataforma de
complementar” Apreciativa forrpg redutora e positiva, avaliando seu papel ideal como apenas
auxiliar e suplementar.
“Talvez dessa - O advérbio “talvez” retoma e modula a gqndigio hipotét%c.a,
mancira” Logica apressentando—a. novamente como uma mera possibilidade para o cenario
descrito a seguir.
O verbo “ser” no futuro do pretérito projeta uma consequéncia possivel
“seria...” Loégica (“a utilizagdo seria mais rica”) diante de uma condi¢do hipotética
apresentada anteriormente.
O advérbio “mais” juntamente com o adjetivo comparativo “rica” avalia
“..mais rica...” Apreciativa positivamente a utilizagdo no cendrio hipotético, julgando-a como
qualitativamente superior.
“ o bem mais - Qs adyérbios “'bem mais” juntamente com o adjetivo “aprov@ada”
Apreciativa intensifica um julgamento de valor positivo sobre o grau de utilidade

aproveitada”

que a plataforma alcangaria no cenario ideal.

Ricardo Marques

Os alunos ndo léem o que esta escrito nem em inglés nem em portugués, saem clicando em qualquer resposta
até conseguirem obter o acerto. Eles querem o certificado ao final, ndo o conhecimento adquirido. Mesmo o
professor explicando todo o conteudo e a forma de se usar a plataforma, o aluno vé e enxerga o computador
como um meio de divertimento e ndo de aprendizado. Ndo querem escutar, muito menos falar. Sentem-se

constrangidos.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (73 das 73 palavras) 0% (0 das 73 palavras) 0% (0 das 73 palavras)
Trecho Modalizacio Justificativa
O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “leem” expressa
“nao léem...” Apreciativa um julgamento de valor negativo, avaliando o comportamento dos
alunos como falho em relacdo a agdo bésica esperada de leitura.
“ o que estd O participio “escrito” especifica e delimita o objeto da acdo ndo
mesgri 0" Loégica realizada, fornecendo uma informagdo descritiva sobre o conteudo
ignorado.
“nem em [.. ] A estrutura adverbial correlativa “nem... nem...” amplifica e organiza
nem em’;“ Logica logicamente a negacdo, aplicando-a de forma exaustiva a ambas as
linguas (inglés e portugués).
o . O verbo “conseguir” avalia a capacidade dos alunos em realizar a acao
até conseguir L o » e "
obter o acerto” Pragmatica de obter o acerto, focando no seu “saber-fazer” ou “poder-fazer” para
alcangar um resultado, mesmo que por meio de uma estratégia mecanica.
“Eles querem o L O verbo “querem” avalia a intengdo ¢ o desejo dos alunos, focando no
. i Pragmatica « » 5 fadion 3
certificado seu “querer-fazer” em relacdo a um objetivo instrumental.
“ndio o O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o substantivo
. o “conhecimento” e o adjetivo “adquirido” contrasta ¢ avalia
conhecimento Apreciativa . L .
adaquirido” negativamente a motivacdo dos alunos, expressando um julgamento
d sobre a desvalorizag@o do aprendizado substantivo.
“Mesmo o O advérbio “mesmo” estabelece uma circunstancia que, em tese, deveria
professor Loégica modificar o comportamento, mas que ndo o faz, intensificando a critica
explicando...” ao desengajamento dos alunos.
“ todo o O advérbio quantificador “todo” generaliza a extensdo da explicagdo do
C(.).I.l teido” Légica professor, fornecendo uma informagao descritiva que amplia o contraste
com a atitude discente.
O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o substantivo
“...endo de o “aprendizado” contrasta e avalia negativamente a visdo dos alunos,
. v Apreciativa . AN . .
aprendizado expressando um julgamento sobre a rejeicdo da finalidade educativa do
recurso.
ao qu ™ vérbi a a i \ u vali
“Nao querem O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “querem” avalia
, Pragmatica . . N . -
escutar a falta de desejo ou intenc¢do dos alunos em realizar a agdo de escutar,
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focando no “ndo-querer-fazer”.

“muito menos

Os advérbios “muito menos” intensificam e hierarquizam a negacao

falar” Apreciativa anterior, gxpressando um julgamento de valor negativo ainda mais forte
sobre a rejeigdo a pratica oral.

“Sentem-se - O adjetivo ‘fconstrangidos” avalig o estado emocional dos alunos de

constrangidos” Apreciativa forma negativa, expressando um julgamento sobre o desconforto e a

inibi¢do que a situagdo de fala provoca.

Richard

A plataforma ndo acrescenta nada na vida dos alunos.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (9 das 9 palavras) 0% (0 das 9 palavras) 0% (0 das 9 palavras)
Trecho Modalizacao Justificativa
O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “acrescenta”
“ndo acrescenta e constitui um julgamento de valor negativo absoluto, avaliando a
’s Apreciativa . .
nada plataforma como totalmente ineficaz, irrelevante e sem qualquer valor
agregado para a vida dos alunos.
Rubia
Péssimo.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito|

100% (1 da 1 palavra)

0% (0 da 1 palavra) 0% (0 da 1 palavra)

Trecho Modalizacio Justificativa
O adjetivo “péssimo” expressa um julgamento de valor negativo
“Péssimo” Apreciativa extremo, avaliando o objeto em questdo (a plataforma, implicitamente)

com a mais alta carga critica possivel dentro de uma escala avaliativa.

Safira

A plataformizagdo do ensino na educagdo basica torna o professor em um mero “fiscalizador”. Ele sai do seu
papel de intermediador de aprendizado para assegurar que o aluno esteja acessando e realizando os exercicios
da plataforma. A estrutura da escola é ineficaz quanto ao nimero de laboratorios devidamente equipados para
acesso a internet. Os exercicios propostos sao desconectados da realidade dos alunos e servem apenas para
geragdo de mdo de obra para o mercado. Enquanto professora, me sinto sob risco de pressdes por resultados
que nos chegam da SEED. Fora isso, minha identidade profissional ¢ afetada porque me sinto exercendo uma

funcdo para qual ndo fui formada. Essas aulas poderiam ser melhor aproveitadas se destinadas para conteuidos
mais relevantes para a realidade dos alunos.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

93,55% (116 das 124 palavras)

6,45% (8 das 124 palavras) 0% (0 das 124 palavras)

Trecho Modalizacio Justificativa
“um mero - O adjetivo “mero” qualifica .de forma redutora e negativa o papel do
. . vos Apreciativa professor, expressando um julgamento de valor que o avalia como
fiscalizador Lo
insignificante e degradado.

“a estrutura da O adjetivo “ineficaz” expressa um forte julgamento de valor negativo,
escola ¢ Apreciativa avaliando a estrutura escolar como incapaz de cumprir sua funcdo
ineficaz” adequadamente.

“laboratorios O advérbio “devidamente” seguido do adjetivo “equipados” qualifica

devidamente Apreciativa positivamente o tipo de equipamento necessario, estabelecendo um
equipados” padrdo desejado que, no contexto, ¢ apresentado como ausente.

“os exercicios o] O participio “propostos” especifica a origem dos exercicios (propostos

propostos... pela plataforma/sistema), fornecendo uma informagdo descritiva.
“..s30 Apreciati O adjetivo “desconectados” expressa um julgamento de valor negativo,
desconectados” preciativa avaliando os exercicios como alheios e distantes da realidade discente.

« O advérbio restritivo "apenas" qualifica a finalidade dos exercicios de

servem apenas T . . ~

para” Apreciativa forma redutora? expr’es.sando um julgamento negativo sobre sua funcéo
instrumental e ideologica.
A locugdo adverbial “fora isso” funciona como um conector aditivo,
“Fora isso” Loégica introduzindo um novo argumento a sequéncia critica e organizando a
progressdo do discurso.
“identidade Apreciativa O adjetivo “profissional” qualifica a identidade do enunciador,
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profissional...” atribuindo-lhe um valor social e de reconhecimento.
O adjetivo “afetada” expressa um julgamento de valor negativo,
“..¢ afetada” Apreciativa avaliando o impacto da situagdo sobre um bem pessoal importante (a
identidade).
“ndio fui - (0] adyérbio Sle negag’io “néo” corpbipado com~ o verbo .“fui” conectada
formada” Apreciativa ao adjetivo “formada” avalia a propria formagdo como inadequada para
a funcdo que exerce, expressando um julgamento de despreparo.
“aulas poderiam - o V.er?bf) m0d2~ll “poderiam” no futuro QO pretérito introFiuz uma
sor.” Loégica posmbﬂ;dade ndo realllzada, modulando o discurso para sugerir um uso
alternativo e mais valioso do tempo.

...melhor Apreciati Os adjetivos “melhor aproveitadas” avaliam positivamente o uso
aproveitadas...” preciativa hipotético das aulas, julgando-o como superior ao aproveitamento atual.
“...se destinadas L] A estrutura condicional “se destinadas” estabelece uma hipotese para a

para...” realizagdo do cenario ideal, articulando logicamente a proposta.

« contetdos o (0] .a.dVérbio “mai.s” seguido do adjetiVO. “relevantes” avali'a
Apreciativa positivamente um tipo de contetdo desejado, julgando-o como mais

mais relevantes”

significativo e adequado a realidade dos alunos.

Sonhadora

No inicio foi muito dificil pelo simples uso da plataforma, mas com o tempo me adaptei. Também tive resisténcia
quanto ao uso mas com as cobrangas percebi que a melhor coisa seria achar uma maneira para melhor utilizar

a plataforma.

Voz do Autor [itdlico] Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]
100% (40 das 40 palavras) 0% (0 das 40 palavras) 0% (0 das 40 palavras)
Trecho Modalizacao Justificativa

“foi muito O adjetivo “dificil” intensificado pelo advérbio “muito” expressa um
dificil Apreciativa julgamento de valor negativo, avaliando a experiéncia inicial com a
plataforma como ardua e desfavoravel.
« Selo simples O adjetivo “simples” qualifica a causa da dificuldade de forma redutora
P 150" P Apreciativa e atenuante, expressando um julgamento de que o uso, em tese basico,
tornou-se inesperadamente problematico.
“Também tive O advérbio “também” seguido pelo verbo “tive” e o substantivo
P Pragmatica “resisténcia” avalia a atitude inicial e a relutdncia da propria
resisténcia . cox »
enunciadora, focando no seu “ndo-querer-fazer”.
O verbo auxiliar de modo “percebi” introduz uma constatagdo ou
“percebi que...” Loégica conclusdo pessoal, modulando a proposicdo seguinte como uma
compreensdo adquirida através da experiéncia.
« 2 melhor O adjetivo “melhor” emite um forte julgamento de valor positivo,
“c.oisa » Apreciativa avaliando um curso de ag@o especifico como o mais adequado e
benéfico.
« . O verbo “seria” no futuro do pretérito expressa uma necessidade ou
...seria achar N .. - M .
., Deontica adequacdo ideal, apresentando a acdo de “achar uma maneira” como
uma maneira... . \
uma norma desejada em resposta as cobrangas.
« ara melhor O advérbio comparativo “melhor” qualifica positivamente a forma de
P Apreciativa utilizagdo, expressando um julgamento de valor sobre um padrdo

utilizar”

superior de eficiéncia a ser alcangado.

Spartan

E uma ferramenta pratica desde que seja apresentada sem imposicdo.
O curso foi oferecido de modo compulsorio.
Alunos passaram a realizar tarefas sem estarem engajados e de modo mecanico.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (29 das 29 palavras) 0% (0 das 29 palavras) 0% (0 das 29 palavras)
Trecho Modalizacao Justificativa
“ferramenta o O adjetivo “pratica” expressa um julgamento de valor positivo,
P Apreciativa . . : , . L
pratica avaliando a plataforma como util, funcional e de facil aplicacdo.
“seia O participio “apresentada”, modulado pela conjungdo anterior “desde
! Loégica que”, estabelece uma condi¢do necessaria para que o julgamento

apresentada”

positivo anterior seja valido, articulando logicamente a relagdo entre a
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qualidade da ferramenta ¢ 0 modo de sua implementag&o.

“foi oferecido

O participio “oferecido” juntamente com adjetivo “compulsorio”
(obrigatorio, forgado) expressam uma avaliagdo baseada em uma norma

cofni)rlﬁ(s)gfio” RiSunues de iNmposiqﬁo, plassiﬁcando a forma de oferta do curso como autoritaria
e ndo voluntaria.
“sem estarem - A negacdo do adjetivo “engajados” avalia negativamente o estado dos
engajados...” Apreciativa alunos,. expressgndo um julgamento de valor sobre sua falta de
envolvimento e interesse.
“ & de modo - A 1.0ch€10 adverbial “de modo rpecénico” qualiﬁca. a forma de
Apreciativa realizagdo das tarefas de forma negativa, expressando um julgamento de

mecanico”

valor sobre sua natureza automatizada e desprovida de reflex@o.

Teacher 2

Minha experiéncia com a plataforma Inglés Parana apresentou alguns desafios, principalmente pela
complexidade das atividades de oralidade e de listening em relacdo ao nivel dos alunos. Percebo que, para
muitos estudantes, as demandas dessas habilidades acabam sendo mais dificeis de acompanhar, o que pode
impactar o engajamento e a compreensdo. Acredito que uma adaptagdo gradual, com exercicios mais simples
e contextualizados, ajudaria a melhorar o aproveitamento.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (66 das 66 palavras) 0% (0 das 66 palavras) 0% (0 das 66 palavras)
Trecho Modalizacao Justificativa
O advérbio “principalmente” destaca e hierarquiza um aspecto
“principalmente” Loégica especifico (a complexidade das atividades de oralidade e listening)
dentro do conjunto de desafios, focalizando a critica de forma logica.
O verbo auxiliar de modo “percebo que” introduz a proposi¢éo seguinte
“Percebo que” Logica como uma constatagdo baseada na observagdo pessoal, modulando o
comprometimento do enunciador com a verdade do que ¢ relatado.
“muitos - O advérbio quanjtiﬁcador “muitos” ampliﬂca a e).ctet.lsﬁo QO problema,
» Apreciativa expressando um julgamento sobre a quantidade significativa de alunos
estudantes .
afetados pelas dificuldades.
O advérbio “mais” seguido do adjetivo “dificeis” avalia negativamente
“mais dificeis” Apreciativa o nivel de desafio das demandas, expressando um julgamento de valor
sobre sua inadequagdo em relacdo as capacidades dos alunos.
“o que pode - o VCI’b? modal “pode” expressa uma poisibilidade, moc!ulando a
impactar” Logica aﬁrmag:ao sobre a consequéncia (“impactar”) para apresentd-la como
um risco provavel, mas ndo certo.
O verbo auxiliar de modo “acredito que” introduz a proposicao seguinte
“Acredito que...” Apreciativa como uma opinido pessoal e subjetiva do enunciador, constituindo um
julgamento de valor que fundamenta sua proposta.
« ~ O adjetivo “gradual” qualifica positivamente o tipo de adaptacdo
...uma adaptagdo S ) . .
gradual” Apreciativa desejada, expressando um Julgamento de valor sobre a necessidade de
uma mudancga progressiva e ndo abrupta.
« . . O advérbio “mais” seguido do adjetivo “simples” avalia positivamente
exercicios mais e ~ Lo . . ;
simples...” Apreciativa um p’adrao de exercicio desejado, julgando-o como mais adequado e
acessivel que o atual.
“« o O adjetivo “contextualizados” expressa um julgamento de valor
oy » Apreciativa positivo, avaliando os exercicios desejados como significativos e
contextualizados ) X .
vinculados a realidade dos alunos.
O verbo “ajudaria” no futuro do pretérito introduz um cenario
. . o hipotético e uma possibilidade de consequéncia positiva resultante da
ajudaria a ECogica & adaptagdo proposta; seguido do verbo “melhorar” expressa um
melhorar” Apreciativa plagao proposta, scgu M xpressa u

julgamento de valor positivo sobre o resultado esperado do
aproveitamento.

Teacher Number five

Eu utilizo pois hd uma exigéncia. O governo pensa que os alunos estdo aprendendo, o que é uma mentira, os
alunos burlam a plataforma. Os alunos clicam sem ler, falam de qualquer maneira, levam na brincadeira.
Tenho uma turma que se esfor¢a para tirar excelentes notas na plataforma, porém ndo conhecem os conceitos
basicos pois ndo tenho autonomia para ensind-los. O engragado é que na Prova Parand os resultados sdo
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evidentes. Alunos que sdo 100 na plataforma ndo acertam 40% da Prova Parana de inglés. Triste realidade.
Saudade de como era quando comecei a lecionar ...

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

91,58% (87 das 95 palavras)

8,42% (8 das 95 palavras) 0% (0 das 95 palavras)

Trecho Modalizacéio Justificativa
« O adjetivo “excelentes” expressa um julgamento de valor positivo sobre
excelentes T . . S
notas” Apreciativa as notas obtidas na plataforma, criando uma ironia ao contrastar com a
falta de conhecimento real.
“ndio O advérbio de negagdo “ndao” combinado com o verbo “conhecem”
conhecem...” Apreciativa avalia o conhecimento dos alunos como ausente ou insuficiente,
expressando um julgamento negativo sobre sua preparacao.
« . O adjetivo “basicos” qualifica os conceitos como fundamentais,
...0S conceitos o . . N . .
basicos” Apreciativa expressando um julgamento sobre sua importincia essencial, cuja falta
¢ ainda mais grave e contraditoria.
A estrutura verbal negativa “ndo tenho autonomia” ¢ uma avaliagdo
“ngo tenho direta da capacidade de agéncia e do “poder-fazer” do enunciador (o
autonomia” Pragmatica professor), e ndo descreve simplesmente um fato externo, mas explicita
uma restri¢do internalizada que impede a realizagdo de uma acdo
desejada (“ensinar os conceitos basicos”™)
“O eneracado ¢ O adjetivo “engracado”, aqui usado com forte ironia, expressa um
gue}f Apreciativa julgamento de valor negativo, avaliando a contradigdo apontada como
q absurda, tristemente comica ou ridicula.
« O adjetivo “evidentes” apresenta os resultados da Prova Parana como
os resultados o : , . .
~ . ” Loégica fatos claros, incontestaveis e objetivos, modulando a afirmagdo com o
sdo evidentes . .
mais alto grau de certeza logica.
« ~ A expressao “que sdo 100” (nota maxima) classifica os alunos de forma
Alunos que so o L .. . .
100” Apreciativa positiva dentro da logica da plataforma, criando o contraste crucial para
a critica a inefetividade dessa métrica.
O advérbio de negacdo “ndo” combinado com o verbo “acertam” avalia
“ndo acertam o o desempenho na prova oficial como muito baixo, expressando um
0/ Apreciativa . . . N
40% julgamento negativo radical sobre a desconexd@o entre o sucesso na
plataforma e a aprendizagem real.
s O adjetivo “triste” expressa um julgamento de valor negativo carregado
Triste o ~ ; . ~ .
realidade” Apreciativa de afeto (lamento, decepg¢ao), avaliando a situagdo geral descrita como
lamentavel.

Viv

As atividades de speaking principalmente sao extremamente dificeis para os alunos.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

100% (11 das 11 palavras)

0% (0 das 11 palavras) 0% (0 das 11 palavras)

Trecho Modalizacio Justificativa
O advérbio “principalmente” destaca e hierarquiza um aspecto
“principalmente” Loégica especifico (as atividades de speaking) dentro de um conjunto,
focalizando a critica e organizando a informacdo de forma logica.
“sao O adjetivo “dificeis” intensificado pelo advérbio “extremamente”
extremamente Apreciativa expressa um forte julgamento de valor negativo, avaliando o grau de
dificeis” desafio das atividades como muito alto e inadequado para os alunos.
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APENDICE K

Fichas de analise dos mecanismos enunciativos nas respostas das egressas ¢ dos egressos no
“Espaco livre para comentarios sobre sua experiéncia ministrando com a plataforma Inglés

Parana”.

Alberto Caieiro

A experiéncia, em certa medida, guarda aspectos positivos e negativos. Os negativos estdo apontados nas
alternativas da pesquisa. Ja com relagdo aos positivos, diria que achava interessante ter a ferramenta
disponivel, como na época ndo havia categoricamente uma imposicao do uso, penso que ndo fui prejudicado

nesse sentido.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

93,75% (45 das 48 palavras)

6,25% (3 das 48 palavras) 0% (0 das 48 palavras)

Trecho Modalizacio Justificativa
O adjetivo “certa” delimita e modula o escopo da afirmagdo (“guarda
“em certa medida” Légica aspectos”), indicando que a avaliacdo € parcial, relativa ou valida
& dentro de certos limites. Mostra o cuidado do enunciador em nao
generalizar.
“gspectos O adjetivo “positivos” ¢ um julgamento de valor explicito,
osirt)ivos Apreciativa classificando os aspectos da experiéncia como bons, favoraveis ou
P benéficos.
w o o Da mesma forma, “negativos” ¢ um julgamento de valor explicito,
... negativos Apreciativa . . (. e
classificando aspectos como ruins, desfavoraveis ou prejudiciais.
O adjetivo “negativos” juntamente com o participio “apontados”
“Os negativos referem o locutor a uma fonte externa de informagao (o questionario
estio a (%n tados” Légica da pesquisa), objetivando a afirmagao e apresentando-a ndo como uma
p opinido pessoal direta, mas como um dado j4 registrado e disponivel
em outro lugar.
O advérbio “ja” funciona como um conector e organizador discursivo,
“J& com relagdo 2. estabelecendo uma relagdo de contraste ou mudanca de foco em
Logica
aos positivos” g relacdo ao topico anterior (os aspectos negativos), estruturando
logicamente a argumentacao.
O verbo “diria” no futuro do pretérito ¢ um marcador classico de
cqes o atenuamento epistémico e suaviza o comprometimento assertivo do
diria que... Loégica . . A
enunciador com o que segue, apresentando-o mais como uma opinido
pessoal ou uma concluséo sua do que como um fato incontestavel.
O verbo de opinido “achava”, no passado, indica uma avaliagdo
“..achava...” Logica pessoal e subjetiva no tempo passado, modulando o status da
afirmac@o como uma percep¢do ndo mais presente.
w . » o O adjetivo “interessante” expressa um julgamento de valor positivo
...Interessante... Apreciativa
sobre a ferramenta.
“« O adjetivo “disponivel” carrega uma avaliag@o apreciativa implicita
...ter a ferramenta o . . . o P
disponivel” Apreciativa (algo bom, um beneficio), especialmente devido a positividade ja esta
P expressa no “interessante” que o antecede.
“ndio havia O advérbio de negacdo “nido” combinado com o verbo “havia”, e o
catesoricamente...” Légica advérbio “categoricamente” constatam a auséncia de um fato absoluto
& € sem excecoes.
Similar a “diria que”, ¢ um marcador de evidencialidade e
« ’ o subjetividade, explicitando que a conclusdo que se segue (“nao fui
L
penso que... ogica S v L .
prejudicado”) é fruto de um raciocinio pessoal e atual do enunciador,
e ndo uma verdade absoluta.
o o~ . oo O advérbio de negagdo “ndo” combinado com o verbo “fui” nega a
...ndo fui... Logica - .
caracteristica seguinte.
O participio “prejudicado” tem um forte valor de juizo negativo (algo
“...prejudicado” Apreciativa que causa danos, prejuizo), porém, a negagdo dessa qualidade resulta

em uma avaliagdo global positiva (a auséncia de um mal ¢ boa)
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Estudante

Acredito que a plataforma Inglés Parana ndo foi bem aplicada nas escolas. Ela se baseava majoritariamente
em cumprir metas e ndo no real aprendizado dos alunos.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

92,31% (24 das 26 palavras)

7,69% (2 das 26 palavras) 0% (0 das 26 palavras)

Trecho Modalizac¢ao Justificativa
O verbo auxiliar de modo “acredito” introduz a proposigdo seguinte
“Acredito que” Loégica como uma opinido pessoal e subjetiva do enunciador, constituindo um
julgamento de valor sobre a aplicacdo da plataforma.
O advérbio de negacdo “ndo” juntamente com o verbo “foi” constata a
“nao foi...” Logica ndo ocorréncia de um processo, funcionando como uma negagio
asseverativa.
O advérbio “bem” que introduz um julgamento de qualidade e
“...bem aplicada” Apreciativa adequagdo sobre a agdo de aplicar, emitindo um juizo de valor negativo
sobre a forma de implementacdo da politica.
« O advérbio “majoritariamente” ndo nega que outros fatores existam,
se baseava o : ~ . . ’
L » Logica mas modula logicamente a afirmagdo ao delimitar e enfatizar qual foi
majoritariamente S . 7 « . "
o principio predominante ou a prioridade central (“cumprir metas™).
O advérbio de negagdo “ndo” juntamente com o adjetivo “real”
“ndo no real o expressa um julgamento de valor qualificador e contrasta o tipo de
Apreciativa

aprendizado”

aprendizado que deveria ser o foco (genuino, efetivo, substancial) com
0 que a plataforma priorizou na pratica (as metas quantitativas).

Gru

Minha experiéncia com a plataforma foi insatisfatoria, via-se claramente o descontentamento e frustragcdo dos
alunos e professores ao terem que lidar com esse modelo de ensino, a maioria dos alunos ndo realizavam o
acesso, ou realizavam em casa a conclusdo das atividades, geralmente todas de uma vez sem prestar aten¢do
no conteudo, assim quando chegava o momento da aula de acessar a plataforma pudessem ficar livres sem
fazer nada. Para o professor era muito frustrante ter mais aulas “estudando” pela plataforma do que
passando seu contetido em sala, e sempre precisar cobrar os alunos para fazer o acesso, um total descaso
com a profissao do docente que na verdade estava trabalhando como um simples auxiliar para ajudar os alunos
a acessarem a plataforma do que atuando como professor.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito|

77,34% (99 das 128 palavras)

0% (0 das 128 palavras) 22,66% (29 das 128 palavras)

Trecho Modalizacio Justificativa
“foi O adjetivo “insatisfatoria” ¢ um julgamento de valor negativo explicito
insatisfatoria” Apreciativa sobre a experiéncia global, classificando-a como ndo atendendo a
padrdes desejados ou esperados.
A construgdo impessoal “via-se” indica uma observagdo objetiva e
“via-se Légica indiscutivel, enquanto o advérbio “claramente” reforca o alto grau de
claramente” g evidéncia e certeza atribuido ao que foi observado; juntos, apresentam o
“descontentamento” como um fato evidente ¢ incontestavel.
« O verbo modal “terem que” expressa uma obrigagdo ou necessidade
terem que A ) L
lidar” Deontica imposta pela situag@o e indica que alunos ¢ professores eram for¢ados a
enfrentar o modelo, refletindo uma condi¢do externa coercitiva.
“niio realizavam O advérbio de negagdo “ndo” juntamente com o verbo “realizavam”
o 80esS0” Loégica funciona como uma constatacdo negativa assertiva, apresentando a ndo
realizagdo da acdo como um fato do contexto.
« ’ o O advérbio de frequéncia “geralmente” modula a afirmacao, indicando
geralmente... Loégica ~ . . -
que a acdo ocorria na maior parte dos casos, mas ndo em todos.
“todas de uma O advérbio quantificador “todas” especifica a totalidade e a
ver” Loégica simultaneidade da execugdo das atividades, acrescentando precisdao
logica a descricao do fato.
O verbo “pudessem” no pretérito do subjuntivo avalia a capacidade,
“pudessem ficar g ermissdo ou possibilidade das estudantes e dos estudantes de atingirem
Pragmatica
livres” & um estado (“ficar livres) e reflete o “poder-fazer” delas e deles dentro da
dindmica criada.
“era muito o O adjetivo “frustrante” juntamente com o advérbio de intensidade
’s Apreciativa R . . . .
frustrante muito” ¢ um julgamento de valor emocional negativo amplificado.
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O advérbio “mais” funciona como um operador de quantificacdo
comparativa e estabelece uma relagdo implicita de contraste e propor¢éo

(13 b 2 14 b
ter mais aulas Logica . . \ L )
g (a quantidade de aulas dedicadas a plataforma era superior a quantidade
de aulas para passar conteudo).

w N o Advérbio de frequéncia absoluta “sempre” generaliza a necessidade,

sempre... Logica
apresentando-a como uma constante.

« recisar O verbo modal “precisar” expressa uma necessidade recorrente e
”c.gbrar” Deontica obrigatéria imposta ao professor, decorrente do funcionamento do

sistema.

“um total O advérbio intensificador “total” eleva o substantivo “descaso”
descaso” Apreciativa (negligéncia) ao maximo, classificando a atitude do sistema como de

completo desrespeito.

“como um O adjetivo “simples” ¢ um julgamento de valor depreciativo que
. o desqualifica e reduz a complexidade e a importincia do papel
simples Apreciativa . . . .

R profissional, contrastando negativamente com a identidade de
auxiliar o "
professor".

Tord

Era apenas mais uma obrigacio, ndo aprendemos sobre a lingua, os professores ndo gostavam de perder parte
da aula 50 para fazer as atividades em que a maioria chutava até acertar. Foi uma experiéncia péssima.

Voz do Autor [itdlico]

Vozes Sociais [sublinhado] Vozes de personagem [negrito]

94,29% (33 das 35 palavras)

5,71% (2 das 0 palavras) 0% (0 das 0 palavras)

Trecho Modalizacao Justificativa
Advérbio “apenas” expressa um juizo de desvalorizagdo e indica que a
“apenas...” Apreciativa plataforma ndo era vista como algo especial ou relevante, mas como algo
limitado e insignificante no conjunto das tarefas.
“ mais uma O advérbio “mais” quantifica e generaliza, inserindo a plataforma em
(').t')ri acio” Loégica uma série de outras obrigacdes, reforgando a ideia de algo repetitivo e
ga¢ acumulativo.
“ndio O advérbio “ndo” juntamente com o verbo “aprendemos” funcionam
» Loégica como uma negagdo asseverativa, apresentando a falha no aprendizado
aprendemos o .
como um fato definitivo e coletivo.
“orofessores ndo O advérbio “ndo” juntamente com o verbo “gostavam” funciona como
P ostavam” Pragmatica uma afirmag@o de um desgosto ou aversdo, que ¢ um julgamento de valor
& pragmatico.
O advérbio “s6” ¢ um operador restritivo com forte carga avaliativa e
“so para fazer as o emite um juizo de que a finalidade da aula foi reduzida, empobrecida ou
.. " Apreciativa .. R - n . ..
atividades limitada & mera execugdo de tarefas mecanicas, criticando a falta de um
proposito pedagdgico mais amplo.
« A O adjetivo “péssima” é um julgamento de valor negativo intenso e
experiéncia e . o i A .
péssima” Apreciativa conclusivo, sintetizando a avaliag@o global da vivéncia, classificando-a

na extremidade negativa da escala de qualidade.
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ANEXO A
Questoes das 1* e 2% edi¢des da Prova Parana de 2024.

Agora, vocé vai responder a questoes de
LINGUA INGLESA.

®

Leia o texto para responder as questdes 38 a 40.

Texto 1

It was a beautiful day, and Sam woke up' with a smile? because he and his family
were going to a soccer game. Sam, his mum and his dad drove’® to the stadium and
were excited about? the matchs. Sam noticed® there were many people there and
the atmosphere was amazing’. Then®, he saw the players warming up? so he knew
the game was going to start soon®. He waited excitedly". The whistle blew" and
the game started. Barcelona and Manchester City faced each other®. Barcelona
won'™* and Sam and his family were happy and excited. They left the stadium and
went home happy with the game and the result.

Disponivel em: <https://encurtador.com.br/dgsy3>. Acesso em: 12 jan. 2024. Fragmento. Adaptado.

Texto 2

| went to the movies® with my friends. We watched a movie that tells the story
from a book we read. We love it when movies are made from'™ books. It is fun” to
compare the movie to the book. We all enjoyed™ watching the movie. We talked
about™ things that were in the movie and the book. The movie and the book are
similar. We all agreed? that we liked the book better? because when you read a
book, you can picture? the characters?* any way you want?,

]

Disponivel em: <https:/encurtador.com.br/bdpTX>. Acesso em: 12 jan. 2024, Fragmento. Adaptado.

*Vocabuldrio:

'woke up = acordou. “faced each other = se enfrentaram.

2with a smile = com um sorriso; sorrindo. “won = ganhou; venceu.

3drove = dirigiu; foi até. >movies = cinema.

“excited about = animado com. sare made from = s&o feitos a partir de.
Smatch = partida; jogo. fun = divertido; engracado.

fnoticed = notou; percebeu; observou. Benjoyed = gostou, curtiu, apreciou.
7amazing = incrivel; maravilhoso(a). “talked about = falou sobre.

Sthen = em seguida; depois; entdo. 203]| agreed = todos concordaram.

9warming up = se aquecendo. Zliked the book better = gostou mais do livro.
Ysoon = em breve; rapidamente; logo. 22pjicture = imaginar.

"excitedly = animadamente. Hcharacters = personagens.

“whistle blew = apito soou. 2any way you want = da maneira que vocé quiser.

38 - (Lnzo1PrR24) Os dois textos tém em comum o fato de
A) narrar uma partida de futebol.
B) apresentar o resumo de um livro.
\C) descrever opgdes de entretenimento. §
D) retratar times de futebol muito conhecidos.
E) debater sobre personagens de filmes famosos.

39 - (Lmonrr24) De acordo com o texto 1, Sam
A) percebeu que havia poucas pessoas assistindo ao jogo no estadio.
B) chegou no estadio depois do aquecimento dos jogadores.
C) acordou desanimado para assistir ao jogo de futebol.
D) assistiu ao jogo em casa com seu pai e sua mae.
\E) ficou feliz com a vitéria do time do Barcelona.
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40 - (Lmo41PrR24) No texto 2, no trecho “..when you read a book, you ca
any way you want.”, a palavra em destaque tem o sentido de ’ =
/A) expressar uma possibilidade.
B) conceder uma permissao.
C) atribuir uma obrigacao.
D) dar um conselho.
E) fazer um pedido.

picture the characters

Leia o texto para responder as questdes 41 e 42.

Amy: What are you doing this evening'?

Ben: Nothing special. | was thinking about reading Carl Sagan’s new book. Why?

Amy: How about going to the movies? The downtown? cinema is selling half-price®
tickets during the holidays®.

Ben: Good idea! What's on5?

Amy: There’s a German® movie on. The review’ | read about it says it is very good.
We could watch it.

Ben: What kind® of movie is it?

Amy: It's a horror movie.

Ben: This is my favorite movie genre! When is it on?

Amy: At 7 o’clock p.m°.

Ben: Well, why don’t we meet outside® the cinema at 6:45 p.m.?
Amy: Ok, see you!

Ben: See you!

Disponivel em: <https://encurtador.com.br/fgGIR>. Acesso em: 15 jan. 2024. Fragmento. Adaptado.

2024

*Vocabulario:

levening = noite; periodo entre o final da tarde e o inicio da noite (apds as 18h).
2downtown = centro da cidade.

*half-price = metade do preco.

‘holidays = férias; feriados.

Swhat's on? = 0 que esta passando?; o que esta em cartaz?
cGerman = alema(o).

review = avaliagdo; critica; resenha.

#kind = género; tipo.

°p.m. = da tarde; da noite (horarios apos o meio-dia).
ooutside = fora; do lado de fora.

PROVA PARANA

41 - LmoePr24) O assunto principal desse texto é
A) o novo livro de Carl Sagan.
B) o filme de terror que esta em cartaz.
C) a resenha que Amy leu sobre o filme alemao.
D) o plano de Amy e Ben sobre o que fazer a noite,
E) a venda dos ingressos do cinema pela metade do preco.

42 - mozerz24) No trecho “Well, why don’t we meet outside the cinema at 6:45 p.m.?”, a

expressao em destaque significa
A) “por que nds ndo vamos”.
B) “por que nds ndo saimos”.
C) "por que nés nao visitamos”.
D) “por que nds nao nos preparamos”.
\ E) “por que nés nao nos encontramos™.
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L IEARANY

44.
Leia o texto para responder as questoes 430

ME WHEN PEOPLE SAY I LOOK

LIKE MY AUNT (EVEN THOUGH M A

SHORT, YOUNG, RED-HAIRED GIRL AND
SHE IS A TALL MIDDLE-AGED, BLOND DIVA):

'OHG' 1 LOVE BEING HER POCKET VERSIONT

D:sponrvel em: <https://encurtador.com.br/kyCOP>, Acesso em: 18 jan. 2024. Adaptado.

*Vocabulario:

‘look like = parecer.

“even though = embora; apesar de; mesmo que.

*OMG! = abreviacdo da expressao “Oh, my God!” (Meu Deus!).

“pocket version = versdo de bolso; versao menor de algo; versao em miniatura de algo.

43 - umozipr24) No trecho “...I'm a short, young, red-haired girl...”, as palavras em destaque estao

nessa ordem especifica porque, em inglés, o padrao tipico da ordem dos adjetivos é
A) idade - tamanho - cor.

\B) tamanho - idade - cor
C) cor - tamanho - idade.
D) tamanho - cor - idade.
E) idade - cor - tamanho.

44 - (.mosiPr24) Entende-se que a autora desse texto
‘A) fica feliz ao ser comparada com sua tia.
B) gosta de comprar coisas em miniatura.
C) quer comprar um livro de bolso.
D) é alta, loira e de meia-idade.
E) tem uma tia jovem e ruiva.
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45 - (LIM51PR24) Leia o texto.

[

L

Mo trecho “..Ms. Jones exhibited such creativity and accuracy...”, a palavra destacada foi usada para

Dear Ms.' Rodriguez,

MereQIth Jones worked gn_der my supervision during the summer of 2018, During
that time, Ms. Jones exhibited such creativity and accuracy?, and produced, very

effic_iently, a high volume of work while maintaining® excellent standards* for
quality. She also worked very well with the team.

As you can tell by now‘f. | h!ghly recommend her for roles that require® intelligence,
orggmzatlon. communication skills” and a positive attitude. Feel free® to contact
me if you need additional information or perspective,

Sincerely,

Carter Smith.

Disponivel em: <https://encurtador.com.br/hjwEV>. Acesso em: 18 jan. 2024, Fragmento. Adaptado.

*Vocabulario:

'Ms. = senhora.

‘accuracy = precisao; exatidao; rigor.

3while maintaining = mantendo; enguanto mantinha.
“standards = padrdes; niveis.

as you can tell by now = como vocé pode perceber agora.
éroles that require = fungdes que exigem.

’skills = habilidades.

sfeel free = fique a vontade.

A) manifestar uma necessidade.
\B) enfatizar uma caracteristica.
C) estabelecer uma proibi¢ao.
D) expressar uma permissao.

E) fazer uma comparacao.

s PROVA PARANA 2024
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Agora, vocé vai responder a questdes de
it < LINGUA INGLESA.

Leia o texto para responder as questdes 38 e 39.

PII\F-YIIII)FIIIA[[Y -

2 ‘fli ¢

AND ALLYOUWANTTO = )
DOIS TO SLEEP FORA WEEK

Disponivel em: <https://encurtador.com.br/ngR23>. Acesso em: 17 abr. 2024. Adaptado.

*Vocabularic:

'pov = abreviatura da expressdo point of view (ponto de vista), comumente usada em memes para
indicar que tal texto deve ser lido como se o espectador estivesse presenciando ou vivendo uma
situacao especifica.

’being awake = ficar acordado(a); estar acordado(a).

*all night = durante toda a noite; a noite inteira.

“all you want to do = tudo o que vocé quer fazer.

Sfor a week = por uma semana.

38 - (Ln2z19iPr24) No trecho “..you finally graduated after 5 years...”, a particula “-ed”, na palavra
“graduated”, foi utilizada para

A) indicar passado.

B) evidenciar futuro.

C) revelar inferioridade.

D) expressar comparagao.

E) demonstrar superioridade.

39 - (LnzonPr24) O texto em questdo € um exemplo de género textual digital: um meme. Um dos
principios desse género textual digital é

A) o curto alcance que as publicagdes feitas possuem.

B) a grande extensa@o e complexidade dos textos produzidos.

C) a producdo de textos que sao desprovidos de humor e de ironia.

D) o baixo potencial de identificacao do publico com as situacées retratadas.

E) a capacidade de adaptacao dos textos produzidos para varios contextos e assuntos.,
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40 - (LN2181PR24) Leia o texto.

in a job interview...

Thank you

o for seeing
B me! Miss ] Whyare you
interested in

ell,lama
very hard
worker: but
sometimes| | Id Ilk'eito
introduce you
to the team.
Also’are you
ok with tp‘e
start date?

Wellto be
honest, my
last job'

wasn'€very Y What do you

thinK that are
some of'your
strengths and

hat sgunds »

great. And =
the start

date wo;slts

Disponivel em: <https://encurtador.com.br/tzVZ1>. Acesso em: 12 abr. 2024, Adaptado.

*Vocabulario:

'seeing me = me ver; me receber.

’position = posicao; vaga; cargo.

*well = bem; bom; entao.

“last job = ultimo emprego.

*wasn't = ndo era; nao foi.

fchallenging = desafiador; desafiante.

‘what do you think = o0 que vocé acha (que).
ésome of = alguns dos; algumas das.

Notrecho “...some of your strengths and

akness

%very hard worker = funcionario muito esfor¢ado.
“sometimes = as vezes.

"too much = muito; demais.

2'd like to introduce = eu gostaria de apresentar.
Balso = além disso; a proposito.

Mstart date = data de inicio.

Ssounds great = parece bom; parece étimo.
Bworks for me = é bom/boa para mim.

A) mostrar quais desafios o candidato enfrentou em seu ultimo emprego.

B) saber por que o candidato esta interessado nessa vaga de emprego.

C) apresentar o candidato para os membros da equipe da empresa.

D) indicar a data em que o candidato vai iniciar no novo emprego.
1E).conhecer alguns dos pontos fortes e fracos do candidato.

?”, a expressio em destaque foi utilizada para

PARANA 2024

PROVA

301



Leia o texto para responder as questdes 41e 42.

N hZ
Two coworkers!, Oscar and Dean, are having lunc

weekend*.

i ?
Oscar: Would you and your wifes be available® next Saturday night, Dean?

Dean: Why’? Do you have something planned®?
Oscar: I'm having pizzas® and movies'
you and Simone can come™.

Dean: Great™! We're definitely coming™.

Oscar: Wonderful™ We will have sO much® fun!

Dean: | think” we will enjoy being there'®. Will we know anyon
Oscar: | am anly inviting?® people from work.

Dean: | am sure? that will be a good time?2, By the way

to host?.

e'9?

and talking about® next

0 at my house on Saturday. | am hoping" that

23 next time, it's our turn

—

Disponivel em: <https://encurtador.com.br/dtBO

*Vocabulario:
‘coworkers = colegas de trabalho.
2having lunch = aimog¢ando.

Bgreat = 6timo; excelente.

*talking about = falando sobre; conversando 1swonderful = maravilhoso(a); magnifico(a).
sobre. 650 much = muito(a); tanto(a).

‘next weekend = proximo fim de semana. 7| think = eu acho (que); eu acredito (que).
*wife = esposa. ®enjoy being there = gostar de ir.

She available = estar(em) disponivel(is). Sknow anyone = canhecer alguém.
why? = por qué? por que razao?
8something planned = algo planejado.
*I'm having pizzas = terd pizza; farei pizza. 22he a good time = serda um bom momento.
®movies = filmes. Zhy the way = por falar nisso; por sinal.

"I am hoping = espero. 2our turn to host = nossa vez de receber.

“2can come = possa(m) vir.

41 - (Lz041PR24) ApPOs a leitura do texto, pode-se entender que

definitely coming = com certeza vou/vamos.

20nly inviting = convidando apenas/somente.
2| am sure = tenho certeza; estou certo(a) de que.

A) Dean terd um compromisso no sabado e por isso recusou o convite de Oscar.

B) Dean deseja retribuir a hospitalidade de Oscar no préximo encontro deles.
C) Oscar convidou Dean e Simone para jantar em uma pizzaria no sabado.
D) Oscar vai fazer um jantar na empresa em que ele e Dean trabalham.

E) Dean e Simone convidaram Oscar para ir ao cinema no sabado.

7>, Acesso em: 12 abr, 2024. Fragmento. Adaptado.

42 - (Ln2doarr24) No trecho “We will have so much fun!”, a palavra em destaque tem o sentido de

A) expor as caracteristicas de um passatempo.
B) explicar como uma brincadeira funciona.

C) mencionar que algo sera divertido..

D) descrever uma situagao irénica.

E) retratar algo aterrorizante.
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43 - (Ln2141PR24) Leia o texto.

Dear' Madeline,

Sincerely™,
Tyler Burke

Disponivel em: <https://encurtador.com.br/bdgAU>. Acesso em: 15 abr. 2024. Fragmento. Adaptado.

*Vocabulario:

'dear = querido(a); prezada(a); amado(a).
2assistance = ajuda; auxilio,

Soffice = escritério.

“holiday party = festa de fim de ano (do
recesso dos feriados de Natal e Ano novo).
Sstayed late = ficou até tarde.

‘get everything in order = arrumar tudo.

’it was great = foi 6timo.

Nesse texto, ha uma opinido no trecho

| Thank you so much for your assistance? in decorating the office? for the holiday
| party® | know you stayed lates to get ev

| holiday party is an opportunity for the w
areally good time® and the food

i was delicious! | hope to" see you again soon? and
to work with you on more® events,

erything in orders, and it was great’! The
hole teame to socialize together®. We had

®the whole team = toda a equipe.

socialize together = socializar juntos(as).

"®had a really good time = divertiu-se muito.

"I hope to = espero.

"see you again soon = ver vocé novamente em breve.
“¥more = mais; outros(as).

“sincerely = atenciosamente.

A) “The holiday party is an opportunity for the whole team to socialize..” (. 3-4)
B) "l hope to see you again soon and to work with you on more events.” ({. 5-6)
C) “Thank you so much for your assistance in decorating the office..” ({. 2)

D) “We had a really good time and the food was delicious!” (8. 4-5)
E) “l know you stayed late to get everything in order...” (£. 3)
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Leia o texto para responder as questdes 44 e 45,

Last January', | went to? Cartagena with my family. We visited my cousins® Mayra
and Alejandra. | was really excited because | hadn't met them before®. They took

us® to visit many places’ but my favorite place was Baru Island. The ocean there
is amazing?®, it looks like? a paradise™. It's very hot in summer" there. It gets to® ‘
115 degrees™ Fahrenheit. That's, like", 46 degrees Celsius! | took many pictures'
of every single thing® we did. | had a great time” with my family. We spent® three ‘

t amazing days in Colombia,

Dispenivel em: <https:/fencurtador.com.br/beuM7>. Acesso em: 16 abr. 2024, Fragmento. Adaptado.

*Vocabulario:

Ylast January = no Gltimo més de janeiro.
I went to = eu fui para.

*cousins = primos(as).

“excited = animado(a).

*| hadn’t met them before = eu ndo os(as)
conheci antes; eu nunca havia visto eles(as)
antes.

“took us = nos levaram (para).

'many places = muitos lugares.

®amazing = maravilhoso(a); incrivel;
surpreendente.

“looks like = parece.

"“paradise = paraiso.

"summer = verao.

Zit gets to = chega a.

Bdegrees = graus.

“that's, like = isso & como; isso € quase.

| took many pictures = eu tirei muitas fotos.
"every single thing = cada coisa; todas as coisas.
7| had a great time = eu me diverti muito.
“spent = passei; passamos.

44 - nzoziPrz4) Em inglés, a escrita por extenso da temperatura expressa no trecho "It gets to

115 degrees Fahrenheit.” é
A) one hundred and fifty.
B) one hundred and five.
C) one thousand and fifty.
D) one hundred and fifteen.
E) one thousand and fifteen.

45 - (Ln2151PR24) No trecho “..because | hadn’'t met them before”, o termo em destaque foi

utilizado para

A) retratar as altas temperaturas da Colémbia durante a viagem do(a) autor(a) do texto.
‘B) apresentar a razdo da animagédo do(a) autor(a) do texto durante sua viagem.

C) mostrar quantas fotografias o(a) autor(a) do texto tirou durante sua viagem.

D) comparar os lugares gque o(a) autor(a) do texto visitou em sua viagem.

E) indicar a duracao do tempo da viagem do(a) autor(a) do texto.
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ANEXOB
Parecer consubstanciado do Conselho Nacional de Satde.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataforma
LONDRINA - UEL %w’l

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INGLES EM UM CLIQUE: DISCUTINDO A APRENDIZAGEM NA ERA DAS
PLATAFORMAS NO PARANA

Pesquisador: BRUNA OLIVEIRA BRAZ

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 83630024.5.1001.5231

Instituicdao Proponente: CLCH - Departamento de Letras Estrangeiras Modernas
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.632.635

Apresentacao do Projeto:
PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2431736.pdf

Este projeto propde uma pesquisa que visa investigar a relacéo entre a obrigatoriedade do uso da
plataforma Inglés Parana e os entendimentos sobre ensinar, aprender e avaliar a lingua inglesa que a
Secretaria de Educacéo do Estado do Parana (SEED) tenta aplicar na educacéo publica paranaense. Apés
realizar o levantamento de panorama de pesquisas, encontramos uma lacuna significativa no corpo de
conhecimento existente sobre a plataforma Inglés Parana. A pesquisa também terd como publico-alvo
professores e estudantes recem-formados que tém experiéncia com o sistema, e combinard métodos
quantitativos e qualitativos. Primeiramente, serdo aplicados questionarios para a coleta de dados que serdo
posteriormente submetidos a analise estatistica para identificar padrdes e tendéncias nas respostas.
Posteriormente, as respostas das questdes dissertativas do questionario serdo analisadas utilizando a
abordagem de anadlise de vozes e modalizacdes (Bronckart, 1999), visando compreender as percepcdes e
entendimentos expressos pelos participantes. Paralelamente, serdo realizadas descricdes detalhadas e
classificacdes das atividades presentes no Registro de Classe Online do 10 ano do Ensino Médio (RCQ),
que direciona atividades para a plataforma Inglés Parana, também analisadas; e das questdes da seccéo de
Lingua Inglesa na Prova Parana do 1;0 ano do Ensino Médio. Essa classificacdo se dara em tipos de
atividade (Gonzales,
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2015) e visdes de lingua e linguagem (Drogui e Cristovéo, 2023). Esperamos que os resultados destaquem
os desafios apresentados pelas reformas educacionais neoliberais no contexto das escolas publicas no
Parana.

Objetivo da Pesquisa:
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2431736.pdf

Objetivo Primario:
Investigar a relacdo entre a obrigatoriedade da plataforma Inglés Parana e os entendimentos sobre ensinar,
aprender e avaliar lingua inglesa com seu uso.

Objetivo Secundario:

a) apontar em que medida o conteudo programatico de lingua inglesa para o 10 ano do Ensino Médio no
Registro de Classe Online esta consoante as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do
Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana;

b) avaliar como o conteldo da plataforma Inglés Parana e do conteldo programatico do Registro de Classe
Online estdo presentes na Prova Parana;

c¢) identificar e significar os posicionamentos dos estudantes recém-formados do Ensino Médio do Parana
sobre a utilizacdo e obrigatoriedade da plataforma Inglés Parana; e

d) identificar e significar os posicionamentos dos/das professores/professoras do Ensino Médio paranaense
sobre a obrigatoriedade e monitoramento do uso da plataforma Inglés Parana

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
PB_INFORMAQ@ES_BASICAS_DO_PROJETO_2431?36.pdf

Riscos:

Quanto aos riscos, informamos que poderdo ocorrer duvidas ou insegurancas durante o preenchimento dos
questionarios, ou desconfortos ao compartilhar suas percepcdes sobre a plataforma Inglés Parana. Esses
desconfortos podem estar relacionados a exposicéo de experiéncias pessoais sobre o uso da plataforma.
Contudo, asseguramos que todas as respostas serdo mantidas em sigilo e tratadas de forma confidencial.
Além disso, vocé podera, a qualguer momento, deixar de responder a qualquer questdo que
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Ihe cause desconforto sem que isso acarrete prejuizos. Comprometemo-nos a garantir um ambiente
respeitoso e acolhedor durante todo o processo da pesquisa. Caso vocé tenha alguma duvida ou se sinta
desconfortavel em algum momento, estaremos a disposicdo para esclarecimentos. Nenhum dado coletado
sera utilizado de maneira que exponha a sua identidade ou cause constrangimento.

Garantimos, também, que ndo ha risco maior do que aqueles vivenciados em atividades cotidianas.

Beneficios:

Participar da pesquisa pode trazer beneficios diretos e indiretos. Entre os beneficios diretos esta a
oportunidade de refletir sobre as préprias praticas e experiéncias no uso de plataformas digitais no ensino
de inglés, o que pode enriquecer as praticas pedagdgicas no ensino do estado. Indiretamente, ao
compartilhar suas experiéncias, vocé contribuira para uma discussdo mais ampla e para a melhoria de
politicas educacionais e de futuras iniciativas de formacdo de professores. Além disso, ao contribuir para o
desenvolvimento de estratégias pedagogicas mais eficazes, vocé ajudaré a melhorar a compreenséo do uso

das plataformas digitais no ensino de linguas, algo que pode beneficiar tanto professores quanto
estudantes em todo o Parana.

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é relevante para a obtencéo de informac¢des que poderdo auxiliar na compreenséo do assunto
proposto. O projeto apresenta relevancia social e cientifica devidamente justificados, os materiais e métodos
empregados sdo pertinentes aos objetivos da pesquisa

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatdria:

QUANTO A FOLHA DE ROSTO:

- A folha de rosto contém a assinatura do pesquisador responsavel;

- Contém a assinatura da orientadora como responsavel pela instituicdo onde se realizara a pesquisa -
Coordenadora da Pds Graduacdo em Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Londrina.

QUANTO AQ TCLE e TALE
- Devidamente apresentados.

QUANTO AO CRONOGRAMA:
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- Esta adequadamente descrito, indicando cada fase do estudo;
- A coleta de dados esta prevista para o periodo de 01/07/2025 a 31/10/2025;
- Indica que a coleta de dados tera inicio apenas apés aprovacdo do CEP.

QUANTO AOC ORCAMENTO:
- Apresentado.

INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
- Apresentados.

Recomendacgoes:

Né&o ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Prezado(a) Pesquisador(a),

Este é seu parecer final de aprovacéo, vinculado ao Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina. E sua responsabilidade apresenta-Lo aos érgéos e/ou
instituicées pertinentes.

Ressaltamos. para inicio da pesquisa, as seguintes atribuicdes do pesquisador, conforme Resolucdo CNS
466/2012 e 510/2016:

A responsabilidade do pesquisador € indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais,
cabendo-lhe:

- conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido;

- apresentar dados solicitados pelo sistema CEP/CONEP a qualquer momento;

- desenvolver o projeto conforme delineado, justificando, quando ocorridas, a sua mudanca ou interrupcéo;

- elaborar e apresentar os relatorios parciais e final;

- manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa;

- encaminhar os resultados da pesquisa para publicacdo, com os devidos créditos aos pesquisadores e
pessoal técnico integrante do projeto;

- justificar fundamentadamente, perante o sistema CEP/CONEP, interrupcéo do projeto ou a néo publicacdo
dos resultados.
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Coordenacéo CEP/UEL.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/06/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2431736.pdf 00:24:47
Outros Respostas_Pendencias.pdf 06/06/2025 |BRUNA OLIVEIRA Aceito
00:23:20 |BRAZ

Projeto Detalhado / | Projeto_Detalhado.pdf 06/06/2025 |BRUNA OLIVEIRA Aceito

Brochura 00:17:11 BRAZ

Investigador

Parecer Anterior PARECER.pdf 06/06/2025 |BRUNA OLIVEIRA Aceito
00:14:34 |BRAZ

TCLE /Termos de |TCLE_e_Questionario_Cidadaos_Rece | 06/06/2025 |BRUNA OLIVEIRA Aceito

Assentimento / m_Formados.pdf 00:14:24 |BRAZ

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |TCLE_e_Questionario_Professores.pdf | 06/06/2025 |BRUNA OLIVEIRA Aceito

Assentimento / 00:14:16 |BRAZ

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FolhaDeRosto.pdf 06/06/2025 |BRUNA OLIVEIRA Aceito
00:11:27 |BRAZ

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Néo

LONDRINA, 11 de Junho de 2025
Assinado por:
Alessandra Lourengo Cecchini Armani
(Coordenador(a))
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