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RESUMO

ARIMA, Andreia Dias Pontin. Entre palavras e imagens: estudo analitico do livro
didatico Portugués Linguagens do 9° ano sob a perspectiva da multimodalidade. 2026.
139 p. Dissertacdo (Mestrado académico em Estudos da Linguagem) — Centro de
Letras e Ciéncias Humanas, Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2026.

A nocéo de texto transcende a linguagem verbal, portanto é preciso atentar-se para a
leitura que envolve a multimodalidade, compreendida como a capacidade de
interpretar varios modos de comunicagao para a construgcédo de sentido. Sendo assim,
0 objetivo desta pesquisa € analisar como os textos imagéticos multimodais sao
trabalhados nas atividades propostas pelo livro didatico Portugués Linguagens do 9°
ano, aprovado pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2024-
2027, e identificar a presenca deles nos eixos € nos campos de atuacao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Para fins de delimitacdo da pesquisa, este
estudo se concentra na analise das atividades que mobilizam os textos multimodais
do Capitulo 3 da Unidade 3 do referido material. A escolha por este recorte permite
uma analise minuciosa das estratégias de abordagem multimodal em um segmento
representativo. A pesquisa tem o intuito de verificar como os textos multimodais estao
sendo abordados nas atividades do livro didatico de Lingua Portuguesa e se a
abordagem utilizada contribui para a formacéo critica do leitor. Para isso, este estudo
sera qualitativo e documental. O recorte de estudo serdo as atividades propostas com
os textos visuais multimodais e a analise partira da abordagem multimodal e das
categorias da Gramatica do Design Visual. Para fundamentar a pesquisa sobre o livro
didatico, consultaremos: Soares (2001, 2002), Choppin (2004, 2009), Bunzen (2005),
Bunzen e Abreu-Tardelli (2020), Dionisio (2011, 2013, 2014), entre outros. Acerca dos
textos multimodais utilizaremos as ideias defendidas pelos tedricos: Kress e Van
Leeuwen (1996, 2006), Rojo (2009, 2013), Rojo e Moura (2012, 2019), Kress (2010),
Ribeiro (2016, 2020, 2021, 2024), Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), entre outros. A
metodologia partiu da quantificagdo e dos tipos de textos multimodais presentes no
livro didatico. Em seguida, analisamos como se da a abordagem multimodal e sua
ocorréncia nas atividades e, posteriormente, analisamos as orientagdes do manual do
professor em relacdo a abordagem multimodal. As analises evidenciaram que a
multimodalidade é subutilizada no livro didatico e que as atividades propostas, em sua
maioria, nao exploraram a constru¢cao de sentidos, focando em aspectos linguisticos
ou em topicos gramaticais. O manual do professor apresenta uma lacuna expressiva
que nao disponibiliza orientagdes para o trabalho com o texto multimodal.

Palavras-chave: Livro didatico; Imagens; Multimodalidade; Leitura critica; Lingua
Portuguesa.



ABSTRACT

ARIMA, Andreia Dias Pontin. Between words and images: analysis of the 9th grade
Portuguese Language textbook from the perspective of multimodality. 2026. 139 p.
Dissertation (Academic Master in Language Studies) — Center for Literature and
Human Sciences, Londrina State University, Londrina, 2026.

The notion of text transcends verbal language, so it's important to consider reading
that involves multimodality, known as the ability to interpret multiple modes of
communication for meaning making. Therefore, the objective of this research is to
analyze how multimodal image texts are used in the activities proposed by the 9th-
grade textbook Portugués Linguagens approved by the Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD) 2024-2027, and to identify their presence in the axes and
fields of study of the Base Nacional Comum Curricular (BNCC).To delimit the research,
this study focuses on analyzing the activities that mobilize the multimodal texts in
Chapter 3 of Unit 3 of the aforementioned material. Choosing this excerpt allows for a
thorough analysis of multimodal approach strategies in a representative segment. The
research aims to answer the following questions: How are multimodal texts being
addressed in the activities of the Portuguese language textbook? Does the approach
used contribute to the reader's critical development? To aim for that, this study will be
qualitative and documentary. The object of study will be the activities proposed with
multimodal texts, and the analysis will be based on the multimodal approach and the
categories of Visual Design Grammar. To support the study, we will have contributions
from: Soares (2001, 2002), Choppin (2004, 2009), Bunzen (2005), Bunzen e Abreu-
Tardelli (2020), Dionisio (2011, 2013, 2014) among others. Regarding the multimodal
texts: Kress e Van Leeuwen (1996, 2006, 2010), Rojo (2009, 2013), Rojo e Moura
(2012, 2019), Kress (2010), Ribeiro (2016, 2020, 2021, 2024), Kalantzis, Cope e
Pinheiro (2020), among others. The methodology started from the quantification and
types of multimodal texts present in the textbook. Following that we analyzed how the
multimodal approach works and how it is used in the activities, and then the teacher's
manual's guideline was also analyzed regarding the same approach. The analyses
revealed that multimodality is underutilized in the textbook and that the most proposed
activities do not explore the construction of meaning, focusing on linguistic aspects or
grammatical topics. The teacher's manual presents a significant gap, as it does not
provide guidance for working with multimodal texts.

Key-words: Textbook; Images; Multimodality; Critical reading; Portuguese.
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INTRODUGAO

O processo de ensino e aprendizagem tem se modificado ao longo dos anos,
as praticas pedagodgicas centravam-se, principalmente, na modalidade de leitura e
escrita. Os materiais didaticos, como os livros de lingua portuguesa, seguiam uma
estrutura linear, com énfase no texto escrito como principal meio de mediagao
pedagogica. Ao longo do tempo, os livros passaram a trazer muito mais do que textos
escritos, utilizando imagens, cores, tabelas, graficos, videos e diferentes formas de
linguagem para auxiliar a compreensado. O uso de varios modos de comunicagéo € o
que chamamos de multimodalidade, Dionisio (2007) define o texto multimodal como
um processo de construgdo textual ancorado na mobilizagdo de distintos modos
semidticos de representacido. Essa perspectiva assume a multimodalidade nao sé
como a linguagem verbal escrita, mas também outros registros, tais como: tipografia,
imagens, animagao, gestos. etc.

Embora essa discussao seja reservada para o capitulo trés desta pesquisa, €
necessario reconhecer, desde ja, sua centralidade para os estudos apresentados.
Esses diferentes modos de comunicagao tém transformado o ensino, tornando-o mais
interativo, atrativo e conectado com o mundo em que vivemos. Nesse contexto, a
nogao de letramento se conecta a multimodalidade, ampliando-se, deixando de
restringir-se a habilidade de ler e escrever textos verbais para abarcar a capacidade
de compreender e produzir sentidos a partir de multiplas linguagens. Kleiman (2010)
explica que o letramento ndo € o mesmo que alfabetizagdo, embora a inclua como
parte do processo. Trata-se de um conceito mais amplo, que envolve multiplas
habilidades relacionadas ao uso da linguagem em contextos sociais diversos.
Segundo a autora, o letramento refere-se as praticas sociais de leitura e escrita,
sendo, portanto, uma atividade coletiva, situada nas experiéncias, nos saberes e nas
interagbes humanas.

Uma vez que outras formas de linguagem, como as imagens, estao inseridas
nas praticas sociais, o letramento visual ganha destaque, pois insere-se no conjunto
de novos letramentos apresentados diante da necessidade de devolvermos a imagem
o0 papel de produzir sentidos em eventos comunicativos, de acordo com o que
apontam Barbosa e Araujo (2014).

O letramento visual torna-se essencial para a formacgao critica de leitores,

tornando-os capazes de analisar ndo apenas a mensagem que se efetiva por meio da
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escrita, mas também pelo o que é transmitido por meio de linguagens nao verbais,
ampliando o conhecimento dos estudantes. Kleiman (2013) assinala que o ato de ler
€ uma pratica social que se relaciona a outros tipos de textos e a outras leituras. A
leitura n&o € apenas o entendimento de um leitor inserido na cultura letrada, mas uma
relagdo de aspectos sociais e culturais que perpassam pela atividade intelectual em
que o leitor utiliza diversas estratégias com base em seu conhecimento linguistico,

sociocultural e enciclopédico. Silva (2011) enfatiza que

A leitura critica sempre leva a producdo ou construgdo de um outro
texto: o texto do préprio leitor. Assim, este tipo de leitura € muito mais
do que um simples processo de apropriagdo de significado; a leitura
critica, deve ser caracterizado como um projeto, pois concretiza-se
numa proposta pensada pelo ser - no - mundo, dirigido ao outro (Silva,
2011, p. 94).

Ribeiro (2021a) estabelece que no cenario em que estamos inseridos, é nitido
que enfrentamos uma paisagem comunicacional ampla e complexa, o que demanda,
cada vez mais, competéncias de leitura, anadlise critica, filtragem e selecdo de
informacdes.

A leitura critica € uma das competéncias mais poderosas para a atuagao do
cidaddo na sociedade, € por meio dela que o ser humano sera capaz de gerar
conhecimento e progredir, e € na escola que aprimoramos esse processo de
entendimentos e descobertas, utilizando diversos recursos, como por exemplo o Livro
Didatico (LD).

O ambiente escolar faz parte de minha vida, por isso a escolha por essa
tematica esta articulada a minha trajetéria profissional. Sou professora de lingua
portuguesa e leciono em uma escola particular da cidade de Arapongas, Parang,
desde 2012. Atualmente trabalho com turmas de 7°, 8° e 9° anos do ensino
fundamental .

As aulas de lingua portuguesa, nesta escola, estdo divididas em ensino de
gramatica e interpretagdo de texto, literatura e producdo de texto. As aulas de
gramatica e interpretacdo sdo ministradas por mim. Embora as aulas de literatura e
producao sejam conduzidas por outros professores, trabalhamos em conjunto de
forma integrada.

O trabalho integrado entre os componentes da linguagem (Gramatica,
Literatura e Producéo de texto) e minha experiéncia em sala de aula possibilitaram

algumas observagdes sobre o comportamento dos alunos em relagdo a leitura, em
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especial aos textos multimodais com maior densidade de modos semiéticos, ou seja,
que apresentam maior integragdo e interdependéncia de multiplos modos que
combinam a escrita, imagens estaticas e/ou em movimento, tirinhas, cartuns,
cartazes, pecgas publicitarias, cangbes, graficos, entre outros. Esses textos
multimodais costumam chamar a atengao por suas cores, formatos, tamanho, entre
outros aspectos. No entanto, os alunos apresentam dificuldades para estabelecer
relagdes de sentidos entre esses textos.

A contemporaneidade exige que os alunos compreendam as diversas praticas
de linguagem multimodal. Contudo, observamos uma deficiéncia na integragdo de
elementos visuais para a construgdo de sentidos. Sendo assim, esta pesquisa tem
como objetivo geral analisar como os textos com maior densidade multimodal s&o
abordados nas atividades do LD Portugués Linguagens 9° ano da colegao Portugués
Linguagens, aprovado no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
2024, verificando em que medida essas atividades contribuem para a formacéao
multimodal do leitor.

Como objetivos especificos foram estabelecidos: identificar a presenga dos
textos multimodais nos eixos e nos campos de atuagdo de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC); analisar quais textos multimodais integram o livro
e o tipo de atividade proposta a partir deles e verificar como o texto multimodal é
abordado no Manual do Professor (MP).

A escolha por esse objeto de estudo se justifica pela relevancia social e
pedagodgica de analisar a abordagem dos textos multimodais no ensino de Lingua
Portuguesa. Para Kress (2003), a construcao de sentidos nao esta ligada, apenas, ao
modo verbal, o modo visual exige do individuo uma proficiéncia leitora que ultrapassa
a simples decodificagdo das palavras. Desta forma, a analise do LD se torna
imperativa no contexto pedagdgico. Além disso, esse estudo se alinha as diretrizes da
BNCC que ao adotar a perspectiva dos multiletramentos, reconhece a
multimodalidade como um dos eixos das Praticas de Linguagem. Assim, a analise do
corpus contribui para avaliar se o material esta alinhado a BNCC no que tange a
formagao multimodal do leitor e fornece subsidios para os professores sobre a
necessidade de complementar as atividades que ndo promovem a articulacido dos

modos semioticos.
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Entendemos que a escola e o professor sdo indispensaveis para promover a
pratica da leitura ativa. Aliado a eles, o LD deve ser utilizado como um instrumento de
mediacdo, servindo como um suporte que deve ser adaptado as necessidades de
letramento dos alunos.

O LD Portugués Linguagens, utilizado nesta pesquisa, esta em sua 11?2 edicao
e foi aprovado pelo PNLD' para o triénio? de 2024 a 2027. O PNLD é um programa
que contempla diversas acdes voltadas para a distribuicdo de materiais didaticos
pedagogicos, literarios e de apoio para os alunos e professores das escolas publicas.
Como sustenta Bittencourt (2003), os livros didaticos brasileiros fazem parte do maior
programa mundial de LD em termos de investimento e distribuicdo gratuita para a rede
publica.

Para Oliveira, Guimardaes e Bomeny (1984) o LD desempenha um papel
primordial no processo de ensino e aprendizagem e para a formacgao linguistica e
literaria dos estudantes, principalmente na escola publica. Ele ndo apenas fornece
uma base estrutural para o ensino da gramatica, ortografia e sintaxe, mas promove o
desenvolvimento da leitura critica e da interpretagdo de textos variados, desde
literatura canone até os textos contemporaneos e multimodais.

A multimodalidade presente no Livro Didatico de Portugués (LDP) é composta
por diferentes formas de linguagem, como verbal, visual, sonora e gestual,
proporcionando uma experiéncia educativa mais dindmica e interativa. Esses textos,
que podem incluir imagens, infograficos, videos, quadrinhos, charges, fotografia,
memes, pinturas, diferentes semioses e recursos digitais, ajudam os alunos a
desenvolver a interpretacao e estimulam o pensamento critico sobre os assuntos e
fatos que sao materializados por meio da comunicagao.

Os textos multimodais produzem significados e sentidos que, para que
ocorram, devem ser ensinados e desenvolvidos. Por isso, a leitura de imagens é tao
necessaria no meio escolar. Santaella (2012, p. 12) reitera que “a alfabetizagao visual
significa aprender a ler imagens, desenvolver a observagao de seus aspectos e tragos
constitutivos, detectar o que se produz no interior da propria imagem, sem fugir para

outros pensamentos que nada tém a ver com ela.” Portanto, os textos multimodais,

" PNLD - é uma politica publica executada pelo FNDE e pelo Ministério da Educagao destinada a
disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias de forma sistematica, regular e gratuita.

2 No PNLD, o ciclo de vida dos materiais reutilizaveis é de quatro anos. Durante esse periodo, os
alunos devem devolver o livro no final de cada ano, exceto no ultimo ano do ciclo, quando n&o ha
necessidade de devolver a escola.
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como as imagens, sdo contemplados nos documentos oficiais. O eixo Leitura da

BNCC prevé que

[...] as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretagdo, sendo exemplos as leituras
para: fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagcdo de
procedimentos; conhecimento, discussao e debate sobre temas sociais
relevantes; sustentar a reivindicagao de algo no contexto de atuagéo
da vida publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento
de projetos pessoais, dentre outras possibilidades. Leitura no contexto
da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito ndo
somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento
(filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica
em muitos géneros digitais (Brasil, 2017, p. 72).

Embora BNCC (2017) apresente uma concepgao ampliada de leitura que
envolva outros modos semi6ticos, observamos uma limitagao tedrica ao vincular essa
integragdo com a predominadncia em géneros digitais. O documento parece
desconsiderar que o multimodalidade faz parte do contexto analégico e impresso, os
quais ja se desenvolviam sob a légica de varios modos semiodticos, como outdoors,

charges em jornais fisicos e o proprio livro didatico.

No que diz respeito a multimodalidade e LD, encontramos outras producdes
cientificas por meio de levantamento bibliografico que trazem contribuicbes para esse
estudo. Essa busca foi realizada no Catdlogo de Teses da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no Google Académico
dentro do recorte temporal de 2019 a 2025. O levantamento foi realizado a partir das
palavras chave: multimodalidade, livro didatico e lingua portuguesa. Diante deste
refinamento, o levantamento apontou pesquisas voltadas para educacao basica no
ensino médio e/ou outros enfoques que serdo mencionadas mais adiante.

Para estruturar esse estudo, organizamos a pesquisa em oito seg¢des. Na
primeira, tragamos um levantamento bibliografico sobre pesquisas que apresentam
tematica da multimodalidade nos LD de portugués para que pudéssemos identificar
as lacunas existentes, compreender os desafios atuais e contextualizar a contribuicao
de uma nova pesquisa da area.

Na segao dois, discutimos sobre a intersegéo entre os documentos oficiais e a

multimodalidade a fim de elucidar como os diferentes modos de comunicacio, o
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verbal, o visual, o sonoro, o gestual, entre outros estdo articulados no ambito
governamental e/ou institucional.

Na sec¢ao trés abordamos os conceitos da linguagem verbal e ndo verbal e de
multimodalidade, bem como sua relevancia para a construcdo de sentidos do texto.
Além disso, discorremos sobre a Gramatica do Design Visual (GDV), esclarecendo as
ferramentas de analise para entender como as imagens se comunicam e estabelecem
sentidos.

A quarta seg¢do aborda o LDP e sua trajetoria, desde os formatos mais
tradicionais até os contemporaneos, chegando as inser¢gdes da multimodalidade, além
de esclarecer como € a estrutura do LD Portugués Linguagens 9° ano.

Na quinta secdo, apresentamos a descricdo da metodologia da pesquisa.
Inicialmente, tratamos da escolha do corpus deste estudo e a natureza da pesquisa
em si. Em seguida, criamos alguns critérios, levando em conta a abordagem
multimodal, para analisar tanto as atividades propostas que apresentam textos
multimodais como o MP.

A secdo seis discorre acerca das analises do material. Inicialmente, nos
debrugcamos em quantificar e tipificar os textos multimodais de cada unidade e capitulo
do LD. Depois, analisamos de que forma as atividades propostas com textos
multimodais séo trazidas e exploradas no capitulo trés, da unidade trés. Por fim,
fizemos uma analise sobre o aporte tedrico e as orientagcdes e sugestbes do MP,
observando se as instrugcdes retratam o uso da multimodalidade.

Nas secOes sete e oito, apresentamos as consideragdes sobre as analises e,

posteriormente, as referéncias.
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1 MULTIMODALIDADE E LIVRO DIDATICO: O QUE DIZEM AS PESQUISAS?

Os elementos multimodais estdo presentes nos livros didaticos, no entanto os
textos com maior densidade de modos semidticos como tirinhas, charges, memes,
infograficos, entre outros tém despertado o interesse de pesquisadores da area da
linguagem e da educagado, especialmente no contexto do ensino de Lingua
Portuguesa. Nesse cenario, torna-se fundamental compreender como a
multimodalidade vem sendo discutida e analisada na producédo académica.

Com o objetivo de relacionar as contribuigbes tedricas sobre o tema, fizemos
um levantamento bibliografico, buscando identificar os resultados obtidos a partir
dessas pesquisas. O levantamento considerou um recorte temporal de 2019 a 2025,
sendo feito por meio do Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES e pelo Google
Académico. Utilizamos as seguintes palavras chaves: multimodalidade, livro didatico
e lingua portuguesa. A partir dessa selecao, foram identificadas dissertacdes e teses
relacionadas ao tema, das quais algumas foram trazidas no quadro a seguir por
apresentarem mais proximidade com tema deste estudo.

O quadro abaixo € um demonstrativo que traz os resultados de algumas das

pesquisas observadas dentro desse recorte temporal.

Quadro 1. Levantamento bibliografico: Multimodalidade/Livro didatico de Portugués

Autor Tipo Titulo Resultado da Pesquisa
Santos Dissertagéo Géneros multimodais e praticas | O estudo de Santos (2019) conclui que o
(2019) de letramento em livros os materiais didaticos reduzem a

didaticos de lingua portuguesa | multimodalidade a um carater ilustrativo e
falham em formar estudantes leitores e
produtores de textos criticos e reflexivos,
conforme exigido pelas praticas sociais

contemporaneas.
Alves Dissertagéo O género multimodal meme: Segundo Alves (2020) a metodologia € a
(2020) uma proposta de leitura e forma didatica adotadas, centradas no
construgdo de sentidos no género meme e na exploragdo da
ensino de lingua portuguesa multimodalidade, recompensaram o

esforgo dos estudantes e se mostraram
eficazes para tornar os alunos agentes
interessados no processo de apreensao
leitora, alcangando 0s objetivos

propostos.
Jesus Dissertagao Leitura e escrita a partir de De acordo com Jesus (2021) a pesquisa
(2021) textos multimodais conclui que o ensino da leitura e da escrita

através de textos multimodais, pelo
método da retextualizagao, é fundamental
para que o aluno desenvolva a
competéncia e a habilidade de produgao
comunicativa exigidas pela sociedade
contemporanea. O trabalho com géneros
como a HQ é apresentado como uma
pratica efetiva de leitura e escrita.
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Caldas Tese Multiletramentos e A tese de Caldas (2021) conclui que o
(2021) multimodalidade em livro LDP impresso ndo esta suficientemente
didatico de portugués do ensino | coerente para o desenvolvimento das
médio habilidades de multiletramentos. O
trabalho com textos multimodais deve
romper o circuito restrito ao perfil do
género e estimular o aluno a se situar
social e ideologicamente, tornando-se
protagonista das transformagbes sociais
por meio da apropriagdo  dos
multiletramentos.
Do Vale Dissertagéo A multimodalidade no eixo da Do Vale (2022) conclui que a BNCC
(2022) leitura da BNCC para as séries | trouxe a multimodalidade como uma
finais do ensino fundamental concepgdo central para o ensino de
leitura, mas o grande desafio € aproximar
as escolas do que € orientado, investindo
em estrutura fisica e tecnoldgica e,
principalmente, na formagdo continuada
de professores para que atualizem suas
praticas pedagdgicas em um viés
dialégico, interacionista e multimodal.
Carneiro Dissertagéo Como ler imagens na escola? A pesquisa de Carneiro (2022) constatou
(2022) Prototipos para a pratica de que o livro didatico analisado falha em
leitura visual promover o letramento visual e o
desenvolvimento critico dos estudantes,
limitando-se a decodificagéo visual.
Santos Tese A multimodalidade nos livros A tese de Santos (2023) conclui que
(2023) didaticos de lingua portuguesa | apesar da presenga de géneros
do ensino médio: um olhar multimodais, o material didatico deixa a
sobre a dimensao linguistico- desejar na consolidagdo dos objetivos
discursiva dos géneros propostos, servindo quase que
discursivos multimodais exclusivamente como apoio para o ensino
da gramatica.

Dos Dissertagéo Nas paginas dos manuais de O estudo de Dos Santos (2023) constatou
Santos livros didaticos de lingua que os livros didaticos do 6° ano
(2023) portuguesa do sexto ano: uma | incorporaram a multimodalidade e os

reflexdo sobre os géneros multiletramentos. No entanto, o
multimodais tratamento conceitual é inconsistente e a
abordagem didatica é implicita, sugerindo
que o potencial desses géneros como
protagonistas do ensino ainda nao foi
totalmente explorado.

Rodrigues Dissertagdo | Multiletramento em questdes de | Rodrigues (2023) confirma que a
(2023) leitura e compreenséao de compreensao leitora é realizada por meio
infograficos na colegéo didatica | de uma leitura multimodal. No entanto, as
“portugués, conexao e uso” do | atividades do livro didatico apresentavam
6° ao 9° ano do ensino poucos infograficos e questdes limitadas

fundamental a leitura global do texto.
Carvalho Dissertagéo Uma analise dos enunciados De acordo com Carvalho (2024) os livros
(2024) presentes em atividades com didaticos analisados utilizam o género

tirinhas no livro didatico do 3°
ano do ensino médio de lingua
portuguesa da colecéo
portugués contemporaneo:
didlogo reflexdo e uso

tirinha de forma superficial, privilegiando
aspectos gramaticais em detrimento da
analise critica e da instrugdo explicita
sobre a multimodalidade

Fonte: Levantamento feito pela autora no Catélogo de Teses da CAPES (2025) e no Google

Académico. Data de acesso: 30 jul. 2025.
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Os resultados das pesquisas acima demonstram que, embora a
multimodalidade, no que tange ao conjunto de habilidades a serem desenvolvidas,
seja uma competéncia exigida pela BNCC, sua aplicagdo nos LDs ainda é deficitaria.
Os estudos apontam que os livros didaticos se concentram no modo verbal e
subutilizam a multimodalidade, que € tratada apenas como um complemento
ilustrativo.

Analisando as producbdes académicas, constatamos que a tematica desta
pesquisa também foi objeto de estudo do Programa de Pds-Graduagdo em Estudos
da Linguagem da UEL (PPGEL) do qual estou inserida. Neste sentido, a presente
pesquisa se insere em um dialogo direto com a produgdo interna do programa,
conforme demonstrado na dissertagao de Carneiro (2022) que abordou o tema “Como
ler imagens na escola? Protétipos para a pratica de leitura visual” e que foi orientada
pela professora doutora Sheila Oliveira Lima. O trabalho de Carneiro (2022), ao
analisar o livro didatico, observou uma falha em promover o letramento visual e o
desenvolvimento critico dos alunos, limitando a abordagem a decodificagéo visual.

Todos os estudos analisados trazem discussdes pertinentes e contribuem com
o objeto de estudo desta pesquisa. Por meio desse levantamento bibliografico
buscamos evidenciar a necessidade de aprofundar a analise da multimodalidade no
material didatico, contribuindo com os estudos de letramento que implicam na
capacitacao leitora multimodal dos alunos do 9° ano.

Identificamos que ha uma caréncia de pesquisas que abordem a
multimodalidade no LDP do 9° ano, série de transicdo para o ensino médio. Essa
etapa da pesquisa foi essencial para fundamentar a analise proposta neste trabalho,

além de evidenciar avancgos, desafios e lacunas na produgao cientifica sobre o tema.



24

2 DOCUMENTOS OFICIAIS E MULTIMODALIDADE

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB) n° 9.394/96
estabelece todas as diretrizes para a organizagao do sistema educacional do pais e
no final dos anos de 1990, juntamente com os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (PCN), que passaram a incentivar o uso de praticas pedagodgicas
que considerem as multiplas linguagens e a importancia dos multiletramentos para a
formacgao integral do aluno, embora ndo disponham de um espago especifico para
tratar de tal assunto.

Conforme Rojo e Moura (2019), o conceito de multiletramentos implica o
reconhecimento de uma multiplicidade de linguagens e culturas que coexistem nos
textos contemporaneos, exigindo o desenvolvimento de competéncias que integrem
desde a linguagem verbal até elementos visuais, sonoros e gestuais.

A Lei de Diretrizes e Bases, bem como os PCN n&o trazem uma mencgao
especifica sobre uso dos textos multimodais e multiletramentos na pratica
educacional. No entanto, a legislagdo brasileira reconhece a necessidade e a
relevancia da comunicagdo multimodal que engloba diversas formas de expressao
como imagens, audios, videos, textos escritos, graficos, fotografias, propagandas,
infograficos, charges, cartuns, entre outros, para a aprendizagem e o desenvolvimento

integral dos estudantes. Sendo que,

No trabalho com os conteludos previstos nas diferentes praticas, a
escola devera organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao
aluno desenvolver o dominio da expressao oral e escrita em situagdes
de uso publico da linguagem, levando em conta a situagao de produgéo
social e material do texto (lugar social do locutor em relagdo ao(s)
destinatario(s); destinatario(s) e seu lugar social; finalidade ou intengéo
do autor; tempo e lugar material da producdo e do suporte) e
selecionar, a partir disso, os géneros adequados para a produg¢ao do
texto, operando sobre as dimensbes pragmatica, semantica e
gramatical (Brasil, 1998, p. 49).

Os PCN valorizam a pratica pedagdgica multimodal, embora ndo seja
mencionada explicitamente em diferentes areas do conhecimento, porém incentivam
0 uso de atividades com géneros textuais variados que desenvolvem habilidades e
enriqguecem a comunicag¢ao. Nesse processo de aprendizagem, o documento aponta

0 que se espera dos alunos, dentre essas expectativas, encontramos:

a) Ampliar, progressivamente, o conjunto de conhecimentos
discursivos, semanticos e gramaticais envolvidos na construgdo dos
sentidos do texto; b) reconhecer a contribuicdo complementar dos
elementos nao verbais (gestos, expressdes faciais, postura corporal);
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c) desenvolver sua capacidade de construir um conjunto de
expectativas (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, da forma e
da fungcdo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre género, suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias
textuais recursos gréficos, imagens, dados da propria obra (indice,
prefacio etc.); d) realizar escolhas de elementos lexicais, sintaticos,
figurativos e ilustrativos, ajustando-as as circunstancias, formalidade e
propositos da interacao; e) estabelecer as relagbes necessarias entre
o texto e outros textos e recursos de natureza suplementar que o
acompanham (graficos, tabelas, desenhos, fotos, boxes) no processo
de compreensao e interpretacdo do texto; f) fazer uma selegéo,
adequada ao género, de recursos discursivos, semanticos e
gramaticais, prosodicos e gestuais; g) empregar recursos escritos
(graficos, esquemas, tabelas) como apoio para a manutengdo da
continuidade da exposi¢do. (Brasil, 1998, p. 49).

Por meio de atividades com o uso de diferentes linguagens e géneros textuais
variados, os PCN esperam que o aluno desenvolva habilidades comunicativas e se
torne mais competente linguisticamente. No entanto, observamos algumas
contradicbes no documento ao classificar os recursos visuais como “complementar”,
“suplementares” e “apoio”. Essa terminologia contradiz diretamente os principios da
multimodalidade, que postulam que esses diferentes modos de linguagem séo, na
verdade, constitutivos e interdependentes na produgao de sentido. Ao rebaixar esses
elementos a um papel secundario, a proposta desvaloriza o desenvolvimento de um
letramento visual e critico, essencial para a leitura competente de textos multimodais,
e mantém uma hierarquia na qual apenas o texto escrito é visto como o principal
gerador de significado.

Tanto os PCN quanto a LDB foram documentos precursores da BNCC, que
reconhece a multimodalidade como um elemento fundamental para a formacao dos
estudantes. Para Juzwiak e Silva Junior (2022), essas leis deliberam sobre os
principios e as dimensdes do ensino brasileiro em todo territorio nacional,
apresentando as diretrizes e bases que orientam sua organizacao e funcionamento e
estao sob o amparo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, onde
encontram-se as normas e legislagbes que regem o pais, inclusive em termos
educacionais.

Juzwiak e Silva Junior (2022) explicam que a proposta de criagdo de uma base
comum curricular existe desde a promulgacdo da Constituicdo de 1988, sendo
ratificado na LDB n°® 9.394/96. Os PCN serviram de referéncia (ndo obrigatdria) para
a elaboragao dos curriculos das unidades educacionais. Um aspecto fundamental dos

parametros foi organizar a escolarizagao por ciclos, visando principios de ordenagao
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mais especificos que permitissem maior conexao do conhecimento. Posteriormente,
a Lei n° 13.005/14 aprovou o Plano Nacional de Educacao (PNE) que estabeleceu
metas para a educacéio e a criagao da BNCC.

A BNCC foi criada com base nesses documentos legais e publicada no dia 22
de dezembro de 2017, sendo referéncia obrigatdria ao longo das etapas e respectivas
modalidades no ambito da Educacao Basica, para a Educacgao Infantil e o Ensino
Fundamental e Médio (Brasil, 2017).

2.1 A Base Nacional Comum Curricular

A BNCC é um documento normativo e de aplicagao obrigatéria, que orienta o
desenvolvimento dos curriculos nas redes escolares de todo o pais, abrangendo
escolas publicas e privadas. Outros documentos como a Lei n°® 9.394/96, que instituiu
as Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Basica, o PNE e os PCN embasaram a criagao da BNCC
que estabelece os direitos e objetivos de aprendizagem para todas as etapas da
educacao basica no Brasil, sendo elas: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino médio.

Seu objetivo explicito € promover uma educacao mais equitativa e de qualidade
em todo o pais. Para isso, a BNCC define diretrizes sobre os conteudos e as praticas
dos agentes escolares, visando garantir aos estudantes as aprendizagens essenciais
para seu pleno desenvolvimento como cidadaos e para que possam contribuir
ativamente na sociedade.

O Ensino Fundamental esta estruturado em cinco areas do conhecimento:
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso. O componente Lingua Portuguesa faz parte da area de Linguagens e prevé

que

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participagao significativa e critica
nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade,
pela escrita e por outras linguagens (Brasil, 2017, p. 67).

A BNCC enfatiza que o texto € o centro da proposta curricular neste

componente ao dizer que

[...] assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a
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sempre relacionar os textos a seus contextos de produgdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producéo de textos em varias midias e
semioses (Brasil, 2017, p. 67).

A perspectiva enunciativo-discursiva® ¢ adotada na BNCC seguindo a ideia de
que para apropriar-se da linguagem, € preciso haver interagdes sociais que ocorrem
em praticas discursivas. Segundo Bakhtin (1997) todas as formas de atividade
humana estao intrinsecamente ligadas ao uso da lingua. Sendo assim o emprego da
linguagem ocorre por meio de enunciados concretos e singulares, orais ou escritos
oriundos da atividade humana. O enunciado € uma unidade de comunicacgao
irrepetivel que se manifesta na interagao social, ele transcende a simples frase ou o
seu conjunto, pois esta diretamente ligado ao contexto estabelecido entre os
interlocutores.

Seguindo essa perspectiva, o componente Lingua Portuguesa tem como
objetivo contribuir para o desenvolvimento critico do aluno, formando sujeitos letrados
que atuem ativamente na sociedade, para isso ele foi organizado em quatro eixos:
Leitura, Oralidade, Produgéo de textos e Analise linguistica/semiética.

A BNCC (Brasil, 2017) estabelece que o eixo Leitura compreende as praticas
de linguagem que surgem da interagao ativa do leitor, ouvinte ou espectador com
textos escritos, orais e multissemioticos*, bem como de sua interpretagdo ampliagéo
do saber para o desenvolvimento de projetos pessoais, entre outras possibilidades. A
leitura é compreendida de forma mais abrangente, incluindo ndo apenas textos
escritos, como também imagens estaticas como fotografias, pinturas, desenhos,
esquemas, graficos, diagramas e imagens em movimento.

O eixo Oralidade envolve as praticas de linguagem realizadas em situagdes
orais, com ou sem contato face a face. O eixo inclui a oralizagdo de textos em
contextos socialmente significativos, além de interagbes e discussdes que abordam
tematicas variadas e outras dimensdes linguisticas dentro dos diferentes campos de
atuacao.

O documento explica que o eixo de Producgao de textos se refere as praticas de

linguagem relacionadas a interagao e a producgao autoral, seja individual ou coletiva,

3 “A linguagem é uma forma de agéo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um
processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos
distintos momentos de sua histéria” (Brasil, 1998, p. 22).

4 Dionisio (2011) considera que os textos multimodais ou multissemidticos sdo aqueles que se
compdem mais de um modo de comunicagdo como palavras, imagens, gestos, sons, entre outros.



28

de textos escritos, orais e multissemidticos, atendendo a diferentes finalidades e
projetos enunciativos.

O eixo Analise linguistica/semidtica contempla os procedimentos e estratégias
utilizados para analisar e avaliar textos orais, escritos e multissemioticos durante a
leitura e a producado. Ele destaca o papel crucial das materialidades textuais na
construcao dos efeitos de sentido, considerando os géneros, a situagcédo de producao
e os estilos adotados, além de tratar da necessidade de abordar textos
multissemidticos no processo de desenvolvimento discursivo levando em conta as
formas de composicao e estilo de cada uma das linguagens, sejam elas estaticas os
dinamicas e sincronizando outras linguagens.

O documento explica que as praticas de linguagem (Leitura, Oralidade,
Producéo de textos e Analise linguistica/Semidtica) estdo organizadas em campos de
atuacao que se articulam para que elas se realizem conforme o contexto de ensino e
situacdes da vida social dos estudantes. Em outras palavras, o intuito € que as praticas
sejam, de fato, contextos significativos em suas vidas.

Os campos de atuacao representam as esferas de uso da linguagem no
cotidiano que devem ser priorizadas no processo formativo e guiam a escolha de
géneros, praticas, atividades e procedimentos especificos para cada contexto. Como
aponta a BNCC (Brasil, 2017) esses campos tém a finalidade pedagdgica de promover
a compreensao de que os textos circulam de forma dindmica tanto no ambiente
escolar quanto na vida social, auxiliando na organizagao essencial dos conhecimentos
sobre a lingua e outras linguagens nos contextos de tempo e espago da escola. Os
anos finais do Ensino Fundamental apresentam os seguintes campos: campo
Artistico-literario, campo das Praticas de estudo e pesquisa, campo Jornalistico-
midiatico e o campo de Atuacdo na vida publica.

O campo Artistico-literario envolve a leitura, interpretagéo e produgao de textos
literarios e artisticos e busca estimular o desenvolvimento cultural, estético e critico.

O campo das Praticas de estudo e pesquisa engloba atividades de leitura e
producdo de textos académicos e cientificos, promovendo habilidades de
investigacdo, analise e sistematizagdo do conhecimento.

O campo Jornalistico-midiatico diz respeito a analise e produgédo de textos
jornalisticos e de midias, enfatizando o impacto informativo e social desses géneros,

bem como “o tratamento de diferentes pecas publicitarias, envolvidas em campanhas,
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para além do anuncio publicitario e a propaganda impressa, o que supde habilidades
para lidar com a multissemiose dos textos|...]” (Brasil, 2017, p. 137).

O campo de Atuagdo na vida publica envolve as praticas discursivas
relacionadas a participagdo do individuo, incluindo debates e textos argumentativos
que contribuem para intervengdes sociais.

Esses campos de atuacdo apresentam os objetos de conhecimento e as
habilidades necessarias para a formagao integral dos estudantes conforme as praticas
de linguagem e elas estdo interligadas, uma vez que se inter-relacionam nas praticas

da vida social.

2.1.1 A Multimodalidade no eixo Leitura da BNCC - Anos finais do Ensino

Fundamental

A pratica de uma leitura critica e engajada € fundamental para construir uma
sociedade organizada, justa e eficiente. Ela capacita os individuos a avaliar,
questionar, debater, reivindicar direitos e se envolver nos eventos que moldam suas

vidas, orientando suas escolhas e acdes com base nas decisdes coletivas:

[...] as habilidades de leitura abrem portas ao conhecimento. A
competéncia de leitura, adquirida nas trocas que, enquanto leitor,
realiza, aperfeicoa-se ao longo da vida e pode manter-se conectado a
toda producédo do pensar, agir e criar, realizada pela humanidade e
registrada em formato de textos escritos. A for¢ca dessa aprendizagem
constroi consciéncia e atitudes eficazes ao longo da vida (Costa, 2006,

p. 3).

A leitura contribui para o desenvolvimento humano em diversos aspectos, como
a imaginacgao, a criatividade, a compreensao do mundo e a interagao social de forma
consciente e respeitosa. Segundo Leffa (1996, p. 10), “ler é, na sua esséncia, olhar
para uma coisa e ver outra. A leitura ndo se da por acesso direto a realidade, mas por
intermediacao de outros elementos da realidade”.

A leitura proficiente € uma das ferramentas mais eficazes para a participacao
ativa do cidadao na sociedade, possibilitando a geragéo de conhecimento e o avango
pessoal e coletivo. Conforme Kleiman (2013), ler € uma pratica social que se conecta
a outros textos e experiéncias de leitura, ou seja, compreender um texto implica
reconhecer um conjunto de ideologias que refletem o grupo social ao qual os
individuos pertencem. A pratica leitora vai além do simples entendimento de um leitor

inserido em uma cultura letrada; trata-se de uma interacéo entre aspectos sociais e
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culturais que atravessam a atividade intelectual. Nesse processo, o leitor utiliza
diversas estratégias fundamentadas em seu conhecimento linguistico, sociocultural e
cognitivo que devem ser orientadas pelo professor durante o processo de
aprendizagem.

Para Jouve (2002) a leitura € um processo plural que exige a participagao ativa
do sujeito na construgdo do sentido e envolve cinco dimensdes. Sendo elas: a
Neurofisiologica que se refere ao ato fisico e bioldgico da percepcéo, a Cognitiva que
envolve o processo intelectual de construcdo de sentido, a Afetiva que engloba a
subjetividade, as emogdes e as reagdes do leitor, a Argumentativa que concebe a
leitura como um ato de compreensao ou visdao de mundo e a dimensao Simbdlica que
diz respeito a relagdo do texto com o imaginario coletivo, mitos e valores culturais.

Dada a complexidade do ato de ler, ressaltamos que esse processo de
aprendizagem leitora ndo deve ser visto como uma atividade mecanica e contemplar
apenas o texto verbal para a construgdo de sentidos, uma vez que nossa sociedade
esta repleta de construgdes semioticas. Santaella (1983) define semidtica como a
ciéncia que estuda toda e qualquer linguagem, ela n&o se restringe a linguagem
verbal, no entanto abrange as linguagens visuais, sonoras, gestuais e qualquer outro
fendmeno de comunicagao.

Geraldi (1997) pontua que esses elementos multissemioticos nos auxiliam a
compreender e interpretar nossa realidade a partir das escolhas tedricas que
adotamos em sala de aula. Desta forma fica evidente que a leitura precisa ser
direcionada com varias linguagens para que os alunos tenham condi¢des de participar
conscientemente dos assuntos que permeiam a sociedade.

A BNCC considera que é responsabilidade da escola trabalhar de maneira a
garantir aos alunos uma educagéao participativa e que forme cidadaos capazes de
refletir e interagir com a sociedade. A formacgao de um leitor ativo contribui para que o
individuo seja participativo, desenvolva o pensamento critico e atue conscientemente
na vida publica. Para que isso ocorra, a BNCC orienta que se cumpram as habilidades

propostas no eixo Leitura:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos,
orais e multissemioticos e de sua interpretagdo, sendo exemplos as
leituras para: fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagcdo de
procedimentos; conhecimento, discussao e debate sobre temas sociais
relevantes; sustentar a reivindicagdo de algo no contexto de atuacgéao
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da vida publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento
de projetos pessoais, dentre outras possibilidades (Brasil, 2017, p. 71).

A BNCC tem como objetivo trabalhar com a leitura para a formagao de leitores
por meio de atividades significativas e que desenvolvam suas habilidades. Essas
atividades devem promover a interagéo ativa do leitor com os mais variados géneros
textuais.

Dentre as praticas de uso de reflexdo das atividades leitoras, para os anos
finais do Ensino Fundamental, a BNCC apresenta as seguintes aplicagbes voltadas

para a multimodalidade dentro do eixo Leitura.

Quadro 2. Multimodalidade no eixo Leitura da BNCC
EIXO LEITURA

Aplicagoes Praticas

Reconstrugao e reflexao sobre as condigcbes de
produgéo e recepcao dos textos pertencentes a
diferentes géneros e que circulam nas diferentes
midias e esferas/campos de atividade humana

* Analisar as diferentes formas de manifestagao
da compreensao ativa (réplica ativa) dos textos
que circulam nas redes sociais, blogs/microblog,
sites e afins e os géneros que conformam essas
praticas de linguagem, como: comentario, carta
de leitor, post em rede social, gif, meme, fanfic,
vlogs variados, political remix, charge digital,
parddias de diferentes tipos, videos-minuto, e-
zine, fanzine, fanvideo, vidding, gameplay,
walkthrough, detonado, machinima, trailer
honesto, playlists comentadas de diferentes
tipos etc., de forma a ampliar a compreenséao de
textos que pertencem a esses géneros e a
possibilitar uma participagdo mais qualificada do
ponto de vista ético, estético e politico nas
praticas de linguagem da cultura digital (Brasil,
2017, p. 73).

Compreensdao dos efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos linguisticos
e multissemidticos em textos pertencentes a
géneros diversos

+ Identificar implicitos e os efeitos de sentido
decorrentes de determinados usos expressivos
da linguagem, da pontuagdo e de outras
notagdes, da escolha de determinadas palavras
ou expressoes e identificar efeitos de ironia ou
humor.

* Identificar e analisar efeitos de sentido
decorrentes de escolhas e formatacdo de
imagens (enquadramento, &angulo/vetor, cor,
brilho, contraste), de sua sequenciacao
(disposigao e transi¢cdo, movimentos de camera,
remix) e da performance — movimentos do
corpo, gestos, ocupacdo do espago cénico e
elementos sonoros (entonacgéo, trilha sonora,
sampleamento etc.) que nela se relacionam.

» lIdentificar e analisar efeitos de sentido
decorrentes de escolhas de volume, timbre,
intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
sincronizacgao etc. em artefatos sonoros (Brasil,
2017, p. 73).
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Estratégias e procedimentos de leitura » Estabelecer expectativas (pressuposi¢cdes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da
funcdo do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre género textual,
suporte e universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens,
dados da prépria obra (indice, prefacio etc.).
 Articular o verbal com outras linguagens —
diagramas, ilustragdes, fotografias, videos,
arquivos sonoros etc. — reconhecendo relagcbes
de reiteragao, complementaridade ou
contradicdo entre o verbal e as outras
linguagens (Brasil, 2017, p. 74).

Fonte: Brasil (2017).

Para que o estudante tenha condi¢des de tornar-se um leitor critico, ele precisa
entrar em contato com varios géneros discursivos que fazem parte de sua esfera
social. Desta forma, os campos de atuagao trazem praticas de linguagem em que
mencionam os textos multimodais, sendo que eles ndo devem ser trabalhados de
forma dissociada para a apropriagéo da lingua.

No eixo Leitura no Ensino Fundamental, o campo Jornalistico-midiatico

apresenta as seguintes habilidades relacionadas a multimodalidade:

(EF69LP0O2) Analisar e comparar pegas publicitarias variadas
(cartazes, folhetos, outdoor, anuncios e propagandas em diferentes
midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a perceber a articulagéo
entre elas em campanhas, as especificidades das varias semioses e
midias, a adequagao dessas pegas ao publico-alvo, aos objetivos do
anunciante e/ou da campanha e a construgdo composicional e estilo
dos géneros em questdo, como forma de ampliar suas possibilidades
de compreensao (e produgao) de textos pertencentes a esses géneros.
(EF69LPO03) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais
circunstancias e eventuais decorréncias; em reportagens e
fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados,
explicacbes dadas ou teses defendidas em relagédo a esses subtemas;
em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor presente.
(EFB9LPO04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem
a persuasdo nos textos publicitarios, relacionando as estratégias de
persuasao e apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos
utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras de
linguagem etc., com vistas a fomentar praticas de consumo
conscientes. (EF69LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemiéticos
— tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou
critica pelo uso ambiguo de palavras, expressbes ou imagens
ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuagéo etc.
(Brasil, 2017, p. 141).

As quatro habilidades listadas no eixo Leitura, que fazem parte do campo
Jornalistico-midiatico, contemplam a necessidade de abordar os textos que sao

produzidos com outras modalidades para além da escrita. O campo de Atuacido na
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vida publica menciona a necessidade de vivenciar experiéncias mais significativas por

meio de habilidades que:

[...] envolvem o dominio contextualizado de géneros ja considerados
em outras esferas — como discussdo oral, debate, palestra,
apresentacgao oral, noticia, reportagem, artigo de opinido, cartaz, spot,
propaganda (de campanhas variadas, nesse campo inclusive de
campanhas politicas) — e de outros, como estatuto, regimento, projeto
cultural, carta aberta, carta de solicitagao, carta de reclamagao, abaixo-
assinado, peticao on-line, requerimento, turno de fala em assembileia,
tomada de turno em reunibes, edital, proposta, ata, parecer, enquete,
relatorio etc., os quais supdem o reconhecimento de sua fungao social,
a analise da forma como se organizam e dos recursos e elementos
linguisticos e das demais semioses envolvidos na tessitura de textos
pertencentes a esses géneros (Brasil, 2017, p. 147).

Esse campo de atuacdo apresenta uma habilidade que aborda a

multimodalidade, embora ndo mencione explicitamente as multiplas linguagens:

(EF69LP21) Posicionar-se em relacdo a conteudos veiculados em
praticas n&o institucionalizadas de participagdo social, sobretudo
aquelas vinculadas a manifestagdes artisticas, produgbes culturais,
intervengdes urbanas e praticas proprias das culturas juvenis que
pretendam denunciar, expor uma problematica ou “convocar” para uma
reflexdo/agao, relacionando esse texto/produgdo com seu contexto de
produgao e relacionando as partes e semioses presentes para a

construcdo de sentidos. (Brasil, 2017, p. 147).

No campo das Praticas de estudo e pesquisa, a BNCC (Brasil, 2017) traz como
um dos objetos de conhecimento a aplicagao de estratégias e métodos de leitura, de
meios para relacionar a forma verbal com outras semioses e de uso de técnicas e
géneros auxiliares para a compreensao do texto. Em relagdo a descricdo geral das
habilidades, esse campo de atuacédo aborda a aprendizagem significativa por meio de
géneros mais tipicos dos letramentos da letra e do impresso, géneros
multissemidticos, textos hipermidiaticos, que envolvam colaboracido dos estudantes,
caracteristico da cultura digital e das culturas juvenis. Além disso a mengao aos textos

multimodais fica evidente na seguinte habilidade:

(EF69LP33) Articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens
variadas etc. na (re)constru¢ao dos sentidos dos textos de divulgagéo
cientifica e retextualizar do discursivo para o esquematico — infografico,
esquema, tabela, grafico, ilustragcéo etc. — e, ao contrario, transformar
o conteudo das tabelas, esquemas, infograficos, ilustragdes etc. em
texto discursivo, como forma de ampliar as possibilidades de
compreensdo desses textos e analisar as caracteristicas das
multissemioses e dos géneros em questao (Brasil, 2017, p. 151).

No eixo Leitura, o campo Artistico-literario (Brasil, 2017) traz como um dos

objetos de estudos a reconstrucao da textualidade e a compreensao dos efeitos de
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sentidos provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemioticos. Uma vez

que este campo de atuagado se refere as praticas, experiéncias e producdes que

envolvem obras artisticas e literarias, ele destaca a compreens&o da linguagem em

diversas formas:

[...] diversidade deve orientar a organizagdo/progressao curricular:
diferentes géneros, estilos, autores e autoras — contemporaneos, de
outras épocas, regionais, nacionais, portugueses, africanos e de outros
paises — devem ser contemplados; o canone, a literatura universal, a
literatura juvenil, a tradi¢cao oral, o multissemiético, a cultura digital e as
culturas juvenis, dentre outras diversidades [...] (Brasil, 2017, p. 157).

O campo Artistico-literario apresenta as seguintes habilidades relacionadas a

multimodalidade no eixo Leitura:

(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em relacdo a textos
pertencentes a géneros como quarta-capa, programa (de teatro,
danca, exposigao etc.), sinopse, resenha critica, comentario em
blog/vlog cultural etc., para selecionar obras literarias e outras
manifestagcbes artisticas (cinema, teatro, exposi¢des, espetaculos,
CD’s, DVD’s etc.), diferenciando as sequéncias descritivas e
avaliativas e reconhecendo-os como géneros que apoiam a escolha do
livro ou produgdo cultural e consultando-os no momento de fazer
escolhas, quando for o caso. (EF69LP46) Participar de praticas de
compartiihamento de leitura/recepgdo de obras literarias/
manifestagbes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura,
eventos de contagdo de histdrias, de leituras dramaticas, de
apresentagdes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de
video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas
(de leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo,
quando possivel, comentarios de ordem estética e afetiva e justificando
suas apreciagdes, escrevendo comentarios e resenhas para jornais,
blogs e redes sociais e utilizando formas de expressdo das culturas
juvenis, tais como, vlogs e podcasts culturais (literatura, cinema, teatro,
musica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos,
fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre
outras possibilidades de praticas de apreciagdo e de manifestagcéo da
cultura de fas. (EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos
pelo uso de recursos expressivos sonoros (estrofagdo, rimas,
aliteragbes etc), semanticos (figuras de linguagem, por exemplo),
graficoespacial (distribuicdo da mancha grafica no papel), imagens e
sua relagdo com o texto verbal. (Brasil, 2017, p. 158)

As habilidades dos campos de atuagdo mencionadas fazem parte dos anos

finais do Ensino Fundamental que contempla 6°, 7°, 8° e 9° ano e levam em conta a

necessidade de progressao de aprendizagem.

Embora a BNCC reconheca a importancia da multimodalidade no eixo de

Leitura dos anos finais do Ensino Fundamental, ela apresenta uma abordagem

superficial, pois o documento ndo traz um aprofundamento sobre a analise das

multiplas semioses. Os diferentes modos semioticos como imagens, por exemplo, sao
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tratados de forma secundaria e ndo como elementos complementares e essenciais
para a construgdo dos sentidos. As competéncias e habilidades listadas
frequentemente focam no uso de recursos digitais para apoiar a linguagem escrita,
em vez de explorar a produgéo de sentido que emerge da interagdo entre o texto e os
outros modos semioticos como um todo. Observamos que além dessa superficialidade
em tratar da multimodalidade, as habilidades s&o distribuidas de forma desigual entre
os campos de atuagdo. O campo Jornalistico-Midiatico concentra mais habilidades
que abordam a leitura de textos multimodais em relacdo com os outros campos,
recebendo uma atengdo menor nesse aspecto.

Analisamos que o documento também faz referéncia a multimodalidade nas
habilidades direcionadas para cada ano da etapa escolar. Vejamos agora o que 0s
campos de atuacao do eixo Leitura contemplam para o 9° ano do Ensino Fundamental,

uma vez que ¢é a etapa da qual essa pesquisa se concentra ao analisar o LD.

Quadro 3. Multimodalidade no eixo Leitura

EIXO LEITURA
Campo de Atuacao Habilidades relacionadas a Multimodalidade

(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir,
compartilhar, comentar, curar etc.) e textos
pertencentes a diferentes géneros da cultura
digital (meme, gif, comentério, charge digital etc.)
envolvidos no trato com a informagéao e opiniao,
de forma a possibilitar uma presenga mais critica
e ética nas redes (Brasil, 2017, p. 177).

(EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos
de opinidao, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes sociais,
charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de
Jornalistico-Midiatico forma critica e fundamentada, ética e respeitosa
frente a fatos e opinides relacionados a esses
textos (Brasil, 2017, p. 177).

(EF89LPOQ7) Analisar, em noticias, reportagens e
pecas publicitarias em varias midias, os efeitos
de sentido devidos ao tratamento e a
composi¢cao dos elementos nas imagens em
movimento, a performance, a montagem feita
(ritmo, duragdo e sincronizagdo entre as
linguagens - complementaridades,
interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia,
instrumentos e sampleamentos das mdusicas e
efeitos sonoros (Brasil, 2017, p. 177).

(EF89LP21) Realizar enquetes e pesquisas de
opinido, de forma a levantar prioridades,
problemas a resolver ou propostas que possam
contribuir para melhoria da escola ou da
comunidade, caracterizar
demanda/necessidade, documentando-a de
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Atuacéao na Vida Publica

diferentes maneiras por meio de diferentes
procedimentos, géneros e midias e, quando for o
caso, selecionar informagoes e dados relevantes
de fontes pertinentes diversas (sites, impressos,
videos etc.), avaliando a qualidade e a utilidade
dessas fontes, que possam servir de
contextualizagao e

fundamentacdo de propostas, de forma a
justificar a proposicdo de propostas, projetos
culturais e agdes de intervengéo (Brasil, 2017, p.
183).

Praticas de Estudo e Pesquisa

(EF89LP25) Divulgar o resultado de pesquisas
por meio de apresentagdes orais, verbetes de
enciclopédias colaborativas, reportagens de
divulgacao cientifica, vlogs cientificos, videos de
diferentes tipos etc.

(EF89LP28) Tomar nota de videoaulas, aulas
digitais, apresenta¢des multimidias, videos de
divulgacdo cientifica, documentarios e afins,
identificando, em funcdo dos objetivos,
informagdes principais para apoio ao estudo e
realizando, quando necessario, uma sintese final
que destaque e reorganize os pontos ou
conceitos centrais e suas relagbes e que, em
alguns casos, seja acompanhada de reflexdes
pessoais, que podem conter duvidas,
questionamentos, consideragdes etc.
(EF89LP30) Analisar a estrutura de hipertexto e
hiperlinks em textos de divulgacgéo cientifica que
circulam na Web e proceder a remissao a
conceitos e relagdes por meio de links (Brasil,
2017, p. 185).

Artistico-Literario

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido
decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusoes,
retomadas) entre os textos literarios, entre esses
textos literarios e outras manifestagoes artisticas
(cinema, teatro, artes visuais e midiaticas,
musica), quanto aos temas, personagens,
estilos, autores etc., e entre o texto original e
parédias, parafrases, pastiches, trailer honesto,
videos-minuto, vidding, dentre outros (Brasil,
2017, p. 187).

(EF89LP33) Ler, de forma autbnoma, e
compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes
objetivos e levando em conta caracteristicas dos
géneros e suportes — romances, contos
contemporaneos, minicontos, fabulas
contemporéneas, romances juvenis, biografias
romanceadas, novelas, crbnicas visuais,
narrativas de ficcdo cientifica, narrativas de
suspense, poemas de forma livre e fixa (como
haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre
outros, expressando avaliagao sobre o texto lido
e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores (Brasil, 2017, p. 187).
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Fonte: Brasil (2017).

Como indicado no documento, os campos de atuagao correspondem a areas
de uso da linguagem no dia a dia que precisam ser enfatizadas no processo educativo.
Eles orientam a selegdo de géneros, praticas, atividades e estratégias em cada
contexto. Levando em conta que a BNCC assinala a necessidade de trabalhar com
diversas linguagens, a fim de desenvolver nos alunos competéncias e reflexdes, os
textos com maior densidade de modos semiéticos, assim como os textos escritos,
também sao fundamentais no processo de formacgao de leitores.

No entanto, as habilidades listadas apontam uma frequéncia da
multimodalidade em contextos digitais e midiaticos, reforgando o cenario da
contemporaneidade, essa énfase pode fazer com que outras formas de
multimodalidade, presentes em contextos nao digitais, ndo recebam a mesma
atencdo. Além disso, 0 acesso a tecnologias e infraestrutura adequada nas escolas
nao € uma realidade em todas as instituicbes de ensino. A BNCC, como documento
normativo, estabelece o que deve ser ensinado, mas nao aborda diretamente as

condi¢des para que isso ocorra.
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3 MULTIMODALIDADE: ELEMENTOS SEMIOTICOS NO PROCESSO DE
SIGNIFICAGAO DO TEXTO

No cenario comunicacional, as mensagens se apresentam de modos
semidticos variados. Somos constantemente imersos em textos que combinam
imagens, gestos, sons, movimentos e a escrita, nos trazendo a compreensao de que
a significagao textual vai além da analise puramente linguistica e que devemos utilizar
uma abordagem que contemple os diferentes modos semidticos.

Santaella (1983) afirma que ao longo de toda a histéria, as sociedades
humanas desenvolveram complexos sistemas de representagdo do mundo através da
linguagem verbal e ndo verbal. Inicialmente, isso se manifestou em expressées como
os desenhos nas cavernas de Lascaux, rituais, dangcas e musicas. Mais tarde,
surgiram sistemas de escrita codificada, como os hierdglifos e o alfabeto grego. A
prépria arquitetura e as artes, como pintura e escultura, também funcionam como
formas de comunicacao. Apds a Revolucao Industrial essas expressdes de linguagem
foram ampliadas, com a invencdo de maquinas capazes de produzir e difundir
linguagens em massa como a fotografia, o cinema e a imprensa que se tornaram parte
integral da nossa comunicagao social.

Langer (1971) aponta que na sociedade contemporanea, as interagdes
humanas se manifestam em duas modalidades comunicacionais distintas: a verbal e
a nao-verbal. A comunicagéo verbal opera de maneira discursiva, seja na forma oral
ou escrita, servindo como veiculo para a expressdo de mensagens, conceitos e
estados emocionais. Em contrapartida, a comunicag¢ao nao-verbal constitui uma forma
nao discursiva, que se realiza por meio de multiplos canais.

As linguagens verbal e nao-verbal interagem mutuamente, refletindo uma
orquestracao na qual cada modalidade desempenha funcdes para completar e ampliar
a outra, garantindo o entendimento da mensagem. Essa combinagao de diferentes
modos de linguagem representa os textos multimodais.

Os textos multimodais se concretizam por mais de um codigo semiético, que
nas palavras de Kress (2010) sdo sistemas de signos e regras que permitem a
producao e interpretacao de significados em um determinado contexto cultural. Eles
sdo as estruturas subjacentes que organizam diferentes modos de comunicagao,
como a linguagem verbal, a visual, a sonora, a linguagem gestual, entre outras, sendo

um conjunto de modos semibticos que envolve toda produgdo ou leitura, cada
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modalidade tem suas potencialidades de representagdo e de comunicacgao,
produzidas culturalmente. Neste sentido, os textos multimodais compdem textos
como: ilustragdes, anuncios, tirinhas, cartuns, charges, graficos, infograficos, memes,
campanhas de propaganda, capas de livros ilustradas, cartazes, placas, videos,
filmes, etc.

Cazden et al. (2021) destacam a crescente importdncia dos modos de
significacdo que se estendem para além do estritamente linguistico. Tais modos
compreendem o Visual (imagens, layout de pagina, formatos de tela), o Auditivo
(musica, efeitos sonoros), o Gestual (linguagem corporal, sensualidade) e o Espacial
(os significados dos espacgos ambientais e arquitetdnicos). Dentre estes, o modo
Multimodal é considerado o mais significativo, dada a sua capacidade de relacionar
todos os demais modos em um conjunto de conexdes notavelmente dindmicas.

Diversos modos semidticos sempre estiveram presentes na comunicagao. As
imagens e simbolos, por exemplo, precederam o surgimento da escrita e desde a pre-

historia eles ja eram utilizados para a comunicagao. Fischer (2009) destaca que,

Antes da escrita completa, a humanidade usou uma riqueza de
simbolos graficos e mnemonicos (ferramentas de memdaria) de varios
tipos para acumular informagdes. A arte na pedra sempre possuiu um
repertério de simbolos universais: antropomorfos (imagens
humanizadas), flora, fauna, o sol, estrelas, cometas e muito mais,
incluindo incontaveis desenhos geométricos. Na maior parte, eram
reproducgdes graficas de fendbmenos comuns do mundo fisico (Fischer,
2009, p. 15).

O ser humano sempre esteve em contato com diversas formas de linguagem
para estabelecer sua comunicagao. Fischer (2009) destaca que a arte grafica foi
utilizada por milhares de anos em certos contextos sociais antes do dominio da escrita.
O autor explica que a pictografia, sistema de escrita primitiva que usa desenhos para
representar ideias, objetos ou mensagens, sendo uma forma de comunicagao visual
fundamental na antiguidade para registrar informacdes, demonstrava particularidades
como qualidade e caracteristicas que apenas as imagens poderiam representar, além
de transmitir variedade de informacdes pontuais com seus simbolos pictéricos. As
imagens a seguir representam as gravuras e os simbolos graficos do periodo pré-
historico, iniciando no Paleolitico, quando surgem as pinturas mais antigas em

cavernas, e se estendendo pelo periodo Neolitico.
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Figura 1. Gravura de arte rupestre do cavalo na caverna Les Trois Fréres, no sul da Franca

Fonte: Fischer (2009), Histéria da escrita, p. 20.

Figura 2. Arte rupestre — Superficie pintada, Serra da Lua. Localizado no Parque Estadual
de Monte Alegre, no Para.

Figura 3. Gravura de simbolos graficos

NI E K E

AtX T IA

Fonte: Fischer (2009, p. 24).

Por muito tempo as civilizagbes ndo dominavam a escrita como o registro oficial

de suas palavras e, portanto, utilizavam-se de outros modos de comunicagdo como
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as imagens. Conforme Santaella (2012) as imagens sdo chamadas de representagdes
visuais, pois sdo produzidas pelos seres humanos nas sociedades em que vivem. As
imagens, enquanto representagdes visuais, podem ser produzidas manualmente com
instrumentos como lapis, pincel e tintas, ou ainda capturadas por dispositivos épticos,
como cameras, espelhos, lentes, telescopios e microscopios. Elas podem traduzir
ideias, sentimentos, informacgdes e transmitir mensagens de forma rapida e acessivel,
muitas vezes superando barreiras linguisticas e culturais.

Nas palavras de Silva (2016) a multiplicidade de linguagens é intrinseca ao

homem:

As multiplas linguagens, especialmente a linguagem visual-imagética,
esta presente como forma de expressdo da linguagem do homem
desde os nossos antepassados mais longinquos. No mundo poés-
moderno, isso tem se tornado mais evidente. Estamos a todo momento
envoltos em praticas de linguagem verbal e ndo-verbal (a linguagem
visual, gestual, a danga, a musica, entre outras) (Silva, 2016, p. 26).

A combinagao entre o texto verbal e o ndo verbal desempenha um papel
fundamental na comunicagdao humana, entretanto a linguagem nao verbal e os textos
multimodais ganharam mais notoriedade no campo da linguistica a partir da década
de 1990, quando houve uma evolugdo na maneira de apresentar as informacgoes,
principalmente por meio de recursos mais tecnoldgicos. Kress e Van Leeuwen (1996)
apontam, nesta época, uma crescente utilizagdo de elementos multimodais na
producao de significados dos textos.

Os linguistas Gunther Kress, Theo Van Leeuwen e Robert Hodge sao
considerados pioneiros no estudo da multimodalidade. Seus trabalhos partem das
nogdes da Semiodtica Social e da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), trazidas por
Michael Halliday.

Segundo Kress e Van Leeuwen (2006), a Semidtica Social € o inicio da terceira
escola semidtica, aplicada a textos multimodais ao considerar todos os modos
semioticos que acompanham o modo verbal, o foco esta centrado nas fungdes sociais
da linguagem, centrando-se nas praticas sociais de criacdo de significados de todos
os tipos, sejam eles visuais, verbais, sonoros, etc. Os autores compartilham da ideia
de Santaella (1983), que diz que a semidtica € a ciéncia que estuda os signos e todos
os tipos de linguagem, seu objetivo é analisar como os fenbmenos se estruturam

enquanto processos de produgao de significado e sentido.
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Hodge e Kress (1988, p. 261), pontuam que a semidtica € “o estudo da semiose,
dos processos e efeitos da produgéao, reproducao e circulagado de significados em
todas as formas, usados por todos os tipos de agentes da comunicagao”.

A LSF fundamentada por Halliday (1994), estuda a lingua a partir das fung¢des
sociais que ela exerce, sendo que cada individuo atribui um significado a partir das
funcdes e relagdes desse sistema linguistico. Halliday propde trés fungbes para a
linguagem:

a) ldeacional: funcéo de representacao das experiéncias do mundo;

b) Interpessoal: expressao das interagdes sociais;

c) Textual: expressao da estrutura e formato do texto.

Santos e Gualberto (2023) explanam que a compreensao de linguagem sobre
0s conceitos propostos por Halliday aponta para a necessidade de considerar a

dimensao social para entender a estrutura social e o processo de linguagem:

As pessoas usam a lingua para interagir €, num processo interativo, a
lingua ndo consiste em sentencas, mas em texto ou discurso. Na
producéo de significados no cotidiano, as pessoas atuam na estrutura
social, afirmando seus papéis, status, estabelecendo e transmitindo os
sistemas compartilhados de valores e conhecimento. Desse modo, o
contexto em que os significados estdo sendo intercambiados n&o esta
desprovido de valores sociais. Um contexto de fala € um construto
semidtico, possuindo forma (derivado da cultura) que permite os
participantes preverem as caracteristicas do registro (Santos;
Gualberto, 2023, p. 24).

Assim como as palavras e estruturas verbais expressam significados, os textos
multimodais estabelecem comunicagao entre os sujeitos, utilizando elementos como
cores, tamanhos, posi¢des, entre outros, que sao explicados pela GDV a partir de
funcdes correlacionadas como as propostas por Halliday, sao elas:

a) Metafungao Representacional;

b) Metafuncgéao Interativa;

c) Metafungdo Composicional.

Fernandes (2020) afirma que a metafungdo Representacional é obtida nas
imagens por meio da relagao entre participantes (pessoas, lugares e coisas, concretas
ou abstratas). Kress e Van Leeuwen dividem estas fungbes com representagdes
narrativas e conceituais. Nas representacdes narrativas, os participantes se envolvem
em agdes e eventos representados por vetores, indicando a direcionalidade dos atos.
No entanto as representagdes conceituais sdo marcadas pela presenca de



43

participantes de uma mesma categoria que nao desempenham agdes ou eventos,
mas sao estruturados indicando uma relagao com a parte e o todo.

Os autores explicam que a metafungéo Interativa diz respeito as estratégias de
aproximagao ou distanciamento entre o participante e o texto/imagem a partir de
recursos como: (I) o contato visual entre o participante e o leitor; (llI) a distancia social
indicada pela aproximagcdo ou afastamento do participante com o leitor; (lll) a
perspectiva - o ponto de vista em que os participantes sdo mostrados por meio de trés
angulagdes basica, como a frontal (relagdo de poder igualitaria), obliqua (sensag¢ao
de alheamento) e vertical (de cima para baixo ou de baixo para cima provoca a
inversao de poder); (IV) a modalidade representa diversos mecanismos como cores,
contextualizacgado, iluminacéo e brilho.

A metafungdo Composicional esta relacionada com a organizagdo dos
elementos visuais e compreende trés sistemas: Valor de informacgao, Saliéncia e
Enquadramento. O Valor de informacéo é responsavel pela localizagao dos elementos
visuais (esquerda/direita, superior/inferior e centro/margem), os autores explicam que
a Saliéncia é o sistema que indica quais informagdes sao mais importantes ao atrair a
atencado do leitor por meio de recursos como cores, nitidez, tamanho, posi¢céo de
proximidade/distanciamento e entre outros, eles esclarecem que o Enquadramento
estabelece a conexao dos elementos da imagem estabelecendo uma ligagdo ou uma
desconexao entre elas.

A andlise dos textos multimodais se apoia na GDV difundida por Kress e Van
Leeuwen (2006), cuja teoria se relaciona com LSF. A GDV é constituida de
semelhangas em seu sistema representacional em relagdo as mesmas metafungdes
propostas por Halliday. Enquanto a LSF aborda o cddigo semidtico da linguagem, a
GDV representa o cddigo semiodtico da imagem. Desta forma, as metafungbes
estabelecem pontos de equivaléncia entre si: Ideacional / Representacional,
Interpessoal / Interativo e Textual/ Composicional.

Quadro 4. Equivaléncia entre a LSF e a GDV

Linguistica Sistémico Funcional Gramatica do Design Visual
Ideacional Representacional
Interpessoal Interativa
Textual Composicional

Fonte: Elaborado pela propria autora.
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A articulacéo entre a LSF e a GDV revela que a construgdo de sentidos em
textos contemporaneos nao ocorre de forma isolada em cada modo semidtico, mas
sim por meio da integragédo dos diversos modos de comunicagao.

Na perspectiva de Cope e Kalantzis (2006), todo texto é intrinsecamente
multimodal, o que significa que a constru¢ao de sentido n&o se restringe a uma unica
modalidade, mas € o resultado da interagcdo de diversos modos semidticos. Embora
um desses modos possa se apresentar como predominante em um dado contexto
comunicativo, a esséncia da significagao reside na orquestragcao de elementos como
a linguagem escrita, o visual, o auditivo, o gestual e o espacial. Essa abordagem
ressalta que, mesmo em textos aparentemente unimodais, como um texto puramente
escrito, ha sempre aspectos multimodais subjacentes, como a tipografia, o layout e a
organizagao espacial, que contribuem para a constru¢ao do significado global.

Para Kress (2010) uma abordagem multimodal assume que todos os modos
sao de igual significancia na representacao e comunicagao, uma vez que todos tém
potenciais para significar, embora de forma diferente com maneiras distintas, levando
em consideracao os recursos culturais da sociedade.

Santos e Gualberto (2023) explicam que Gunther Kress era um dos
pesquisadores do New London Group ou Grupo de Nova Londres que se reuniram em
1994 para discutir as mudancgas no cenario global e as implicagdes para a educacao.
Dois anos depois, em 1996, o grupo publicou um manifesto intitulado Pedagogia dos
Multiletramentos, este estudo propunha uma abordagem de ensino voltada para as
multiplas linguagens, cultura e interagdo dos individuos.

Segundo Cazden et al. (2021), O principal objetivo do Projeto Internacional dos
Multiletramentos, concebido na reunido de Nova Londres é estabelecer uma
metalinguagem funcional e acessivel. Essa metalinguagem deve ser capaz de
descrever a producdo de sentido em diversos contextos, abrangendo tanto o textual
quanto o visual, assim como as relagdes multimodais que regem a criagdo de
significado. Tais relagdes sédo igualmente essenciais nos textos da midia impressa e
nos formatos multimidia eletrénicos contemporaneos.

Cope e Kalantzis (2000) relatam que o termo multiletramentos se refere aos
multiplos recursos de comunicagao aliados a variedade cultural e linguistica. Dos dez
pesquisadores signatarios do manifesto Pedagogia dos Multiletramentos um dos mais

conhecidos pelos estudos a partir de uma abordagem multimodal € o linguista Gunther
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Kress. Santos e Gualberto (2023) asseveram que para algumas pessoas 0s termos
multiletramentos e multimodalidade acabam sendo entendidos como sinédnimos, no

entanto convém ressaltar que

A multimodalidade é uma nogao anterior a de multiletramentos, mas
elas se imbricam no manifesto de 1996 de tal maneira que chegam a
muitos e muitas de nés como se andassem de par € de modo
indissociavel. De certa forma, hoje o s&o, mas é importante apontar
para sua aparigao sucessiva ou subsequente, mesmo que por apenas
alguns anos de diferenga, assim como para a proposigcdo da
abordagem multimodal dos textos como um dos eixos do manifesto do
New London Group, elemento que contou com o toque importante de
Gunther Kress (Santos; Gualberto, 2023, p. 48).

Ribeiro (2021b) explica que embora a multimodalidade e os multiletramentos
estejam interligados, eles ndao surgiram ao mesmo tempo. Os multiletramentos sao
baseados na concepcado de multimodalidade que refletia o cenario comunicacional do
terco do final do século XX. A autora pontua que o estudo dos textos ndo precisa
adotar uma abordagem de multiletramentos, conquanto isso seja possivel. Os dois
conceitos podem atuar juntos a depender da pesquisa ou analise.

Ao abordar os multiletramentos, Rojo (2012) os conceitua a partir de uma dupla
perspectiva de multiplicidade: a diversidade cultural e a variedade de linguagens

envolvidas nas interagdes comunicativas. Desse modo, a autora argumenta que:

Multiletramentos aponta para dois tipos especificos e importantes de
multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente
urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populagdes e a multiplicidade semiotica de constituicdo dos textos por
meio dos quais ela se informa e se comunica. (Rojo, 2012, p. 13)

Essa perspectiva ressalta a necessidade de uma abordagem pedagdgica que
contemple as interacdes entre diferentes semioses e contextos culturais.

Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) definem a multimodalidade como o uso de
mais de um modo de linguagem em um texto ou em um evento de construcdo de
significado, além de representar, dentro da teoria dos multiletramentos, sete modos
de significagao: escrito, visual, espacial, gestual, tatil, auditivo e oral. Esses modos de
significacado se interconectam, fazendo o uso de recursos e materiais distintos para
representar e comunicar os significados, como: papel e caneta, pincéis e tintas,
telefone e camera, gravagao de voz e som, entre outros.

A multimodalidade também pode ser definida como multissemiose. Rojo (2012)
entende que s&o termos sinonimicos que se referem a multiplicidade de linguagens

que compdem os textos que circulam socialmente, por isso demandam habilidades e
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praticas de compreensao e produgdao de cada uma delas, ou seja, exigem que 0s
leitores sejam multiletrados, que tenham condigdes de transitar entre as diversas
formas de linguagem, midia e outras formas textuais. Para isso, Rojo e Moura (2012)
destacam algumas caracteristicas dos textos multimodais: 1) interativos e
colaborativos; IlI) fraturam e transgridem a relagcdo de poder estabelecida e IlI)
hibridos, fronteiricos e mesticos de linguagem, modos, midias e culturas.

O uso das diferentes linguagens deve estar interligado para que o leitor possa
compreender as ideias expostas no texto. Desta forma, entende-se que os géneros
multimodais sao construidos a partir da correlagéo entre outros modos semioticos,
que analisados em conjunto, constituem o sentido e o significado pretendido no texto.

Para Dionisio (2011) a multimodalidade refere-se as diferentes formas de
representacao utilizadas na construgéo linguistica de uma mensagem, dentre essas
formas podemos citar: palavras, imagens, cores, formatos, disposicao da grafia,
gestos, olhares, etc.

A autora assevera que a multimodalidade tem se consolidado nos estudos
contemporaneos da linguagem, refletindo a complexidade das formas de expressao e
interacdo na sociedade atual. Diversos pesquisadores tém contribuido para a
compreensao dessa nocgao, explorando diferentes modos como: o verbal, o visual, o
gestual, o espacial e o sonoro se articulam na construgao de significados. A seguir,

apresentamos um quadro com a definigdo de alguns estudiosos.

Quadro 5. Definigdo de Multimodalidade

Sopb‘::gz:);e Definigao Ano Pagina

O conceito de multimodalidade esta intrinsecamente | 2008 | Pagina 2
Stein ligado & nogao de corpo. E por meio dos corpos, com (Tradugéao

sua constituicdo sensorial, que a multimodalidade se nossa)

manifesta, ja que os sentidos humanos atuam

simultaneamente na percepg¢do do mundo e séao

também alvo das interagbes externas. Os sentidos

fornecem informag¢des complexas e, em geral, nao

operam de forma isolada. Essa integragao sensorial é

justamente o que sustenta a natureza multimodal do

Nosso universo semiotico.

Multimodalidade é “o estado normal da comunicagado | 2010 | Pagina 12
Kress humana’. E a parte da teoria que lida com os modos (Tradugéao

e seus recursos semiéticos utilizados na produgéo do nossa)

signo. Modos sédo as materialidades (fala, escrita,

imagem, gestos) com as quais podemos produzir

signos.

O uso integrado de diferentes recursos 2011 Pagina 668
Van Leeuwen comunicativos, tais como a linguagem, imagem, sons (Tradugéao

nossa)
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e musica em textos multimodais e eventos
comunicativos.

Carey Jewitt A multimodalidade pressupde que a representagao e | 2011 Pagina 48
a comunicacdo sempre se baseiam em uma (apud
multiplicidade de modos, todos contribuindo para o Dionisio)

significado. Ela se concentra na analise e descrigdo
do repertério completo de recursos geradores de
sentido usados pelas pessoas (recursos visuais,
falados, gestuais, escritos, tridimensionais, entre
outros, dependendo do dominio da representacgao)
em diferentes contextos, e no desenvolvimento de
meios que mostram como esses sdo organizados
para gerar sentido.

Rojo e Moura A multimodalidade é formada por textos compostosde | 2012 Pagina 19
muitas linguagens (ou modos, ou semioses) que
exigem capacidades e praticas de compreensao e
producédo de cada uma delas (multiletramentos) para
fazer significar.

Gualberto Constitui uma caracteristica dos textos que se produz, | 2013 | Pagina 4
isto €, o discurso, ao se materializar, € constituido por
varios modos semidticos, que causam implicagbes
diversas.

Fonte: Quadro feito pela autora.

Os conceitos de multimodalidade apresentados pelos autores revelam que a
comunicagao é composta por uma pluralidade de modos de comunicagao que
interagem na construcéo de sentido.

Enquanto autores como Kress e Gualberto tratam a multimodalidade como o
estado normal da comunicacdo humana e uma caracteristica inerente aos textos que
se materializam por multiplos modos semidticos, respectivamente, Van Leeuwen e
Carey Jewitt enfatizam o uso integrado de diferentes recursos comunicativos para
gerar significado. Stein apresenta um conceito mais experiencial, ao vincular a
multimodalidade a constituicdo sensorial do corpo humano, argumentando que a
percepgao integrada dos sentidos € a base para a interagdo com um universo
semidtico multimodal. Por sua vez, Rojo e Moura associam a multimodalidade aos
multiletramentos, ou seja, as capacidades e praticas necessarias para compreender
e produzir textos que combinam multiplas linguagens.

Apesar de cada autor destacar um aspecto particular, todos convergem para a
ideia de que a significacdo do texto € um processo dindmico e que exige uma leitura
e interpretagdo que englobem a complexidade das interagcdes entre diferentes
semioses.

A compreensao da multimodalidade e sua relacdo com os sentidos é
fundamental para repensar praticas pedagdégicas na educagao, tendo em vista que

essa perspectiva amplia a no¢ao de letramento e valoriza as multiplas formas de
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expressao e leitura que os estudantes ja utilizam em seu cotidiano. Conforme aponta
Marcuschi (2020):

Até ha pouco, pensava-se que as habilidades basicas no uso da lingua
limitavam-se a falar-ouvir, ler-escrever, mas hoje se sabe que isso ndo
€ suficiente. Precisamos aprender a ver e representar, bem como
interpolar algo entre a fala e a escrita, fazendo com que esse continuo
fique ainda mais fluido (Marcuschi, 2020, p. 72).

Ribeiro (2021a) defende que a multimodalidade € uma caracteristica essencial
da comunicagdo contemporanea. A autora compreende o texto a partir de uma
perspectiva multimodal, na qual o sentido é construido por meio da interagdo entre
diferentes modos semiéticos como o verbal, o visual, o sonoro, o cinético, entre outros.
Ela enfatiza que o design, processo que combina diferentes modos de significacédo é
indissociavel do texto e que sao essenciais para construgcédo de sentidos.

Cazden et al. (2021), por meio da Pedagogia dos Multiletramentos, propde
abordar toda atividade semidtica como o ato de criar ou interpretar textos como um
processo de Design, entendendo a linguagem fora de um contexto movido por regras
fixadas. Esse modelo se fundamenta em trés pilares: Designs Disponiveis, Designing
e 0 Redesign. Essa triade demonstra que a construgéo de significados € uma pratica
viva e em constante transformagao, afastando-se da ideia de que a linguagem opera
por normas rigidas ou estaticas.

Os autores explicam que os Designs Disponiveis s&o os recursos que incluem
os sistemas semidticos, o uso da lingua em diversos contextos e a convengao social,
ou seja, € a matéria-prima que recebemos. O Designing é o trabalho realizado sobre
esses recursos: o ato de ler, escrever, falar ou criar. Nao é uma repeticdo, mas uma
transformacao que envolve a representacao e a recontextualizagdo desses recursos.
O processo de Redesign é o sentido que emerge do processo de Designing. Este novo
significado pode ser criativo ou reprodutivo em relagéo aos recursos existentes.

Nesse sentido a comunicacdo humana € um processo dindmico e criativo onde
cada interagcdo transforma a linguagem e o proprio sujeito. Estamos sempre
recontextualizando o mundo ao nosso redor, diariamente nos deparamos com
diversas imagens carregadas de significados, elas ndo sao neutras. Suas cores,
formas, luzes, simbolos e posi¢coes sdo criadas com o intuito de transmitir uma
mensagem que cabera ao leitor, a partir de suas experiéncias, interpreta-la. Nesse
sentido, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) abordam o conceito de design como um

substantivo “estudo da forma e da estrutura nos significados que construimos como
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uma agao representacao do processo de pensamento e a construgdo de mensagem
em um processo de comunicagao” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 173).

Essa abordagem dialoga com os estudos de Gunther Kress e Theo Van
Leeuwen, que defendem que o significado ndo emerge apenas do texto verbal, mas
da combinacdo integrada entre diversos modos de significagdo que estao
relacionados com nossas experiéncias e com o que vivenciamos no dia a dia.

Dessa maneira, ao explorarmos a multimodalidade, colocamos em pratica os
géneros discursivos que fazem parte da nossa vida cotidiana e que resultam de nossa
interagao social.

Destacamos que a compreensdo dos géneros textuais esta relacionada a
interacao humana, uma vez que as formas de comunicacao se adaptam ao contexto
e ao interlocutor influenciando a relagdo humana. Conforme Bakhtin (2003, p. 261)
“todos os campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem.
Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas de uso sejam multiformes
quanto ao campo da atividade humana”.

A concepcao bakhtiniana da linguagem indica que a compreensao dos géneros
esta ligada a influéncias sociais e psicologicas que atuam em determinados contextos
e que sofre variagdes de acordo com interagdes sociais, bem como as transformagdes

que ocorrem ao longo do tempo. Bakhtin (1997) pontua que:

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou
doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as condigbes
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sé por
seu conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecéo
operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua construcao
composicional. Estes trés elementos (conteudo tematico, estilo e
construgdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma
esfera de comunicagao (Bakhtin, 1997, p. 280).

Os géneros assumem uma grande variedade de fungdes, sejam eles orais ou
escritos. A abordagem multimodal em géneros como tirinhas, imagens, propagandas,
cangodes, pinturas, ilustragcdes, videos, charges, as capas de revistas, histdrias em
quadrinhos, memes e anuncios precisa considerar o fato de que as construgdes de
sentidos e significados estdo diretamente envolvidas com a interagdo social. Para
Dionisio (2005),

Ao participarmos de uma interagcao oral, na sua mais primitiva forma
(uma conversa espontdnea) ou em uma forma mais sofisticada



50

mediada por recursos da tecnologia (bate- -papo virtual), estamos
envolvidos numa comunicagdo multimodal. Ao lermos um texto
manuscrito, um texto impresso numa pagina de revista, ou na tela de
um computador, estamos envolvidos numa comunicagdo multimodal.
Consequentemente, os géneros textuais falados e escritos s&o
também multimodais porque, quando falamos ou escrevemos um
texto, usamos, no minimo, dois modos de representagao: palavras e
gestos, palavras e entonagbes, palavras e imagens, palavras e
tipografia, palavras e sorrisos, palavras e animagdes etc. (Dionisio,
2005, p. 178).

Desta forma, a escola proporciona um contato frequente com diversos géneros
textuais que promovem a interagao, desenvolvem habilidades sociais e potencializam
o trabalho com varios textos multimodais, visando a formacdo de um leitor
multiletrado®.

Dionisio, Vasconcelos e Souza (2014) reiteram que

[...] € no texto, materialidade dos géneros, onde os modos (imagem,
escrita, som, musica, linhas, cores, tamanho, angulos, entonagéo,
ritmos, efeitos visuais, melodia etc.) sao realizados. O que faz com que
um modo seja multimodal sdo as combinagdes com outros modos para
criar sentidos. Ou seja, o que faz com que um signo seja multimodal
sdo as escolhas e as possibilidades de arranjos estabelecidas com
outros signos que fazemos para criar sentidos, com os mesmos, quais
as articulagdes criadas por eles em suas produgdes textuais (Dionisio;
Vasconcelos; Souza, 2014, p. 42).

Desta forma, entende-se que os textos multimodais sao construidos a partir da
correlagdo entre outros modos semiéticos, que analisados em conjunto, constituem o
sentido e o significado pretendido do género.

Ribeiro (2021b, p. 8) afirma que a multimodalidade deve ser entendida como
uma caracteristica inerente a todos os textos. Sendo assim, entendemos que ao usar
texto multimodal, estamos falando dos modos como o conteudo é apresentado, e ndo
da funcgédo e da estrutura do texto em si, como ocorre no termo género.

Salientamos que, conforme Ribeiro (2016, p. 30), “os textos mudam ao longo
da histéria. Sua composic¢ao, seu modo de fazer, as praticas de leitura em que estao
envolvidos”. A autora suscita, ainda, reflexdes relevantes acerca da insercdo dos
textos multimodais no contexto escolar e na experiéncia dos estudantes,
problematizando como esses textos sdo abordados no ambiente educacional, quais
funcdes exercem na vida dos alunos dentro e fora da sala de aula e de que modo os

discentes desenvolvem as habilidades de leitura.

5 Ferreira e Ferreira (2021) entende ser aquele que é capaz de compreender, interpretar, usar e
produzir textos que integram multiplas linguagens e midias.
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Dessa forma, a medida que os textos se transformam, suas modalidades se
modificam, alterando, consequentemente, as formas como s&o percebidos,
interpretados e debatidos no ambiente escolar. Nao se trata de abandonar a maneira
que adotamos a leitura e/ou a escrita, mas de expandir e incluir todas as formas de

comunicagao que integram as praticas sociais.
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4 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA E A MULTIMODALIDADE

O LD tem um papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem,
embora apresente um carater estruturador, oferecendo um curriculo sequenciado que
auxilia professores e alunos no processo de escolarizacéo, € indispensavel salientar
que ele serve como um recurso para mediagcao de conhecimento.

Para Choppin (2004), o LD possui quatro fungdes: |) Fungao Referencial, pois
traz determinados conhecimentos, praticas e habilidades que um grupo social deseja
transmitir as novas geragdes. Il) Instrumental, porque pde em pratica métodos de
aprendizagem. lll) ldeoldgica e Cultural, pois € um instrumento privilegiado na
construcédo de identidades, assumindo um papel politico. IV) Documental, uma vez
que fornece um conjunto de documentos, textuais ou icénicos, ao aluno. Contudo, o
autor explica que o LD, apesar de ser basilar em sala de aula, ndo € o unico material
disponivel, sendo parte de outros componentes como objetos, mapas, filmes,
musicas, imagens, entre outros.

A insercao dos textos multimodais no LDP representa um desenvolvimento
significativo no campo da educacgéo, refletindo a necessidade de se adaptar aos novos
letramentos®. Essa mudanga tem sido observada de acordo com a evolugdo do LDP
ao longo da historia, evidenciando uma preocupagao em adaptar os conteudos
seguindo as exigéncias comunicativas da sociedade.

A evolucao do LD reflete profundas transformacgdes tecnolégicas, pedagogicas
e sociais. Oliveira, Guimaréaes e Bomeny (1984) relatam que os livros didaticos eram
manuscritos raros e acessiveis apenas a uma elite letrada, com conteudo muitas
vezes limitado pela visao religiosa e filoséfica dominante.

Para entendermos este percurso histérico do LDP, Mattos e Silva, e Souza
(2009) explicam que até o final do século XIX, a retérica e a gramatica eram
componentes muito privilegiados nas escolas, a énfase do ensino era aprender a ler
e a escrever a partir do estudo da gramatica portuguesa. Sendo assim, o material
didatico utilizado eram cartilhas e manuais que tinham o intuito de fixar a lingua. Porém

ao longo do tempo, muitos eventos histéricos foram determinando o modo de vida da

6 Rojo e Moura (2019) explicam que sdo de carater multimodal ou multissemiéticos e envolvem
praticas de manejar artefatos culturais, suscitando novas misturas e novos sentidos. As novas
tecnologias, aplicativos, ferramentas e dispositivos viabilizaram e intensificaram novas
possibilidades de textos/discursos.
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sociedade e por consequéncia as transformagdes sociais foram sendo pontuadas em
varios segmentos.

De acordo com Soares (2002) as mudangas ocasionadas nos LD estédo
relacionadas aos fatos historicos que ocorrem na sociedade. Essas mudancas sao
interferéncias tanto internas quanto externas do material, como capa, diagramacéo,
titulo ou/e subtitulo, organizagao interna e entre outros. Segundo Batista (2004) e
Soares (2002) os LDP na década de 1950, aproximadamente, eram materiais que
apresentavam capas e layouts sobrios e ndo havia a presencga de cores. Internamente,
dispunham de uma coletanea rigorosa de textos para leitura sem exercicios. Os titulos
dos livros eram predominantemente formais como Antologia, Lingua Seleta
Portuguesa, Lingua Patria, Portugués para o Ginasio, Gramatica Elementar, entre
outros. Este modelo de material didatico era destinado ao uso gramatical da lingua
portuguesa e voltado para os alunos pertencentes as classes sociais dominantes da
eépoca.

Bunzen e Rojo (2008) explicam que com o processo de democratizagado de
acesso da populacdo a escola, os materiais que eram antologias e gramaticas
transformaram-se em livros didaticos. Essa nova roupagem estruturava o trabalho do
professor, oferecendo conteudo, atividades e organizagdo temporal. Segundo os
autores, essa nova configuracdo do LDP incorporou orientacbes, exercicios e
esquemas. Essa mudanca refletiu uma adaptacdo a um perfil de professor com
sobrecarga de trabalho e menos tempo para preparagéo de aulas, tornando os autores
e editores dos LDP atores decisivos na didatizagdo do ensino.

Consequentemente as décadas de 1970 e 1980 foram marcadas pela
consolidagdo de um novo formato do LD. Batista (2004) e Soares (2002) destacam
que os livros passaram a ter dimensdes maiores, de 17x11cm para 21x14 cm e com
capas plastificadas de duas cores para diferenciar as séries. A parte interna dos livros
foi mudando gradativamente, recebendo ilustragdes, palavras cruzadas, jogos,
quadrinhos e outros géneros que chamavam a atengao do aluno e despertavam o seu
interesse.

Conforme Patriota (2015) houve uma diversificagdo dos objetos de ensino,
integrando ao cotidiano escolar temas como a oralidade, a variag&o linguistica e a
multiplicidade de géneros. Soares (2002) relata uma ampliacdo significativa do

conceito de leitura, sendo que o texto nao verbal passou a fazer parte da recepcéao
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leitora dos alunos. A escolha dos textos para uso no ensino ndo completava apenas
os critérios literarios, mas também a intensidade de sua presencga nas praticas sociais.

Ainda que a transformagdo do material didatico tenha ocorrido como uma
resposta a democratizagdo do acesso a escola e a sobrecarga de trabalho dos
professores, essa reestruturagcdo do LDP pode limitar a autonomia docente e a
adaptacao do curriculo as realidades e necessidades especificas de seus alunos,
diminuindo o papel do professor como mediador e criador de estratégias pedagdgicas.
Tal cenario pode engessar a pratica em sala de aula, dificultando a inovagdo e a
personalizagao do ensino, e potencialmente afastando o professor de uma postura
mais autoral e reflexiva sobre sua propria pratica.

Os anos 1990 marcaram um novo momento na historia do LD. Bunzen e Abreu-
Tardelli (2020) explicam que os investimentos na aquisicéo dos livros didaticos foram
bastante expressivos, e isso se deve a politica publica adotada pelo Ministério da
Educagéo, por meio do PNLD’. O programa foi criado em 1985 e integrou outras
politicas sociais instituidas pelo governo. No entanto, o ano de 1996 foi um marco para
0 programa, pois comegam a ser cumpridas alteragdes anunciadas para as politicas
do LD.

Os autores, Bunzen e Abreu-Tardelli (2020), esclarecem que as iniciativas de
universalizar a distribuicao dos livros didaticos no PNLD foram politicas definidas a
partir da necessidade de que a educacao basica deveria contar com escolas bem
estruturadas e com instrumentos adequados a disposicdo dos professores. Desta
forma, o PNLD passou a receber regularmente recursos, € a compra e a distribuicdo
dos livros foram ampliadas.

A partir desse cenario, as politicas publicas educacionais brasileiras

redesenharam a configuragdo do material didatico:

Os Paradmetros Curriculares Nacionais (PCN) ofereceram novas
diretrizes para a produgao de livros didaticos, indicando as editoras e
aos autores de que forma esses livros deveriam ser avaliados e
adquiridos pelo Governo. Desse modo, como as vendas ao governo
sdao muito lucrativas para as editoras, elas passaram a investir na
qualidade da produgdao do livro didatico, sobretudo com uma
preocupagao especial com o uso da imagem (Passos, 2020, p. 43).

7 O Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD), por meio do FNDE e o Ministério da Educagao
(MEC), se faz presente na escola publica, disponibilizando os materiais didaticos para alunos e
professores de forma gratuita. A elaboragéo desses livros segue as diretrizes da BNCC.
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Esse panorama foi determinante para que os LD recebessem mais atengao em
sua estrutura fisica, que passou a apresentar uma dimensdo um pouco maior, por
volta de 28x19 cm, com capas muito atrativas visualmente, com imagens, figuras,
ilustracdes e detalhes imagéticos ao longo de cada unidade. Os LD tornaram-se cada
vez mais interativos com recursos como CDs, sugestbes de sites, QR codes e
trazendo para o aluno mais possibilidades e ferramentas educacionais.

Considerando essa mudanca dos livros didaticos, o PNLD que estabelece uma
relagao de interdependéncia com a BNCC, teve que se adequar e disponibilizar um
material que incorporasse as competéncias e habilidades, diretrizes impostas pelo
documento.

Conforme mencionado anteriormente, a BNCC (Brasil, 2017) prevé que a
abordagem com os géneros que circulam na esfera publica, nos campos Jornalistico-
midiatico e no campo de Atuacgao na vida publica deve ser intensificada nos anos finais
do ensino fundamental, o que supde a habilidade de lidar com os textos multimodais
e suas varias midias. Em consonancia com isto, a BNCC menciona no eixo Leitura
que as praticas de linguagem que decorrem da interagdo entre o leitor, ouvinte e
interlocutor devem contemplar os textos multissemioticos.

No eixo Analise linguistica/semiose, a BNCC menciona o uso de procedimentos
de estratégia cognitivas de analise e avaliagao critica durante o processo de leitura e

producao de textos orais, escritos e multimodais:

[...] no que diz respeito aos textos multissemidticos, a andlise levara
em conta as formas de composicdo e estilo de cada uma das
linguagens que os integram, tais como plano/angulo/lado, figura/fundo,
profundidade e foco, cor e intensidade nas imagens visuais estaticas,
acrescendo, nas imagens dindmicas e performances, as
caracteristicas de montagem, ritmo, tipo de movimento, duragao,
distribuicdo no espaco, sincronizacdo com outras linguagens,
complementaridade e interferéncia etc. ou tais como ritmo, andamento,
melodia, harmonia, timbres, instrumentos, sampleamento, na musica.
Os conhecimentos grafofénicos, ortogréficos, lexicais, morfoldgicos,
sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e semiéticos que
operam nas analises linguisticas e semibticas necessarias a
compreensdo e a producdo de linguagens  estardo,
concomitantemente, sendo construidos durante o Ensino
Fundamental. Assim, as praticas de leitura/escuta e de produgdo de
textos orais, escritos e multissemioticos oportunizam situagdes de
reflexdo sobre a lingua e as linguagens de uma forma geral (Brasil,
2017, p. 80).
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Nas orientagdes da BNCC, é salientada a insergdo dos géneros® multimodais
no trabalho pedagdgico, que por sua vez reflete na utilizagado dos livros didaticos.

Apesar da presencga dos géneros multimodais nos livros didaticos ndo ser um
fendmeno recente, o estudo sobre os textos multimodais sdo crescentes dentro da
perspectiva multimodal. No entanto, as multiplas semioses sempre estiveram
presentes em nosso meio social, 0 mundo contemporaneo exige que saibamos
interpretar essa forma de transmissdo de mensagens para que nos coloquemos diante
dele como sujeitos ativos e criticos, a linguagem escrita ndo pode ser vista como a
unica maneira de comunicagao, ou seja, a linguagem verbal une-se as imagens, sons,
videos, infograficos, tiras, charges e entre outros.

Bunzen (2005) sublinha que o LPD pode ser analisado em um perspectiva
enunciativo-discursiva, pois varios géneros o constituem formando sua coletédnea de
textos, além dos exercicios, das imagens, das explicagcdes e das ilustragbes que
formam sua estrutura final. Desta forma, € um produto sdcio-histérico e cultural com
certas relagdes sociais entre si que geram a producdo de enunciados concretos com
determinadas finalidades.

Ao pensar no LD é fundamental refletir como a tecnologia influencia no
processo de aprendizagem e contribui para a insergdo de novas formas de
compreensao do mundo. O século XXI foi fortemente impactado pelas tecnologias, as
pessoas interagem o tempo todo com diversos géneros e midias mesmo que nao
tenham tido qualquer respaldo do processo de ensino e aprendizagem. Esse convivio
diario com os recursos tecnoldgicos trouxe uma necessidade urgente do letramento
digital e dos multiletramentos no processo de escolarizagao.

De acordo com Rojo (2013), as praticas de letramento digital alteraram de
forma significativa a vida publica e privada dos sujeitos de diferentes idades, culturas
e identidades, portanto os projetos politicos pedagdgicos das escolas, os curriculos
prescritos pelos estados e municipios, assim como os livros didaticos, deveriam
apresentar melhores propostas pedagdgicas que incorporassem a criticidade, a
reflexdo e o aprofundamento das novas tecnologias e do texto contemporaneo,

compreendido como multissemidtico ou multimodal.

8 A BNCC utiliza essa nomenclatura para se referir a textos que sdo usados em situagbes de
comunicagao e que apresentam caracteristicas estruturais.
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4.1 Estrutura do Livro Didatico Portugués Linguagens

O LD de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental, corpus desta
pesquisa, faz parte da colegcdo Portugués Linguagens 9° ano, da 112 edi¢ao e foi
escrito pelos autores William Roberto Cereja e Carolina Dias Vianna. Esse material foi

aprovado pelo PNLD para o triénio 2024 a 2027.

Figura 4. Capa do livro Portugués Linguagens 9° ano

Fonte: Cereja e Vianna (2022).

O LD Portugués Linguagens foi adotado para toda a rede estadual de ensino
do estado do Parana. Segundo a Secretaria de Estado da Educagao e Esporte do
Parana (SEED), os livros didaticos com maior numero de indicagbes por parte dos
professores sao utilizados em todas as instituicdbes de ensino conforme previsto no
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE) no decreto n® 9.099, de

18/07/17 que prevé a unificagao de escolha:

a) Material Unico para cada escola: Cada escola ira realizar sua prépria
escolha individualmente e recebera o material escolhido pelo seu corpo
docente.

b) Material Unico para cada grupo de escolas: A rede de ensino ira
definir um grupo especifico de escolas que recebera o mesmo material
didatico. O material a ser adotado serd o mais escolhido dentre as
escolas pertencentes ao grupo de escolas definido pela rede de ensino.
Cada escola ira realizar sua prépria escolha individualmente e recebera
o material mais escolhido pelo grupo.
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c) Material Unico para toda a rede: A escolha da rede de ensino sera
unificada e TODAS as escolas da rede utilizardo o0 mesmo material. O
material a ser adotado sera o mais escolhido dentre as escolas
pertencentes a rede de ensino. Cada escola ira realizar sua propria
escolha individualmente e recebera o material mais escolhido pelas
escolas da rede (Brasil, 2020, p. 1).

A SEED optou por escolher uma unica colegdo para toda a rede estadual de
ensino. Dessa forma, o LD indicado pelos professores comegou a ser utilizado em
todas as instituicdes de ensino da rede a partir de 2020.

O LD Portugués Linguagens foi publicado pela editora Saraiva em 2022 e conta
com 312 paginas divididas em unidades e capitulos, os quais sdo compostos de
secoes e subsegdes. O livro aborda aspectos gramaticais, oralidade, produgéo de
texto, leitura e analise linguistica

O material contempla quatro unidades que apresentam uma abertura e dois
momentos de fechamento: Passando a limpo e Intervalo. A abertura de cada unidade
exibe ilustragbes e um texto literario relacionado com o tema da unidade, ja as
propostas de fechamento que encerram a unidade procuram levar os alunos a
compartilharem os ensinamentos que receberam ao longo da unidade e a atuarem de
forma participativa e critica, segundo Cereja e Vianna (2022).

Além da abertura e fechamento, as quatro unidades estao divididas em trés
capitulos. Cada capitulo esta organizado em trés se¢des essenciais:

a) Estudo do texto

b) A lingua em foco

c) Producgao de texto

A secao Estudo do texto aborda a diversidade textual, fazendo o uso de
linguagem verbal e da linguagem nao verbal, ou seja, do texto multimodal. Os textos
apresentados sédo os que circulam em diferentes esferas sociais, como os literarios,
os jornalisticos, os autobiograficos, os publicitarios, os ligados ao estudo e a pesquisa,
os relacionados a vida publica, entre outros.

Essa secao estd organizada em seis subsegbes, algumas das quais séo
facultativas, sendo elas: Compreenséao e interpretacdo, Oralidade em foco, Cruzando
linguagens, Trocando ideias, De olho no grafico/infografico/tabela e Construindo o
conceito.

A segao Lingua em foco engloba os aspectos gramaticais da lingua, buscando

redimensiona-lo para outras atividades que levam a aquisicdo de outros
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entendimentos como: situagdo comunicativa, intencionalidade discursiva e géneros
textuais; variedades linguisticas e preconceito linguistico; as variagdes de registro
(graus de formalidade e impessoalidade), envolvendo tanto os aspectos prescritivos
quanto a analise linguistica.

Essa secao esta dividida em Construindo o conceito, Conceituando, Exercicios,
Semantica e discurso e De olho na escrita.

A secdo Produgédo de texto concentra o estudo de géneros textuais orais e
escritos. Ela esta estruturada em duas partes: a primeira é a proposta para o estudo
de determinado género textual e a segunda contempla a produgao textual do género
estudado. A selegao dos géneros textuais esta relacionada com os temas abordados
em cada unidade e em conformidade com a BNCC. A subsecdo reservada para a
producao de texto € denominada: Agora € a sua vez.

Com base no manual digital interativo do professor do livro Portugués
Linguagens (2022), o objetivo de cada unidade do livro é estabelecer um dialogo entre
o individuo adolescente e 0 mundo em que ele se insere, a fim de que o aluno pense
sobre si mesmo, sobre o outro e sobre formas de agir. Desta forma, a proposta
pedagdgica de cada unidade levou em conta as diretrizes da BNCC e a idade dos
alunos — adolescentes do 9° ano que logo estardo no ensino médio.

O quadro abaixo foi elaborado para apresentar o funcionamento de cada
unidade do LD, a partir da proposta pedagogica e das ilustragbes da abertura das

unidades 1 a 4 que estruturam o livro.

Quadro 6. Proposta pedagdgica do livro Portugués Linguagens

Unidade Tema / ilustragao Proposta Pedagégica
Unidade 1

Temas relacionados ao mundo
atual, altamente conectado, com
suas vantagens e desvantagens.
Géneros que circulam pelo campo
jornalistico-midiatico, como
entrevista, editorial e artigo de
opinido, e do campo artistico-
literario, como crénicas. Suscitar a
reflexdo dos alunos sobre o uso da
linguagem como ferramenta para
a defesa de pontos de vista éticos,
responsaveis e democraticos.
Periodos compostos por
coordenagao e por subordinagao;
na formagao do plural de palavras
compostas e na fungdo dos
pronomes relativos e produgao de
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Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 11).

artigo de opiniao (Cereja; Vianna,
2022, p. LXVII).

Unidade 2

Amor

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 91).

A unidade aborda a temética do
amor. Os géneros apresentados
sd0: poemas, contos e cronicas,
sa0 os textos que levam o jovem
aluno a refletir a respeito de
relacbes amorosas e dos
diferentes conceitos de amor,
percebendo-se e cuidando de sua
saude fisica e emocional. Os
estudos de lingua concentram-se
nas reflexdes sobre
estrangeirismos, oracdes
subordinadas adjetivas e as
adverbiais e seus sentidos, sobre
conjungdes e preposicdes. A
produgéo textual envolve contos e
minicontos (Cereja; Vianna, 2022,
p. LXIX).

Unidade 3

Ser Jovem

Com base em temas relacionados
a adolescéncia e a construgéo da
identidade, a unidade propde o
estudo de alguns géneros que
circulam pelos campos da Vida
publica, Jornalistico-midiatico e/ou
Artistico-literario: cronica, letra de
musica, texto de divulgagéo
cientifica, gréficos, texto
dissertativo-argumentativo. Os
estudos de lingua concentram-se
nas reflexdes sobre as figuras de
sintaxe na construgédo do sentido,
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Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 157).

sobre a relagdo entre linguagem
verbal e linguagem né&o verbal em
textos multissemioticos, sobre
concordancia nominal e
concordancia verbal. Na produgao
textual, o foco sdo os textos
dissertativo-argumentativos.
(Cereja; Vianna, 2022, p. LXX).

Unidade 4

Nosso Tempo

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 235).

O mundo em constante mudanca
é o tema desta unidade, que
propde o estudo de alguns
géneros que circulam pelo campo
artistico-literario, como letra de
musica e cronica. Os estudos de
lingua concentram-se nas
reflexdes sobre regéncias verbal e
nominal, colocagdo pronominal,
crase e modalizagdo epistémica,
ler e produzir pegas de campanha
e propaganda. (Cereja; Vianna,
2022, p. LXXI).

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Cada unidade é organizada em torno de um tema. Segundo os autores, eles

buscaram diversificar os temas levando em consideracdo a realidade atual, a

necessidade e os interesses dos alunos. A obra adota uma perspectiva de acéo e

interacdo com o mundo trazendo uma tematica contemporanea para a sala de aula,

observamos que ela apresenta varios textos imagéticos, o que sugere a pratica

pedagogica com as multiplas linguagens.
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5 DESENHO METODOLOGICO

Esta secdo tem como objetivo apresentar os procedimentos metodoldgicos
adotados para a analise da abordagem multimodal das atividades propostas no LD
Portugués Linguagens 9° ano, do ensino fundamental Il. Tal estudo possibilitara que
se verifique como as atividades do LD dialogam com os textos multimodais. Para
tanto, o corpus deste estudo sera o LD de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino
Fundamental da colegdo Portugués Linguagens, dos autores William Cereja e
Carolina Dias Vianna.

A escolha por este LD justifica-se por se tratar de um material utilizado nas
escolas publicas do Parana, além de conferir legitimidade empirica a pesquisa que,
ao abordar um livro que faz parte da vida dos estudantes, possibilitara um estudo
sobre um recurso pedagoégico com impacto real no cotidiano escolar.

Para iniciar as analises, fizemos um levantamento sobre a quantidade de textos
com maior densidade multimodal distribuidos ao longo da obra. A contagem foi feita
manualmente, observando pagina por pagina do LD a fim de que pudéssemos definir
o recorte de pesquisa.

Desta forma, com o intuito de viabilizar uma analise mais consistente e
criteriosa, o recorte metodoldgico se concentrou no capitulo 3 da unidade 3 do LDP
selecionado, abordando a Abertura do capitulo, as se¢des Estudo do texto, Lingua em
foco, Produgao de texto e o Fechamento do capitulo: Passando a limpo e Intervalo.

O terceiro capitulo da unidade 3 foi escolhido devido ao fato de apresentar 18
textos multimodais, distribuidos entre: imagens, tirinha, cartaz, cartuns e pintura.
Sendo que apresenta 6 tipos de textos multimodais, maior variedade de modos
semioticos em relacdo aos outros capitulos das unidades. As se¢gdes mencionadas
foram definidas como recorte, pois de acordo com os autores da obra, ndo tratam
apenas da questdo gramatical da lingua, mas também envolvem a construgao de
sentidos. Além disso, esta analise incluira as orientagcdes e as sugestdes do capitulo
3, da unidade 3 disponibilizadas no MP, observando quais abordagens e métodos os
professores sao direcionados a seguir para conduzir as atividades em sala.

A fim de compreender os fendmenos analisados, este estudo se caracteriza
como uma pesquisa qualitativa e documental, uma vez que os resultados obtidos a
partir da analise do material serdo examinados por meio da integracao entre as duas

abordagens.
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A adoc¢ao da metodologia qualitativa revela-se apropriada, pois conforme
Minayo (2008) a pesquisa qualitativa envolve a aquisicao de informagdes descritivas,
pautada por uma abordagem critica ou interpretativa que busca apreender os
fendbmenos a partir de seu ambiente social, valorizando as perspectivas e o
engajamento dos individuos, ja que a propria construgcao do estudo é influenciada
pelas percepcdes dos sujeitos envolvidos. Nesse contexto, Brandao (2001) salienta

que:

A pesquisa qualitativa esta relacionada aos significados que as
pessoas atribuem as suas experiéncias do mundo social € a como as
pessoas compreendem esse mundo. Tenta, portanto, interpretar os
fendbmenos sociais (interagdes, comportamentos, etc.), em termos de
sentidos que as pessoas lhes dao; em funcao disso, € comumente
referida como pesquisa interpretativa (Brandao, 2001, p.13).

A andlise das atividades multimodais em livros didaticos se alinha
intrinsecamente a pesquisa qualitativa devido a sua natureza interpretativa e ao foco
na compreensdo aprofundada dos significados construidos por diferentes modos de
comunicagado. Uma vez que o objeto de estudo € o LDP, a pesquisa documental
emerge como uma metodologia necessaria para coleta e organizagao dos dados de
analise.

Para Marconi e Lakatos (2003) a pesquisa documental se caracteriza por ser
uma fonte de coleta de dados restrita a documentos escritos ou nao escritos, que sao
denominados de fontes primarias por apresentarem um registro da fonte a ser
analisada. Nessa perspectiva o LD, corpus dessa pesquisa, se enquadra como uma
fonte primaria, que busca esclarecer o contexto educacional e as praticas
pedagdgicas de ensino.

Appolinario (2009) explica que todas as vezes que uma pesquisa se utiliza
apenas de fontes documentais como livros, revistas, documentos legais, arquivos em
midia eletronica, diz-se que ela possui uma estratégia documental. Esses documentos
sao utilizados como fontes de informacdes, indicacdes e esclarecimentos que trazem
seu conteudo para elucidar determinadas questdes.

No caso deste corpus documental, aplicamos uma analise multimodal
semidtica, priorizando atividades que integram diferentes linguagens para a
construcéo de sentido. Segundo Bauer (2002), esse tipo de analise busca trazer ao
leitor um nivel mais aprofundado do entendimento dos textos multimodais, como

identificar conhecimentos culturais e ideoldgicos que ndo estdo, necessariamente,
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explicitos. A analise multimodal foi empregada para interpretar a interagao entre os
diferentes modos semioticos nas atividades propostas do LD.

Levando em conta a natureza multimodal deste estudo, a analise dos textos se
apoia na GDV e na LSF por se tratar de concepcdes complementares. A luz dos
pressupostos da GDV, a analise do corpus desta pesquisa tera um enfoque na
metafungdo Composicional, uma vez que Kress e Van Leeuwen (2006) entendem que
esta fungdo envolve as fungdes Interativa e Representacional para produzir
significados.

Considerando que os procedimentos para analise envolvem a proposta da
atividade solicitada no material didatico por meio do texto escrito, empregamos a

tipologia das perguntas de compreensdo nos livros didaticos de portugués,

desenvolvida por Marcuschi (2008).

Quadro 7. Tipologia das perguntas de compresséao nos livros didaticos

Tipos de Explicitagao Exemplos
perguntas

A cor do Sdo perguntas ndo muito frequentes e de | « Ligue:

cavalo branco | perspicacia minima, autorrespondidas pela | Lilian - Nao preciso falar sobre

de Napoleao prépria formulagéao. 0 que aconteceu.

Mamae - Mamae, desculpe, eu
menti para vocé.

Copias Sao as perguntas que sugerem atividades | « Copie a fala do trabalhador.
mecanicas de transcri¢cao de frases ou palavras. | « Retire do texto a frase que...

Objetivas Sao as perguntas que indagam sobre conteudos | « De que tipo de musica Bruno
objetivamente inscritos no texto, numa atividade | mais gosta?
de pura decodificacdo. A resposta acha-se | * Assinale com um x a resposta
centrada exclusivamente no texto. certa.

Inferenciais Estas perguntas sdo as mais complexas; exigem | « Ha uma contradi¢do quanto ao
conhecimentos textuais e outros, sejam |uso da carne de baleia no
pessoais, contextuais, enciclopédicos, bem | Japdo. Como isso aparece no
como regras inferenciais e analise critica para | texto?
busca de respostas.

Globais Sao as perguntas que levam em conta o texto | « Qual a moral dessa histéria?
como um todo e aspectos extratextuais, | * Que outro titulo vocé daria?
envolvendo processos inferenciais complexos * Levando-se em conta o

sentido global do texto, pode-se
concluir que...

Subjetivas Estas perguntas em geral tém a ver com o texto | * O que vocé acha do...?
de maneira apenas superficial, sendo que a |+ Do seu ponto de vista, a
resposta fica por conta do aluno e nao ha como | atitude do menino diante da
testa-la em sua validade. velha senhora foi correta?

Vale-tudo Sao as perguntas que indagam sobre questbes | « De que passagem do texto
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que admitem qualquer resposta, ndo havendo
possibilidade de se equivocar. A ligagdo com o
texto & apenas um pretexto sem base alguma
para a resposta

vocé mais gostou?

+ Se vocé pudesse fazer uma
cirurgia para modificar o
funcionamento de seu corpo,
que 6rgdo vocé operaria?
Justifique sua resposta

Impossiveis Estas perguntas exigem conhecimentos | D& um exemplo de pleonasmo
externos ao texto e s6 podem ser respondidas | vicioso (Ndo havia sido
com base em conhecimentos enciclopédicos. | explicado).

Sao questbes antipodas as de copia e as | « Caxambu fica onde? (O texto
objetivas. nao falava de Caxambu)

Metalinguis- Sao as perguntas que indagam sobre questdes | ¢ Qual o titulo do texto?

ticas formais, geralmente da estrutura do texto ou do | * Quantos versos tem o poema?

Iéxico, bem como de partes textuais.

* Numere os paragrafos do texto

Fonte: Adaptado de Marcuschi (2020, p. 76).

Os exemplos citados por Marcuschi (2008) evidenciam que as questdes citadas
nos livros didaticos podem ser de diferentes naturezas e que algumas delas
apresentam uma contribuigdo maior para a formacao critica do estudante. Conforme
Barros (2010) a concepg¢ao de Marcuschi coaduna com as ideias da LSF, pois
entendem que a linguagem se realiza para atender as necessidades das pessoas em
contextos reais de comunicagao, ou seja, por meio da pratica social. A agao social e
o ato de fala s&o elementos indissociaveis. Agir pela linguagem é agir socialmente por
meio da producao de textos.

No entanto, ao classificar as perguntas subjetivas como superficiais e sem
critérios de validade, Marcuschi (2008) adota uma perspectiva que prioriza a
decodificagdo da mensagem, rejeitando o posicionamento interpretativo do aluno.
Essa visdo contradiz as contribuicdes de Rouxel (2012), que defende que a
subjetividade € uma necessidade funcional da leitura. Para Rouxel (2012), o sujeito
leitor ndo apenas extrai informacbdes, mas completa o texto por meio de sua
singularidade, transformando a leitura em um espaco de interlocu¢éo onde a validade
de sua interpretacido esta na experiéncia e na capacidade de o leitor mobilizar seus
proprios repertorios. Assim, o que Marcuschi (2008) identifica como uma fragilidade
em validar a resposta, pode ser entendido como a atuagcdo de um leitor autbnomo.

Além das questdes criadas por Marcuschi (2008) para a compreensao do LD,
elaboramos cinco critérios em formato de perguntas, baseados nas concepgdes
tedricas mencionadas, para analisar as atividades propostas que apresentam textos

multimodais no LD.
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Quadro 8. Critérios para analise das atividades propostas com géneros multimodais

Critério Descri¢ao dos Critérios

1 ilustrar o sentido do texto verbal ou para extrapola-lo?

Os géneros com maior densidade multimodal foram utilizados para adornar a pagina, para

2 verbal se faz necessaria?

A construgao do sentido da atividade requer apenas a linguagem verbal ou a linguagem né&o

linguagem para construc¢ao de significado?

3 A atividade proposta faz com que o aluno observe diferentes modos de representagao de

com elementos sintaticos de uma oragao?

4 Os géneros com maior densidade multimodal foram utilizados como pretexto para trabalhar

ambos?

5 Qual é o modo de comunicagdo predominante na proposta: o verbal ou ndo verbal ou

Fonte: Elaborado pela autora.

Esses critérios contribuem para especificar a analise das atividades a fim de
observar se elas oferecem praticas mais reflexivas para a construgdo de sentidos.
Para Kersch, Coscarelli e Cani (2016), é necessario discutir a incorporagéo de novas
abordagens tedrico-metodoldgicas, explorar diferentes formas de interpretagao textual

e reconhecer a urgéncia dos recursos semioticos na educacao:

A pluralidade de recursos semidticos presentes nos textos representa
uma exigéncia de leitura que ndo pode ser afastada da escola, sendo
importante para a promoc¢ado de ensino e aprendizagem que
incorporem e discutam infograficos, sites, blogs, videos, quadrinhos,
charges, cartuns, propagandas, dentre outros. Se nos deparamos
insistentemente com a circulacéo de textos multimodais na sociedade,
€ preciso refletir sobre a leitura desses textos sobre o viés de sua
composic¢ao e do discurso que se forma em sua criagéo e circulagéo.
(Kersch; Coscarelli; Cani, 2016, p. 18).

A formacgédo dos profissionais que consigam trabalhar com a compreensao
critica da cultura visual revela-se um aspecto determinante. Devemos apoiar os alunos
no desenvolvimento da habilidade de ler os textos considerando as diversas
linguagens que os constituem, com o objetivo de formar uma geracao preparada para
atuar em um contexto de multiletramentos.

Para alcancar tal objetivo pedagdgico, o MP é concebido como uma ferramenta
que pode auxiliar nesse processo, desde que suas orientacdes oferecam um suporte
para trabalhar com a multimodalidade.

Nessa perspectiva, analisamos o MP a fim de relatar se as orientagdes estao

em consonancia com os pressupostos da multimodalidade. A analise busca avaliar se
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as orientacdes e as sugestdes integram diferentes modos de linguagem e como estéao

estruturadas. Para isso, 0 quadro a seguir apresenta os critérios que elaboramos, em

formato de pergunta, pelos quais a analise guia-se.

Quadro 9. Critérios para analise do manual do professor

Critério Descri¢ao dos Critérios

O manual oferece ao professor orientagdes sobre como trabalhar com os textos
1 multimodais?

As orientacdes e sugestdes utilizam os termos: multimodalidade, multiletramentos
2 ou textos multissemioticos?

As orientagbes e sugestdes conduzem a relagdo entre os diferentes modos de
3 comunicacgao (texto e imagem) para construir significado?

As orientagdes e sugestdes conduzem a observagao dos elementos visuais do
4 texto (cores, contraste, formas, tamanhos, simbolos, entre outros)

As orientacdes e sugestdes orientam para produgao de contelidos multimodais ou
5 apenas para o seu consumo?

Fonte: Elaborado pela autora.

Essas definicbes metodolégicas norteiam o percurso do trabalho,

estabelecendo um roteiro para o desenvolvimento do estudo. Ademais, a metodologia

definida esta alinhada com os objetivos da pesquisa e busca demonstrar, por meio

dos procedimentos estabelecidos, que as conclusdes alcancadas sao confiaveis,

assegurando a validade dos resultados e seu potencial contribui¢do para a sociedade.
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6 TEXTOS MULTIMODAIS NO LIVRO DIDATICO PORTUGUES LINGUAGENS

Estabelecer a quantidade de géneros com maior densidade multimodal no LD
Portugués Linguagens é uma etapa fundamental para estruturar, organizar e refletir
sobre os textos que serdo analisados. Essa representagdo dos géneros, em numeros,
€ necessaria para indicar quais sao os diferentes tipos de textos multimodais que
compdem cada capitulo, bem como os padrdes de uso nas unidades.

Para compreender como esses modos de comunicagdo sdo explorados no
material, realizamos uma analise sistematica, por meio de uma contagem manual de
ocorréncias pagina por pagina da obra selecionada. Essa contagem permitiu
identificar, registrar e comparar a ocorréncia de textos multimodais no LD. Entre as 4
unidades do livro analisado, encontramos 13 tipos de géneros com maior densidade
multimodal, sendo eles: a) llustragédo?; b) Peca publicitaria; c) Infografico; d) Tirinha;
e) Cartum; f) Histéria em quadrinho; g) Representacgao de pintura; h) Grafico; i) Capa
de livro ilustrada; j) Capa de cartilha ilustrada; k) Capa de DVD ilustrada; |) Cartaz e
m) Meme.

Ressaltamos que a nomenclatura dos 13 tipos de géneros encontrados no
material didatico foi estabelecida pelos autores Cereja e Vianna (2022) e relacionados
nesta pesquisa. Esses géneros resultaram em um total de 225 inser¢des que foram

distribuidos conforme pode ser observado nos quadros a seguir.

Quadro 10. Distribuicdo dos géneros multimodais na unidade 1 do LD

UNIDADE 1
CAPITULO | ABERTURA | SEGAO SUBSEGAO GENEROS
DO MULTIMODAIS
CAPITULO
Compreensao e 2 ilustragdes
4 jlustragdes | Estudo do MIETREEEED
1 Texto A linguagem do 1 ilustracédo
texto
Trocando ideias 0
Cruzando 1 peca publicitaria
BT 01 tirinha

® Correia (2013) explica que uma ilustragdo é, essencialmente, uma "imagem funcional", ela pode
assumir a forma de um desenho, pintura, fotografia, colagem ou qualquer outra técnica visual, desde
que seu propésito seja auxiliar na comunicacdo de uma mensagem especifica para um publico-alvo.
Ela oferece uma perspectiva visual que pode adicionar camadas de significado, critica ou emogéo ao
texto.



Lingua em Construindo o 0
Foco conceito
Conceituando 2 tirinhas
Semantica e 1 infografico
Discurso
Produgao Editorial 1 ilustracao
de texto : - =
Agora é a sua vez 2 ilustragdes
Estudo do Compreensao e 0
8 ilustragdes Texto Interpretacao
A linguagem do 0
texto
Trocando ideias 1 ilustracao
Oralidade 1 ilustracao
Construindo o 1 tirinha
. conceito
Lingua em
Foco Conceituando 1 ilustracao
Exercicios 3 ilustragdes
Semantica e 1 ilustragao
Discurso
De olho na escrita 2 ilustragdes
1 cartum
Exercicios 1 ilustragao
1 cartum
Produgao Artigo de Opinido 3 ilustragcdes
de texto - - p
Agora é a sua vez 2 ilustragdes
Estudo do Compreensao e 2 ilustragdes
. ~ Texto Interpretacéo
3 ilustragdes
A linguagem do 1 ilustracao
texto
Trocando ideias 1 ilustracao
Construindo o 1 ilustragao
Lingua em conceito
Foco Conceituando 1 ilustracao
Exercicios 4 tirinhas
2 histérias em quadrinhos
Semantica e 1 ilustragado
discurso
De olho na escrita 1 tirinha
1 ilustragao
Exercicios 1 histéria em quadrinhos
Producgéao Artigo de opiniao 2 ilustragdes

de Texto

(In)

69



70

Agora é a sua vez 1 ilustracao
Intervalo 1 representagao de
pintura
1 ilustracao
Passando a limpo 1 tirinha
Intervalo 0

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

A unidade 1 do LD Portugués Linguagens apresenta os seguintes géneros
multimodais distribuidos em suas sec¢des: 48 ilustracbes, 1 peca publicitaria, 10
tirinhas, 1 infografico, 2 cartuns, 3 histérias em quadrinho e 1 representagao de
pintura, totalizando 66 insergdes. O grafico a seguir detalha melhor como os géneros

estao distribuidos na unidade 1.

Grafico 1. Unidade 1 - Géneros Multimodais

0 10 20 30 40 50 60

lustragées NG 48
Peca publicitaria | 1
Tirinhas | 10
Infografico | 1
Cartuns [l 2
Histéria em quadrinhos [l 3

Representacido de pintura [ 1

Fonte: Gréfico elaborado pela autora.

A unidade 2 apresenta géneros multimodais ao longo de seus capitulos, no
entanto a quantidade varia de uma unidade para a outra. O quadro abaixo relaciona

0s géneros encontrados na unidade.



Quadro 11. Distribuicdo dos géneros multimodais na unidade 2 do LD

UNIDADE 2
CAPITULO | ABERTURA DO SECAO SUBSEGAO GENEROS
CAPITULO MULTIMODAIS
Compreensao e 0
5 ilustragbes Estudo do Interpretacéo
1 2 representagdes Texto A linguagem do 0
de pinturas texto
1 histéria em Trocando ideias 0
quadrinho Oralidade em 0
foco
Construindo o 0
conceito
Conceituando 0
Lingua em Exercicios 2 tirinhas
Foco 3 ilustracdes
Semantica e 1 ilustracao
Discurso 1 tirinha
De olho na 1 ilustracao
escrita
Exercicios 1 grafico
Produgao Poemas 1 ilustragao
de texto Parédia 1 ilustracao
Agora é a sua 0
vez
Compreensao e 2 ilustragdes
2 ilustragdes Estudo do Interpretacao
2 texto A linguagem do 0
texto
Trocando ideias 1 ilustragao
Construindo o 0
conceito
Conceituando 0
Lingua em Exercicios 3 ilustragdes
Foco 2 pecas publicitarias
2 tirinhas
Semantica e 2 pecgas publicitarias
Discurso
Producgéo Conto 0
de texto Agora € a sua 1 ilustracao
vez
Compreenséao e 2 ilustragdes
3 ilustragbes Interpretacéo
3 A linguagem do 0
Estudo do texto
Texto Oralidade em 0
foco
Cruzando 2 representagdes de
linguagens pinturas
Trocando ideias 0
Variagéao 2 ilustragdes
Lingua em linguistica
Foco Exercicios 0
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De olho na 1 ilustragao
escrita
Conto 3 ilustragdes
contemporéneo
Miniconto 1 ilustragao
Producéo Agora é a sua 1 ilustragéo
de Texto vez
Oralidade em 1 ilustracao
foco
Passando a 1 tirinha
limpo 1 ilustracao
Intervalo 1 ilustracao

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

A unidade 2 apresenta 37 ilustragdes, 4 pecas publicitarias, 6 tirinhas, 1 historia
em quadrinho, 4 representagdes de pintura e 1 grafico, somando um total de 53

géneros multimodais. Apresentamos a seguir um grafico que demostra a ocorréncia
dos géneros na unidade.

Grafico 2. Unidade 2 - Géneros Multimodais
0 5 10 15 20 25 30 35 40

Hustracoes NG 37
Pecas publicitarias [ 4
Tirinhas [ 6
Histéria em quadrinho W 1
Representacio de pintura [N 4

Grafico 1

Fonte: Grafico elaborado pela autora.

Para que possamos localizar os géneros multimodais que est&o distribuidos na

unidade 3, elaboramos um quadro que os apresenta por meio dos capitulos com suas
respectivas divisdes.



Quadro 12. Distribuicdo dos géneros multimodais na unidade 3 do LD

UNIDADE 3
CAPITULO ABERTURA SECAO SUBSEGCAO GENEROS
DO CAPITULO MULTIMODAIS
Estudo do | Compreensao e 0
6 ilustracoes Texto Interpretacao
1 A linguagem do 1 ilustracao
texto
Trocando ideias 0
Lingua em Construindo o 1 ilustracao
Foco conceito
Conceituando 1 ilustragao
Exercicios 1 tirinha
1 capa de livro ilustrada
1 ilustragao
Semantica e 1 peca publicitaria
Discurso 1 tirinha
1 ilustragao
Produgéao Texto 1 ilustragao
de texto dissertativo-
argumentativo
(1)
Agora é a sua 0
vez
Estudo do | Compreensao e 1 ilustragao
2 ilustragdes Texto Interpretacéo
2 A linguagem do 0
texto
Trocando ideias 0
De olho no 2 graficos
grafico 1 ilustracao
Construindo o 0
Lingua em conceito
Foco Conceituando 0
Exercicios 2 tirinhas
1 ilustragao
Semantica e 1 capa de cartilha
Discurso ilustrada
Produgao Texto 1 ilustragao
de texto dissertativo- 1 representagao de
argumentativo pintura
(1)
Agora € a sua 1 tirinha
vez 1 ilustracao
Estudo do | Compreensao e 1 ilustracao
3 ilustragbes Texto Interpretacéo
3 A linguagem do 0
texto
Oralidade em 0
foco
Cruzando 1 ilustragao
linguagens
Trocando ideias 0
Concordéncia 1 tirinha
Lingua em | Verbal e Casos 1 ilustracao
Foco Especiais
Exercicios 2 pegas publicitarias

1 cartaz
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1 ilustracao
Semantica e 1 ilustragao
discurso 2 cartuns
1 representacgao de
pintura
Exercicios 0
Producgéo Progresséo 1 ilustragao
de Texto Tematica
Agora é a sua 0
vez
Passando a 1 cartum
limpo
Intervalo 1 ilustragao

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

A unidade 3 traz 29 ilustragdes, 3 pecas publicitarias, 6 tirinhas, 3 cartuns, 2
representagcdes de pintura, 2 graficos, 1 capa de livro ilustrada, 1 capa de cartilha
ilustrada e 1 cartaz, inteirando 48 géneros multimodais. O grafico a seguir permite

visualizar quais sao eles e como estéo distribuidos nesta unidade.

Grafico 3. Unidade 3 - Géneros Multimodais

0 5 10 15 20 25 30 35
Ilustracoes I — 2.9
Pecas publicitarias N 3
Tirinhas I 6
Cartuns N 3
Representacdes de pintura [l 2
Graficos HH 2
Capa delivro ilustrada W 1
Capa de cartilha ilustrada W 1

Cartaz H 1

Fonte: Grafico elaborado pela autora.

A unidade 4 ¢é a ultima do LD Portugués Linguagens. Ela apresenta géneros
multimodais variados, sendo que alguns deles ndao foram abordados nas unidades
anteriores, como: memes e capa de DVD. Elaboramos um quadro em que os géneros

foram distribuidos de acordo com a se¢ao que ocupam na unidade.



Quadro 13. Distribuicdo dos géneros multimodais na unidade 4 do LD

UNIDADE 4
CAPITULO ABERTURA SECAO SUBSEGCAO GENEROS
DO CAPITULO MULTIMODAIS
Estudo do | Compreensao e 2 ilustragdes
8 ilustracoes Texto Interpretacao
1 A linguagem do 1 ilustracao
texto
Cruzando 1 ilustracao
linguagens
Trocando ideias 0
Oralidade em 0
foco
Lingua em Construindo o 1 ilustracao
Foco conceito
Conceituando 1 capa de livro ilustrada
Exercicios 1 pecga publicitaria
Semantica e 1 infografico
Discurso 1 ilustragao
De olho na 2 capas de livro ilustradas
escrita
Exercicios 0
Produgdo | Debate regrado 1 ilustragao
de texto publico
Agora é a sua 1 infografico
vez 1 tirinha
1 ilustragao
Estudo do | Compreensao e 0
3 ilustracdes Texto Interpretacéo
2 A linguagem do 0
texto
Trocando ideias 0
Oralidade em 0
foco
Construindo o 1 ilustracao
Lingua em conceito
Foco Conceituando 0
Exercicios 1 tirinha
3 memes
Semantica e 2 ilustracdes
Discurso
Exercicios 1 ilustragao
Produgao Carta aberta 2 ilustracdes
de texto Agora é a sua 1 ilustracdo
vez
Estudo do | Compreensao e 1 ilustracao
3 ilustracdes Texto Interpretacao
3 A linguagem do 0
texto
Oralidade em 0
foco
Trocando ideias 0
Modalizagdo 1 ilustracao
Lingua em Epistémica
Foco Exercicios 1 tirinha

1 capa de DVD ilustrada
1 ilustracao
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De olho na 1 peca publicitaria
escrita
Exercicios 1 ilustracao
Produgao Pecas e 6 pegas publicitarias
de Texto campanhas de
propaganda
Agora é a sua 2 ilustracdes
vez
Passando a 1 tirinha
limpo 1 ilustracao
Intervalo 1 ilustragao

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Na unidade 4, os géneros multimodais se dividem em: 37 ilustragdes, 8 pecas
publicitarias, 2 infograficos, 4 tirinhas, 3 capas de livro ilustradas, 1 capa de DVD
ilustrada e 3 memes, totalizando 58 insergbes. O grafico abaixo evidencia a

comparagao entre os géneros, revelando quais sdo mais frequentes na unidade.

Grafico 4. Unidade 4 - Géneros Multimodais
0 5 10 15 20 25 30 35 40

lNustragées |GGG 37
Pecas publicitarias [ 38
Infograficos [l 2
Tirinhas [ 4
Capas de livro ilustrada [l 3

CapadeDVDilustrada W 1

Memes [ 3

Fonte: Grafico elaborado pela autora.

Ao fazermos esse levantamento sobre a quantidade de géneros com maior
densidade multimodal, observamos, também, a diversidade de géneros em cada
capitulo das unidades 1, 2, 3 e 4 que estruturam esse material didatico.

Conforme mencionado anteriormente, o LD Portugués Linguagens contém 13

tipos de géneros multimodais que estao distribuidos nos capitulos de cada unidade.
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Elaboramos um quadro a seguir que mostra, em numeros, a diversidade de géneros

com maior densidade multimodal em cada capitulo:

Quadro 14. Diversidade de géneros multimodais em cada capitulo das unidades do LD

Unidade 1 Unidade 2 Unidade 3 Unidade 4
Capitulo Diversidade |Capitulo |Diversidade |Capitulo |Diversidade [Capitulo |Diversidade
de géneros de géneros de géneros de géneros

1 4 1 5 1 4 1 5

2 3 2 3 2 5 2 3

3 4 3 3 3 6 3 5

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Em relacdo a heterogeneidade desses géneros no material didatico,
constatamos que o capitulo 3 da unidade 3 apresenta 6 géneros multimodais
diferentes, sendo eles: ilustragdes, tirinhas, pecas publicitarias, cartaz, reproducao de
pintura e cartaz.

Os dados elencados nos levaram a escolher como objeto de analise para este
estudo o capitulo 3 da unidade 3, cujas sec¢des Estudo do texto, Lingua em foco e
Producéo de texto serdo contempladas. A escolha por essas se¢oes se justifica, pois
conforme preconizam Cereja e Vianna (2012), além de trabalharem com os aspectos
gramaticais da lingua, ampliam para atividades que ajudam a compreender a situagao
comunicativa, a intencao do discurso e os diferentes géneros textuais, abordando as
variedades da lingua, o preconceito linguistico e as variagdes de registro. Ademais, o
capitulo 3 da unidade 3 apresenta maior variedade de géneros multimodais em
relagcdo as demais unidades do LD e, desta forma, possibilita mais diversidade de
analises sobre o material didatico.

As se¢des que vamos analisar procuram unir tanto a norma gramatical quanto
a analise da lingua em uso, articulando-as com diferentes recursos semiéticos.

Como argumentam Rojo e Moura (2012), o ensino da lingua deve estar atrelado
a praticas sociais de leitura e escrita que contemple os multiplos géneros e suportes
textuais, de modo a formar leitores criticos capazes de lidar com a heterogeneidade

discursiva da contemporaneidade.
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A abertura da unidade 3 fara parte dessa selegcdo de analise, tendo em vista
que, os géneros multimodais presentes nela sao responsaveis pela tematizagao e a
problematizacao dos conteudos da unidade.

Dado o exposto, o recorte selecionado justifica-se por permitir ndo apenas a
observacao da presencga dos géneros multimodais, mas também por possibilitar uma
reflexdo critica sobre 0 modo como o LD os explora no processo de ensino e

aprendizagem.

6.1 Funcao Pedagégica dos Géneros Multimodais: Analise Critica das

Propostas de Atividades

A articulagao entre os textos com maior densidade multimodal e as atividades
propostas nos livros didaticos sdo fundamentais para promover uma aprendizagem
mais significativa e critica com as demandas dos multiletramentos. Quando essa
integracao ocorre de forma efetiva, os textos multimodais passam a construir sentido,
favorecendo a interpretagdo e ampliando o repertério critico dos alunos.

Ribeiro (2020) reitera a relevancia de compreender os textos a partir de uma
perspectiva multimodal, entendendo que as configuragdes dos textos podem ir além
do modo palavra ou verbal, remontando a uma composi¢ao cujos sentidos s6 se
produzem justamente porque o texto é como €, onde esta e como circula. Para a
autora, as materialidades sao essenciais, e deve-se abandonar uma visao puramente
linguistica dos estudos de texto; sendo que, caso sejam impostos limites e recortes
metodoldgicos, que sejam feitos de forma explicita.

Nesse sentido, esta secéo destina-se a analise dos textos com maior densidade
multimodal e sua articulacdo com as atividades propostas LD Portugués Linguagens,
especificamente no capitulo 3 da unidade 3, intitulado "O jovem e o consumo".
Iniciando-se na pagina 202, a analise a seguir apresenta os critérios que devem ser
contemplados ao longo do capitulo, observando como a teoria e a pratica pedagogica

se entrelagam:

Ler e compreender uma crbnica; identificar e analisar recursos
linguisticos e estilisticos utilizados na produgdo de sentidos em
crénicas; relacionar, de forma critica, o tema do consumo abordado na
crbnica com o conteudo de obras do chamado funk ostentagao;
aprofundar seus conhecimentos sobre as regras de concordancia
verbal; refletir sobre preconceito linguistico em relagéo,
particularmente, as regras de concordancia verbal; produzir um texto
dissertativo- -argumentativo seguindo as etapas de planejamento,
escrita e revisdo (Cereja; Vianna, 2012, p. 202).
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A analise discorre sobre dezoito textos multimodais que se materializam em 6
tipos de géneros: ilustragdes, cartuns, pegas publicitarias, representagcao de pintura,
tirinha e cartaz.

O capitulo 3 aborda a relacdo dos jovens com o consumo. Antes de
explorarmos a se¢ao Estudo do texto, a primeira se¢ao que acompanha o capitulo,
entendemos que é pertinente analisar as ilustragdes que aparecem na abertura do
capitulo, pois elas estéo relacionadas com o tema unidade. Neiva (1993) aponta que
a ilustragéo é concebida dentro de um projeto grafico ou editorial, que representa algo
que ja foi ou sera dito verbalmente, atuando como um texto implicito que se materializa
visualmente para auxiliar a compreensao.

Juntamente com as ilustragdes de abertura do capitulo 3, os alunos encontram
um quadro com perguntas que se relacionam com o tema O jovem e o consumo.

A abertura apresenta trés ilustragcbes, a primeira esta relacionada com as
perguntas de introducao do capitulo e as outras duas fazem referéncia a uma crénica
que tem o intuito de gerar uma reflexdo sobre o tema. A partir dessas atividades, que

veremos a seguir, inicia-se a se¢éo Estudo do texto.

Figura 5. Abertura do capltulo 3

Capitulo
" | cloveme
O CONsUMO
z_m»‘%%—»ﬁF»—
— <

Vocé ja deve ter ouvido criticas ao consumismo.
Para vocé, quem consome com exagero esta de fato
em busca dos produtos que compra ou quer algo que,
na realidade, ndo existe neles?

Na sua opinido, que problemas o consumismo
pode causar a quem o pratica? E para o planeta,
isso representa um problema? Vocé acha que o
consumismo reforga ou ndo as desigualdades sociais?

de plansjamento. ascita o /‘. . ' X N
Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 202).

A ilustracdo dialoga com as perguntas que tem a finalidade de gerar uma

reflexdo sobre o tema do capitulo. As questdes que aparecem na pagina 202 sao:
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Vocé ja deve ter ouvido criticas ao consumismo. Para vocé, quem
consome com exagero esta de fato em busca dos produtos que compra
ou quer algo que, na realidade, ndo existe neles? Na sua opinido, que
problemas o consumismo pode causar a quem o pratica? E para o
planeta, isso representa um problema? Vocé acha que o consumismo
reforga ou ndo as desigualdades sociais? Por qué? (Cereja; Vianna
(2022, p. 202).

Ao analisarmos as perguntas e a relacdo que elas estabelecem com a
ilustracdo, identificamos que existe uma conexao tematica, ou seja, os textos tratam
do mesmo assunto, a imagem ilustra o tema a fim de contextualiza-lo. No entanto, as
respostas geradas a partir das perguntas ndao necessitam da ilustragdo, pois partem
de um pressuposto ético, cultural e social. Elas sao perguntas do tipo subjetiva e vale-
tudo. Marcuschi (2008) entende que esses tipos de questbes nao contribuem
efetivamente para a formacéao de habilidades de leitura e compreenséo textual.

Essas indagag¢des poderiam ser feitas sem o auxilio de qualquer ilustragao,
justamente por se voltarem a aspectos conceituais e ndo visuais. A leitura de textos
multimodais integra diferentes linguagens, neste caso, aspectos como: cores,
composic¢ao, simbolos, entre outros precisam ser observados uma vez que “diferentes
arranjos composicionais possibilitem diferentes significados textuais” (Kress; Van
Leeuwen, 2006, p. 42).

Embora a ilustragcdo apresentada nédo seja usada diretamente para a extragéo
da resposta, ela atua como um elemento de mediagao, orientando a percepg¢ao do
aluno e delimitando o curso de sua resposta. No entanto, a atividade de abertura ndo
aproveita a ilustracao para explorar criticamente o tema consumo entre os jovens, ela
cumpri um papel de representagao, sugerindo o tema. Para Gualberto (2013) uma
ilustracdo é uma imagem ilustrativa que se refere diretamente ao texto escrito,
representando algo que ele transmite.

Observamos que as outras ilustragdes da abertura do capitulo cumprem essa
mesma fungao, elas ilustram a crénica A crueldade dos jovens do escritor Walcyr

Carrasco, representando a tematica do texto.
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Figura 6. Crénica A crueldade dos jovens
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Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 203).

Figura 7. Continuacao da cronica A crueldade dos jovens
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Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 204).

A cronica que aparece na abertura do capitulo 3 embasa as atividades da segao

Estudo do texto, que traz exercicios distribuidos nas subseg¢des: Compreenséo e
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interpretagcdo, a Linguagem do texto, Oralidade em foco, Cruzando linguagens e

Trocando ideias.

Figura 8. Subsegdo Compreensao e interpretagdo
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Figura 9. Continuacao da subsecao Cruzando linguagens e subsec¢ao Trocando ideias

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 207).

A secédo Estudo do texto conta com 15 propostas de atividades divididas entre
as suas subsecgdes, no entanto, analisamos que nenhuma delas faz qualquer mencéao
as ilustracdes apresentadas nas paginas da crbnica, revelando assim que elas foram
selecionadas apenas para ilustrar o texto. A construgcao de sentido das atividades
requer apenas a linguagem verbal, sendo que as imagens ilustrativas, localizadas na
pagina 203 e 204, sado dispensaveis para a resolucao de qualquer exercicio dessa
secao.

Ainda que os exercicios sugiram uma autonomia com o texto escrito, as
ilustragdes contribuem para a interpretacdo do texto e para a experiéncia social de
cada leitor que se configuram por meio da subjetividade leitora. De acordo com Jouve
(2013), o ato de ler é intrinsecamente permeado pela subjetividade, uma vez que o

leitor atua como coautor do sentido ao mobilizar seu repertério pessoal e memorias
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para preencher os "lugares de incerteza"'® inerentes ao texto. Nesse sentido, as
ilustracbes podem ser utilizadas para preencher esses “lugares de incerteza”,
contribuindo para a interpretagdo pessoal do leitor.

A subsecado Compreenséo e interpretagéo, localizada na pagina 205, dispde de
uma ilustracdo que representa o autor da crénica. Santaella (2012) explica que a
imagem é um signo polissémico e aberto, enquanto a ilustragdo representa um texto

ao se fechar em torno de uma narrativa ou um conceito especifico.

fotografia, a pintura, o desenho de formas e figuras, colagens,
tipografias, texturas, cores, pinceladas e todas as formas de
representagao visual podem vir a ser ilustrativas se carregam em si a
funcdo de ilustrar uma ideia ou um texto [...] uma imagem sem uma
ideia ou proposito definido dificlmente pode ser pensada como
ilustragéo (Paiva, 2012, p. 18).

Neste caso, embora a imagem do cronista ndo esteja relacionada as propostas
de atividade do LD, ela tem a funcédo de ilustrar quem é o autor da crbnica e
representar as informagdes apresentadas sobre ele, ou seja, uma imagem mais
conceitual.

A subsecdo Cruzando linguagens apresenta a ilustracdo do cantor James
Brown em um concerto na cidade de Mildo. A representacado foi utilizada para
demostrar quem foi o artista, ja que o texto 2 aborda uma entrevista em que o rapper
e cantor brasileiro Emicida comenta admirar o estilo musical funk e as musicas de
James Brown. Portanto, a imagem cumpre o papel de ilustrar o cantor, todavia seus
modos semidticos nao sao explorados.

Entendemos que os LDs utilizam imagens e ilustragdes em sua composicao e
que, nem sempre, a equipe de profissionais responsaveis pela criagdo do material tem
a intencao de usar esses recursos visuais para explorar a capacidade interpretativa e
critica dos estudantes. Todavia, sob a 6tica da multimodalidade, essas imagens
constituem materialidades que carregam sentidos proprios e, portanto, oferecem
oportunidades valiosas de analise critica que poderiam ser integradas as atividades
mesmo quando estdo no material com fungdes primariamente ornamentais ou
ilustrativas. Além disso, nos propomos a analisar todos os géneros com maior
intensidade multimodal que se relacionam as propostas pedagogicas do capitulo 3,
da unidade 3.

10 Jouve (2002) considera os lugares de incerteza como pontos de ancoragem da leitura que remetem
para todas as passagens obscuras ou ambiguas cuja interpretagao necessita da participagao do leitor.
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Quando voltamos para a abertura deste capitulo, vemos que 0s recursos
visuais sdo bastantes utilizados, porém as ilustragdes que aparecem nas paginas 202,
203 e 204, bem como as atividades propostas a partir do texto que as concebem,

relativizam a competéncia geral 4 da BNCC:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento muatuo (Brasil, 2017, p. 9).

Nessa perspectiva, tanto as atividades dispostas na abertura do capitulo 3
quanto as atividades da secdo Estudo do texto, utilizam as ilustragdes como
representacdo do conteudo verbal, as propostas deixam de fomentar o
desenvolvimento da competéncia visual, uma vez que as ilustragcbes sao utilizadas
como suporte para complementar o texto.

A seguir veremos a segao Lingua em foco. Ela esta dividida entre as

subsec¢des: Concordancia verbal, Exercicios e Semantica e discurso.

Figura 10. Segao Lingua em foco - Subseg¢ao Concordancia verbal

Observe essa situacao de concordancia verbal nestes quadrinhos:

VOSSA EXCELENCIA YOSSA EXCELENCIA FEZ AS CAMPANHAS POLITICAS |5
COMPRARECEU AQ EVENTO | | CHECK IN NA VILA MIMOSA DO FUTURO PROMETEM
“CHURRAS DA SEXTA- EM 2026
FEIRA SANTA" €M 2019 VOSSA EXCELENCIA SE
VOSSA EXCELENCIA INDIGNOU COM NOTICIA
| VOSSA EXCELENCIA CURTIU "BANDA PO SENSACIONALISTA!
COMPARTILHOU MALTA" EM 2014!
DS R ) VOSSA EXCELENCIA
APARECEY NO GRANDES

TOLICES PO ORKUT!

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 209).

A subsecao Concordéancia verbal tem como um de seus objetivos trabalhar o
uso da concordancia verbal relacionada com os pronomes de tratamento. A figura 10
apresenta uma tirinha que traz o seguinte enunciado: “Na tirinha, ha um contraste

entre as expressdes de tratamento e as palavras trocadas entre os personagens.
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Explique o humor construido por esse contraste” (Cereja; Vianna, 2022, p. 209). O
exercicio procura estimular a reflexao dos alunos sobre o efeito de humor que a tirinha
apresenta, sendo complementar a explicagdo do conteudo sobre pronomes de
tratamento.

Embora o exercicio ndo traga um enunciado de forma direta e clara para usar
a tirinha como suporte para a obtengdo da resposta, ela se faz necessaria. Nao é
apenas o texto escrito que vai garantir um bom resultado nessa atividade, a
construcéo de sentido esta embutida, juntamente, com o texto visual.

O enunciado da atividade propde uma questao inferencial, pois conforme
Marcuschi (2008), exige que o leitor articule informagdes presentes em diferentes
partes do texto e use seu conhecimento de mundo para construir um novo sentido,
que nao esta expresso diretamente nas palavras.

Entendemos que para a realizagao dessa atividade, tanto o texto escrito quanto
o texto visual se fazem necessarios para chegar a conclusao de que o pronome de
tratamento formal utilizado pelas personagens/politicos ndo condiz com o
comportamento deles ao se excederem devido as redes sociais. Essa reflexdo so6 é
possivel, pois além da linguagem verbal, a composi¢ao visual das imagens também
constroi significado, ainda que ela nao seja explorada nesse enunciado.

Levando em conta a metafuncao representacional da GDV, a postura, a agao
e o0s gestos dos dois politicos marcam processos narrativos e conceituais que indicam,
por meio de vetores, uma forte tensido entre eles. Além disso, as expressodes faciais
exageradas contribuem para o entendimento da contradi¢gdo entre o que se espera de
pessoas que costumam se tratar com tamanha formalidade.

Concordamos com Kersch, Coscarelli e Cani (2016) ao dizerem que o embora
aparecam inumeros recursos semioéticos de representagées como fala por meio de
balbes, cores, icones, angulos e perspectivas, o tratamento dado ao texto multimodal
revela-se pouco sistematico, pois a atividade se volta mais para a analise gramatical
sem explorar a contento os recursos multimodais do texto. No entanto, essa atividade,
que busca entender o efeito de humor da tirinha, esta articulada com a habilidade
(EF69LP05) do campo jornalistico-midiatico, do eixo Leitura e analise
linguistica/semidtica da BNCC. A proposta valida a importancia de o estudante inferir
efeitos de sentido a partir da integracéo de diferentes semioses e compreender como

0S recursos visuais e verbais colaboram para a construcio da ironia ou da critica.
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Ap0ds a subsegao que explana a concordancia verbal, a subsec¢ao que segue é

intitulada Exercicios. Ela é composta por duas pecgas publicitarias e uma ilustragao.

Figura 11. Secao Lingua em foco - Subsecgdo Exercicios
1. Leia a pecga publicitaria a seguir.

org br

NFPASpaC

!
/
rasileira tem cara e tem VoOZ:

A juventude b

Compartilthe a foto e o
e e BECROUE I . ccpem om suer redes sociais!

Sorrakrabe mensagem sobre Nio s esquesa de usar o hashtag
O b a importéncia #lnvestirEmJuventude!
pode ser 56 seu Se preferic, anvie para o emil
ou de um grupo- do investimento rhﬂmunw&m '3.:;...
na juventudel .5 e v

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 211).

A atividade proposta relacionada a figura 11 orienta os alunos da seguinte

maneira:

a) Essa pega publicitaria orienta o leitor a participar da campanha
‘InvestirEmJuventude! - Jovens Somamos Mais’, que visa incentivar a
discussdo e a inclusdo de temas prioritarios para a juventude na
agenda de desenvolvimento pds-2015. Observe os elementos verbais
e nao verbais da peca e converse com o professor e os colegas sobre
o significado de “A juventude brasileira tem cara e tem voz! b) Substitua
a palavra juventude no enunciado central do cartaz por jovens, fazendo
as devidas alteracdes. c) Explique que mudancgas foram feitas e por
que elas foram necessarias (Cereja; Vianna, 2022, p. 212).

A letra a do exercicio propde que os alunos reflitam sobre o significado do
slogan: A juventude brasileira tem cara e tem voz a partir dos elementos verbais e ndo
verbais. A questdo mobiliza o uso de elementos multimodais para a construgao de
sentido, promovendo um desenvolvimento cognitivo mais completo para a obtengao
dos significados. A letra a do exercicio pode ser considerada como uma atividade
inferencial, pois para Marcuschi (2008), a questao exige conhecimentos pessoais e

contextuais e uma analise critica para busca de respostas.
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Ao analisarmos a peca publicitaria sob a perspectiva da GDV, entendemos que
ela foi produzida com a intencao de viabilizar a identidade da juventude brasileira por
meio da educacéo e tecnologia. Na metafungdo composicional da linguagem, Kress e
Van Leeuwen (2006) identificaram categorias como zonas de informagéao, framing e
saliéncia. Na estrutura composicional, ou seja, como os elementos do texto estao
organizados, ajudam a compreender a mensagem da peca publicitaria.

Na estrutura composicional, a posicdo dos elementos determina o valor da
informagédo, o modo como estdo posicionados e distribuidos no layout, ou seja, o
arranjo visual, ja constitui uma forma de produzir significados. Assim, os que estao
posicionados na parte superior da imagem, como € o caso da frase A juventude
brasileira tem cara e voz, representam uma informacao ideal. Na parte inferior, as
informacdes representam os dados reais. As informacdes que aparecem a esquerda
indicam dados, ou seja, informagdes ja conhecidas pelo leitor e as informagdes que
surgem a direita representam o novo, aquilo que se quer que o leitor passe a

considerar.

Figura 12. Estrutura composicional da peca publicitaria A juventude brasileira tem cara e tem
voz

T
DADO |
A juventude brasilein! tem
e e

Escreva PSS SO
Tire uma selfie! sobre e« ...:.7.':': hashtoy
O autorretrato 2 . ®linvestirEmJuventude!
a
seu do A Se prefarie, “ —
REAL Shtreesnt|  REAL
DADO na sosinis de m{ NOVO

Fonte: Adaptado de Cereja e Vianna (2022, p. 211).

O framing refere-se ao enquadramento, isso €, a forma como os elementos
estdo organizados dentro de um espaco fisico, essa delimitagado ocorre pelo uso de
molduras ou linhas que conectam ou desconectam determinados elementos da

imagem, criando rela¢des de significado e pertencimento entre as informacdes.
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A peca publicitaria possui um enquadramento central que direciona o olhar do
leitor para interagir com as imagens, nele vemos uma jovem com um celular na méao
que precisa completar a frase: “Investirem educacéo ¢ ...” e logo em seguida, focamos
na imagem de varios aparelhos digitais e tecnologicos. De acordo com Kress; Van
Leeuwen (2006) a moldura ajuda a atribuir valor a informagdo, sendo que os
elementos organizados por molduras podem se diferenciar dos demais, bem como se
destacar em maior ou menor grau de outros elementos, conforme a saliéncia.

Ja a saliéncia esta relacionada com o aspecto visual dos elementos no layout,
como: tamanho, nitidez do foco, contraste de tons, contraste de cores, localizagao dos
elementos na peca, perspectiva e fatores culturais. No caso da pecga publicitaria
analisada, a saliéncia é intensificada na parte central do enquadramento, onde
tamanhos, cores, contrastes e localizagdo dos elementos recebem mais atengéao.

Observar a disposicao desses elementos multimodais contribui para que os
alunos tenham mais condi¢gdes de chegar a uma interpretacédo atenta e criteriosa. A
intencdo da pega publicitaria € mostrar que a juventude brasileira possui uma
identidade marcante e plural, a qual deve ser ouvida e reconhecida dentro da
sociedade por meio da educacéao e da tecnologia.

Para tanto, coloca a frase A juventude brasileira tem cara e voz como uma
informacéao ideal e que deve ser contemplada, a jovem negra que aparece na parte
esquerda indica um dado, ou seja, algo ja existente representando a diversidade. O
lado direito da espacgo para as tecnologias, trazendo a ideia da inovagao, de novas
maneiras de solucionar problemas e ao centro esta a placa sobre investimento em
juventude. A parte central conecta todos os elementos, investir nos jovens é investir
em educagéao, essa conexao une todas as informagdes visuais, construindo o sentido
da peca publicitaria.

As questdes b e ¢ nao estao relacionadas com os elementos visuais, sendo
necessarios apenas os textos verbais para a execugao da atividade. A questao b diz
respeito a troca de palavras sem que alterem o sentido da frase e a questao ¢ pede
explicacdes sobre as mudancas ocorridas no item anterior. Ao focar exclusivamente
na substituicdo de termos e na analise gramatical, a proposta dessas questdes ignora
que, em textos multimodais, o sentido é construido pela interagc&o entre as linguagens,
reforcando a ideia equivocada de que o texto verbal é autossuficiente e dificultando o

desenvolvimento do letramento visual do aluno.
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A atividade 2 desta secgao, representada pela figura a seguir, faz parte da

mesma campanha publicitaria sobre a juventude.

Figura 13. Continuagao da subsegao Exercicios — Pega publicitaria

2. Agora, leia esta peca publicitéaria, que faz parte da mesma campanha:

AU | e R RRRE 11 I YRS | e TR L ¥

UNEPAN D «

#InvestivEmJuventude

Poo

oare

Auproauoh

O exercicio 2 traz as seguintes questoes:

a) Pensando no objetivo da campanha, o que é possivel observar nos
elementos verbais e ndo verbais dessa pega? Converse com 0
professor e os colegas. b) Compare a frase “Jovens somamos mais!”
com a que vocé escreveu no item b da questao 1: Qual é o nucleo do
sujeito dessas frases e como se fez a conjugagéo dos verbos em cada
uma delas? c) Como ficaria essa frase se o verbo fosse conjugado da
mesma forma que vocé fez na questdo 1? d) Levante hipdteses: Por
que, no texto, o verbo somar foi conjugado dessa forma? Que
diferencas ha no sentido do texto entre essa forma e a que vocé
escreveu no item c? (Cereja; Vianna, 2022, p. 212).

A analise mostrou que apenas a questao a, desta atividade, desenvolve uma
proposta que necessita de uma leitura multimodal para sua realizacdo. O exercicio
solicita que os alunos, pensando no objetivo da campanha, digam o que observam a
partir dos elementos verbais e n&do verbais. Conforme Marcuschi (2008), a questao de
letra a se classifica como uma pergunta do tipo global, pois exige que os alunos
compreendam o texto como um todo, ela desafia os leitores a mobilizar seus
conhecimentos, fazendo com que saiam da passividade e realize o trabalho intelectual
de reconstruir a unidade de sentido do texto.

A peca publicitaria foi estruturada a fim de construir os sentidos a partir dos
elementos visuais que se justificam pela andlise da GDV. Ao observarmos a

representacao interativa, vemos que o contato visual dos elementos é inexistente. A
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distancia social € de um plano fechado, o que significa que as pessoas estao mais
préximas do leitor e sdo mostradas a partir de um enquadramento especifico, como o
rosto. Essas condi¢cdes revelam que a falta de contato visual e um enquadramento
especifico, que coloca todas as pessoas em uma linha horizontal sem destaque a
quem quer que seja, iguala todos os jovens na sociedade e promove uma ideia de
coletividade.

Quando analisamos a saliéncia, referindo-se a elementos visuais que se
sobressaem e atraem a atengao do observador, vemos que os baldes com inscricoes
verbais se destacam pelo tamanho, contraste e posicionamento, chamando a atengao
do leitor para as mensagens sobre investir na juventude e sobre o fato dos jovens
contribuirem mais quando estdo unidos. Os baldes ficam no centro da imagem e
representam todas as aspiragdes que 0s jovens necessitam.

O texto visual da campanha cria uma representacédo de mundo para os alunos,
por meio das imagens eles conseguem vislumbrar uma realidade ou um conceito
relacionado aos jovens.

Para Dionisio e Vasconcelos (2013), é possivel que os textos multimodais
tenham a representacdo da realidade a partir de elementos visuais e por meio da
estrutura linguistica, os quais, em alguns casos, podem depender totalmente um do
outro para que haja significagao.

As questdes b, ¢ e d da atividade 2 estao relacionadas com a conjugacgao verbal
do verbo somar da oracdo: Jovens somamos mais! Sao questdes que nao necessitam
das imagens para serem realizadas. De acordo com Kress e Van Leeuwen (2006)
essas questdes que priorizam a linguagem verbal como elemento principal do texto
sdo comuns, a escrita € tida como a unica semiose que gera sentido ao enunciado.

Portanto, a presenca isolada de uma questio voltada a multimodalidade, nessa
atividade, oferece ao aluno poucas oportunidades de desenvolver competéncias
criticas para ler e interpretar a integracao entre imagem e palavra, conforme exigem

as praticas sociais atuais.
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Figura 14. Continuacao da subsecao Exercicios

2. Reescreva as frases a seguir empregando as duas concordancias
verbais possiveis no caso de sujeito representado pelo pronome

relativo quem. Veja o exemplo:
Eucomi todo o chocolate.
Fui el uem ¢ami todd o thocolate.
Fui eu quem comeu todo o chocolate.

a) Nos organizamos a festa.

b) Eu comprei a carne para o churrasco.
¢) Vocés comegaram a dIscussao.

d) Eles plantaram essas arvores.

4. Reescreva as frases a seguir empregando o verbo entre
parénteses de acordo com a norma-padrio, no modo e no
tempo adequados a0 contexto. Veja o exemplo:

Vocg e eu (coneardar) em muitas coisas.

Vocé e eu concordamos em muitas coisas.

a) Amanha, a turma do 8= ano (sair) em excursao.

b} Meu irmao, minha prima e eu (chegar) do cinema agora.
¢) (Ser) sempre eu quem (fazer) a ilustragdo dos trabalhos.

d) Exatamente as 20 horas, ontem, (entrar) a cantora e os musicos, €
o espetaculo se (iniciar).

@) Algum problema? Vossa Exceléncia (parecer) preocupado..

f) Amanha, (orientar) o debate, depois deintervale, a diretor, a
coordenadora & a professora da Literatura.

g) Desta vez serd 8 minha equipe que (guardar) a rede de volei

h) Agera tenhe certeza: ontem tu e ele (mentir) para mim.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 213).

Ainda na subsecdo Exercicios, notamos que no lado direito da pagina,
representada pela figura 14, ha uma ilustragdo bem préxima do exercicio 4 que retrata
dois jovens estudando, a imagem cria um ponto de identificagdo para o aluno,
incentivando o ato de fazer as tarefas propostas. Ela ambienta o estudante para o
momento de pratica que se inicia. Analisando a cena, podemos observar que o garoto
esta auxiliando a colega de classe a resolver as atividades, o que sugere valores como
colaboragéao e foco. A diversidade étnica e de género também é evidenciada pela
imagem.

Apesar dessa ilustragcao transmitir tantas informacdes, observamos que ela
nao tem finalidade para uso de uma leitura multimodal especifica para a realizagao de
atividades, pois apenas adorna a pagina ao fazer uma relagdo com um momento de
estudo. Gualberto (2013) denomina esse tipo de texto visual como decorativo, ja que

nao parece ter como objetivo traduzir ou representar algo do texto escrito, mas sim o
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trazer um aspecto mais atraente a pagina. Contudo, ela poderia ser mais bem
aproveitada, transformando seu papel de decorativo para, também, educativo.

Embora a analise tenha identificado apenas duas questdes que se aplicam a
multimodalidade na subsecao Exercicio, uma na atividade 1 e outra na atividade 2,
ambas estdo articuladas com a habilidade (EF69LP02) do campo jornalistico-
midiatico, do eixo Leitura da BNCC. Essa habilidade exige que os estudantes analisem
pecas publicitarias, observando como elas usam diferentes linguagens para
comunicar ou convencer o leitor.

A figura a seguir apresenta uma ilustracado que foi utilizada como suporte para

explicar um caso gramatical, o pronome se como apassivador.

Figura 15. Casos especiais de concordancia

Cases espeeials de concorddela

Se como pronome apassivador
Os verbos transitivos diretos, quando apassivados pelo
pronome se, concordam com o sujeito. Veja o exemplo:

Restauram-se objetos de arte

s seans

sujeito

Nesse caso, o sujeito do verbo transitivo direto restaurar é
objetos de arte.

Se apassivador?

Em frases como a da placa apresentada a seguir, 8 gramatica normativa explica que a ’
particula se confere passividade ao verbo transitivo direto procurar. De acordo com

essa perspectiva, a frase equivaleria a “Areas verdes
sdo procuradas” e, sendo areas verdes o sujeito, 0
verbo deveria concordar com essa expressao. Se

o anunciante tivesse optado por empregar o verbo
transitivo indireto precisar. teria que usar a construgdo §
“Precisa-se de areas verdes". Isso porque, quando 3
o verbo & transitivo indireto, a particula se indica
indeterminagao do sujeito.

E importante lembrar, no entanto, que, como vocé
observou quando estudou as vozes do verbo, ha
pesquisadores renomados da drea da Linguistica,
entre eles Ataliba de Castilho, Sirio Possenti e Marcos
Bagno, que questionam essa visdo, em que a palavra
se & sentida pelos falantes como um indice de
indeterminagao do sujeito. Por isso, uma concordancia
como “Procura-se areas verdes”, segundo esses
pesquisadores, ndo seria inadequada, diferentemente
do que se considera na norma-padrio.

—
=g
Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 214).
Os autores utilizaram uma ilustragdo que contém uma oragao para explicar a
fungéo do pronome se como apassivador e como indice de indeterminagao do sujeito.
A ilustracdo é uma espécie de anuncio, feito em uma placa, deixada em uma area

verde, procurando por areas para a construgao de escolas agricolas. Embora o LD
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nao traga uma proposta de atividade relacionada a esse recurso visual, o texto
multimodal acaba sendo um recurso interessante para fixar o conteudo de maneira
visual e dindmica, relacionando a gramatica com a pratica social dos alunos por meio
de uma ilustragdo que traz uma mensagem parecida como as que sdo comuns de
serem vistas na pratica, como: vende-se casa, aluga-se apartamento, precisa-se de
ajudantes, entre outras.

A subsecdo Exercicios apresenta uma atividade com quatro questdes abertas
sobre as fungdes do pronome se. No entanto, nenhuma delas faz referéncia a
ilustracdo apresentada no box explicativo. Antunes (2014), defende que a linguagem
nunca € neutra, por tras de tudo o que falamos ou escrevemos existem sempre
questdes politicas, sociais e ideologicas. Ao focar apenas na gramatica e ignorar o
restante do texto multimodal, o LD acaba descontextualizando a linguagem,
impedindo que o estudante desenvolva as habilidades de compreenséao, fala, leitura e
producao textos de forma plena.

A ultima proposta de atividade que esta nesta subsecdo exibe um cartaz de

uma manifestagao ocorrida no Rio de Janeiro em setembro de 2019.

Figura 16. Subsecgao Exercicio - Cartaz

5. Lela este cartaz:

N&o escreva |
no livm‘.__‘

i Cartaz em manifestagdo no Rio de
Janeiro (RJ), em setembro de 2019,
reivindicando politicas ambientais
que protejam o planeta.

Responda no caderno:

a) O que significa, no cartaz, a letra B? Qual é o sentido construido pelo uso dessa letra no
contexto do cartaz?

b) Comece a frase do cartaz com o sujeito nés, seguido do verbo ter. Faca as adaptagdes
necessarias.

c) A seu ver, qual das duas construgdes tem maior for¢a de persuasao?

d) A expressao "Planeta B” foi empregada com base em uma expressao semelhante. Que
expressao é essa? Exemplifique o uso dela

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 217).

Partindo da perspectiva da GDV, o cartaz apresenta uma estrutura
composicional que chama a atencao do leitor para a saliéncia, para o valor da
informacéao e para o enquadramento. Na saliéncia destaca-se a, no topo do cartaz, a

oragcdo escrita em caixa alta e com letras de espessura mais grossa. O valor de
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informacao se define ao centro do cartaz com a imagem do planeta Terra, como é
uma representagao universalmente conhecida, a atengao do leitor é direcionada a ela
como o foco central da mensagem. A frase final: Planeta B contribui para o
complemento da informac&o. O enquadramento, ao unir os elementos verbais e nao
verbais, reforca metaforicamente a construgéo de sentido para dizer que ndo temos
outra alternativa, a nao ser cuidar do nosso planeta.

A atividade proposta a partir da imagem do cartaz foi dividida em quatros
questdes, sendo que todas elas, exceto a letra b necessitam de uma analise do texto
multimodal para que a construgao de sentido seja alcangada.

Ao analisarmos os tipos de pergunta que aparecem na pagina 217, seguindo a
tipologia de Marcuschi (2008), concluimos que a questao a,c e d sdo do tipo inferencial
ja que requer que o leitor va além do que esta declarado no texto, conforme vemos a

sequir:

a) O que significa, no cartaz, a letra B? Qual é o sentido construido
pelo uso dessa letra no contexto do cartaz? b) Comece a frase do
cartaz com o sujeito nés, seguido do verbo ter. Faga as alteragdes
necessa c) A seu ver, qual das duas constru¢des tem maior forga de
persuasdo? € uma pergunta subjetiva, pois a resposta parte daquilo
que o aluno acredita ou compreende do texto d) A expressao Planeta
B foi empregada com base em uma expressdo semelhante. Que
expressdo € essa? Exemplifique o uso dela. (Cereja; Vianna, 2022, p.
217).

O texto multimodal utilizado para a realizagdo da atividade cria uma conexao
com o aluno, pois o leva a refletir sobre suas acdes e habitos no planeta e como as
geragoes futuras o encontrarado, ja que ndo ha um outro, estimulando uma mudanca
de comportamento ou iniciativas de sustentabilidade.

Além disso, os elementos do texto verbal e visual estdo organizados de forma
que possibilitam um entendimento coeso do que se espera dos alunos. Nesse
contexto, observamos que a atividade proposta dialoga com uma das competéncias

especificas de linguagens para o ensino fundamental, a competéncia trés:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar
e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a
resolucao de conflitos e a cooperacao (Brasil, 2017, p. 65).

A atividade esta voltada para o eixo Analise linguistica/semidtica e leitura dos

textos multimodais e faz parte do campo de atuagao de vida publica, uma vez que os
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alunos precisam desenvolver e/ou ampliar seu repertorio de praticas sociais e
politicas.
A seguir, veremos a subseg¢ao Semantica e discurso, ela € composta por uma

ilustracao, dois cartuns e uma representacao de pintura.

Figura 17. Subsecdo Semantica e discurso - llustragao
=z 7

a) O que, antes de ler seu primeiro livro, aos 20 anos. ele pensava
sobre a leitura de b

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 218).

Essa subsecao inicia-se com um trecho de uma reportagem sobre o escritor
gaucho José Falero (1987). A ilustragao que aparece do lado esquerdo da pagina foi
utilizada apenas com funcgao de ilustrar quem é o escritor a quem a reportagem se
refere.

Ap0ds a apresentacao do texto verbal, que fala sobre o escritor, o LD dispde de
oito exercicios, sendo que nenhum deles esta relacionado a ilustragao do escritor. Sao
atividades que desconsideram esse recurso multimodal, porém como ja
mencionamos, nem todas as ilustracbes inseridas em um LD possui a intengao
deliberada de promover competéncias multimodais.

No entanto, para que as atividades 1 e 2, dispostas no topico Para escrever
com informatividade e fundamentagdo argumentativa desta subsecdo, sejam

realizadas, os alunos devem observar os géneros multimodais, tanto o cartum de
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Rodrigo Rosa como a reprodugéo da obra Narciso de Caravaggio e o box que traz o
mito de Narciso. O cartum, cujo nome é “Narcisos”, faz uma critica a uma fabrica de
cosmeéticos devido a degradacao do meio ambiente. Enquanto a obra de Caravaggio

€ acompanhada de um texto sobre o mito de Narciso.

Figura 18. Subsecao Semantica e discurso - Cartum de Rodrigo Rosa

Leia o cartum a seguir, de Rodrigo Rosa.

N

SN
NS

TN
AN

N\
\

Ry Noadcant

Y

FOGA Noorge Woars da Socedade oom Marvsctess oo Drasd (SI 38c Pacda 2007

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 220).
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Figura 19. Subsecado Semantica e discurso - Mito de Narciso

O mito de Narciso

Narciso, segundo a mitologia grega, era um jovem dotado de extrema beleza. ’
Quando nasceu, seus pais consultaram um adivinho que lhes disse que o filho viveria
muito, desde que nunca contemplasse a propria imagem. Num dia de muito calor,
Narciso se inclinou sobre as
aguas cristalinas de um lago e,
nesse momento, contemplou
seu rosto refletido na agua.
Pensou que se tratava de algum
espirito das aguas e o achou tao
belo, que se enamorou e nao
conseguiu interromper aquela
contemplacao. Ali ficou até
morrer, e no lugar em que se
achava brotou uma planta cuja
fior foi chamada de narciso.

P Narciso, de Caravaggio,
c. 1597-1599 (dleo sobre
tela, 1O cm X 92 cm).
Galeria Nacional de Arte
Antiga, Roma, Italia

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 221).

A resolucéo dos exercicios 1 e 2 depende da orquestragao entre o texto escrito,
o cartum e a representacdo da pintura. Através dos textos, a intertextualidade gera
sentidos transformando o que ja foi dito, sendo fundamental para compreender a que
se quer transmitir. E o ato de pegar os Designs Disponiveis (texto escrito, o cartum e
a representagao da pintura da cultura) e, através do processo de Designing, criar algo

que carrega a histéria do passado, mas serve as necessidades do presente.

A intertextualidade chama a atengéo para as maneiras potencialmente
complexas como os sentidos (como sentidos linguisticos) se
constituem por meio de relagbes com outros textos (reais ou
imaginarios), tipos de texto (discurso ou géneros), narrativas e outros
modos de significagdo (como design visual, posicionamento
arquiteténico ou geografico). (Cazden et al., 2021, p.47)

Sendo assim, a GDV parte de uma intertextualidade visual em que todos os
modos se articulam para a construgédo do sentido. Almeida (2011) refor¢ca que Kress
e Van Leeuwen (2006) advogam sobre a conscientizagcao das imagens ao dizer que
elas ndo como veiculos neutros desprovidos de seu contexto social, politico e cultural,
mas codigos dotados de significado potencial, imbuidos de estruturas sintaticas

proprias.
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As atividades propostas necessitam da leitura multimodal para obtencao de
sentido. A representacédo da pintura Narciso ilustra o texto verbal como um drama
psicoldgico visual, ja o cartum reconfigura o mito de Narciso em uma critica social.

Nesse contexto, a GDV auxilia a examinar as imagens de forma mais
aprofundada, revelando como os elementos visuais foram organizados para criar o
significado. Na representacdo da pintura, a metafungao representacional gera um
processo narrativo focado no ato de contemplagao e na tragédia individual do jovem
que se apaixona pela propria imagem. A pose curvada de Narciso, com as maos
apoiadas na borda da agua, cria uma linha de agao que o conecta intrinsecamente ao
seu reflexo, simbolizando a fusdo e a obsessdao com o eu. Na perspectiva da
metafungdo interativa, estabelecida pelo contato visual, a obra € uma oferta ao
espectador, pois Narciso nao estabelece contato direto e seu olhar esta fixo em seu
reflexo.

A distancia social é de um plano médio, permitindo ao observador uma visao
intima da figura e de seu objeto de fascinio. O angulo de visédo € superior, enfatizando
a vulnerabilidade de Narciso e a profundidade do abismo que o separa da realidade,
ao mesmo tempo em que o prende a sua imagem. A metafungdo composicional
mostra que o valor da informacéo ¢ distribuido verticalmente: a parte superior, mais
iluminada, representa a informacao ideal enquanto a parte inferior, mais escura e
reflexiva, representa sua imagem na agua, trazendo uma informacao real. A saliéncia
€ criada pelo intenso contraste de luz e sombra que ilumina a pele clara de Narciso e
a brancura de sua camisa contra o fundo escuro, direcionando o olhar do espectador
para o ponto focal da obsessao. O enquadramento é fechado, reforgando o isolamento
e a introspeccédo do personagem e criando uma percepgao de proximidade com o
leitor uma vez que o personagem preenche quase toda a tela.

O cartum de Rodrigo Rosa é uma releitura moderna e critica do mito de Narciso,
que retrata a poluicao feita por uma fabrica de cosméticos. No plano representacional,
observamos um processo narrativo, mas o processo conceitual esta presente, pois o
personagem se relaciona com o ambiente a sua volta, gerando uma manifestagéo
critica. Assim como na representagao de pintura, a metafungao interativa estabelece
uma oferta, ja que o personagem n&o estabelece contato visual direto com o leitor. Na
metafuncdo composicional, o valor da informacéao é construido pela intertextualidade

com a obra de Caravaggio, substituindo as aguas cristalinas do lago por aguas
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poluidas de uma industria de cosmeéticos. A saliéncia mostra cores opacas no prédio
da fabrica e no chdo, em contradigdo aos tons mais escuros que reforcam a sensacgéao
de um meio ambiente degradado. O enquadramento distancia 0 homem que esta em
uma posicado curvada revelando sua admiragao por um reflexo, substancialmente,
egocéntrico e vaidoso, no entanto a aproximagao dos canos que liberam substancias
toxicas sao trazidas para perto do leitor, contribuindo para um cenario de poluigao.

A GDV auxilia a leitura dos dois géneros multimodais para comunicar
mensagens sobre o narcisismo, sendo que intertextualidade entre as duas obras
aprofunda a reflexao sobre a natureza humana e suas interagdes com o mundo ao
longo do tempo.

As questdes elaboradas a partir desses textos multimodais exigem dos alunos
uma leitura diversificada e que contemple todos os modos de comunicagao para que
eles consigam estabelecer o sentido e analisar criticamente o que € exposto entre os
textos. Nao se trata de fazer com que os alunos saibam os termos técnicos da GDV,
mas o professor, ao saber sobre essa gramatica, podera utilizar seu conhecimento
para mediar as atividades pedagdgicas, como por exemplo as questdes que o LD
aborda a partir dos géneros multimodais, promovendo uma compreensao mais
consciente e critica.

Ao analisarmos as atividades que foram propostas sobre o cartum e a
representacio da pintura de Narciso, observamos que as questdes se enquadram na
tipologia das perguntas elaboradas por Marcuschi (2008), elas sdo do tipo globais,

conforme apresentadas a seguir:

a) Leia o boxe “O mito de Narciso” e responda: Que ligacao ha entre o
nome da fabrica de cosméticos e o mito de Narciso? b) Observe, a
seguir, a reproducdo da obra Narciso, de Caravaggio, e relacione a
pintura com a situagdao mostrada no cartum. Que semelhangas e
diferencas vocé nota entre as duas obras? c) Explique a critica contida
no cartum (Cereja; Vianna, 2022, p. 221).

Além da identificagdo, as questdes exigem dos alunos uma capacidade
reflexiva, portanto o professor deve mediar essa atividade a fim de que o aluno possa
ir além da observagao dos elementos do texto e chegar a uma concluséo do sentido
total.

O exercicio 2 apresenta questdes do tipo inferencial, cujo enunciado é:

A leitura do cartum permite notar que, quando lemos um texto,
acionamos conhecimentos que ja temos. Assim, o sentido de um texto
depende nao apenas do que esta expresso nele, mas também dos
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conhecimentos prévios do leitor. Se o cartum nao for relacionado com
a histéria de Narciso, ainda assim ele sera um texto? Provocara
reflexdo? Justifique sua resposta (Cereja; Vianna, 2022, p. 221).

Para a resolugdo do exercicio 2, os alunos precisam ir além das informacodes
explicitas no cartum e utilizar seus conhecimentos de mundo para construir o sentido
completo. Para Marcuschi (2008), as perguntas inferenciais ndo dependem apenas
da decodificacao literal dos elementos visuais e textuais, mas sim da ativacédo de
conhecimentos prévios para realizar inferéncias. A auséncia do conhecimento sobre
o mito de Narciso empobrece o repertério do aluno, limitando a compreensao do
sentido mais abrangente, mas nao anula completamente a textualidade nem a
capacidade de gerar algum nivel de reflexao.

Constatamos que as atividades propostas atendem aos critérios que definimos
na metodologia deste estudo e em se tratando da BNCC, elas estédo articuladas com
o0 campo Jornalistico-midiatico e o campo Artistico-literario do eixo Leitura e Analise

linguistica/semiotica:

Ressalta-se, ainda, a proposicdo de objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que concorrem para a capacidade dos estudantes de
relacionarem textos, percebendo os efeitos de sentidos decorrentes da
intertextualidade tematica e da polifonia resultante da insercédo —
explicita ou ndo — de diferentes vozes nos textos (Brasil, 2017, p. 138).

A atividade multimodal deve proporcionar aos alunos condi¢gdes de trabalhar
com as multiplas formas de comunicacado e propiciar a reflexdo sobre as praticas
sociais que sdo desenvolvidas no dia a dia.

O ultimo género multimodal dessa subsecao € o cartum Tirando Votos.
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Figura 20. Subsecao Semantica e discurso - Cartum Tirando Votos

‘I Informatividade & o grau de informagio que um texio veicula
e

O apresentador & humorista J& Soares produziu humor, no tex-
to a sequir, dando a ele um grau de informatividade nulo. Observe:

Agora observe este cartum

NAS PROXIMAS MAS POR FAVOR,

OLAN SOU c,womno PODE LEVAR TUDO,
ELExcées NAO ME FACA MALIY

Para entender esse cartum e perceber a construgio do efeito
de humor, o leitor precisa conhecer alguns pressupostos do texto,
entre eles a ma reputagio de politicos desonestos e o gesto dos

\ bragos levantados como reagio a um assalto. Em outras palavras,

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 222).

Esse cartum foi utilizado, apenas, para explicar o conceito de informatividade".
Isso representa uma forma de subaproveitar os recursos multimodais que esse texto
oferece. Ao utilizar o cartum para essa finalidade, os autores privaram os alunos de
mobilizarem seus conhecimentos prévios, de refletirem sobre os porqués de
determinadas ag¢des dos personagens e de construirem seu entendimento acerca do
que o texto apresentava.

O LD apresenta seis propostas de atividades sobre o conteudo de
informatividade, no entanto nenhuma delas contempla qualquer texto multimodal. A
execucao dessas atividades necessita, apenas, de um texto escrito. Isso refor¢ca que
cartum foi utilizado com a fungcdo de apresentacdo do conteudo, porém foi

subaproveitado.

" Para Koch e Travaglia (2009), a informatividade diz respeito ao grau de previsibilidade ou
expectabilidade da informagéo contida no texto. Um texto sera tanto menos informativo, quanto mais
previsivel ou esperada for a informagéo por ele trazida.
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Dionisio (2011) assinala que nao é somente o texto escrito que contribui para
a construcao discursiva, mas os diversos textos multimodais sao fontes de linguagens
constitutivas da compreensédo textual. Portanto, ao ndo explorar outros modos de
comunicagdo, o LD deixa de desenvolver a capacidade critica de trabalhar a
compreensao de outros géneros que circulam na sociedade.

A seguir vamos analisar a se¢ao Produg¢do de texto que esta dividida nas
subsec¢des: Progressdo tematica e Agora € a sua vez. Em seguida veremos os dois

momentos de fechamento do capitulo chamados de: Passando a limpo e Intervalo.

Figura 21. Subsecao Progressao tematica - llustragéao

PROBRESSAD TEMATION: N
/ BONSTRUGAD E REGURSDS EXPRESSIVOS

Quando lemos um texto, geraimente desejamos
avancar na ledtura, conhecer suas ideias principails
e, por fim, nos apropriar de seu conteddo geval
Para atender a essa expectativa do leitor, € precs-
S0 que as idedas apresentadas pelo autor, 8 medida
que vdo sendo expostas, sejam retomadas e de-
senvolvidas, pois é esse procedimento que pos-
sibiita a construgdo do sentido geral do texto. Es-
ses movimentos de retomada e desenvolvimento
de ideias s3o chamados de continuidade o pro—
gressao textual

Lesa © texto a seguir e responda a5 guestoes

propostas.

Tecnologia parece alterar carditer de amizades
juvenis

(225 [IIES[]
Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 225).

A ilustracdo que aparece no canto superior, do lado direito da pagina, diz
respeito ao texto Tecnologia parece alterar carater de amizades juvenis, ao mostrar
os jovens reunidos e interagindo com aparelhos celulares. O texto aborda a
transformacao das dinamicas de amizade na era digital, questionando o impacto da
crescente imersdo tecnoldégica nas interagbes interpessoais. A ilustracdo que o
acompanha, serve como uma representacdo visual dessa tematica. Embora essa

representacdo contribua para complementar o texto ou expandir o seu significado,
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configurando um cenario multimodal que exige do leitor uma interpretagcao que vai
além da decodificacao literal, entendemos que esse recurso nao foi utilizado com o
intuito de fazer inferéncias ou estabelecer uma criticidade em relacdo ao tema
abordado.

ApOs o texto, o livro apresenta dez exercicios de compreenséo e interpretacao,
mas nenhum deles explora relagdo com a ilustragao que aparece na figura 21.

A subsecao seguinte, Agora é a sua vez, € destinada a produgéo textual. Nesse
momento do livro os alunos devem produzir um texto dissertativo-argumentativo, a
proposta de produgao € para ingresso no Ensino Médio do Instituto Federal da Bahia
(IFBA), cujo tema é Como a ostentagéao reflete a sociedade contemporénea?

Os autores trazem dois textos motivadores, o primeiro € um texto explicativo
sobre o género musical funk, cujo nome € Funk Ostentagdo: sociedade do consumo
ostenta hipocrisia. O segundo € uma letra de musica, resposta ao funk ostentagao,
cangao de Edu Krieger, apesar da cangao ser mencionada na atividade, seu potencial
multimodal n&o foi explorado como recurso para a produgao textual, conforme
veremos adiante na analise do manual do professor. Textos com maior densidade
multimodal que incluem imagens, nao foram utilizados para a producéao textual.

Embora a produgao textual puramente linguistica seja valorizada e utilizada,
ela acaba sendo insuficiente para o desenvolvimento dos letramentos exigidos pela
sociedade contemporanea. A auséncia de recursos multimodais, como imagens ou
tirinhas, representa uma escolha semidtica que, na maioria dos casos, limita o
potencial de sentido e a eficacia comunicativa do texto.

No primeiro fechamento do capitulo, Passando a limpo, estdao reunidos os

temas que foram trabalhados ao longo das subsecgoes.
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Figura 22. Fechamento Passando a limpo - Cartum Cidade enlatada

= g
SR e

Leia o trecho a seguir, da narrativa Sombras de reis barbudos, de José J Veiga. e
respondas as questdesie 2

1 E possivel considerar que a cidade descrita nesse trecho sofreu uma transformago.

O carater rapido e inesperado dessa transformacao loc

< nido ¢ indicado em

a) De repante @) “brotaram’
b) "Da noite para o dia d) “No principlo

2. No ho “hoje podemas transitar por toda parte até de olhos fechados”. a fala do
narrador sinalza

o modo como o cidadao se habitua facimente a Intervengio agressiva no espago
urbano e & segregacao soclal

b) a dficuldade de adaptagao ser humano a0 meio am que vive
c) a forma de construgdo nas cidades

d) a intervencdo urbana, mesmo que ndo interfira na vida dos cidadios.

2. Observe o cartum "Cidade enlatada”, de Rafael Corréa. O titulo @ a linguagem visual do

cartum sugerem uma cidade

a) que pronza os materials
matalicos em sua construgdo

b) em que os pedestres ndo tém
calgadas para caminhar

¢) em que ha dificuldades de
0ooOMogao @ Nndo ha rotas de
sakda

d) em que o transporte das pessoas
@ feita por helicdpteros.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 231).

O fechamento do capitulo propde trés atividades, sendo que uma esta voltada
para os recursos multimodais, o exercicio trés se ampara em um cartum para a sua

realizagao. Assim segue sua proposta:

Observe o cartum “Cidade enlatada”, de Rafael Corréa. O titulo e a
linguagem visual do cartum sugerem uma cidade: a) que prioriza os
materiais metélicos em sua construgdo. b) em que os pedestres ndo
tém calgadas para caminhar. c) em que ha dificuldades de locomocéo
e ndo ha rotas de saida. d) em que o transporte das pessoas é feito
por helicopteros (Cereja; Vianna, 2022, p. 231).

Ainda que a atividade necessite da interagao entre o titulo e a linguagem visual
do cartum, ela se enquadra na tipologia objetiva, pois conforme Marcuschi (2008),
demanda uma atividade de decodificagdo, onde a resposta esta centrada
exclusivamente no texto, sem demandar reflexdo profunda ou conhecimentos
externos.

Esse tipo de questdo leva a uma compreensao superficial, caso atividade
proposta fosse aproveitada para gerar a capacidade de fazer inferéncias e relacionar
o texto com experiéncias e conhecimento de mundo, o cartum necessitaria de que a

linguagem visual fosse analisada com mais rigor. Nessa circunstancia, a GDV poderia
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ser aplicada para mediar a compreensao critica do aluno, trazendo informacgdes
essenciais para o entendimento do enunciado da atividade a partir das metafungoes.

Na metafuncao representacional,o0 processo conceitual simbdlico do cartum é
tido por uma metafora visual, representada pela lata de sardinha. Um objeto que indica
uma ideia de pouco espaco, falta de mobilidade e produto processado. Na metafungao
interativa ndo ha demanda, ou seja, elementos que “olham” para o leitor, por isso se
estabelece a oferta em que a cidade enlatada € objeto de contemplacéo do leitor. A
imagem estabelece uma disténcia social impessoal, pois ndo estamos perto o
suficiente dos elementos, o que nos leva a uma critica social. Temos um angulo de
visdo de cima, o que nos coloca em uma posigcao privilegiada de observadores e
entendedores da cena.

A metafuncdo composicional € responsavel por organizar todos os elementos
verbais e nao verbais da cena a fim construir o significado a partir do valor de
informacao, saliéncia e enquadramento.

O valor de informacéo revela as informagdes obtidas em relagcéo as posi¢oes:
esquerda, direita, topo e base. Na esquerda temos as construgdes e o engarrafamento
um dado ja conhecido na vida cotidiana, na direita temos a abertura/chave da lata que
€ um dado novo, tido como uma resposta a essa critica que pode ter uma solugdo. No
topo € marcado pela altura dos prédios, pela urbanizacdo desenfreada visto como
uma informacgao ideal e quista pela sociedade desenvolvida. A base representa a
realidade da metafora, o aprisionamento dessa cidade e a concretude da situacao
caodtica que ela representa.

A saliéncia, marcada pelas cores, brilhos e texturas, evidencia o préprio objeto
de metal. O fato de uma cidade estar dentro de uma lata de metal ja chama a atencéao
do leitor. As cores, o brilho e a textura do metal contrastam com as caracteristicas
naturais de uma cidade.

O enquadramento serve como uma moldura que conecta todos os elementos
e, neste caso, tudo esta perfeitamente enquadrado em um lugar especifico, a lata.
Isso reforca a ideia de que aquela cidade e seus habitantes vivem isolados em um
sistema totalmente fechado, construindo assim, a critica do cartum.

No entanto, a analise do exercicio 3 do fechamento do capitulo nos mostra que
a atividade proposta ndo estimula a compreensao critica, além de limitar o

pensamento do aluno para produzir uma mensagem que gere um significado coeso.
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Essa atividade se enquadra no campo Jornalistico-midiatico, por posicionar
explicitamente o estudo de géneros como cartuns, todavia a articulagdo entre os
textos ndo participa ativamente do debate publico e da formagao de opinido devido a
forma como é abordada no LD. A falha se revela ao limitar a atividade a perguntas de
multipla escolha e ndo desenvolver a habilidade de interpretagao.

O outro fechamento do capitulo € denominado Intervalo e sugere uma atividade

para compartilhar os textos dissertativo-argumentativos que os alunos produziram.

Figura 23. Fechamento Intervalo - llustracéo

IrEenole
O papel do jovem no mundo
contemporaneo

sobre temas

Nesta unidade, 8 turma produziu textos dissertativo-argument
que fazem parte da reafidade de bos parte do pais std0 em disc o na sociedade.
F':sra compartilhar essas produgdes com a nunidade r, a sugestio é
organizar um jornal mural da turma e expo-io no evento O papel do jovem no mun-
do contemporaneo. Para e n podem organizar um s
de mesas-redondas para di temas com os convidados e refietir
questdes como: O que o j m de mundo? E o que o mundo pod
perar dos jovens?
A stividade da turm

o, vai girar em tomo de um problema Como orgs-
jordias em um evento na escols para compar-
cBes de vocds com a comunidade? Pars isso, & impertante

definic um plano para implementar o que ficar combinado. Para iss0, serd preciso chegar a
acordos. Por exempla

omo sera divulgado o evento?

« Be que moda serd organizado o jomal mural com os textos dissertativo-argumentativos
elabora
o > de mesas-redondas sobre temas contemporineos?
Qu em participara das mesas-redondas?

« €omo

al sera organizado?
* Qual serd o cronograma para a execugo das atividades?
2. Depols de combinado o que ccorrera

no evento @ as tarafas gerais que
A\ deverio ser executadas, serd preciso

Fonte: CerejaeV|anna (2022, p. 232).

A ilustracdo que esta na parte inferior, do lado direito da pagina tem fungao
ilustrar a atividade 2 que deve ser executada em grupos. A proposta de atividade nesta
segao visa a criagao de um jornal mural, mesa-redonda e um evento na escola para
compartilhar as producdes textuais que os alunos fizeram, todas por meio do texto
escrito. Apesar da ilustracdo estar associada a pratica dessas atividades, ela néo é
necessaria para a execugao dessas propostas, pois ndo é utilizada como parte
integrante da construgcdo de sentidos das atividades e nem da exposigdo das

producdes feitas pelos alunos. Dionisio (2011) aborda muito bem essa questao ao

dizer que,
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Na sociedade contemporanea, a pratica de letramento da escrita, do
signo verbal, deve ser incorporada a pratica de letramento da imagem,
do signo visual. Necessitamos, entéo, falar em letramentos, no plural
mesmo, pois a multimodalidade € um trago constitutivo do discurso oral
e escrito. Faz-se necessario ressaltar, também, a diversidade de
arranjos nao padrdo que a escrita vem apresentando na midia em
fungéo do desenvolvimento tecnolégico. Em consequéncia, os nossos
habituais modos de ler um texto estdo sendo constantemente
reelaborados (Dionisio, 2011, p. 39).

A utilizagdo da multimodalidade ndo € uma questdo de modernizagao do
ensino, mas sim de promover o desenvolvimento critico juntamente com a linguagem
escrita que estrutura o pensamento humano. Nao se trata de desconsiderar a
linguagem escrita, mas sim agregar outros modos semiodticos que estimulem as
habilidades de interpretacao.

Apos a analise qualitativa das atividades propostas do capitulo 3, da unidade 3
do LD Portugués Linguagens, que buscou verificar a ocorréncia da abordagem
multimodal, optamos por quantificar as propostas de atividades analisadas a fim de
observar a frequéncia em que os recursos semioéticos foram utilizados.

Analisamos um total de dezoito géneros multimodais, sendo eles: dez
ilustragdes, uma tirinha, duas pecas publicitarias, um cartaz, uma representacao de
pintura e trés cartuns.

Constatamos que as dez ilustragdes, embora contribuam para agregar sentido
ao texto, ndo foram utilizadas com a finalidade de desenvolver habilidades
interpretativas por meio da abordagem multimodal nas propostas de atividades,
apresentando assim uma abordagem inexistente. A tirinha, dois dos cartuns e as
pecas publicitarias foram utilizadas parcialmente com uma abordagem multimodal nas
atividades, ja que as questdes relacionadas a esses géneros nao focam totalmente
nessa abordagem multimodal e privam os alunos de exercer uma compreensao
semiotica completa. Um dos cartuns, a representagao de pintura e o cartaz foram
totalmente utilizados seguindo uma abordagem multimodal nas atividades propostas
do LD, pois o estudante precisa orquestrar os modos semioticos para um desenvolver
0 pensamento critico e a autonomia.

O grafico a seguir mostra esses dados da abordagem multimodal nas

atividades propostas de forma mais objetiva.



Grafico 5. Unidade 3/Capitulo 3 - Abordagem multimodal nas atividades propostas

Abordagem multimodal inexistente 10

Abordagem multimodal parcial

Abordagem multimodal total

w

Fonte: Gréafico elaborado pela autora
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Reafirmando o que foi dito acima, retomamos o quadro de critérios para analise

das atividades propostas no LD a fim de responder aos questionamentos que servem

como base para a interpretagao dos dados. Apds analisarmos as dezoito propostas

que envolvem os géneros multimodais, obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 15. Respostas aos critérios para analise das atividades propostas com géneros
multimodais

Critério

Descrigado dos Critérios

Resposta aos critérios das atividades
propostas com textos multimodais

Os géneros com maior densidade
multimodal foram utilizados para
adornar a pagina, para ilustrar o sentido
do texto verbal ou para extrapola-lo?

Os géneros aparecem 10 vezes para ilustrar
o sentido do texto, 8 vezes para extrapola-lo,
embora nem todas as questbes das
atividades cumpram esse papel.

A construgao do sentido das atividades
requer apenas a linguagem verbal ou a
linguagem ndo verbal se faz
necessaria?

A construgao do sentido das atividades requer
a linguagem verbal em 10 atividades
propostas e em 8 atividades é necessaria a
linguagem nao verbal.

A atividade proposta faz com que o
aluno observe diferentes modos de
representagao de linguagem a fim de
construir o significado?

Sao 10 as atividades propostas que nao
fazem com que o aluno observe diferentes
modos de representagcdo de linguagem, e 8
delas fazem com que o aluno observe os
diferentes modos.
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4 Os géneros com maior densidade | Dos 8 géneros que apresentaram uma
multimodal foram utilizados como | abordagem multimodal, 2 deles foram
pretexto para trabalhar com elementos | utilizados como pretexto. 10 deles foram
sintaticos de uma oragéao? utilizados apenas como ilustragao.

5 Qual é o modo de comunicacdo que é | Em 12 atividades o modo de comunicagao
mais direcionado na proposta de | que é mais direcionado é o verbal, em 1 delas
atividade: o verbal, o n&o verbal ou | 0 ndo verbal e em 5 atividades ambos os
ambos? modos séo direcionados.

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

A analise dos dados revela uma tendéncia predominante no tratamento do
material didatico: a maioria das ilustragdes assumem uma fungao acesséria. Em vez
de funcionarem como um elemento narrativo, elas atuam como um suporte visual para
o texto escrito. Consequentemente, as propostas de atividades subutilizam o potencial
comunicativo dos géneros multimodais, pois ndo convidam o aluno a analisar a
interacdo entre o texto e os demais modos semidticos, ou a interpretar os significados
que emergem dos elementos visuais. Dessa forma, perde-se a oportunidade de
explorar a potencialidade das atividades e, por conseguinte, de desenvolver as

habilidades de letramento multimodal preconizadas pela BNCC.

6.2 Vozes do Manual: Mediagoes e Siléncios nas Orientagoes ao Professor

A trajetéria do LDP passou por varias transformacgdes ao longo do tempo, até
chegar a inser¢cdo do MP como uma ferramenta que auxilia na mediagao pedagogica.

Choppin (2009) enfatiza que o manual € um instrumento de natureza complexa,
portanto o valor do seu uso depende de como ele é utilizado para apresentar
propostas tedrico-metodoldgicas para a pratica do professor.

O MP, muitas vezes, conduz o trabalho do professor na sala de aula, tornando-
se um guia na execugao de métodos e técnicas das praticas docentes, mas isso nem
sempre foi assim. De acordo com Soares (2001) no século XIX e grande parte do
século XX, os livros didaticos, comumente chamados de Antologias, ndo eram
acompanhados de um manual que mediasse as praticas do professor. No entanto, a
autora esclarece que nos anos de 1970 e 1980 os exercicios do livro passaram a
receber respostas correspondentes, auxiliando e facilitando o trabalho do docente.

Com a criagcdo do PNLD, em 1985, o MP foi estruturado, promovendo praticas

mais participativas e contextuais na sala de aula. Além disso, o programa estabeleceu
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algumas mudangas como: indicagao dos livros pelos professores, reutilizagao do livro,
aperfeicoamento das especificagbes técnicas para sua produgao, visando a maior
durabilidade e possibilitando a implantacdo de bancos de livros didaticos; extensao da
oferta aos alunos de 12 e 22 séries das escolas publicas e comunitarias. A partir de
1990 foi implementada uma pratica de “controle de qualidade” e de avaliagao que foi
se aprimorando. A avaliagdo contava com a participagcdo de professores das
universidades publicas e com de docentes da educacao basica. (Brasil, 2018).

O PNLD passou a introduzir critérios rigorosos focados em competéncias
comunicativas em conformidade com a BNCC apds sua homologagao em 2017, esses
critérios orientam os editais e guias do PNLD.

O MP é um componente do material didatico que é avaliado e distribuido pelo
programa. O PNLD 2024, responsavel pela distribuicdo do material Portugués
Linguagens 9° ano, apresentou vinte e quatro critérios de adequacgao e pertinéncia
das orientagdes prestadas ao professor por meio do MP para o livro que esta sendo

analisado nessa pesquisa, sendo eles:

1. Apresentar procedimentos para mapear conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores que o estudante detém ao chegar a sala de aula e
procedimentos correlatos de como planejar as aulas a partir desses
diagndsticos;

2. Indicar as possibilidades de trabalho interdisciplinar na escola,
oferecendo orientagcdes tedricas, metodolégicas e formas de
articulagao do respectivo componente curricular com outros, inclusive,
disponibilizando subsidios para o planejamento individual e coletivo;

3. Disponibilizar subsidios para a autonomia do professor, possibilitando
diferentes modos de apresentagao e ordenagao dos conteudos;

4. Demonstrar a diferenga de se trabalhar com competéncias gerais, com
competéncias especificas e com habilidades a partir de exemplos
concretos da colegao;

5. Demonstrar o que implica trabalhar com a BNCC de forma efetiva,
oferecendo esclarecimentos sobre o trabalho com conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores;

6. Oferecer orientagdes claras e precisas de como ensinar estudantes de
diferentes perfis a desenvolver a empatia e cooperacgao;

7. Apresentar procedimentos para se trabalhar com grupos grandes
(turmas de 45 estudantes ou mais) de estudantes que possuam
diferencas significativas de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores;

8. Apresentar procedimentos para se trabalhar as culturas juvenis e o
Projeto de Vida, de forma transversal, com estudantes de diferentes
perfis (vide glossario);

9. Oferecer informagdes e solugdes detalhadas sobre os problemas,
atividades, exercicios e vivéncias que sao desenvolvidos na colecgéao,
tirando o melhor proveito dessas praticas pedagdgicas;

10. Oferecer orientagdes claras e precisas de como ensinar estudantes de
diferentes perfis a desenvolver a capacidade de produzir analises
criticas, criativas e propositivas;



11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.
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Oferecer orientagdes claras e precisas de como ensinar estudantes de
diferentes perfis a desenvolver a capacidade de argumentar (em textos
orais e escritos);

Oferecer orientagdes claras e precisas de como ensinar estudantes de
diferentes perfis) a desenvolver a capacidade de inferir (em textos orais
e escritos);

Propor diferentes atividades que estimulem, por meio de interagao, o
reconhecimento da diferenca e o convivio social republicano na
sociedade em geral (familia, comunidade escolar, associagbes, mundo
do trabalho etc.);

Propor diferentes atividades que promovam o combate aos diversos
tipos de violéncia, especialmente a intimidagao sistematica (bullying);
Propor diferentes atividades que promovam a saude mental dos
estudantes;

Alertar, sistematicamente, para a necessidade de se promover a
cultura de paz na comunidade escolar e na sociedade;

Alertar para os eventuais riscos na realizacdo das atividades e dos
experimentos propostos, garantindo a integridade fisica de estudantes,
professores e demais pessoas envolvidas no processo educacional;
Estimular, de forma recorrente, o pluralismo de ideias, o pensamento
critico e a investigacao cientifica;

Apresentar coeréncia com o desenvolvimento etario, intelectual e
cognitivo dos estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental;
Apresentar subsidios orientadores para a concepgdao de cada
componente curricular como possibilidade de resolugdo de problemas
cotidianos e leitura de mundo complexa e reflexiva;

Conter a viséo geral da proposta desenvolvida no livro do estudante,
apresentando compatibilidade da opgéo tedrico-metodoldgica e a
maneira pela qual séo desenvolvidas as habilidades e competéncias;
Propiciar a reflexdo sobre a pratica docente, favorecendo a analise do
professor de seu local de fala e de sua interagdo com os estudantes e
demais profissionais da escola;

Oferecer informagdes detalhadas para que o professor compreenda a
organizacéo da colecéo.

Vincular-se de forma coerente com os materiais voltados para os
estudantes, ndo sendo permitidas contradicdes entre materiais para
docentes e discentes (Brasil, 2024b).

Esses critérios de adequacao e pertinéncia das orientagdes garantem que as

orientagdes ao professor estejam alinhadas com a proposta pedagdégica. Embora eles

nao mencionem explicitamente a multimodalidade, observamos que os critérios 3, 8,

11, 12 e 20 favorecem o0 uso dessa abordagem ao incluir diferentes modos de

comunicagao nas praticas pedagogicas, esses itens mencionam "diferentes modos de

apresentacao

culturas juvenis” e a articulagao entre "oral e escrito", indicando que o

LD deve apresentar recursos como infograficos, videos, audios e atividades interativas

que utilizam mais de um modo semidtico para a aprendizagem. Essas orientagdes se

alinham aos principios de uma abordagem multimodal, valorizando um processo de

ensino com praticas diversificadas.
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Seguindo essa perspectiva, discorreremos sobre o aporte teérico e faremos
uma analise do MP, buscando a conformidade das orientagdes com os principios da
multimodalidade.

A fundamentacdo tedrica que sustenta a proposta pedagdgica da obra de
Wiliam Cereja e Carolina Dias Vianna estd voltada para a perspectiva
sociointeracionista da linguagem. Conforme Bakhtin (2015), essa concepgao entende
a lingua como um fenémeno social e enfatiza as no¢gdes de enunciado, dialogismo e

género textual situados na interacao.

Pensamos que o ensino de lingua portuguesa, hoje, deve também
abordar a leitura, a produgao de texto e os estudos gramaticais de uma
mesma perspectiva de lingua a perspectiva enunciativa e
sociointeracionista, isto €, como meio de agéo e interagdo social.
(Cereja; Vianna. 2022, p. 3).

A partir dessa perspectiva de ensino e aprendizagem o MP deve ser
estruturado com base no uso real e contextualizado da linguagem, pensando no
professor como o mediador do aprendizado. Para Antunes (2009), essa concepgao
sociointeracionista transcende a nog¢dao de um sistema fechado, metédico e nao
reflexivo. Em vez disso, emerge uma perspectiva, na qual a énfase recai sobre a
natureza dialégica da comunicagdo. E no processo de trocas linguisticas e na
interacédo com saberes sociais que os interlocutores constroem e desenvolvem suas
competéncias e habilidades comunicativas.

Antes de iniciarmos as analises, € primordial que se tome conhecimento de
como o MP esta estruturado no LD Portugués Linguagens 9° ano. Ele conta tanto com
o0 manual impresso do professor como com o manual digital-interativo do professor.

O MP tem, em sua abertura, uma carta direcionada aos professores:

[...] A metodologia e as estratégias do ensino de lingua portuguesa,
nesta colecdo, voltam-se majoritariamente para um trabalho que
procura integrar as praticas de leitura/escuta com a reflexdo sobre a
lingua, mobilizando os conhecimentos desenvolvidos nas atividades de
producéo de textos. Essa metodologia concretiza-se na valorizagao do
conhecimento dos alunos; nas propostas de troca de ideias e de
debates; no tratamento da lingua tendo em vista a nogédo de adequagéo
(em vez da dicotomia “certo x errado”); em uma abordagem que
privilegia a variagdo linguistica; em propostas de organizagado de
eventos por meio de metodologias ativas para compartilhar as
produgdes com a comunidade escolar de modo a favorecer ndo s6 o
engajamento dos alunos na atividade, mas também o desenvolvimento
de sua responsabilidade e autogestdo em diversas outras situagdes de
aprendizagem que serdo descritas neste Manual (Cereja; Vianna.
2022, p. 3).
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ApOs essa apresentagao aos professores, o MP apresenta: Orientagdes gerais
voltadas para a BNCC; Pressupostos tedricos e metodoldgicos; Avaliagcao; Estrutura
e metodologia da obra; Referéncias bibliograficas e Orientagbes especificas aos
professores.

Em relagdo a estrutura e metodologia da obra, os autores Cereja e Vianna
(2022) explicam que o MP da obra € em formato U e que nestas partes sao
apresentadas respostas das atividades, orientagdes e alguns boxes, entre os quais,
ressaltam o box BNCC, em que é indicado o numero das competéncias e o codigo
das habilidades sdo desenvolvidas por meio das atividades propostas no Livro do
Estudante. Em seguida, € transcrito o descritivo das competéncias e das habilidades
previstas pela BNCC para os estudos do componente curricular Lingua Portuguesa

no Ensino Fundamental.



Figura 24. Manual Digital Interativo do Professor em formato de U
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Além das orientagbes em formato de U ao redor das paginas, o livro traz

orientacdes especificas aos professores, intitulada como Sugestées e orientagbes

especificas para o trabalho com o livro que esta disposto antes da abertura da unidade

1.
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Figura 25. Sugestdes e orientagdes especificas para o trabalho com o livro -

Unidade 3 - Capitulo 3.
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Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 78).
A partir da compreensao de como o MP do livro Portugués Linguagens 9° ano
se estrutura, analisaremos as orientagdes contidas no capitulo 3, da unidade 3. A
andlise levara em conta se a abordagem multimodal foi inserida nas orientagbes

didaticas, conforme os critérios definidos na metodologia, e como essas instrugdes
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foram articuladas a fim de possibilitar uma orientagao pertinente as atividades e a uma
aprendizagem significativa para os alunos.

A analise do MP foi delimitada em um recorte especifico, abrangendo apenas
as atividades do LD previamente analisadas. Este recorte metodologico permite uma
andlise focada nas orientagdes e sugestdes que instrumentalizam a pratica
pedagogica nas atividades analisadas na segao anterior dessa pesquisa.

Ao analisarmos as orienta¢des do MP referentes as atividades da abertura que
abordam o consumo entre os jovens, percebemos que, embora uma ilustragdo seja
contemplada (Figura 5), ndo ha qualquer instrucdo ou sugestdo que explore a
imagem. As orientacoes, dispostas em formato de U, partem de uma discussao oral
com os alunos com as seguintes perguntas: “O que vocés se sentem impelidos a
consumir? Conseguem ser criticos aos apelos da sociedade de consumo?” (Cereja;
Vianna, 2022, p. 202). Ja nas sugestdes especificas € sugerido que o professor leia
um artigo sobre consumismo com os alunos, excluindo assim, qualquer suporte ou
estratégia para trabalhar a multimodalidade.

Ainda na abertura do capitulo 3, os autores disponibilizam uma crénica A
crueldade dos jovens que € ilustrada com imagens (Figura 6 e 7). No entanto, para
trabalhar com esta proposta de atividade, o MP orienta que o professor leia o titulo do
texto e levante hipotese de leitura com as perguntas: “O que esperam ler?; Qual sera
o conteudo do texto?; A crueldade seria dos proprios jovens ou eles seriam vitimas?;
Nesse ultimo caso, de quem poderia ser a crueldade?” (Cereja; Vianna, 2022, p. 203).
Em seguida, o MP orienta que os alunos devem fazer a leitura para confirmar suas
ideias. Observamos que as orientacdes nao fornecem subsidios para desenvolver
uma leitura multimodal. Acerca dessa situagéo, Coscarelli e Novais (2010) afirmam

que,

[...] no caso de textos multimodais, ou seja, daqueles textos compostos
por varias modalidades signicas que ndo s6 a verbal, o leitor precisa
reconhecer outras unidades além do léxico verbal, ou seja, precisa
perceber as unidades dessas outras modalidades e integra-las.
Imagem, som, movimento e design s&o categorias de signos
organizadas por elementos de natureza diversa, que precisam ser
decodificados em unidades que vao contribuir para a construgdo do
sentido (Coscarelli; Novais, 2010, p. 39).

A falta de orientagdo sobre a multimodalidade implica no ndo desenvolvimento
das competéncias e habilidades implementadas pela BNCC e evidencia apenas o

texto verbal como fonte de construgdo de sentido. Nesse contexto, Ribeiro (2024),
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concedeu uma entrevista respondendo a pergunta sobre qual seria sua orientagao de

trabalho com os textos multimodais:

A orientagdo para a educagao basica € tratar os textos em sua
integralidade de linguagens e té-los como eixo do ensino de lingua. E
isso ndo esta apenas na BNCC, mas em documentos que remontam
ha 30 anos ou mais. E lento, é dificil, mas vem acontecendo. Uma vis&o
menos integrada, e muito forte, esta em disputa no espago da escola e
da docéncia, como discurso e como modo de ensinar, mas vai sendo
substituida aos poucos, a medida que os cursos de Letras vao se
modernizando e reformando (isso também é lento, mas é obrigatério),
os professores vao estudando continuadamente (quando podem) e o
debate vai se qualificando nesse sentido (Ribeiro, 2024, p. 479).

Para muitos docentes, trabalhar com o multimodal exige uma quebra de
paradigmas: aceitar que o sentido do texto se da pela pluralidade de linguagens,
desmitificar que a multimodalidade € um acessoério, e nao uma linguagem com
gramatica prépria, entender que, embora o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
€ o0 concursos foquem nos textos escritos, € necessario trabalhar a multimodalidade e
buscar conhecimento acerca dessa abordagem multimodal.

Na secao Estudo do texto, os exercicios propostos sobre compreensao e
interpretacdo estao relacionados com a crbénica da abertura do capitulo. A unica
orientacdo do MP é para que os alunos respondam as questdes em duplas e todas as
perguntas estdo centradas no texto escrito.

Na mesma sec¢ao aparecem duas ilustracdes (Figura 8 e 9), uma delas
referente ao autor da cronica A crueldade dos Jovens e a outra ao cantor James
Brown. O MP nao traz nenhuma orientagao sobre elas, mesmo assim, a presencga das
ilustracdes indica uma pedagogia que reconhece a existéncia da multimodalidade,
mas a falta de orientacdes de leitura no MP indica que ndo ha uma integracao com a
abordagem multimodal de forma significativa ao processo de ensino e aprendizagem.

A secao Lingua em foco traz uma tirinha (Figura 10) que é utilizada para compor
a explicagdo de um conteudo gramatical sobre concordancia verbal. As orientagbes
no MP sao bastante injuntivas e evidenciam apenas a regra gramatical. Comandos
como os que serao listados a seguir, fazem parte das instrugdes:

Retome os conhecimentos prévios dos alunos sobre concordancia;
Ative os conhecimentos deles sobre concordancia nominal estudada
no capitulo anterior; Diga que vao estudar um segundo tipo de
concordancia, a verbal; Peca que levantem hipéteses sobre o que seria
concordancia verbal; Pega exemplos; Leia com os alunos o conteudo
do livro e faca as atividades coletivamente (Cereja; Vianna, 2022, p.
208).
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Embora as hipdteses possam partir da leitura da tirinha, a auséncia de

orientagdes que a cerca € uma realidade neste capitulo. Para Seagate (2011),

As tiras s&o produzidas a partir da jungao do género oral esponténeo
com a escrita. Nessa jungao, ha a presenga de elementos visuais e
verbais. Por ter esse formato visual, elas permitem recursos mais
atraentes para a representagao de caracteristicas comuns na interagao
face a face, que muitas vezes, ndo estdo presentes em uma
comunicagao verbal comum. Por isso, é tdo importante estar atento aos
aspectos multimodais desse género (Seagate, 2011, p. 74).

Nessa perspectiva a tirinha, um texto com tanta riqueza de elementos que
podem ser explorados, acaba sendo utilizado como pretexto para trabalhar os
conteudos gramaticais.

A subsecao Exercicio apresenta duas pecgas publicitarias (Figura 11 e 13) cujas
orientagdes do MP estado voltadas para a questdo gramatical. As instrucdes passadas
sao: Faga os exercicios com a turma coletivamente; Explore com os alunos as
diferentes possibilidades de concordancia verbal, tendo em vista os efeitos de sentido
produzidos nos textos (Cereja; Vianna, 2022, p. 211).

Embora o manual peca para considerar os efeitos de sentidos, ele ndo da
orientagdes de como o profissional pode proceder com o texto multimodal para
alcancar esses sentidos.

Analisando um outro trecho do MP, sobre a execucao da atividade que envolve
uma das pegas publicitarias, vemos que o foco realmente esta na estrutura sintatica,

sendo que a significacao ndo encontra o mesmo caminho:

Se considerar conveniente, comente com a turma que esse tipo de
concordancia, quando empregada de forma expressiva, como no
exemplo em estudo, recebe o nome de silepse (no caso, uma silepse
de pessoa), e é considerada uma figura de sintaxe. Proponha aos
alunos o exercicio de imaginar-se participando da campanha a fim de
perceber sua voz sendo somada a voz dos jovens, de modo que
possam perceber o uso dessa concordancia verbal na pratica. A
campanha, que também objetivava promover o bem-estar e o
cumprimento dos direitos de jovens e adolescentes e estimular sua
participagdo na busca de solugdes, procurava reunir 0 maior numero
possivel de jovens participantes para dar visibilidade a seus anseios.
(Cereja; Vianna, 2022, p. 212).

Observamos que as orientagdes do MP nao conduzem a uma explicagdo ou a
uma estratégia de como trabalhar com textos multimodais para a construgado de
sentidos. A auséncia de instrugcdes para desenvolver o letramento multimodal pode
privar o aluno de atingir a significagdo do texto por meio de outros modos de

comunicagao.
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Essa auséncia é observada quando a se¢do Lingua em foco coloca um box
para explicar um caso especial de concordancia verbal utilizando uma ilustragdo como
suporte (Figura 15). A explicagdo gira em torno do pronome se como apassivador. As
orientagdes incluem verbos no imperativo como: leia; explique; discuta; pergunte e
perceba, todos voltados apenas para construgao sintatica do pronome.

O pronome se como particula apassivadora € visto com frequéncia em
anuncios de venda ou aluguel, geralmente em placas que reforcam a comunicagao
visual. No entanto, essa integracao entre a gramatica e a multimodalidade n&o ocorre
nas instrugdes do MP.

Ainda na mesma sec¢do, mas de volta a subsecdo Exercicios, em que livro
apresenta um cartaz sobre o meio ambiente (Figura 16), utilizado em uma
manifestacdo na cidade do Rio de Janeiro, percebemos que essa lacuna de
orientagdes referentes a uma abordagem multimodal é recorrente. Além do MP tracar
as orientagdes focadas na analise sintatica, ele também faz uma sugestdo de
aprofundamento do tema concordéncia verbal.

No que tange as orientagcdes para os exercicios, elas estdo dispostas no

espaco em formato de U, sendo assim definidas:

Oriente os alunos para que fagam os exercicios individualmente para
posterior discussao das respostas e esclarecimento de duvidas. Vocé
pode atender os alunos individualmente durante a resolugdo dos
exercicios. (Cereja; Vianna, 2022, p. 216).

A sugestdo dada aos professores estda disposta na parte de orientagdes
especificas do MP e sugere que eles fagam duas leituras de obras do linguista Marcos
Bagno. A primeira, do livro Ndo é errado falar assim! Em defesa do portugués
brasileiro, e a segunda Gramatica pedagdgica do portugués brasileiro, no tépico
Concordancia verbal.

A partir dessas orientagdes e sugestdes, fica evidente que o trabalho com os
textos multimodais ndo é levado em consideracao, pelo contrario, estdo sendo usados
como um subterfugio para o trabalho com a gramatica. Tanzi Neto et al. (2020)

enfatizam que

[...] se leve em conta agbes pedagodgicas especificas que valorizem
todas as formas de linguagem, (verbal e ndo verbal). [...] Essa proposta
pedagogica deve considerar a aprendizagem de leitura e de escrita de
textos multimodais que incorporem outras linguagens, sendo que
novas praticas de comunicagaol/interagdo em diferentes linguagens
convocam os multiletramentos (Tanzi Neto et al., 2020, p. 138).
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A subsecdo Semdntica e discurso apresenta exercicios com textos
multimodais: uma ilustragao, dois cartuns e uma representagao de pintura. Em relagao
a ilustragdo (Figura 17), constatamos que ndo ha qualquer orientagdo ou sugestao
que mencione esse texto multimodal.

Uma das atividades propostas esta na subsegdao Para escrever com
informatividade e fundamentagdo argumentativa e explora a relagao entre um cartum
(Figura 18) e um texto explicativo sobre o mito de Narciso com a representacdo de
pintura de Caravaggio (Figura 19), todos os textos se articulam para gerar a
compreensao do sentido. A figura a seguir retrata as orientagcbes do MP para a

atividade:

Figura 26. Orientacao para a atividade Para escrever com informatividade e fundamentagao
argumentativa - Subsecado Semantica e discurso.

Para escrever com informatividade

erc
@ fundamentacao argumentativa

BNCC

Competéncias gerais: 1, 3,4, 7
Competéncias especificas de
Linguagens: 1,2, 5

Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa: 3, 4, 5

Habilidades: EFG9LP0S, EFEOLP1T,
EFGOLPA4, EFBSLPDY, EFBSLFOG,
EFBOLP3Z

e -’

Orente o8 alunos para que lelam o
cartum e o boxe *0 mito de Narciso”.
Apas a leltura, resoha coletivamente as
questies com a turma. Sugsimos gue
elas selam respondidas oratmente.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 220).

Conforme as analises anteriores, o MP se mostra insuficiente em relagcéo a
exploragdo da multimodalidade. Observamos que as orientagdes privilegiam a
linguagem verbal, e ndo é dada merecida atengcdo aos elementos visuais. Ao focar
nessa perspectiva, a oportunidade de desenvolver novas competéncias e habilidades
acaba sendo minada.

A segunda atividade utiliza o mesmo cartum da atividade 1 (Figura 18) e o texto
explicativo sobre o mito de Narciso, juntamente com a representagao da pintura de

Caravaggio (Figura 19).
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Figura 27. Atividade 2 - Subsecao Semantica e discurso

Atividade 2

Proponha aos alunos a leitura do
cartum e verfique s eles observam
gue, nele, & possivel perceber uma cri-
tica presente na imagem do homem
refletido monstruosamente nas dguas
poluidas, gue sdo dermamadas pelo
eficanamento que vem da fabrca, e
gue a vestimenta desse homem talez
possa liga-lo a um alto cargo nessa
fabrica, ou s&ja, ele pode ser um cor-
respansavel pela degradacao do meio
ambtente. A porta aberta da fabnca
parece reforcar a idela de ligagao en-
tre ambos, pois ele tera saido por ala.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 221).

Neste ponto do MP, constatamos uma mudanga positiva nas
orientagdes, ainda que de forma sutil, tratam da multimodalidade. Pela primeira vez,
neste capitulo, o MP tratou a imagem como um texto que oferece informacdes
essenciais para a construcao de sentidos.

As orientacbes chamam a atencdo para a integracdo entre todos os
componentes visuais do cartum, pois a construgao de sentido e, consequentemente,
a resolucao da atividade so sera possivel a partir dos elementos visuais, simbdlicos e
narrativos da imagem.

Algo similar ocorre nas orientagdes para se trabalhar com a representacéo da

pintura de Caravaggio, como veremos a seguir:
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Figura 28. Atividade 2 - O mito de Narciso - Subse¢ao Semantica e discurso

Boxe “0 mito de Narciso”

Analise a tela do pintor italiano Ca-
ravaggio (1571-1610) com os alunas,
procurando perceber nela as carac-
teristicas do mito de Narciso, que lhe
serviu de inspiracdo. Na cena pintada,
um jovem se inclina sobre a dgua e
se admira sob uma iluminacao dra-
matica, criada pelo pintor barroco por
meio do contraste entre areas claras
e escuras, técnica conhecida como
chiaroscuro. Chame a atencdo dos
alunos para o fato de o personagem
inclinar a cabega para baixo, em dire-
cdo a seu reflexo na dgua. Pelos mis-
culos do pescogo e do brago direito,
temos a impressao de que Narciso faz
um esforco descendente e gradual.
Um dos pontes mais impressionantes
da pintura & esse movimento: quan-
do tiramaos os olhos do personagem e
voltamos a ele, a impresséo é de que
Narciso esta um pouco mais perto da
superficie da agua.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 222).

Embora o MP nao utilize, em suas orientacdes, termos cunhados por tedricos
e pesquisadores da area, ele segue uma abordagem multimodal para transmitir
sugestdes ao professor.

Notamos que as orientagdes se valem da integracéo de diferentes modos de
linguagem, como o verbal, o visual e o corporal. O texto sobre o mito de Narciso parte
do conceito linguistico, ja a representacdo da pintura ndo foi tratada como uma
ilustracao, apenas. As orientagbes abordaram as cores, a iluminagao, as linhas, o
movimento e a composi¢ao, conectando todos os elementos para construcdo do

significado. As palavras de Ribeiro (2021) enfatizam:

E claro que as palavras podem estar na cena, mas ndo apenas elas,
eventualmente nenhuma delas, talvez algumas em conluio com outras
linguagens, produzindo sentidos — eventualmente controlados — que
nenhuma delas poderia gerar sozinha, isto &, as palavras — nossa
fixacdo — podem ser menos ou mais protagonistas em dadas
condicdes (Ribeiro, 2021a, p. 124).
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Essa abordagem no MP conduz o professor a desenvolver uma atividade
multimodal, que valoriza a linguagem visual e que promove uma leitura ativa e critica
para os alunos.

O ultimo texto multimodal que aparece na subsecdo Semaéantica e discurso € um
cartum (Figura 20) que foi apresentado com o intuito de explicar aos alunos sobre
informatividade, um dos elementos da textualidade.

As orientagbes do MP, infelizmente, ndo trazem qualquer informagao
relacionada ao cartum, evidenciando que a multimodalidade n&o foi abordada. A unica
sugestdo ao professor é a leitura do artigo Bom senso e senso comum’ do
psicanalista Pedro de Santi, que explica a diferenga entre os dois conceitos.

A secgéo Producgéo de texto apresenta uma ilustragdo (Figura 21), um cartum
(Figura 22) e outra ilustragao (Figura 23). Esses textos estdo envolvidos em atividades
propostas no capitulo. Todos os textos multimodais, dispostos nesta segédo, sao
atribuidos a orientagdes voltadas para o texto escrito e ndo foram mencionados nas
sugestbes ao professor. A atividade proposta no livro para a produgdo do texto
dissertativo-argumentativo, cita a cancdo Resposta ao Funk Ostentagdo de Edu
Krieger. No entanto, o MP sugere que os professores leiam um artigo'® sobre a
producao textual argumentativa tendo como principal enfoque o grau de
informatividade dos textos, mas nao orienta que os docentes apresentem a cangao
aos alunos, desconsiderando seu uso pratico para a realizagdo da tarefa. Como
resultado, os recursos multimodais da musica, que poderiam enriquecer a producao
textual ndo sao aproveitados, perdendo a oportunidade de usar seus elementos
multimodais como inspiragcao para a producgao de texto.

A atividade 3 desta sec¢éo apresenta o cartum Cidade enlatada (Figura 22), que
esta no fechamento Passando a limpo, apesar do enunciado da atividade estar voltado
para a linguagem visual, nao ha orientacées que guiem o professor para desenvolver

um trabalho multimodal.

12 Artigo Bom senso e senso comum. Disponivel em: https://notaalta.espm.br/fala-professor/bom-senso-
e-senso-comum

13 Produgao textual argumentativa: Presenga das Informagdes Midiaticas nas Dissertagdes de Alunos
do Ensino Médio. Disponivel em:
https://www.unl.edu.ar/iberoextension/dvd/archivos/ponencias/mesa4/produccion-textual-
argumenta.pdf
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Figura 29. Atividade 3 - Fechamento Passando a limpo

Atividade 3

Os descritores trabalhados sdo:
3 - Inferir o sentido de uma palavra ou
gxpressdo; 4 - Infedr uma infarmacio
implicita em um texto.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 231).

A orientagao parte dos descritores 3 e 4 que descreve quais competéncias de
leitura e interpretacdo sido essenciais. No entanto, os descritores nao estao
especificando em qual situagao eles devem ser observados, as competéncias podem
ser aplicadas para qualquer leitura, seja um texto verbal, seja um texto que agregue
outros modos semidticos. O MP nao traz orientacdes que valorize os seus elementos
visuais para trabalhar com o cartum. Desta forma, o manual ndo guia o professor para
desenvolver a atividade a partir de uma abordagem multimodal.

Em contraste com as orientagbes fornecidas para a analise da pintura de
Caravaggio e do cartum Narcisos de Rodrigo Rosa, as atividades subsequentes do
manual representam um recuo metodolégico em relagao as orientagdes ao professor.
Apesar de outros textos multimodais apresentarem elementos visuais igualmente
relevantes, o manual nao tragou a abordagem multimodal anteriormente aplicada.

A interpretacdo desses dados reporta-se aos critérios para analise do MP que

foram estabelecidos na metodologia. O quadro 16 evidencia essas informagdes.

Quadro 16. Respostas aos critérios para analise do Manual do Professor

Critério Descrigdo dos Critérios Resposta em relagao as orientagoes
e sugestoes para os professores

O manual oferece ao professor
1 orientagdes sobre como trabalhar com os Nao
textos multimodais?

As orientagdes e sugestbes utilizam os
termos: multimodalidade,
multiletramentos ou textos
multissemioéticos?

As orientagdes e sugestdes conduzem a
relagcéo entre os diferentes modos de
comunicacgao (texto e imagem) para
construir significado?

Isso ocorre em 2 orientagdes

As orientagdes e sugestdes conduzem a

~ D Isso ocorre em 2 orientagbes
observagao dos elementos visuais do
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texto (cores, contraste, formas,
tamanhos, simbolos, entre outros)

As orientagbes e sugestdes orientam
5 para produgcdo de conteudo multimodal Apenas para seu consumo
Ou apenas para 0 seu consumo?

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

A analise apresentada conclui que ha uma predominancia de orientagdes e
sugestbes que focam na linguagem verbal, observamos que o MP n&o utiliza os
termos: multimodalidade, multiletramentos ou textos multissemiéticos e que as
orientagdes nao sugerem a producado dos conteudos multimodais. A analise revelou
que as propostas de encaminhamento pedagogico sobre a multimodalidade sao
insuficientes e ndo exploram o potencial dos multiplos modos de comunicagao nas
orientagdes para as atividades propostas.

As informacdes de critérios do Quadro 15 e do Quadro 16 se complementam e
convergem para um mesmo resultado de que as atividades propostas subutilizam os
géneros multimodais no livro Portugués Linguagens. A constatagdo de que a maioria
das ilustragbes possuem uma fungao acesséria e que os géneros multimodais néo
sao explorados a fim de integrar a construgcao de sentidos do texto revela a auséncia
de praticas que integrem os multiletramentos. Essa lacuna é confirmada pela omissao
de termos como multimodalidade, multiletramentos ou textos multissemioticos nas
orientagdes e pela falta de propostas que incentivem a producdo dos conteudos

multimodais pelos alunos.
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CONSIDERAGCOES

O posicionamento tedrico adotado nesta pesquisa, fundamentado na
Semiodtica Social, estabelece que a linguagem humana ndo se caracteriza de forma
monomodal, mas sim como intrinsecamente multimodal. Conforme postulam Kress e
Van Leeuwen (2006), a linguagem se materializa por meio de multiplos modos
semioticos que dialogam em um enunciado, colaborando para seu processo de
significacdo. Ribeiro (2021) também destaca que essa orquestragdo semiotica esta
vinculada ao contexto de producdo do enunciado, refletindo suas marcas sociais,
ideoldgicas e culturais, bem como o posicionamento do enunciador.

Para que o aluno se torne um leitor mais critico e atuante na sociedade, a
escola precisa estar em sintonia com o mundo contemporaneo, que € cada vez mais
imerso em géneros multimodais. As novas tecnologias mudaram profundamente a
forma como lemos e interagimos com a informagao, e o ambiente escolar deve refletir
essa realidade. Desta forma, o LDP emerge como uma ferramenta que auxilia os
professores a mediar o conteudo pedagdgico, sendo o ponto de partida para a analise
de textos que integram a multimodalidade.

Nesse contexto, essa pesquisa foi desenvolvida buscando analisar se as
atividades propostas no LD contemplam a multimodalidade e de que maneira o
material orienta os alunos na execugao de tais atividades. Para tanto retomamos o
objetivo geral do estudo que foi analisar como os textos multimodais, com maior
densidade de modos semiédticos, sdo abordados nas atividades do LD Portugués
Linguagens 9° ano da colegcdo Portugués Linguagens, verificando em que medida
essas atividades contribuem para a formagdo multimodal do leitor. No
desenvolvimento da pesquisa, procuramos atingir os seguintes objetivos especificos:
identificar a presenga dos textos multimodais nos eixos e nos campos de atuagao de
acordo com BNCC, analisar quais textos multimodais integram o livro e o tipo de
atividade proposta a partir destes textos e verificar como o texto multimodal é
abordado no MP.

Sob tais circunstancias, a execucao deste trabalho permitiu a identificacao e
analise de fatores que foram determinantes para o alcance dos objetivos da pesquisa.
Inicialmente, fizemos um levantamento bibliografico sobre pesquisas que envolvem a
abordagem multimodal nas propostas de atividades nos LDP, a fim de verificar os

resultados dos estudos desenvolvidos entre os anos de 2019 a 2025. Como



128

mencionado, os resultados apontaram que os LDs ndo promovem uma verdadeira
articulacdo com a multimodalidade, destinando-a a uma funcéo ilustrativa. Além disso
identificamos que ha uma caréncia de pesquisas que abordem a multimodalidade no
LDP do 9° ano, série que esse estudo se destinou.

Para o andamento do estudo, pesquisamos como os documentos oficiais, em
especial a BNCC, aborda a multimodalidade. Constatamos que a multimodalidade é
mencionada de maneira superficial, pois ndo aprofunda como as diferentes semioses
(visual, sonora, verbal, espacial) devem ser trabalhadas de forma integrada e critica,
nao havendo uma reflexdo mais densa sobre como as linguagens se articulam.

Em seguida tratamos da multimodalidade e seu processo na significagdo do
texto. Kress e Van Leeuwen (2001) postulam que a produgéo de significado em textos
multimodais € um ato de design, no qual diferentes modos de linguagem sao
orquestrados intencionalmente, sendo que o significado final ndo emerge da soma
das partes, mas da interagdo complexa e da distribuicdo de trabalho semiético entre
os modos escolhidos, cada um contribuindo com suas potencialidades especificas
para a mensagem como um todo. A multimodalidade reconhece que a comunicagao
nao se apoia em um unico canal, ou seja, no processo de significagdo em um texto
multimodal cada modo é escolhido e combinado intencionalmente para moldar a
percepcdo, a emogao e a compreensdao do leitor. Sendo assim, adotamos a
abordagem da GDV para essa pesquisa.

Conforme Kress e Van Leeuwen (2006), a composi¢ao visual € um sistema
gramatical com recursos proprios para a criagao de significado. Essa gramatica visual
é fundamental em textos multimodais, pois é ela que articula a relagao entre o verbal
€ 0 ndo verbal, guiando a interpretagao. Portanto, analisar um texto multimodal implica
nao apenas a sua escrita, mas também a sua sintaxe visual.

Posteriormente, pesquisamos sobre a relacdo entre o LDP e a
multimodalidade. Identificamos a trajetdria importante do LDP no cenario educacional
do pais como um instrumento que auxilia o processo de ensino e aprendizagem. Os
avangos na tecnologia e nos estudos linguisticos tém transformado o LD e em
decorréncia disso, os textos multimodais vao se incorporando a sua composicao. Essa
incorporagao possibilita tornar o aprendizado mais contextualizado.

O LD Portugués Linguagens 9°ano, escrito pelos autores William Roberto

Cereja e Carolina Dias Vianna e aprovado pelo PNLD para o triénio 2024 a 2027, foi
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analisado em seguida, sua estrutura se divide em quatro unidades, sendo que cada
uma delas apresenta trés capitulos que estdo organizados em sec¢des: Estudo do
texto, A lingua em foco e Producdo de texto, além das partes de fechamento e
abertura da unidade. Essas sec¢des contam com seis subsecdes: Compreensio e
interpretacdo, Oralidade em foco, Cruzando linguagens, Trocando ideias, De olho no
grafico/infografico/tabela e Construindo o conceito. Com o intuito de delimitar nosso
recorte de pesquisa, fizemos um levantamento dos géneros com maior densidade
multimodal e constatamos um total de duzentos e vinte e cinco géneros ao longo do
material didatico, elaboramos quadros demonstrando a ocorréncia desses géneros
em cada unidade.

Para analisar o livro Portugués Linguagens 9° ano, adotamos uma
metodologia com abordagem qualitativa e documental, sendo que o recorte
metodologico se concentrou no capitulo trés da unidade trés, pois observamos seis
tipos de géneros multimodais, tais como: ilustragdes, tirinhas, pecas publicitarias,
cartaz, reproducdo de pintura e cartaz, sendo a maior variedade de géneros em
relagdo aos demais capitulos das unidades do LD. Assim, a analise das orientagdes
e sugestdes do MP ficou delimitada nesse recorte.

A natureza multimodal deste estudo fez com que a analise dos textos se
apoiasse na GDV, priorizando as propostas de atividade que integram diferentes
linguagens para a construgdo de sentido. Empregamos, também, a tipologia das
perguntas de compreensao nos livros didaticos de portugués, desenvolvida por
Marcuschi (2008), para que pudéssemos analisar em que medida as propostas
direcionavam as questdes, que envolviam a abordagem multimodal, para a formagao
critica do estudante. Além disso, elaboramos dez critérios, cinco para analisar as
atividades propostas com textos multimodais no LD e cinco para analisar as
orientagdes ou sugestdes do MP.

Analisamos dezoito textos com maior densidade multimodal, divididos em seis
géneros diferentes. Dez deles ndo foram abordados nas atividades propostas, cinco
foram abordados parcialmente e trés tiveram as atividades totalmente voltadas para a
abordagem multimodal. Os dados obtidos mostraram que a maioria dos géneros
multimodais desempenham uma fungdo acessoria, servindo como suporte para o
texto escrito. As atividades propostas ndao exploram a potencialidade semiética e nao

promovem o desenvolvimento de habilidades multimodais. Embora os géneros
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multimodais sejam frequentes no livro didatico, sua abordagem n&o valoriza os
multiplos elementos que os constituem.

A partir da tipologia das questbes de Marcuschi (2008), observamos que as
questdes das atividades que abordam os géneros multimodais, s&o, em sua maioria
questdes inferenciais e globais, o que contribui para o letramento multimodal. Apesar
de ser uma contribuicdo interessante, a quantidade das questdes é insuficiente,
resultando em um estudo superficial que n&o explora a complexidade dos géneros
multimodais.

Constatamos, ainda, que a maioria das atividades se concentra no Campo
Jornalistico-Midiatico, contudo a maior parte das propostas de atividade revelaram -
se superficial no que tange a multimodalidade. A abordagem metodolégica falha em
promover uma analise que integre as modalidades de comunicagao, subaproveitando
a sintaxe visual e a orquestracao entre esses diferentes modos. Assim, o potencial
critico dos multiletramentos fica sem o devido aprofundamento.

Com relacao a analise do MP, observamos uma contradicdo a perspectiva
sociointeracionista que os autores o enquadram, ja que apresenta uma estrutura
bastante injuntiva como um passo a passo a ser seguido pelo professor, posicionando-
o um executor de tarefas. O MP desconsidera a dinamica social de cada sala de aula,
ele ndo abre espaco para que as perguntas, debates e descobertas inesperadas
conduzam o caminho da aula. A forma com que as orientacdes sdo apresentadas
pressupde uma turma homogénea e idealizada, ignorando as realidades sociais,
culturais e individuais dos alunos, opondo-se a perspectiva sociointeracionista que
defende que a aprendizagem ocorre na interagdo com o outro e com o0 mundo.

A andlise concluiu que o MP néo utiliza termos referente a multimodalidade,
indicando que o material nao foi projetado para orientar um trabalho pedagdgico nessa
frente. Como resultado, as propostas de encaminhamento sao insuficientes e nao
exploram o potencial dos multiplos modos de comunicagdo. Uma vez que o MP é
projetado para auxiliar o trabalho do professor, na pratica, o docente fica desamparado
teoricamente e metodologicamente, sem subsidios para guiar os alunos na analise de
textos multissemidticos.

Dentre as principais lacunas identificadas por esta pesquisa, destacam-se
duas, tanto as atividades propostas aos alunos quanto as orientagdes fornecidas aos

docentes. Primeiramente, constatamos que as atividades com géneros multimodais,
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embora presentes, nédo s&o exploradas sob uma dtica que desenvolva a criticidade
multimodal dos alunos. Em segundo lugar, verificamos que o MP nao auxilia o docente
para um trabalho aprofundado com as multiplas linguagens, pois n&o oferece suporte
tedrico nem orientagdes metodoldgicas que o auxilie a explorar a complexidade
desses textos, mantendo o potencial da multimodalidade subutilizado.

Reconhecemos as limitagdes e os desafios que permearam esta pesquisa. O
estudo se ateve a um recorte especifico do material didatico. Uma limitagéo, portanto,
€ a ndo inclusdo de outros componentes didaticos, como as plataformas digitais, os
materiais complementares em video ou os projetos integradores, que poderiam
apresentar outros resultados. O principal desafio metodolégico concentrou-se na
interpretacdo da analise qualitativa, que, apesar de pautada em critérios
metodoldgicos, carrega uma subjetividade inerente. Tais limitagdes, n&do invalidam os
resultados apresentados, porém servem para contextualizar as conclusdes
apresentadas e para sublinhar a complexidade de se pesquisar a multimodalidade no
ambito da educacao.

Diante dessas circunstancias, entendemos que o LDP permanece como um
objeto de analise essencial, especialmente no que esse refere a otimizacdo da
abordagem da multimodalidade. A partir das conclusdes e limitacbes deste estudo,
sugerimos que futuras pesquisas se dediquem nao apenas a analisar o material do
aluno, mas também a pratica docente diante das lacunas do MP.

Primeiramente, a pesquisa nao observou como essas propostas sao
implementadas em sala de aula, revelando se as lacunas identificadas sao
reproduzidas ou superadas no chdo da escola, o que constitui um campo fértil para
futuros estudos. Recomendamos, também, um aprofundamento no estudo da
producao discente, analisando os desafios e as potencialidades que surgem quando
os alunos assumem o papel de produtores de conteudo multimodal. Além disso,
priorizamos a analise da relacdo entre texto verbal e a imagem estatica. Nao
abordamos outros modos semidticos, como o design grafico da pagina (cores,
tipografia, layout), o sonoro ou o gestual, que também s&o igualmente importantes
para a producdo de sentido, novas pesquisas poderiam se dedicar a essas outras
camadas da comunicagao multimodal.

Sugerimos que outros estudos analisem a pratica docente e explorem o

desenvolvimento de propostas didaticas que integram multimodalidade, incentivando
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os alunos a se mobilizarem como sujeitos capazes de compreender, interpretar e
produzir textos multissemiodticos que dialoguem com sua propria cultura.

Assim, esperamos que esta pesquisa contribua com o campo dos estudos de
letramento e multimodalidade, apontando caminhos para praticas que mobilizem uma
linguagem multimodal e possibilitem que os alunos atuem ativamente na constru¢ao
de sentidos, sendo capazes de construir significados e de intervir criticamente na

sociedade.
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