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RESUMO

O presente trabalho trata da analise da ordenagao escolar que atende os alunos do
campo em alguns estabelecimentos de ensino do norte do Parana, pertencentes ao
Nucleo Regional de Ensino (NRE) de Londrina. Leva em conta a percepgao que a
juventude camponesa tem sobre a influéncia da escola na decisdo de permanecer
no campo ou migrar para a cidade e os possiveis desdobramentos da conducgao da
politica educacional para esses jovens. Privilegiamos a variavel educacéo, buscando
identificar, na organizagcdo escolar para a juventude do campo, quais aspectos
interferem na formacédo e nos horizontes destes estudantes promovidos por essa
realidade. Considera-se a localizagdo das escolas e ainda a organizagao politico-
pedagogica capazes de interferir no processo de formagédo e de valorizagdo da
identidade cultural, sabendo-se que tudo isso sera parte da decisao de permanecer
no campo ou de migrar. Nessa perspectiva, analisa-se a questdo agraria sobre o
viés da Educacdo do Campo como fator positivo para a resisténcia camponesa.
Diante disso, o presente trabalho se debruga sobre o processo da reprodugdo do
campesinato na conjuntura que envolve a busca da escolaridade pela juventude
rural considerando os obstaculos inaugurados com a nucleagdo das escolas do
campo e os limites e as possibilidades da implantacdo da Educagao do Campo que
atualmente se encontra em andamento.

Palavras chave: Juventude Camponesa. Resisténcia Camponesa. Questao
agraria. Educagao do Campo.



ORSI, Alexandre. Young of the field in the school and field in the school of the
young: Case study. 2015. 148 p. Dissertation (MSc Geography) - Universidade
Estadual de Londrina, 2015.

ABSTRACT

This paper deals with the analysis of the ordination of school organization that meets
students of the field in some northern schools of Parana, belonging to the Regional
Education Center (RNE) of Londrina. It takes into account the perception that rural
young people have about the school's influence on the decision to stay in the country
or move to the city and the possible consequences of the conduct of educational
policy for these young people. We choose the variable organization of the school
structure in order to identify which aspects interfere in the training and horizons of
young people from the field promoted by that reality. The location of schools and also
consider the political-pedagogical organization capable of interfering in the training
process and recovery of cultural identity, given that all this will be part of the decision
if to remain in the field or migrate. From this perspective, it analyzes the agrarian
question on the bias field of education as a positive factor for the peasant resistance.
Therefore, this paper focuses on the peasantry of the reproduction process in
situation that involves the pursuit of education for rural youth considering the
obstacles inaugurated with the nucleation of the field schools and the limits and
possibilities of the Rural Education of deployment that is currently in progress.

keyword: Peasant Youth. Peasant Resistance. Agrarian Question. The Education
Field.
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INTRODUCAO

Basta um olhar atento para o campo brasileiro e 0 que se vé sao
milhdes de pequenos agricultores espalhados pelo territério. Eles cuidam do cultivo
do alimento que abastece o pais e de parte das matérias primas processadas na
industria, colaboram com as exportagdes e sao responsaveis pela maior parte dos
empregos no campo. Tudo isso os torna indispensaveis para a economia, pois a
agricultura camponesa € determinante para o abastecimento do mercado interno, o
que influencia desde os precos finais da cesta basica até o custo de parte importante
dos bens industrializados.

Nesse contexto pouco conhecido e socialmente ndo reconhecido,
encontra-se a juventude rural, da qual depende a tarefa de perpetuar o cuidado com
a terra e o provimento do minimo indispensavel a existéncia dos citadinos e da vida,
pois na diversidade das praticas camponesas repousam acdes reais ou
potencialmente agroecoldgicas capazes de salvaguardar o equilibrio ecossistémico
do planeta.

Com o advento da escola publica e da propagacédo dos meios de
comunicacdo de massa 0 contexto para a recriagdo da logica camponesa de
produzir se modifica. A formagdo da juventude supde, além da influéncia dos
elementos da identidade cultural de sua comunidade, também o peso dos valores
transmitidos pela escola e pelos veiculos de comunicagdo, notadamente os da
grande midia. Soma-se a isto, as conjunturas econémica e politica que também
interferem na sua reproducdo social de modo geral, especificamente na sua
vulnerabilizacdo. Atuam, nesse aspecto, a auséncia de uma politica publica de
Reforma agraria capaz de assegurar terra em quantidade minima, capaz de
absorver esses jovens ao constituirem novas familias, e a monopolizagao do
territorio pelo capital, impondo a sujeicdo as suas determinagdes para alimentar o
circuito econémico e o modo de producgao vigente. A migragdo campo cidade € um
dos resultados deste contexto.

Constatar o fenbmeno da expulsdo do campo para a cidade e
explica-lo como desdobramento de uma conjuntura politico-econémica é um passo

importante, mas, para além disso, faz-se necessario decifrar como as diferentes
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variaveis atuam nesse movimento e quais suas potenciais implicagdes do ponto de
vista territorial.

Nesse trabalho, privilegiamos a variavel educagdo, buscando
identificar, na organizagdo escolar para a juventude do campo, quais aspectos
interferem na formacao escolar e nos horizontes desses estudantes. Considera-se a
localizacdo das escolas e ainda a organizagcdo politico-pedagogica capazes de
interferir no processo de formacgao cultural, cognitiva e politica, sabendo-se que tudo
isso sera parte da decisao de permanecer no campo ou de ir para a cidade.

Diante disso, o presente trabalho se debruca sobre o processo da
reprodugdo do campesinato atendo-se especificamente a analise da estrutura
escolar que atende os alunos do campo em alguns estabelecimentos de ensino do
norte do Parand, pertencentes ao Nucleo Regional de Ensino (NRE) de Londrina.
Perscruta a percepgao que a juventude camponesa tem sobre a influéncia da escola
na decisdo de permanecer no campo ou ir para a cidade e os possiveis
desdobramentos da condugdo da politica educacional para esses jovens. Para isto
verifica-se o processo de implantacdo da Educagdo do Campo e a sua relagdo com
a resisténcia camponesa e, portanto, com a questao agraria.

Segundo o NRE - Londrina, 19 escolas recebem alunos do campo e,
em Londrina, sdo 1392 alunos transportados pelo 6nibus escolar da area rural de
suas comunidades para os colégios estaduais.

Para analisar uma parcela desse universo, a metodologia
empregada foi a da pesquisa qualitativa por amostragem, por meio da aplicacéo de
formularios com questbes mistas abertas e fechadas, atividades com desenho e
palavras significativas e entrevistas. Também foram realizados levantamentos de
dados e informagdes junto a 6rgaos publicos e bibliografia pertinente.

Os municipios, onde se realizou o trabalho de coleta de dados
primarios, foram: Tamarana, Jaguapitd, Guaraci, Cafeara, Primeiro de Maio e
Londrina, devidamente representados na Figura 1. Dentro desse recorte geografico,
optou-se pela escolha de uma escola estadual por municipio, exceto em Londrina
que, devido a sua populagdo mais numerosa que as demais areas, foram escolhidas
cinco escolas, sendo duas municipais e trés estaduais. Além dos alunos das

escolas, foram realizadas entrevistas em dezoito estabelecimentos rurais, sendo
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cinco em Tamarana, quatro no Distrito da Warta (Londrina), quatro no Distrito de

Sao Luiz (Londrina), duas em Guaraci e trés em Cafeara.

Figura 1 — Escolas que recebem alunos do campo

LOCALIZAGAO DAS ESCOLAS DO NRE-LONDRINA QUE
RECEBEM ALUNOS DO CAMPO
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Nas escolas estaduais, a aplicacdo dos formularios e entrevistas

foram realizadas com o agrupamento dos alunos oriundos do campo em uma sala

de aula ou na biblioteca da escola. Nestes ambientes, era dirigida uma pergunta

aberta para todos sobre 0 que € o campo € o que € a vida no campo e, havendo

respostas que abordassem aspectos negativos do campo, apds as respostas

espontaneas, perguntava-se o que devia ser melhorado.

ApOs as respostas espontaneas foi aplicado o questionario individual

com alternativas de escolha e questdes opinativas. Ao final do preenchimento do
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questionario era solicitada a indicagao espontanea da propriedade da familia para
visita e entrevista.

Nas duas escolas municipais de Londrina foram escolhidos alunos
do 4° e do 5° ano do ensino fundamental para realizarem a atividade com desenho:
fazer dois desenhos, um que representasse a vida no campo e outro que
representasse a vida na cidade, além disso, deveriam indicar palavras que
correspondessem a vida no campo e a vida na cidade. Foram aplicadas, no total, 42
atividades e, ao final dessa etapa, perguntava-se: Quem gostaria de morar no
campo quando for adulto? e quem gostaria de morar na cidade quando for adulto?

A indicacdo das turmas foi feita pela dire¢gdo da escola municipal,
observando-se o critério da faixa etaria e a origem rural. O objetivo era verificar se
havia intengcdo de migracéo ja na infancia e encontrar evidéncias do por que queriam
Ou nao migrar e, com isso, comparar com as respostas dos alunos jovens.

Apos o trabalho de coleta de dados, por meio dos formularios, nas
escolas estaduais e por desenhos nas escolas municipais, havia uma entrevista com
a diregdo ou a equipe pedagdgica para entender melhor como se da a educagéao
dirigida a juventude rural.

Os professores das escolas rurais multisseriadas foram escolhidos
aleatoriamente para relatar a experiéncia pretérita dessa realidade escolar antes do
processo de nucleacao para escolas urbanas.

Foram aplicados 98 formularios para os alunos moradores do
campo, sendo 22 em Tamarana, 11 no distrito da Warta (Londrina), 10 no distrito de
Sao Luiz (Londrina), 08 no distrito de Lerroville (Londrina), 11 em Guaraci, 23 em
Cafeara e 13 em Jaguapita.

A pesquisa investigou criangas do 4° e do 5° ano do ensino
fundamental de duas escolas, uma da area rural e uma da area urbana com uma
atividade que consistia em desenhar algo que representasse uma cena da vida no
campo e algo que representasse uma cena da vida na cidade. Além disso, deveriam
colocar cinco palavras, no espaco especificado ao lado do desenho, que tinham
ligacdo com estes dois modos de vida.

Os resultados mostraram que, no processo de formagao estudantil, a
invisibilidade social e histérica do camponés, somada a penuria do transporte

escolar e as atitudes grosseiras contra os alunos do campo, configuram um quadro
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situacional desfavoravel, influenciando no processo de afirmacao de sua identidade
cultural e nas perspectivas de vislumbrar um futuro ligado ao campo.

Tais dificuldades nao indicaram, contudo, a eliminagdo das
possibilidades de recriagdo camponesa na area estudada, pois existe uma parcela
de jovens disposta a permanecer no campo.

As motivagdes para este trabalho surgiram do reconhecimento de
que a resposta para as crises social e econdbmica que pesam sobre 0os mais pobres
do pais podem ser amenizadas se apostarmos na agricultura camponesa, ainda
parcamente contemplada nas politicas agricolas e agrarias no pais.

Apostar na valorizagao do campesinato, na Educag¢ao do Campo, na
Reforma Agraria profunda € apresentar novos rumos para o pais, € maiores chances
aos mais pobres do campo e da cidade devido aos impactos que estas medidas
podem causar, através da democratizagdo do acesso a terra e aos recursos
publicos, historicamente concentrados em favor dos grandes proprietarios de terras.
Acdes estas que apontam para a constru¢gdo de um outro projeto societario
democratico, sustentavel e com justica social.

Outra motivacdo para a pesquisa parte do entendimento de que a
juventude camponesa tem, em potencial, uma vocagao singular e vital para a
humanidade: a predisposicdo para uma producdo sustentavel de alimentos. Isto
porque a légica camponesa € portadora de vasto patrimdénio cultural construido,
desde as primeiras comunidades agricolas, na relagao intrinseca do cultivo da terra.

O esforgo de compreendé-las resultou na divisdo do trabalho em trés
capitulos: o capitulo | trata da questédo agraria no Brasil situando as conjunturas que
a foram determinando paralelamente a dinédmica fundiaria do pais. Como esta
questao interfere diretamente nas condi¢cbes sociopoliticas do pais, este capitulo
inclui o debate sobre a fungao social da terra para uma melhor interpretacdo da
(i)legitimidade da concentracdo fundiaria, como é o caso brasileiro. Com este
embasamento se analisa as abordagens paradigmaticas no interior da questao
agraria que tratam de propostas contraditérias para o campo a partir da légica da
agricultura capitalista e da légica camponesa de produzir. Neste embate de
proposi¢cdes divergentes inclui-se a discussdo sobre as conjunturas para a

resisténcia do campesinato. Situar-se neste cenario confere sentido a discussao da
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importancia da educagao do campo como condi¢ao indissociavel da reprodu¢éo com
dignidade e possibilidades minimas de exercicio da cidadania.

O capitulo Il aborda a modernizagédo do campo como fator historico
que desencadeara significativas mudangas nas relagdes socioespaciais no campo e
na cidade com desdobramentos prejudiciais ao meio ambiente, portanto, a todos os
seres vivos do planeta. Os impasses advindos da disseminagdao das técnicas
apoiadas em estruturas corporativas e exogenas, diretamente associadas a
monopolizagdo crescente da terra, explicam a reducdo da renda no campo e, com
isso, a diminuicao da populacao rural. Ai se insere a discussio sobre a educacio do
campo entendida como brecha a mudanga que, por ora, ndo tem sido levada a
termo, em vista dos frageis aportes institucionais.

O capitulo Il dedica-se as analises, a partir das correlacdes, entre
as evidéncias empiricas e o aporte da teoria da recriacdo contraditoria do
campesinato. Expostos os limites e as possibilidades da influéncia da educacao do
campo na recriagdo camponesa, reconhece-se que € necessario continuar
avangando no processo de implantacdo dessa educacado no Parana para valorizar e
fortalecer a identidade das comunidades do campo e a légica camponesa de
produzir, como proposta capaz de amenizar a expulsdo para a cidade e apontar

outros rumos para a agricultura, por conseguinte para o pais.



19

1 A QUESTAO AGRARIA NO BRASIL

Toda a conjuntura que pesa contra a légica camponesa de produzir
culmina no que denominamos de questdo agraria, instaurando-se, desde esse
apontamento, uma escolha tedrica, pois para uma parte dos analistas do campo
brasileiro, ndo existe questao agraria, mas sim questao agricola, que remeteria ao
campo estritamente econbémico da problematica. A educacdo , sobretudo das
criangas, e da juventude rural, ao se apresentar com obstaculos e como um dos
fatores fundamentais que provocam a saida do campo, caracteriza-se como
elemento componente da discussdo da questdo agraria. A Educacdo do Campo se
tornou pauta de reivindicacdo de cidadania e sua implantacdo esta em processo. A
existéncia desta politica esta condicionada a permanéncia camponesa na terra.
Desta forma torna-se necessario a compreensao da questao agraria.

O campo brasileiro se configura numa estrutura fundiaria
extremamente concentrada que vem sendo moldada e sustentada, na sua
ordenagédo desigual, desde a invaséo portuguesa nessas terras até os dias de hoje.
A colonizagéo feita por Portugal em 1500, ja trazia o pensamento mercadolégico em
relagdo ao uso do solo, reduzindo a importancia que traz em si a terra. Nao a
considerou como um elemento historico e fisico, garantidor da existéncia dos seres
humanos, dos povos, e de uma infinidade de seres que habitam este planeta. Assim,
Portugal legitimou em sua colénia a concentragédo e o privilégio do acesso a terra,
regulamentado pela politica de sesmarias.

A respeito desta politica, Silva (2008) comenta que havia certa
condicdo para o donatario receber a terra da metropole, que era a de produzir o que
a coroa precisasse e, além disso, o beneficiario da sesmaria deveria ter posses.
Desta forma interditava aos pobres o acesso a terra ao mesmo tempo em que
concentrava, na mao dos indicados da coroa, o poder de distribui-la.

O requisito de ter posses era uma forma de vislumbrar que o
recebedor da terra teria condicbes materiais de produzir 0 que a coroa precisasse.
Assim, o acesso a condi¢gao de usuario legitimo da terra, era privilégio de poucos — e
exclusao de muitos pobres — apesar do imenso territorio. A politica de distribuicao de
terras, segundo o critério de sesmarias, era praticada em Portugal, tendo sido

trazida para o Brasil sem levar em conta a diferenca de tamanho do territério da
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colénia (SILVA, 2008). Este fato colaborou com distor¢des, cada vez mais
profundas, na divisdo e acesso as terras agricultaveis.

Passados cerca de 300 anos, a Lei de Terras de 1850 manteve o
privilégio de acesso a este bem para um grupo reduzido de pessoas. Nessa lei, a
condicdo de se tornar proprietario de um lote de terra poderia se dar apenas pela
compra, excluindo-se a populagao desprovida de recursos para adquiri-lo.

Nos dias atuais, a concentracao de terras permanece e demonstra
que ainda ha a legitimagdo de prerrogativas para uma classe. Embora caiba ao
Estado legislar sobre a propriedade da terra e garantir o cumprimento de sua fungao
social, 500 anos de histéria e lutas ndo foram suficientes para romper as injusticas
relacionadas a propriedade fundiaria.

O fato de considerar a terra, que é finita, como uma mercadoria que
pode ser apropriada e transformada em propriedade de um individuo, € uma

constru¢gao humana recente e causadora de problemas sociais:

A Terra e seus frutos passaram a ter donos, um direito excludente,
acumulativo, individual. Direito tdo geral e pleno que continha em si o
direito de ndo usar, ndo produzir. Este direito criado pelo ser humano
e considerado a esséncia do processo civilizatério acabou por ser,
ele mesmo, fonte de muitos males, agrediu o préprio ser humano
porque lhe quebrou a fraternidade, permitindo que a fome e a
necessidade alheia ndo |he tocasse o coragdo. (MARES, 2003, p.12).

De fato a terra ndo deveria ser tratada como um objeto qualquer que
pode ser produzido por méos humanas. Eis o0 motivo: a exceléncia da terra em nutrir
a humanidade. E nela que tudo se assenta: os rios e as nascentes, o solo para o
cultivo, as florestas, as rochas e os minérios e toda vida que abriga e dela depende.
Apesar disso, o processo civilizatério capitalista criou mecanismos para individuos
reclamarem exclusividade de propriedade.

Marés (2003), ao analisar as Constituicbes da Franca, da Espanha,
de Portugal e do Brasil, exemplifica que a defesa a favor do direito a propriedade
estd presente nesses documentos para legitimar e salvaguardar essa condigao de
dono da terra e de outros bens. Ele comenta que as criacdes dos precoces Estados
americanos ocorreram, pode-se dizer, para legitimar a propriedade originaria da
terra, negando-a aos que a ocupavam e transferindo-a ao capital mercantil externo.

No Brasil, durante o periodo colonial, as terras devolutas eram de propriedade da
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Coroa Portuguesa, devidamente administradas pela autoridade local, a quem cabia
decidir como, quando, para qué e para quem seriam destinadas. Portanto, nestas
circunstancias nao haveria terra livre, isto €, terra que estivesse desprovida de
algum dominio.

Com o advento do Império e a sancao da Lei de Terras, muitas
daquelas designadas como devolutas ndo estavam necessariamente desocupadas;
nao raro, careciam de titulo de propriedade registrado ou reconhecido como
legitimo. Desta forma, milhdes de pessoas foram colocadas, por essas politicas, na
condigdo de posseiros, enquadrados na ilegalidade e expostos a inseguranga da
permanéncia na terra de onde retiravam o seu sustento. No final do século XIX
havia, aproximadamente, 1,5 milhdes de escravos, 500 mil indios e mais de 9
milhdes de homens livres, muitos deles imigrantes pobres no Brasil (IBGE, 2015a);
massa que caracterizava 0s posseiros, mas nao proprietarios, num pais
predominantemente rural.

A condigdo de dono legitimo de terra se torna um privilégio, uma vez
que milhares de ex-escravizados, imigrantes pobres e diversas nagdes indigenas
ficaram excluidas dessa condicdo de serem proprietarias do seu chao. Estavam
ameacgadas na condicdo de posseiros por circunstancias premeditadas como a
legislagcdo que elabora e impde as regras: o regime de Sesmarias e a Lei de Terras
de 1850 excluiram os pobres, ao mesmo tempo em que incluiram os ricos dadas as
condigdes diferenciadas para legalizar os dominios, adquirindo assim o direito de
serem proprietarios.

Martins (1994), ao analisar os bloqueios que impediam o Brasil de se
desenvolver, descreve sobre as manobras para dificultar o acesso a terra e protelar
uma reforma agraria, assegurando a manutencgao do latifundio no pais. Lembra que
esta postura despertara as lutas sociais no campo como reagdo a concentracado da
propriedade. Algumas conquistas em lei foram alcangadas, mas nao colocadas de
fato em pratica para mudar a realidade. Desta forma, a insatisfagdo dos camponeses
era constante, ao mesmo tempo em que a oligarquia buscava a sua estratégia de

manutencao dos privilégios:
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O que era pressao resultante dos movimentos camponeses passava
a esbarrar na muralha que a alianga entre capital e terra erguera
contra a possibilidade de qualquer alteracdo substantiva na ordem
politica e social. De fato, a gravidade da situagdo no campo néao
contou com nenhum aliado significativo no Congresso Nacional e nos
instrumentos e grupos de formagao da opiniao publica, com excecao
de grupos minoritarios da classe média e numa parcela da Igreja
(MARTINS, 1994, p.91-92).

O autor lembra que esta alianca entre capital e terra impediu que o
Brasil trilhasse o caminho das nagdes que enfraqueceram o poder dos proprietarios
de terra, distribuindo este bem para favorecer o avango do capitalismo. Esta alianca
emperrou muitos avancgos, por isso foi denominada, por esse autor, de Alianga do
Atraso.

A convergéncia entre interesses de classe e pactos de governo, fez
com que os seus anseios fossem incorporados pelas estruturas do aparelho do
Estado. Na lei é possivel visualizar o fruto deste poder de influéncia. No inciso XXII

do art. 179 da Constituicdo Politica do Império do Brasil, de 1824,

E garantido o Direito de Propriedade em toda a sua plenitude. Se o
bem publico legalmente verificado exigir o uso, e emprego da
Propriedade do Cidadao, sera elle previamente indenizado do valor
della. A Lei marcara os casos, em que tera logar esta Unica excegao,
e dara as regras para se determinar a indemnizacgdo. (ipsis litteris)
(BRASIL, 2015a).

Por se tratar da propriedade da terra de onde provém o sustento do
povo, € natural que, em algum momento, apareceria uma observancia de cunho
social para regularizar a utilizagdo desse bem. Assim, apds o fim da Era Vargas,
momento em que o mundo também assistia ao fim da 22 Guerra Mundial, o Brasil,
em 1946, elabora uma nova Constituinte.

Moesh (2015) relata que as mudangas na Constituicdo de 1946
mantinham o carater da inviolabilidade para tratar da propriedade, mas condicionava

esse direito ao bem-estar social.

O cunho social caracteristico da Lei Maior de 1946 nao poderia ter
deixado de influenciar o direito a propriedade. O art. 141 garantia o
direito como inviolavel, salvo hipétese de desapropriagédo. O art. 147,
ao seu turno, trouxe mudanga substancial, pois inaugurou em nosso
ordenamento o condicionamento do exercicio do direito de
propriedade ao bem-estar social [...]. (MOESCH, 2015).
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Apesar da inclusao do artigo 147 que inicia o percurso de considerar
a funcao social terra, relembra esse autor que as relagdes sociais permaneceram

injustas aos menos afortunados.

1.1 A FUNCAO SOCIAL DA PROPRIEDADE COMO IMBROGLIO MANIFESTO NA QUESTAO
FUNDIARIA

Reconhecer e determinar para a terra uma fungao acima da vontade
individual foi um avango para a sociedade. Incluir na lei regras que reposicionam o0s
interesses da coletividade colocando-os acima do interesse individual € uma
conquista que permite, a0 menos, embasamento juridico para a exigéncia do
cumprimento de uma fung¢do social da terra, mediante critérios na sua utilizagao.
Infelizmente, constar na lei, ainda ndo é garantia de execugédo dos principios do
dispositivo legalizador, conquanto tenha sua importédncia para subsidiar agdes e
mobiliza¢des sociais.

A conquista do reconhecimento da funcdo social da terra foi um
processo que superou as diferentes leituras que se permite fazer em cada contexto

social e histérico em relagado ao uso da terra.

Na sociedade liberal do século XIX, a propriedade foi instrumento de
afirmagao da inteligéncia e liberdade humana. O homem era livre
para contratar e adquirir bens. Podia ser averiguada a supremacia do
individualismo, sendo que o acumulo de riquezas era sindnimo de
poder e sucesso. Esquecia-se de que havia um grande contingente
populacional a margem dessas possibilidades. Foi nesse ambiente
que a nogao de fungao social da propriedade surgiu, originalmente,
como reagdo ao abuso de direito. A jurisprudéncia francesa, em
meados do século XIX, foi a responsavel por essa construgao
juridica. (MOESCH, 2015).

Estas mudancas de nocgdes e principios vao influenciar outros paises
fora da Europa. No Brasil, na Constituicdo de 1988, ao mesmo tempo em que
defende a propriedade privada também prevé a funcdo social da terra, isto €,
reconhece a importancia desse bem para a sociedade toda. Por outro lado, o
descumprimento dessa lei, ao invés de gerar uma punig¢ao, obriga o Estado a pagar
uma indenizacgao pela desocupagao do imével. Um proprietario de terra que infringiu

a lei, por nao cultivar nada em sua propriedade, pode ser ressarcido mesmo tendo
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deixado de gerar riquezas e emprego, causando prejuizos ao pais, além de ter
privado os demais do acesso a este bem, pelo direito de uso exclusivo garantido
pela lei.

Enquanto resiste esta légica, resistem também os dizeres do Artigo
184:

Compete a Unido desapropriar por interesse social, para fins de
reforma agraria, o imével rural que ndo esteja cumprindo sua fungéo
social, mediante prévia e justa indenizacdo em titulos da divida
agraria, com clausula de preservacado do valor real, resgataveis no
prazo de até vinte anos, a partir do segundo ano de sua emisséo, e
cuja utilizacao sera definida em lei.(BRASIL,2015b)

Como complemento para aplicar o referido artigo institui-se
simultaneamente os requisitos para verificagdo do cumprimento da fungao social da
terra fornecendo parametros para o entendimento das praticas que nao condizem

com essa fungéo. Estes requisitos constam no artigo 186 com as seguintes palavras:

| - aproveitamento racional e adequado;

Il - utilizagdo adequada dos recursos naturais disponiveis e
preservacédo do meio ambiente;

Il - observancia das disposicbes que regulam as relagdes de
trabalho;

IV - exploracdo que favorega o bem-estar dos proprietarios e dos
trabalhadores. (BRASIL, 2015b)

A letra da lei € um passo importante, mas sem a sua aplicacao
efetiva ndo se atinge o objetivo de uma utilizagdo coerente com a importancia da
terra para a humanidade e demais seres vivos. Aplicar a lei equivale a enfrentar o
poder que assegura certos arranjos territoriais, quais sejam: a estrutura fundiaria do
Brasil concentrada e boa parte dos estabelecimentos rurais improdutivos, como se

pode perceber na tabela 1.
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Tabela 1 — Area ocupada por estabelecimento — Brasil - 2010

Classificacao dos

imoveis NuUmero Area (ha) % sobre a area
ocupada
Minifundio 3.318.077 46.684.657 8,2%
Pequena 1.338.300 88.789.805 15,5%
propriedade
Média propriedade 380.584 113.879.540 19,9%
Grande 130.515 318.904.739 55,8%
propriedade
Propriedades 69.233 228.508.510 40,0%
improdutivas
Total-Brasil 5.181.645 571.740.919 100 %

Fonte: INCRA, apud MST, 2015. Organizado pelo autor.

A situagao social que se encontra o pais aponta para a urgéncia da
ruptura desse sistema territorial delineado pela despropor¢gdo do tamanho das
propriedades. Esta estrutura fundiaria  desigual permanece intocada,
independentemente da filiagdo politica dos sucessivos governos, evidenciando o
poder da oligarquia. Nem mesmo com a existéncia de 15,7 milhbes de miseraveis
(IPEA 2015), clamando por dignidade, ndao foi possivel, ainda, transformar esta
realidade injusta.

Enquanto ndo ha enfrentamento, por parte dos poderes eleitos, para
superar esta estrutura fundiaria concentrada, os movimentos sociais articulam suas
manifestacdes, expondo-se a violéncia de grandes proprietarios que respondem a
bala o grito de justica. Como consequéncia desta violéncia ocorreu 14.410 conflitos
e 331 mortes no campo, no periodo de 2004 a 2013 (Comissao Pastoral da Terra,
2013). E neste cenario de resisténcia e de sangue derramado que o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), dentre outros movimentos sociais, tem
pressionado os governos através de manifestagdes e acampamentos, exigindo as
desapropriacdes para a reforma agraria. E desta forma que a politica de

assentamentos prosperou timidamente no Brasil:
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Mesmo anos embaixo da lona preta, resistem por conta da
perspectiva de conseguir a terra, entrando em um programa de
reforma agraria. O instrumento para isso € a ocupacao de terras.
Cerca de 80% das desapropriacbes foram realizadas por conta das
ocupacgoes nos ultimos 10 anos. Sem elas, ndo ha reforma agraria.
(MST, 2010, p.17).

Em 2013 mais de 23.296 familias realizaram acampamentos e
496.485 pessoas participaram de manifestagdes pelo Brasil (NERA, 2014) para
contrapor a inércia da aplicacao da lei.

Defende-se aqui que a ndo aplicagdao da lei favorece os grandes
proprietarios e sacrifica a sociedade e todo ecossistema do qual ela depende’. E um
conflito de classes neste jogo de forgas para fazer valer os privilégios de um grupo
frente ao direito a dignidade de milhares de camponeses e a sustentabilidade da
vida como um todo. A fungdo social da terra deve ter primazia, pois atende aos
interesses da maioria e a sua aplicacéo plena € inadiavel.

Apesar desta urgéncia, os tramites da aplicagdo da lei né&o
acontecem como deveriam. Martins (2010) relata que nas tentativas de
desapropriacdo, a analise se limita a identificar se a propriedade cumpre, de fato, a
sua funcédo social, mas o foco recai nos numeros da producéo; constatando-se que a
produtividade atinge o patamar legal, o processo de desapropriagdo é arquivado
sem a anadlise dos outros requisitos. Estes outros requisitos sdo as exigéncias
ambientais, trabalhistas e de bem-estar de proprietarios e trabalhadores constantes
no artigo 186 da CF. Quando ndo observados, caracterizariam descumprimento da
funcéo social da propriedade. Além disso, o autor faz a ressalva sobre a existéncia
de outros aspectos no processo produtivo que também poderiam ser levados em

conta para a analise da fungao social da propriedade:

Outros fatores que degradam a biodiversidades sem
necessariamente se configurar como irregularidade ambiental: em
relagdo a produgao agricola, a perda da biodiversidade ¢ inerente a
sua existéncia, porém, para o caso da cana-de-agucar, 0s prejuizos
se acentuam pelos monocultivos extensivos e queimadas na colheita.
A aplicagao de altas doses de agroquimicos também degrada a flora
e fauna do solo e contamina os mananciais hidricos. As paisagens
homogéneas em grande extensdo impactam com a degradagao
biolégica do ecossistema considerado (MARTINS, 2014, p. 153).

YA grande propriedade, ao desmatar e utilizar maquinas, venenos e extensas porgdes de terras,
provoca sérios danos socioambientais.
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Com as palavras de Geraldo Martins reafirma-se que o modelo de
agricultura capitalista esta na contram&o dos interesses sociais, pois quando se
cultiva de forma intensiva, agride-se a fonte de subsisténcia da humanidade e todo
ecossistema; quando a terra é mantida improdutiva, impede-se a produgao de
alimentos e a geragcao de empregos, prejudicando a sociedade, principalmente os
mais pobres. Trata-se de praticas tipicas da propriedade privada capitalista da terra.

A logica capitalista no campo se sustenta na ideia de terra como um
negocio, por isso, agredir para produzir ou permanecer improdutivo sdo praticas
verificadas na busca pela ampliagao do capital. Prevalece o desdém a visao da terra
como lugar de trabalho, de sustento da humanidade e habitat dos seres vivos do

planeta. Marés explicita o raciocinio econdmico na légica da terra improdutiva.

Assim passou o0 século XIX sem precisar de muitos tedricos que
justificassem a propriedade da terra improdutiva, porque os
economistas liberais acreditavam que ninguém deixaria a terra sem
lavrar, pelo simples fato de seu interesse na producdo e seu
rendimento, o lucro. Esqueceram-se do fato de que a terra poderia
ser reserva de valor ainda que sem produzir e, usada como garantia
bancaria, podia alavancar capitais para a industria e as atividades
urbanas e comercias. A terra nem precisava ser produtiva para ser
valor capitalista, para ter renda. (MARES, 2010, p. 185).

Esta postura rentista em relacdo a terra esta incorporada no meio
agrario brasileiro e ainda é motivada por politicas do Estado. Em 1992 o decreto
presidencial 433 autoriza o INCRA a comprar terras e, em 1999, entra em acao o
Banco da Terra, criado para financiar a compra de imdveis para assentamentos
rurais. Estas medidas acabam incrementando, ainda mais, o comércio de terras, pois
o dinheiro carimbado para o mercado imobiliario de propriedades rurais influencia a
demanda por terra e, consequentemente, o aumento de preco.

Paulino (2014, p.116), ao analisar as compras de terras feitas pelo
Governo para o assentamento de familias, esclarece os desdobramentos desta

pratica:

Ao privilegiar a compra em detrimento da desapropriacéo, além da
oneracdo aos cofres e a redugdo da fatia orcamentaria
imprescindivel para a viabilizagdo dos assentamentos constituidos, o
Estado comparece como agente imobiliario de incomparavel
magnitude. Num ciclo vicioso, estimula a conversdo da terra em
rentavel negdcio, o que favorece a grilagem e a concentragdo. Ao
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fim, penaliza a sociedade como um todo, pois ai estd a receita da
valorizagdo fundiaria, leia-se a maximizagdo da renda da terra, o
tributo pago por todos. Eis o porqué dos obstaculos a realizagao da
reforma agraria nos termos constitucionalmente previstos de
salvaguarda do cumprimento da fungdo social da propriedade e do
zelo para com a coisa publica, em que a terra tem importancia impar.

Evidencia-se o favorecimento econdmico para uma classe, com
dinheiro publico, em detrimento de um potencial avanco social e econdmico que
poderia ser conquistado a partir da Reforma Agraria. Levanta-se uma bandeira
inquestionavel, que é a necessidade de assentar milhares de camponeses sem-
terra, como pretexto para acionar dispositivos da lei que permitem sacar recursos
publicos que favorece o mercado imobiliario rural. Desta maneira, se sustenta um

negocio em detrimento de um bem com fungao social primordial.

1.2 ABORDAGENS PARADIGMATICAS NO INTERIOR DA QUESTAO AGRARIA

Para discutir temas ligados a questao agraria nesta pesquisa, optamos por
um caminho metodolégico proposto por Fernandes (2015) que reconhece a
existéncia de uma interpretacdo sobre o campo fundada em dois paradigmas: o
paradigma da questdo agraria (PQA) que compde um ideal de defesa da logica
camponesa de produzir. Destoa assim da légica capitalista, defendida como modelo
a ser aprofundado. Tais principios comparecem nas analises e agdes que compdem

0 que o autor denomina de paradigma do capitalismo agrario (PCA).

A diferenga fundamental entre o PQA e o PCA é a perspectiva de
superagao do capitalismo. No PQA, a questédo agraria é inerente ao
desenvolvimento desigual e contraditério do capitalismo.
Compreende que a possibilidade de solugao do problema agrario
esta na perspectiva de superagao do capitalismo. Isto implica em
entender que as politicas desenvolvem-se na luta contra o capital. No
PCA, a questdo agraria nao existe porque os problemas do
desenvolvimento do capitalismo sédo resolvidos pelo proprio capital.
Portanto, as solugcdes sdo encontradas nas politicas publicas
desenvolvidas com o capital. (FERNANDES, 2015).

O autor explica que paradigmas representam distintas
representacbes acerca do modo de produzir e de se reproduzir com base em
propostas tedrico-metodoldgicas designadas por diferentes objetivos. A questdo é

que o crescimento demasiado de um paradigma dificulta o outro, pois o ponto de
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interseccao entre eles é a terra finita, assim um pode excluir o outro. Nesta disputa
territorial se aposta no futuro da sociedade com resultados diferentes ao longo do
caminho. Degradagdo ambiental ou relagdo mais harmoniosa com o meio,
concentracido da riqueza ou aumento das oportunidades, exclusao social e fome ou
emprego e soberania alimentar, educagao rural ou educagao do campo, entre outras
possibilidades que a opgao politco-filosdfica, expressada pelos paradigmas, pode
ocasionar.

A partir da concepgao da terra como base de negocio, o paradigma
do capitalismo agrario organiza suas representacdes e territérios. Entre as suas
acdes esta a especulagdo imobiliaria da propriedade da terra e o cultivo sem
compromisso socioambiental. A especulagdo explora a valorizacdo do preg¢o da
terra, sendo esta um bem de extensdo limitada e de importancia sem igual, o seu
valor é garantido e cresce na medida em que a populagdo aumenta e precisa de
alimentos e matérias primas, além dos espagos para moradia e estruturas para
servigos publicos. A terra para este fim mercadolégico da um retorno financeiro sem
ser produtiva, sem se preocupar com a sua fung¢ao social. Essa pratica se mantém
em vista da inoperancia da desapropriagao, simultaneamente a benevoléncia da lei
que propde uma justa indenizagao.

Em relacdo ao cultivo, por ndo ser orientado pelo principio da
soberania alimentar, ndo existe a preocupacao de produzir alimentos em quantidade
e qualidade para atender o mercado interno. A producgao intensiva, apoiada em
monoculturas, reveste-se do titulo de moderna, embora tenha por principio
dispensar méao de obra, incorporar insumos quimico-toxicos e atender mercados

globais, negligenciando-se mercados locais.

Assim o agronegocio moderniza o pais, ja ndo dependemos mais
apenas do trigo, mas agora também do leite. Estamos, pois, diante
de uma terrivel contradigdo. Quem produz, produz para quem paga
mais, ndo importa onde ele esteja na face do planeta. Logo a volupia
dos que seguem 0O agronegocio vai deixando o pais vulneravel no
que se refere a soberania alimentar (OLIVEIRA, 2003, p.122).

A mencado de Oliveira (2003) lembra-nos dos impasses colocados ao pais
pela agricultura capitalista, que implementa a dependéncia externa e fragiliza a
soberania alimentar para atender as oportunidades de negdcios ampliadas pela

globalizagao.
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A permanéncia desta légica no campo brasileiro € defendida por mitos que
confundem a opinido publica por forca da grande midia, controlada pelas classes
hegemoénicas. Esta midia utiliza imagens, frases de impacto, generalizagcao de fatos
isolados, numeros sem parametros para avaliar a sua suficiéncia e diversos artificios
para enaltecer e propagar ideias de uma classe.

Figura 2: Propaganda da agricultura

Nas imagens (Figura - 2) constam exemplos rotineiros da atuagéo da
midia e na midia, visto que existem matérias pagas para propagar as ideologias e 0s
produtos dos anunciantes.

As matérias das capas, além de tratarem de recorde na safra, falam
também de problemas como prego da saca, falta de estrutura para armazenagem e
a chuva como insatisfatéria. Nao sdo apenas fatos positivos, mas ao usar as frases
de impacto, com letras maiores e imagens e palavras selecionadas, manipulam a
transmissao dos fatos. Sdo exemplos mencionados para demonstrar os mecanismos
da midia que servem para incutir ideias e néo para explicar a realidade. O problema
€ que eles vao compondo a opinido publica e criando “verdades” que “justificam” as
acdes individuais e politicas publicas.

O numero de alta cifra, o elogio, as imagens de maquinas, silos e
montanhas de graos que aparecem nas figuras enaltece a um modelo de agricultura

que ndo é o da agricultura camponesa.

Figura 2 — Propaganda da agricultura capitalista
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As perguntas que caberiam as manchetes, elaboradas no contexto
desta pesquisa, s&o: qual é o custo econdmico, social e ambiental para atingir este
numero? Quantos se beneficiaram deste valor? Sobre que parametro se alcancga o
mérito de competente? E construtivo confiar a producdo & demanda do mercado
externo e nao levar em conta, primeiramente, a demanda interna?

E evidente que as respostas ndo poderiam estar explicitadas pelo
enunciador midiatico, pois iriam [...] “descortinar o nao dito nas vozes do discurso”.
(ANTONELLO, 2009, p. 107). Assim permanecem os mitos e estes sdo reproduzidos
de maneira convincente, enfraquecendo a pressao popular para as mudancgas das
territorialidades que estdo postas. Antonello (2009, p. 108) afirma que [...] “ ao se
trabalhar com as territorialidades do agronegocio a partir do discurso da midia
impressa, observa-se a presencga do poder de dominagao que permeia a construcao
desse discurso jornalistico”. Neste cenario ideologicamente construido, a condugéo
de determinadas politicas para o campo permanece inalterada, ainda que diferentes
governos se sucedam no poder. Desse modo, questbes importantes como a
aplicacdo da Reforma Agraria sdo prejudicadas e postas de lado pela forga de uma

ideologia:

Ha autores (e a midia em geral os repete) que inclusive, chegam a
afirmar que n&o ha sentido no interior da logica capitalista, distribuir
terra através de uma politica de Reforma Agraria. O capitalismo no
campo ja teria realizado todos os processos técnicos e passado a

comandar a producdo em larga escala. (OLIVEIRA, 2003, p. 126 )
Discordando dessas falas, Oliveira (2003) aponta dados que
desmistificam a eficiéncia da logica capitalista instalada no Brasil. Em observancia
aos levantamentos do Censo Agropecuario de 1995/6 e ao cadastro do INCRA
(2003) ele comenta que existem mais de 120 milhdes de hectares improdutivos nas
maos de grandes proprietarios. Afirma que as pequenas unidades é que geram mais
empregos, consomem o maior numero de maquinas agricolas, produzem mais em
volume de produgao e cultivam a maior parte dos alimentos que vai para a mesa dos
brasileiros. Além disso, a parcela de financiamento que utilizam é menor que a das
grandes propriedades, isto é, fazem mais com menos recursos. Os pequenos
proprietarios representam 91,9 % dos estabelecimentos e possuem uma area média

de 31,6 ha e os grandes sao 0,8% do total dos estabelecimentos e tem o tamanho
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médio de 4.110,8 ha. Conclui ele que a reforma agraria € uma acgao que deve ser
realizada.

Os dados apresentados justificam a necessidade de mudanga da
estrutura fundiaria com a redistribuicdo das terras. Realizar a redistribuicdo de terras
e a reforma agraria significara quebrar a alianca do atraso (MARTINS, 1994),
enfrentar a territorializagdo do capital e reorganizar o espago geografico.

O modelo agricola legitimado pelo PCA se territorializa, balizado
pelo viés prioritariamente econbémico, em detrimento das dimensdes
socioambientais. Neste sentido, esse modelo agricola ndo é recomendavel e traz

severos impactos:

A crescente pressdo em favor da agricultura industrial e da
globalizacdo, com énfase nos cultivos de exportagdo, mais
recentemente os cultivos transgénicos, e a rapida expansao dos agro
combustiveis (cana-de-agucar, milho, soja, palma, eucalipto etc.),
cada vez mais transformam a agricultura do mundo e o fornecimento
de alimentos com impactos e riscos econémicos, sociais e ecoldgicos
potencialmente severos. (ALTIERI, 2010, p. 23).

Isto se torna preocupante quando muitos pequenos agricultores
aderem a agricultura convencional, de forte composicdo quimico-mecanica. Esta
adesao é bem recebida pela industria de agroquimicos e maquinarios agricolas que
movimentam milhdes de ddblares ao venderem seus produtos para serem
despejados sobre o solo. A propaganda é uma forte aliada dessas empresas que
divulgam a ideia de modernidade e praticidade associada ao uso de seus produtos —
0 avesso a isto fica subentendido, pela propaganda, que seria o atrasado, o
subdesenvolvido. A verdade, no entanto, € que ha outra forma de produzir além da
agricultura convencional, mas isso supde romper com a agricultura capitalista.

Ha milénios a humanidade vem praticando e acumulando
conhecimentos sobre a agricultura. As comunidades tradicionais, que superaram
tantas crises e resistiram, tém muito a ensinar aqueles que, ao modernizar-se,
ficaram dependentes do agrotdxico que vai a lavoura e acaba nas nascentes e nos
rios. Esquecer as técnicas tradicionais favorece a venda do pacote tecnoldgico
disseminado pela revolugao verde que promete produtividade e redugao de mao de
obra, mas aumenta os custos, os danos ao meio ambiente, provoca o desemprego e

incentiva a concentracao da propriedade.
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O contraponto a essa forma de representar e atuar no campo
comparece no Paradigma da Questdo Agraria. Este pressupde a terra de trabalho,
como base para a promogao da vida e base material para a manutencéo da logica
camponesa de produzir. Ao contrario do uso da terra na logica capitalista, que
combina renda na improdutividade, quando nado, precisa ser grande e vazia de
trabalhador para compensar o valor pago a industria que fez o maquinario que
executara boa parte do trabalho.

Ao se referir a promogao da vida contempla-se a base material que
produzira alimento, ao mesmo tempo em que se assegura a reprodugao cultural.
Somente na terra de trabalho a forma agroecolégica de producdo agricola podera
florescer, nunca numa propriedade capitalista. A agroecologia é fruto do acumulo de
uma rica cultura popular camponesa capaz de se ajustar ao tempo e aos limites da
natureza e precisa ser resgatada onde se perdeu e motivada onde resiste. Essas
praticas comparecem, hoje, como potencialidade, porque o paradigma técnico
dominante foi incorporado em diferentes medidas pela agricultura camponesa.
Apesar dessa incorporagao parcial, e paralelamente a isto, a agricultora orgénica
ganha novos adeptos a cada dia, e como exemplo, [...] “entre janeiro de 2014 e
janeiro de 2015, a quantidade de agricultores que optaram pela produgao organica
passou de 6.719 para 10.194, um aumento de cerca de 51,7%". (BRASIL, 2015c).
Sao conhecimentos tradicionais sendo retomados e aplicados no cultivo sem o uso
de venenos.

Outro fator de diferenciagdo dos camponeses sao os valores
defendidos por uma parcela desses agricultores. A soberania alimentar, a produgéo
de alimentos saudaveis e a terra de trabalho que absorve a familia e gera empregos
sem demandar gigantescas extensdes de terras, acenando para um modelo de
estrutura fundiaria diferente do atual sdo exemplos de escolhas. Nesta perspectiva,
esses agricultores tradicionais podem utilizar ao maximo os beneficios que o
ambiente natural oferece diminuindo a dependéncia de insumos tecnoldgicos,

mobilizando os recursos locais:
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Os agricultores tradicionais preservam a biodiversidade ndo somente
nas areas cultivadas, mas também naquelas sem cultivos. Muitos
camponeses mantém areas cobertas por florestas, lagos, pastagens,
arroios e pantanos, no interior ou em areas adjacentes aos seus
campos de cultivo, suprindo-se, assim, de produtos uteis, como
alimentos, materiais de construcdo, medicamentos, fertilizantes
organicos, combustiveis e artigos religiosos. (ALTIERI, 2004, p. 23).

Anunciar a preservacgao da biodiversidade como forma de conservar
a fonte que supre as necessidades humanas é conflitante com as formas capitalistas
— predatérias - de produzir, pois ao libertar os agricultores da necessidade dos
produtos da industria, substituindo-os por recursos do proprio meio, fere-se a
contabilidade dos ganhos de grandes industrias. Portanto, estas ultimas n&do vao
defender aquilo que as enfraquece.

A defesa de um modo sustentavel de produzir vai ocorrer nos
movimentos sociais que desejam resistir a “racionalidade” da agricultura capitalista e
enxergam as respostas nas culturas tradicionais. Aqueles que abragcam as pautas
ambientais que colocam em xeque as formas de atuacdo de empresas capitalistas,
entram num jogo de disputa por paradigmas distintos. De um lado, o que propde a
praticidade e o imediatismo pela via da tecnologia quimica — gerando desemprego,
danos ambientais e uma dependéncia lucrativa aos fornecedores desta tecnologia.
De outro, aqueles que rejeitam o uso e esta dependéncia de produtos quimicos
toxicos substituindo-os por formas mais naturais e mais adequadas ao
funcionamento complexo da natureza e, ao mesmo tempo, capazes de absorver
maior quantidade de mé&o de obra e gerar renda local.

Isto posto pode-se entender melhor, no seio de quais contextos
podem ocorrer as politicas publicas que configuram a realidade agraria brasileira. No
Brasil, a agricultura capitalista vem garantindo politicamente o avanco na fatia de
recursos publicos, sinal de consentimento e estimulo pelo Estado aos principios
norteadores desse modo de atuar no campo.

Restardo menos recursos, reduzindo-se as possibilidades de investir
mais em propostas que evocam um desenvolvimento com equilibrio entre as
dimensbes sociais, ambientais e econémicas. O IBGE, no censo agropecuario de
2006, informa que os estabelecimentos rurais captaram 21 bilhdes de reais em
financiamentos de programas governamentais e de bancos nas seguintes

proporgoes:
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Os estabelecimentos com 1.000 ou mais hectares captaram 43,6%
dos recursos, mesmo representando apenas 0,9% do total de
estabelecimentos que obtiveram financiamentos. Aqueles com até
100 hectares representaram 88,5% dos que obtiveram financiamento
em 2006, captando 30,42% dos recursos. Ja os estabelecimentos de
porte médio (entre 100 e 1000 hectares) representam 7,72% dos que
obtiveram financiamento, captando 25,69% desses recursos (IBGE,
2015b).

Ao levantar o numero de estabelecimentos que obtiveram o
financiamento, por estratos de area, conclui-se que a captagdao média individual
pelos grandes (acima de 1000 ha) foi de 21,3 milhdes de reais enquanto que para os
pequenos foi, em média, de 1,6 mil reais. Portanto, o grande estabelecimento obteve
o valor médio 13 vezes (1.300%) maior do que a média do pequeno.

Ao analisar o investimento segundo o descrito na Tabela 2, percebe-
se que a situagdo muda. A grande propriedade investe menos do que a pequena.

A proporcionalidade dos investimentos em relagdo aos recursos
obtidos por financiamentos é maior no grupo dos pequenos, pela qual se pode
afirmar que é este grupo que dinamiza mais a economia e, em segundo lugar, o

médio estabelecimento.

Tabela 2 — Financiamentos e investimentos em 2006

Tamanho do % do total Valor do Valor dos investimentos
estabelecimento @ de estab. financiamento realizados
(em bilh&es de (maquinas,
reais) implementos, tratores,
terra) — em bilhdes de
reais.
Pequeno - até 88,5 6,39 7,77
100 ha
Médio - 100 até 7,72 5,39 5,85
1000 ha
Grande - acima 0,9% 9,15 7,32
de 1000 ha
Total 21 20,96

Fonte: Censo agropecuario 2006 - Adaptado pelo autor, 2015

A importancia econdmica da pequena propriedade € mais uma vez

comprovada e, € nesse grupo, que se encontram os camponeses. Estes, além da
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capacidade de investir, deve-se reconhecer a importdncia do potencial do
campesinato de dar respostas as crises socioambientais, na qual o mundo esta
submetido pelo modelo da agricultura capitalista. Esses argumentos sao suficientes
para exigir mais investimentos e politicas publicas que incentivem e priorizem o
pequeno produtor.

A legitimidade para isto € o bem comum, o principio da democracia.
O alimento, a saude e o meio ambiente favoravel a vida, € interesse de todos. Com
isto, o fortalecimento prioritario da Iégica camponesa de produzir ocuparia seu lugar
propondo corregdes aos privilégios atuais no acesso a terra, aos recursos
financeiros e as politicas educacionais e culturais; estas ultimas devem se constituir
em foco das politicas publicas como forma de fortalecer essa l6gica de produzir.

Estar alinhado a estas agdes justifica-se por razbes democraticas de
ambito internacional pelo atual apelo - e evidéncia - a sustentabilidade
socioambiental. Manifestacdes iniciadas desde a década de 1960, quando Carson
(2010) denunciava a industria quimica de venenos, repercutindo na proibicdo da
fabricacdo de determinados pesticidas em varios estados americanos, até as pautas
das recentes conferéncias internacionais sobre o Meio Ambiente.

O consenso destas discussdes em nivel global, na atualidade, nao
combina com o envenenamento do solo, do ar, da agua e da vida, ndo combina com
o desemprego no campo e nem com o desrespeito a territorialidade das
comunidades tradicionais do campo e das florestas, nem com a negagdo de uma
escola que valorize a identidade cultural desses povos. Portanto € contraditéria as
acdes empreendidas pelo Capital e sua légica do lucro que se desdobra em
impactos socioambientais negativos.

Ao minimizar a importancia da légica camponesa de produzir,
permanece, entre outras coisas, a precariedade em questdes fundamentais que sao
negligenciadas pelo Estado. O exemplo disso é a educagao oferecida para milhares
de jovens do campo, no passado e ainda hoje. Descomprometida com a légica
camponesa de produzir e com a diversidade dos sujeitos do campo, a educagao
rural tem a funcado de “treinar e educar” os individuos “rusticos” do rural” (SOUZA,
2015 p. 1093 ). Desse modo, fragiliza a formagao da juventude e a possibilidade de
sua permanéncia no campo, enfraquecendo as perspectivas de mudancas

conjunturais para a superagdo dos problemas ligados a questdo agraria. Essa
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educacdo, denominada de educagao rural, ndo tem a preocupacao de afirmar,
valorizar a identidade cultural e fortalecer os sujeitos do campo.

A concepgao de educagao rural expressa a ideologia governamental
do inicio do século XX e a preocupagao com 0O ensino técnico no
meio rural, considerado como lugar de atraso. Ja a educagao do
campo expressa a ideologia e forca dos movimentos sociais do
campo, na busca por uma educagdo publica que valorize a
identidade e a cultura dos povos do campo, numa perspectiva de
formacgédo humana e de desenvolvimento local sustentavel. (SOUZA,
2015 p. 1098)

A citacdo de Souza (2015) demarca o antagonismo entre os
objetivos destas perspectivas de educagcdo. Uma vem ao encontro dos anseios dos
sujeitos do campo, a outra, a Educagao rural, os enfraquece. Vale ressaltar que a
precariedade desta ultima nao atinge da mesma forma e diretamente a agricultura
capitalista, pois a concentracdo de populagcdo rural esta nos pequenos
estabelecimentos e é ai que também se encontra o camponés e a juventude rural.
Nos grandes estabelecimentos rurais, que utilizam maquinarios agricolas, praticam a
pecuaria extensiva ou mesmo a improdutividade, existe um vazio demografico e
ecossistémico.

Os obstaculos que o camponés encontra remontam ha séculos e
persistem ainda hoje, mesmo que em conjunturas diferentes ele é confrontado pelas
mudancas socioecondmicas e continua resistindo. Conjunturas estas como o
regimento das Sesmaria, a Lei de Terras de 1850, o Estatuto do Trabalhador Rural,
os constantes conflitos agrarios, a presenga do agronegdcio e a lentiddo da reforma
agraria, todas repercutindo na dindmica do campo, fortalecendo a grande

propriedade desde o periodo colonial até os dias atuais.

1.3 CONJUNTURAS DESFAVORAVEIS E RESISTENCIA CONTRADITORIA DO CAMPESINATO

A crencga no desaparecimento do camponés e de seu modo de vida
€ uma heranca teorica do século XIX, quando o modo capitalista de produzir no
campo se apresentou inequivocamente como agressivo na forma de existir e de
competir, dai a suposicédo de que inviabilizaria outras formas de produzir.

Tedricos como Lénin (1980) e Kautsky (1980) previam o fim do
campesinato e suas ideias foram amplamente difundidas entre os que estudariam,

posteriormente, as suas obras. Em oposicdo a essa visdo existe a tese que vé o
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camponés como categoria que resiste as crises devido a flexibilidade para superar
momentos de contrariedade e a preméncia de resistir enquanto classe e como modo
de vida. Esta ultima visdo foi sustentada nos escritos de Alexander Chayanov
(1974), trazida a contemporaneidade por Teodor Shanin (1980 ). No Brasil, seria
aprofundada pelos tedricos alinhados ao que Fernandes (2015) denomina de
Paradigma da Questao Agraria.

Com o decorrer da histéria percebemos que Lénin (1980) e Kautsky
(1980) n&o tiveram uma analise correta quando apostaram no desaparecimento da
agricultura camponesa, em que 0 pequeno camponés desapareceria € o grande se
tornaria produtor capitalista. Alavi e Shanin (1988, p. 43) comentam a posicao de

Kautsky afirmando que:

Kautsky partié del supuesto de que asi como la concentracion de la
produccién, puesta em marcha por la acumulacién de capital,
eliminaba la pruducidon de bienes de escaso valor afiadido em la
industria de fabricacién, em la agricultura supondria, probablemente,
la disolucién del campesinado y la polarizacion de la sociedad rural
en dos clases: el proletariado rural y el capitalismo agrario.

Este enquadramento social transformando o campesinato em
proletariado ndo se confirmou, deixando em aberto explicagbes que se propunham a
traduzir as mudancas técnicas e seus impactos nas relagdes de produgdo no campo.

O empirico no qual se baseou Chayanov foi a realidade agraria na
Russia, com estruturas de funcionamento do modo de vida camponés incompativeis
com o modo capitalista de producéo.

Em suas analises, Chayanov (1974, p. 100) relata uma caracteristica
nesse modo de vida que, para nés, revela a capacidade de resisténcia camponesa,
pois mesmo [...] “quando a terra é insuficiente, a m&o-de-obra da familia que explora
a unidade, ao ndo encontrar emprego, se volta a atividades ndo agricolas para
alcancar o equilibrio das necessidades da familia”.

Esse autor explica que o trabalho do camponés visa a satisfagao de
suas necessidades, isto posto, adota uma forma de balango entre o consumo
familiar e o desgaste da forga de trabalho, tendo como principal objetivo o auto-
consumo e nao a obtencao do lucro.

Tanto assim que Garcia Junior (1989, p. 122) afirma que “o consumo

socialmente necessario do grupo doméstico, o gasto da casa, € um referente
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continuo, um pressuposto que atinge as proprias condi¢des sociais de producdo”. E
um principio orientado para a reprodugao familiar.

Tentando ainda diferenciar a légica camponesa da capitalista e
demonstrando que, substancialmente, tem perspectivas de motivagéo para produzir
antagbnicas, Chayanov (1974, p. 10) exemplifica que no modo de produzir
capitalista ocorre a relagao trabalho e salario, enquanto na unidade camponesa “o
trabalho da familia € a unica categoria de ingresso possivel para um camponés e um
artesao, porque nao existe o fendbmeno social dos salarios, e por tal motivo também
esta ausente o calculo capitalista do lucro”.

Menciona ainda a resisténcia versatil dos camponeses, que criam
condi¢cdes para a sua manutencdo, como exemplo, alteram a for¢ca de trabalho em
épocas em que a produtividade nao é suficiente e vendem sua forga de trabalho no
inverno ou se ocupam da producao artesanal.

Martins (1989) versa sobre a capacidade de inovar, apesar da
tradicional antropologia e sociologia considerarem os camponeses como portadores
de um tradicionalismo conservador, ndo raro designando-os como vitimas e
componentes do atraso. Este autor sugere uma mudancga de perspectiva:

[...] a de pensar o camponés como inovador, exatamente o oposto do
que tem sido pensado. Essa mudancga, porém, nido deve levar a
ingenuidade de supor que a tradigdo e a cultura tradicional ja nao
tem importdncia no campo, ja ndo pesam nas decisées e nos
acontecimentos (MARTINS, 1989, p. 18).

E no seu modo de vida tradicional que busca elementos para
refazer-se. Em alguns casos, parece negar-se buscando trabalho fora da unidade
produtiva para garantir a sobrevivéncia.

Garcia Junior (1989) comenta sobre a impropriedade de analisar o
trabalho assalariado como proletarizagcéo, pois, quando temporario, pode significar

uma forma de resisténcia e de reprodu¢cdo camponesa:

Portanto percebe-se que tomar a presenga crescente de
trabalhadores pagos em dinheiro na diaria ou por tarefa realizada em
todos os tipos de exploragdes agricolas por desenvolvimento do
trabalho assalariado, por processo de proletarizagdo, por
desenvolvimento capitalista, ndo especifica nada, ndo proporciona o
conhecimento das determinagcdes deste processo. (GARCIA
JUNIOR, p. 267,1989).
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Apesar da matriz tedrica fundada nos estudos de Chayanov que
demonstram a organizagcao da unidade camponesa e sua capacidade de resistir e de
persistir, da evidente superacao dos diferentes sistemas e ciclos econbmicos da
histéria, a posigao divergente herdada dos escritos de Lénin (1980) e Kautsky (1980)
também se alastrou pelo tempo, influenciando outros estudiosos.

Esta posigcao divergente causou um ofuscamento no real sentido da
figura do camponés diminuindo a atengdo que deveria recair sobre esta classe da
sociedade. A esse ofuscamento Ploeg (2008) chamara de “invisibilidade construida”.
Este autor também rebate a tese do desaparecimento camponés mencionando que
por tras dessa invisibilidade existem muito mais camponeses do que antes: 1,2
bilhdes (cerca de1/5 da humanidade) e milhdes de europeus que sao mais
camponeses do que se possa imaginar ou admitir.

Apesar da resisténcia do camponés frente aos obstaculos de ordem
econdmica e politica, ndo significa que estes sujeitos desejam permanecer na
condigdo subalterna para testar o tempo de seu esgotamento. Na condigdo de
cidadédos o Estado Ihes deve garantias de vida digna, respeito e apoio a
permanéncia da sua cultura. De forma contraria, continuar apostando na proposta
capitalista para o campo, permitir a continuidade da monopolizagdo territorial,
ignorando a diversidade do campo, ameaca a légica camponesa.

Investigar as maneiras como uma classe pode se conservar €
preciso, mas reconhecer que muitos ndo suportam o fardo pesado imposto por
diversas situagcdes é um alerta. Destacam-se aqui aquelas ligadas a questdo da
educacgao, contempladas nesta pesquisa, a saber: as dificuldades de acesso e
permanéncia na escola, a nido identificagdo com os conteudos e com a cultura
apresentadas nos curriculos, a falta de escola no campo e a concentragdo dos
prédios escolares na cidade. Além disso, as politicas que marginalizam o camponés
e exaltam o produtor capitalista como justificativa para os investimentos desiguais de
recursos publicos. Este tratamento prioritario a agricultura capitalista confirma a
invisibilidade camponesa.

Essa mentalidade privilegia uma classe e oprime outra, pois sabe-se
que a maior parte dos recursos agricolas vai para os grandes proprietarios e faltam
recursos para a reforma agraria, isto é, para aqueles que verdadeiramente precisam

e lutam por essa reforma. Ha uma injusta distribuicdo dos investimentos na politica
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agricola brasileira, que em 2009, destinou 15 bilhdes para a agricultura familiar, leia-
se camponesa, e 92,5 bilhdes para agricultura capitalista, na grande propriedade.
(PAULINO; ALMEIDA, 2010, p. 101).

Investimentos injustificaveis quando se compara proporcionalmente
a contribuicdo social que o camponés e o grande produtor capitalista desenvolvem e
devolvem a sociedade. Lembrando que a contribuicdo do primeiro € maior e mais
legitima se pensarmos que os géneros alimenticios da mesa dos brasileiros vém, na
sua maioria, dos pequenos agricultores. Conforme o Censo Agropecuario (IBGE,
2006), os estabelecimentos com menos de 100 ha foram responsaveis por mais de
80 % da producéo de feijao dos tipos feijao-preto e caupi, 78 % da produgao de
mandioca, 60 % da produgao de batata e quase a metade da produgao de arroz em
2006. Sem contar que o valor da contribuicdo na produgdo, dos pequenos
agricultores, é obtido com maior eficiéncia, pois utiliza menos recursos e obtém um
valor maior que os demais estabelecimentos mesmo ocupando uma area menor em
relacdo a area total dos demais estabelecimentos (IBGE, 2006).

Apesar disso, na mesma condigdo, tedrica, de direitos dos grandes
proprietarios de ter acesso a financiamentos, ter condigdes para produzir e ter uma
vida digna, contraditoriamente, tém milhdes de brasileiros em situacéo de miséria no
campo e na cidade que poderiam superar esta condicdo se estes investimentos
chegassem até eles, custeando a estrutura inicial necessaria aos assentamentos,
radicalizando uma reforma agraria e proporcionando uma melhor distribuicdo das
riquezas, dentre elas a terra para trabalho, que tem um potencial sem igual para
enfrentar a fome e a exclusao social de tantos brasileiros, em especial no campo.
Segundo Barrocal (2011, p. 25):

Apesar de a maior parte dos brasileiros mais vulneraveis socialmente
residir nas cidades, o peso da pobreza extrema €& bem mais
acentuado no campo. Um quarto da populacao rural é miseravel — na
area urbana, sao 5%. Quem nasce no campo tem cinco vezes mais
chances de viver na pobreza extrema do que se tivesse nascido
numa cidade. Sete vezes mais possibilidades de morar numa casa
sem luz e o triplo de nao dispor de agua nem banheiro. Nao
surpreende que a area rural tenha perdido cinco milhdes de
habitantes nas ultimas duas décadas, enquanto a populagdo das
cidades inchava com 45 milhdes a mais.
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A insuficiéncia de terras para uma maioria, devido a concentragao
nas maos de poucos, inviabiliza a permanéncia e a reprodugdo de camponeses que
teriam muito a oferecer com o seu trabalho no campo. Assim o0 que se percebe é
uma miséria construida por aqueles que se articularam para manter a estrutura
fundiaria como esta.

Diante da caréncia gerada pela apropriacdo desigual da terra, as
vitimas desse processo desejam mudangas, se organizam e vao para a luta. Na
contramdo dessa mobilizacdo estdo as elites do pais que, buscam mais poder
econbmico via apropriagdo de terras e associagdo ao capital mundial, com
propositos que distanciam de uma resolugdo da miséria, ao contrario, acirram-na

ainda mais:

[...] as elites nacionais vao se tornando proprietarias de terras e
capitalistas da agricultura para produzirem mercadorias para o
mercado mundial. Estas elites sdo, portanto, parceiras e muitas
vezes soécias dos monopodlios mundiais do agronegocio. Ndo ha
diferenca entre eles, pois as elites defendem aqui os interesses do
capital mundial. Sao estas elites que estado grilando as terras publicas
do pais. (OLIVEIRA, 2007, p. 148)

Oliveira (2007) complementa dizendo que estao territorializando o
monopdlio ou monopolizando o territério e que para os camponeses [...] “s6 ha um
lugar submisso neste projeto: integrarem-se as cadeias produtivas do agronegdcio,
tornarem-se empreendedores, fazendo de sua producdo agropecudria um
‘agronegocinho’.”

E evidente que o pequeno agricultor nem sempre desejou este
projeto, simplesmente vem sendo empurrado a tomar parte, através da sujeigdo ao
capital industrial e comercial. Este agricultor com pouca terra, em regra sem a renda
diferencial, ndo esta em condi¢cdes de ditar as regras e sim submeter-se.

Neste longo caminho de superagao e derrotas, frente ao arbitrio dos
capitalistas, faz-se presente também a questdo contemporénea da educacdo da
juventude rural e suas implicagcdes. Entre elas o ndo reconhecimento da diversidade
cultural dos povos do campo que ndo sao contemplados nas escolas pensadas e
criadas para a cultura urbana. Nos ultimos anos, muitas escolas da area rural foram
fechadas e o seu atendimento foi racionalizado pelas Escolas-nucleos que,

teoricamente, absorveriam a demanda do campo.
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Na mesma perspectiva de racionalizagdo da agricultura capitalista,
materializada no cultivo monocultor, nas maquinas, no veneno e nas sementes
modificadas, racionaliza-se a educacgao. Isso acontece quando se estrutura a escola
de forma analoga a receita da agricultura capitalista, como portadora da
“monocultura”, isto €, da cultura Unica na escola nucleada, quando nao interferem na
padronizagao cultural nos moldes urbanos, com professores, livros, curriculo e
calendario formatados para a realidade das cidades. E, nessa logica de ser pratico
tal qual o veneno que elimina a erva e mantém a soja em pé, assim também
procede-se com o aluno. No modelo atual de juntar todos no 6énibus escolar para
levar a uma mesma escola, corre-se o risco de eliminar o camponés que ha em cada
jovem do campo e colher o esvaziamento do campo, entre outras consequéncias.
Em outras palavras, para se avangar na Educagao do Campo, ndo se deve seguir a
estrutura de pensamento utilizada pela agricultura capitalista e pelo sistema
capitalista, e sim ser capaz de apostar numa outra Iégica que respeite a vida e a
cultura em sua diversidade rompendo, dessa forma, com o paradigma da educagéo
rural.

Hoje, a ideia da supremacia do urbano, nos discursos e na
efetivagcdo da gestdo do territério, em detrimento do meio rural e de seus sujeitos,
penaliza diretamente os estudantes do campo que ndo sdo contemplados com
igualdade na estrutura educacional atual. Prova disso € que ndo ocorreu 0 aumento
das escolas no e do campo e n&do ocorreu um predominio de temas agrarios nos
livros didaticos — mesmo a area dos estabelecimentos rurais sendo 161 vezes maior
do que a area urbana e o alimento, que vem do campo, sendo vital a todos, o campo
e 0 camponés tem espaco reduzido nas escolas e nas pesquisas académicas. Estas
colocagbes demonstram uma hierarquia que oferece apenas a sujeicdo dos
estudantes do campo a ordem posta.

A ordenacao territorial atual foi influenciada pelo processo de
modernizagdo do campo e construida sobre uma base fundiaria concentrada. Neste
contexto, estd presente a estrutura educacional e a juventude rural. No capitulo
seguinte sera abordado o processo de modernizagao conservadora do campo e
seus desdobramentos no norte do Paranda, os quais construirdo a base histérica e
geografica para a realidade atual incluindo a conjuntura para a reprodugdo do

campesinato.
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2 MODERNIZACAO CONSERVADORA NO CAMPO

Nas décadas de 1950 e 1960 o Brasil seguia para um
redirecionamento da sua economia. O caminho para isto foi um incremento da
industria a fim de modernizar o pais com a construgcdo de uma nova ordenagao
econdmica. O pais até entdo era fundamentalmente agricola, na década de 1940,
menos de um terco da populagado do Brasil morava na cidade.

Naquele momento o campo presenciava diversas manifestacoes de
camponeses por melhores condicdes de vida e pelo acesso a terra em varias
regides do pais [...] “as vésperas do Golpe Militar ndo s6 as Ligas Camponesas no
Nordeste estavam extremamente bem articuladas como tivemos diversos outros
movimentos sociais no campo”. (BOMBARDI, 2003, p. 49). No cenario politico
discutia-se a extensao dos direitos trabalhistas da cidade aos trabalhadores rurais
que até entdao faziam contratos e acordos com os proprietarios de terra para
trabalharem em parceria, em regime de colonato ou trabalhos eventuais.

Em algumas regides produtoras de café iniciava-se a migragdo de
ex-colonos para a cidade devido a desativacdo de velhos cafezais substituidos pela
pecuaria que exigia menos mao de obra. Em outros locais, ocorria a renovagao
progressiva de espécies mais produtivas do café. Esta nova planta ao lado da
antiga impedia o cultivo intercalado de géneros alimenticios para os colonos. Aos
poucos os colonos foram sendo substituidos pelo trabalho assalariado, seja pelas
novas condicbes de produgdo, seja pela preocupacdo de possiveis causas
trabalhistas advindas da aprovagédo do Estatuto do Trabalhador Rural - ETR (Lei n°
4914 de 2 de margo de 1963). Em tese, o Estatuto reconhecia os direitos

trabalhistas no campo, mas para Martins (1997, p. 133)

[.] o Estatuto representou, na verdade, uma tentativa de
esvaziamento da luta pela reforma agraria. Era necessario, para
sobrevivéncia do pacto, que nédo se tocasse no direito de
propriedade, que ndo pusesse as maos no latifundio. Por as maos no
latifundio significava enfraquecer as bases politicas do clientelismo
rural e das oligarquias politicas.

De fato, os proprietarios de terra apenas iam se adequando ao
Estatuto de forma a se livrarem de qualquer empecilho que as novas regras

pudessem ocasionar aos seus ganhos. Se o colonato caracterizava empregados
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permanentes com direitos a 13° e férias, procurava-se substitui-lo por trabalhadores
temporarios.

Diante do cenario de desemprego no campo juntaram-se a migragao
destes colonos para a cidade, outros tantos que perderiam seus empregos. A
erradicacao de milhdes de pés de café despediu muitas familias que sobreviviam
desse cultivo. A motivacao, financeiramente dada pelo governo, para diminuir a
producao de cafés, contribuiu para acelerar esta agdo, pois 0 aumento da producao
deste grao havia provocado sucessivas quedas de prego.

Muitos destes camponeses, expulsos das fazendas, vieram procurar
oportunidade de emprego na cidade. As oportunidades de trabalho vinham das
novas industrias e dos investimentos governamentais na infraestrutura necessaria
para dar continuidade ao crescimento industrial, como a construcdo de hidrelétricas,
rodovias, exploragao de minérios, entre outras agoes.

Nota-se, nesse periodo, o inicio de uma reconfiguracao territorial
ordenada pelo Estado para garantir a modernizagédo. Para tal empreita a economia
contou com empréstimos vultosos que impactaram no aumento da divida externa do
pais, implicando numa conta a ser paga por todos, mesmo que nao sentissem
qualquer melhoria em suas vidas.

Outra medida de aceleragao da industrializagcao foi o incentivo para
a vinda de multinacionais. As isengdes fiscais, liberagdo de terrenos para a
instalacdo das empresas, remessas de lucros para o exterior sdo exemplos desses
incentivos.

No campo, a modernizagdo da agricultura acontecia pela adesao a
um modelo externo. O campo brasileiro era cultivado inteiramente por maos
camponesas, parte das quais nao eram proprietarias dessas terras. Este modelo que
se pretendia implantar era composto por um conjunto de técnicas para as produgdes
agricolas pensadas a partir de uma realidade externa, isto é, no contexto do campo
dos paises desenvolvidos, com realidade agraria diferente. Porém, aos poucos
foram sendo incorporadas, internamente, a partir da fabricacdo e importagado de
maquinas e a criagdo de demanda por insumos agricolas.

As possibilidades de alteracdes nas relacdes de trabalho e na forma
de producgao foram motivando alguns proprietarios de terra a introduzir as maquinas,

cujo uso permitiria dispensar mao de obra.
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Enquanto essas mudangas atingiam o campo, a implantagdo de
industrias na area urbana criava uma demanda de mao de obra e de géneros
alimenticios para a cidade. Naquele momento, a maior parte da populacao brasileira
encontrava-se na area rural, os grandes fluxos de imigrantes tinham cessado,
portanto, € a populacdo do campo que acabaria atendendo essa demanda de
bragos, pois agora a sua fixagdo no campo estava mais fragil.

A perda de populagdo no campo inicia-se, pois muitos camponeses,
ocupados de forma precaria, por ndo serem donos das terras, foram expulsos
progressivamente. Novas técnicas de produgdo agricolas, com utilizagdo de
maquinas, adubacdo quimica e uso de agrotoxicos proporcionava avangar a
producdo em areas maiores, monopolizando, além da propriedade, agora também o
uso da terra. Era a mao camponesa que arava e fazia a terra produzir para o patrao
em troca, basicamente, do sustento da familia.

A introdugao das novas técnicas € prejudicial por muitos aspectos:
desterritorializa o camponés, faz a cisdo entre o meio de produgéo (a terra) e o
trabalhador (0 camponés) ameacgando a sua existéncia, concentra a propriedade e a
posse da terra. Isto por propor um modelo que somente cobriria seus custos se
implantado em grande propriedade associado a eliminagdo de postos de trabalho
dando a impressao de viabilidade econbémica e administrativa — ndo levando em
conta as dimensdes sociais e ambientais.

A respeito dessas mudancas, Paulino (2009, p. 76) acrescenta:

Com o advento da mecanizagao e da quimificagao, pela primeira vez
a escala de producédo deixou de depender de bragos em quantidade,
e a maior parte dos camponeses vivendo de forma satelizada a
grande produgéao tornou-se desnecessaria, tendo sido rigorosamente
expulsa do campo. No Brasil, durante as décadas de 1970 e 1980,
calcula-se que cerca de 30 milhdes de pessoas viveram 0 processo
de desterritorializagéo tendo de deixar o lugar onde viviam. Processo
que, muitas vezes, tem sido erroneamente classificado como
expropriagdo, o que dissimula o monopdélio fundiaria pretérito, ja que
a maior parte dos que partiram tinham a posse precaria e nédo a
propriedade juridica da terra.

O desemprego no campo ocorria na medida em que as inclusées de
novas técnicas de produgao agricola com utilizagcdo de maquinas, adubagéo quimica
e uso de agrotoxicos eram introduzidas, expulsando a mao de obra

progressivamente.
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Para por em pratica a modernizagédo do campo com a utilizagao de
maquinas e implementos agricolas a estratégia governamental foi a concessao de

créditos

O Estado autoritario reforgou a implementacido de uma deliberada
politica de modernizagdo da agricultura visando o desenvolvimento
da industria de transformacdo dos produtos agricolas. A
implementacdo de um amplo sistema de créditos foi o mais
importante dentre um conjunto de instrumentos para se atingir este
objetivo. Com isso as relagbes sociais no campo foram bruscamente
alteradas. (NORDER, 2004, p. 50).

A introdugcdo de maquinario agricola e agrotdéxicos impds um novo
modo de produzir ocasionando mudangas nas relagcdes sociais e ambientais e na
configuragdo das territorialidades. A tecnologia dos maquinarios e o alto custo
desses equipamentos induzia a busca pela viabilidade econémica através do manejo
de espécies indesejaveis pela aplicagdao de veneno e do aumento da area. Desta
forma, o que deveria ser combatido torna-se pretexto para a “viabilidade” econémica:
a manutencdo da grande propriedade e da concentracdo da terra e o
envenenamento do meio ambiente.

Ao promover estas mudangas provocou-se uma interferéncia nas
formas tradicionais de produzir, ocasionando a expulsao de milhdes de camponeses
do meio rural para a cidade, além de prejuizos ambientais incalculaveis com

disseminagao do agrotoxico pelo Brasil — e também pelo mundo.

Enquanto, nos ultimos dez anos, o0 mercado mundial de agrotdxicos
cresceu 93%, o mercado brasileiro cresceu 190%. Em 2008, o Brasil
passou os Estados Unidos e assumiu o posto de maior mercado
mundial de agrotéxicos. (MOLINA, 2012, s/p).

Esta informacdo demonstra o consenso dos participantes deste
modelo de negdcio agricola de que o veneno deve fazer parte da metodologia
produtiva para alcancar algo considerado, por eles, mais importante do que a vida
que se perde ou que se intoxica: acumulagdo de capital para uma minoria — em
detrimento do desenvolvimento socioambiental sustentavel para todos.

Esta forma de produzir introduziu mais um fator de morte no campo.
O numero de pessoas intoxicadas por agrotoxicos e produtos veterinarios somente

no ano de 1999, no Brasil, foi de 7.847 pessoas, em 2009, foram 9.135 e, em 2011,
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foram 8.548 e, nestas trés amostras, o numero de mortes pela intoxicagao foi de 496
(1,94% do total) (FUNDACAO OSVALDO CRUZ, 2014). Uma simples média destes
trés anos, multiplicando pelos ultimos 15 anos chegariamos a 127.650 pessoas
intoxicadas e 2.476 mortes (1,94%), mas o numero pode ser muito maior, pois [...]
“sdo escassas as informagdes epidemiolégicas sobre a mortalidade ou morbidade
de intoxicagbes ocupacionais por agrotoxicos”. (SANTANA, et al. 2014, p. 600).
Apenas para comparagao, o numero de mortes por conflito no campo de 1979 a
1994 (15 anos) foi de 1.639 pessoas (OLIVEIRA, 2005, p. 31) fato vergonhoso pela
contradicdo da estrutura fundiaria brasileira que vem se juntar as mortes pela
contaminagao com agrotoxico.

Estes numeros ajudam a esclarecer e avaliar os passivos
socioambientais e econdmicos pela escolha e permissdo de desenvolvimento

daquilo que chamam de modernizagao e de agronegécio.

E notavel, portanto, que os produtos expoentes do agronegdcio
brasileiro sejam aqueles responsaveis, em termos totais, pelo maior
consumo de agrotdxicos. Assim, os cultivos de soja, milho e cana,
juntos, respondem por praticamente 70% de todo o uso de
agrotéxicos no Brasil. Vé-se, portanto, o bindmio arcaismo e
modernidade materializados no campo brasileiro. Arcaismo, posto
que a secular formula “latifundio-monocultura” é justamente a que é
utilizada pelo agronegécio no vultoso aumento da produgao de soja e
cana, por exemplo. Este modelo - que levou a safras da ordem de
648.970.000 toneladas de cana e 59.916.000 toneladas de soja em
2008 - sO se reproduz com um “moderno” pacote agroquimico,
necessario para as extensas monoculturas. (BOMBARDI, 2015, p.
3).

A autora ajuda a esclarecer o enquadramento da escolha de cultivo
ao pacote tecnoldgico existente. Alguns produtos “combinam” mais com o pacote
tecnolégico, assim a soberania alimentar se torna secundaria quando se opta por
este modelo. Portanto, a escolha do que produzir levara em conta o nivel de
adequacao do cultivo a maquina e ao veneno.

Bombardi (2015) também informa que, nesse mercado de
agrotéxicos, 10 empresas dominam 75% do mercado brasileiro e, entre elas, estéo
as transnacionais da Suica (Syngenta), dos Estados Unidos (Monsanto e Dow), da

Alemanha (Bayer e Basf) e da Holanda/lsrael (Milenia).



49

Neste contexto capitalista, contraditorio e violento, além da
mortalidade, a migracdo do campo também é consequéncia dessas mudangas
realizadas no meio rural. Em relagdo a saida de pessoas do campo para a cidade, o
IBGE informa que entre 1970 e 1980, mesmo com a reposi¢cao natural pelo
crescimento vegetativo houve uma redugdo de 5,92% (2.466.641) pessoas no
campo. Na cidade, no mesmo periodo, ocorreu um aumento de 55 % (IBGE, 2015d).
Foi uma brusca mudancga na distribuicado da populacido pelo espaco, reordenando o
territério, reduzindo a presenca camponesa na area rural, espago no qual, mesmo
em condigdes precarias de posse, se reproduzem.

Em resumo, a modernizagcdo conservadora ocorreu com a
intensificagdo da tecnificagdo no meio rural provocando a expulsdo desses
pequenos agricultores, ao lado de mudangas de cultivo, introducdo de novas
técnicas, a pecuaria em areas antigas do café, anexagao de areas menores a areas
maiores. Além desse eixo tradicional agricola, ocorria também a ocupacéao da regiao
amazodnica por empresarios em troca de incentivos fiscais do governo provocando a

continua concentragéo da propriedade e diversos conflitos agrarios.

2.1 O NORTE PARANAENSE E A MODERNIZAGAO TECNICA

O estado do Parana também nao foi diferente em relacdo a
intensificacdo da urbanizagdo e a diminuicdo da populacdo rural. No norte do
estado, onde predominava a cultura cafeeira, o impacto destas mudancas foi
extremamente prejudicial aos camponeses.

A exportacao brasileira de café era significativa e, grande parcela de
sua produgao, vinha do norte do Parana, que chegou a participar com 45% do total
da producgao nacional no inicio dos anos de 1960 (SERRA, 2010).

Para dar conta desse volume a cafeicultura absorvia muita m&o de
obra devido as especificidades deste cultivo que, naquele momento, nido era
mecanizavel. Uma mudanga nesse processo produtivo que nao garantisse a
absorgao de mao de obra empregada traria sérias consequéncias sociais.

As fragilidades dos cultivos agricolas n&do isentavam o café. A
dependéncia de bons precos e do comportamento climatico favoravel preocupavam

os cafeicultores. Uma queda no preco por um aumento na producao ou a perda dos
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cafezais pela suscetibilidade desta planta a geada, poderia comprometer a
economia cafeeira, mas a boa aceitagdo no mercado internacional e a possibilidade
de bons precos alimentava a continuidade do negdcio.

Um aumento geral na produgéo nao era bem vindo, mas de fato, isto
ocorreu na década de 1960 com o aumento da produgao incidindo negativamente no

preco da saca de café.

O fantasma da superproducgio, principalmente a partir do grande
aumento da producao paranaense, que em menos de trinta anos de
cultivo de escala passou de uma participacdo na produgao nacional
inferior a 5% para mais de 50%, foi o primeiro problema que se
apresentou ao agricultor para forga-lo a ser competitivo. Em seguida,
a erradicacado financiada ndo teve o controle que deveria ter e
acabou levando a destruicdo de cafezais em bom estado de
conservacdo e bem situados [..] Os fazendeiros estavam
estimulados a erradicar o café devido aos incentivos fiscais que
existiam. Ao mesmo tempo comegaram a fechar as suas colbnias e a
demitir os empregados, para livrar-se dos conflitos trabalhistas
originados da interpretagdo do Estatuto do Trabalhador Rural.
(OLIVEIRA,F. 1978, p. 43).

O perigo da queda de preco e a consequente crise na cafeicultura se
tornava mais preocupante por n&o existir outra cultura com tal magnitude, naquele
momento, para absorver os trabalhadores dispensados do servigco com o café, isto &,
nao havia uma diversificagcdo agricola maior que dividisse a absor¢do de
trabalhadores.

Como vinha acontecendo em Sao Paulo, no Parana também iniciava
a diminuigdo do numero de pés de café e, em alguns casos, a erradicagao total dos
cafezais e a substituicdo por outras culturas. Varios fatores pesaram na decisido de
abandonar a cafeicultura por parte de um numero elevado de produtores do norte do
Parana. Entre os motivos estava a preocupagao com a relagao trabalhista provocada
pela implementagao do Estatuto do Trabalhador Rural.

A instituicdo desse estatuto, apesar de nao inferir na propriedade da
terra (MARTINS, 1994), dava margens para processos trabalhistas contra os
proprietarios da terra. Diante desta nova realidade trabalhista algumas opc¢des
poderiam ser tomadas pelos proprietarios de terra para diminuir o impacto que,
porventura, pudesse incidir em seus ganhos. A exemplo, a diminuicdo dos
trabalhadores permanentes, a contratagdo de trabalhadores eventuais, a

mecanizagao ou a mudancga de cultivo que exigisse menor mao de obra.



51

Os proprietarios rurais, sem conseguir revogar ou modificar o
Estatuto, optaram nos anos 60 por transformar o sistema de
exploragcao do trabalho, para se assegurarem de seus direitos de
propriedade. Se a lei contemplava aos trabalhadores permanentes,
mas deixava sem protegcdo os trabalhadores eventuais, a forma
encontrada de evadir a lei era a de transformar os primeiros em
eventuais. Seja em represdlia ao fato de terem sido levados a justica
pelos seus trabalhadores, seja a fim de evitar futuras disputas
trabalhistas, os proprietarios rurais nos anos 60 comegaram a demitir
[...]. (STOLCKE, 1986, p. 233-234).

Percebe-se que quem n&o tinha alternativa era o camponés que
acabou sendo vitima dos seus proprios direitos reconhecidos em lei.

Sem o cultivo do café o desemprego e a expulsdo campo-cidade
ocorrem imediatamente. Um incalculavel numero de trabalhadores volantes se
estabeleceu proximo as areas produtoras sem as minimas garantias trabalhistas
quase sempre passando grandes privagdes. Desvinculados da relagédo de colonato e
do emprego permanente restou-lhes a miséria.

Em 1975 ocorre a grande geada atingindo violentamente os cafezais
dessa regiao obrigando aqueles que, ainda resistiam em erradicar o seu cultivo, a
definirem a sua posi¢cdo. Neste momento, a diminuicdo dos cafezais se intensifica,
trabalhadores ficam desempregados, e, enquanto isto, outras culturas vao ocupando
o espaco deixado pela cafeicultura. Em algumas fazendas a soja aparece
juntamente com as maquinas agricolas desfigurando alguns espagos que outrora
incluia a possibilidade da reprodugdo camponesa.

Esta nova conjuntura vai se disseminando, descaracterizando o
modo de vida camponés, que acaba absorvendo as “facilidades” técnicas do
agrotéxico, a sujeicado aos contratos de integracdo e a sujei¢do da renda da terra
pela venda de sua produgéo aos intermediarios. Este quadro de dificuldades levaria
alguns camponeses a buscarem sobrevivéncia em outros espagos. A
territorializagao de um (agricultura capitalista) pode significar a desterritorializagao de
outros, ou a sobreposicao de territérios onde um se submete ao outro.

O territorio norte paranaense, que teve a sua colonizacdo executada
pela Companhia de Terras Norte do Parana (CTPN), que optou pela venda de

pequenos lotes, sofreu alteragdes.
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Como na regiao norte o modelo de colonizagao privilegiou a pequena
propriedade e como esse estrato de area nao foi contemplado no
novo modelo agricola, dependente de areas maiores, uma das
marcas da modernizacido foi a eliminacdo das pequenas unidades
produtivas. Pelo menos cem mil pequenos estabelecimentos
desapareceram entre os anos 1960 e 1980 sendo incorporados aos
médios e grandes. (SERRA, 2010, p. 143).

Vale lembrar que estes cem mil estabelecimentos nao significam a
mesma quantia em proprietarios, pois um dono poderia possuir varios
estabelecimentos dos quais podia extrair renda explorando o colonato, arrendando
ou mesmo como reserva de patrimoénio. Ao unificar os estabelecimentos excluia-se
uma boa parte dos pequenos produtores do acesso a terra.

O fato € que o desaparecimento destes pequenos estabelecimentos,
confirma que as mudancas atingem negativamente os pequenos e afetam a situagéo
de posse da terra e também a estrutura fundiaria do pais, concentrando-a ainda
mais, pois as terras acabam sendo aglutinadas a propriedades maiores. Em outras
palavras, entre os estabelecimentos extintos estavam aqueles que ndo eram donos
da terra, mas ao menos tinham a posse por parcerias e 0s que eram proprietarios,
mas de pequenos lotes. A consequéncia imediata foi a migracdo de muitos
camponeses norte paranaenses. Muitos se dirigiram para outros estados como Sao
Paulo, Santa Catarina, Mato Grosso do Sul e Ronddénia (COSTA; ROCHA, 2012).
Outros permaneceram na regido como trabalhadores volantes ou trabalhadores
informais no setor terciario e uma parcela permanece no campo. Buscar outras
areas para continuar sobrevivendo foi uma forma de resisténcia que alguns
camponeses encontraram.

A estrutura fundiaria de Londrina, a maior cidade da regido norte do
Parana, também reconfigura-se nesse processo de mudanga do tipo de cultivo e da

(ndo) absorcao de méo de obra, e se encontra, em 2006, da seguinte forma:
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Tabela 3 — Estrutura Fundiaria do Municipio de Londrina — 1985 e 2006

1985 2006
C}RUPO DE N° DE % AREA % N° DE % AREA %
AREA TOTAL ESTAB. (HA) ESTAB. (HA)
(HA)
Menos de 1 ha 293 7,06 142 0,07 | 668 21,25 290 0,18
1 a menos de 2 223 5,37 310 0,16 173 550 219 0,14
ha
2amenos de 5 624 15,03 2.260 1,19 | 524 16,67 1.764 1,10
ha
5amenosde 10 686 16,53 5.360 2,81 389 12,37 2.971 1,87
ha
10 a menos de 974 23,46 = 13586 7,13 | 520 16,54 7.214 4,53
20 ha
20 a menos de 765 18,43 24.175 12,69 361 11,48 11593 7,28
50 ha
50 a menos de 251 6,05 17822 9,36 174 5,563 | 12,557 7,89
100 ha
Até 100 ha 3.816 91,93 63.655 33,41 2809 89,34 36.608 22,99
100 a menos de @ 154 3,71 121550 11,32 122 3,88 17445 10,96
200ha
200 amenosde 120 289 35196 18,48 176 5,60 63.847 40,12
500 ha
500 a menos de 41 0,99 | 29.002 15,23 23 0,73 1 16.687 10,49
1000 ha
1000 a menos 14 0,3 19.216 10,10 - - - -
de 2000 ha
1000 a menos - - - - 8 0,25 | 12145 7,63
de 2500 ha
2000 a menos 5 0,12 1599 8,40 - - - -
de 5000 ha
2500 ha e mais - - - - 3 0,10 | 12411 7,80
Acimade 100a 334 8,05 120.960 63,53 332 10,56 122.535 77,00
menos de 5000
ha
5000 a menos 1 0,02  5.820 3,06 @ - - - -
de 10.000 ha
10.000 a menos - - - - - - - -
de 100.0000 ha
1000000 ha e - - - - - - - -
mais
Sem declaracédo - - - - 3 0,10 - -
de area
Total 4151 100 190.435 100 3144 100 159143 100

Fonte: IBGE — Censos agropecuarios de 1985 e 2006. In: Prefeitura de Londrina —
adaptado pelo autor (2015).
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Previamente a analise geral desta tabela € oportuno observar que o
valor total da area demonstrado em 1985 é maior do que a area total do municipio
de Londrina que é de 165.660 hectares. Descontando a area urbana obtém-se
149.227 hectares, isto €, uma area bem menor do que a apontada na tabela em
2006. Remata-se que existem evidéncias de informacgdes errbneas em relacdo ao
tamanho das propriedades apontando para a possibilidade de grilagem. Oliveira,
(informagdo verbal)? informa que Londrina, assim como diversos municipios do
Brasil apresentam divergéncias entre o tamanho do municipio e o tamanho dos
registros das propriedades demonstrando o quanto esta pratica é comum.

A desigualdade na distribuicao de terras entre os estabelecimentos
demonstra que quem saiu perdendo foi a pequena propriedade que diminuiu a area
e 0 numero de estabelecimentos de maneira mais expressiva. A concentracdo de
terra mostra-se evidente onde 89,34 % dos estabelecimentos, em 2006, com area
na faixa de <100 ha ficam com apenas 22,99 % da area. Quando se compara com
os estabelecimentos na faixa de > 500 ha, que representam apenas 1,08% dos
estabelecimentos, se evidencia mais a concentragao, pois estes ultimos, apesar da
pouca representatividade detém 25,92% da area. Isto é visualizado melhor no

grafico abaixo:

2 palestra proferida na XXXI SEMANADE GEOGRAFIA, na Universidade Estadual de Londrina, em
maio de 2015, sob o titulo : “Um século de conflagragéo da terra”.
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Gréfico 1 — Area por estabelecimento rural - 2006
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Fonte: Prefeitura de Londrina- 2015 - Elaborado pelo autor.

Nota-se nesse grafico a despropor¢céo na posse da terra nas duas
faixas de tamanho comparadas. Esta despropor¢ao aponta para a necessidade de
uma melhor distribuigcdo, pois quase 90% dos estabelecimentos estdo na faixa de
propriedade com menos de 100 ha e se somar as suas terras, a quantidade nao
supera as terras de uma minoria (1,08%) dos estabelecimentos que estdo na faixa
de tamanho acima de 500 ha.

Na sequéncia, comparando agora a evolugdo da area do pequeno
estabelecimento (<100), com os estabelecimentos na faixa entre >100 e <5000
percebemos uma diminuicdo de area da pequena propriedade e um aumento da
area das faixas sequentes. Estas ultimas foram agrupadas, porque houve variagdes
entre retragdo e aumento, demonstrando que existiu agrupamento ou

desmembramento, mas no computo geral evoluiram a sua area.
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Gréfico 2 — Evolugao na participacao da area
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Fonte: Prefeitura de Londrina — 2015 - Elaborado pelo autor.

A realidade evidencia a acentuacdo da contradicdo. Apds uma
década houve acréscimo de area para a faixa acima de 100 ha e o decréscimo para
outra faixa, neste caso, os pequenos. Mesmo sendo pequenos, a maioria dos
estabelecimentos, isto é, 91,93 %, sao os que perdem espacgo na estrutura fundiaria.
Os 10,56% (presentes na tabela 3, na faixa >100 e <5000) dos estabelecimentos
vao partilhar entre si, ndo de forma igualitaria, os 77% da area. Houve evolugéo da
concentracdo da terra durante as transformagdes que ocorriam no campo com a
diminui¢cao da cafeicultura e a introdug&o da soja.

Com o avango da soja uma nova dinamica vai se impondo no
campo. Os numeros da produgdo vao se invertendo, tanto que em [...] “1960
Londrina possuia 45.463 hectares de plantacbées de café e produzia 481.050 sacas
beneficiadas do gréo”. (MOSNA, 2010, s/p.), isto é 28.863 toneladas e a soja, de
producao insignificante no norte do estado, chega, em 2012, a uma produgéao de
121.550 ton. em 45.000 ha. e o café a 4.312 ton. ocupando uma area de 3.400 ha.
(IBGE, 2015c).

As questbes de ordem econb6mica que foram configurando-se
atingiram fortemente a dindmica social enriquecendo poucos, marginalizando muitos
e desterritorializando aqueles que migravam. Além do fator econdmico, outros

quesitos reforcavam a migracao de tantas familias. A falta de politicas publicas de
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acesso aos servigcos como o da saude e o da escolarizagdo aos que moravam na

area rural contribuiu para incrementar a expulsdo do campo.

A educacgado, no meio rural, ndo se constituiu, historicamente, em um
espaco prioritario para uma acgao planejada e institucionalizada do
Estado Brasileiro. Isso privou a populagao do campo, em especial, a
classe trabalhadora, de ter acesso as politicas e servigos publicos
em geral. Esse fato contribuiu para o acelerado processo de éxodo
rural, registrado a partir da década de 1950 (SILVA JR; BORGES
NETO, 2011, p. 48)

Resgata-se aqui a questdo da diferenciacéo, por parte do Estado,
nos investimentos para a area rural em comparagao com os servigos oferecidos para
a cidade. Esse fato torna a cidade um pélo de atragao pelos servigos concentrados e
0 campo torna-se espaco de expulsdo pela falta de prestagdes de servicos como a
escolarizagao por exemplo. Vale ressaltar que, no caso da educacgao, a sua oferta foi
sendo ampliada na zona urbana e serviu para a formagao de mao de obra, portanto,

para atender uma demanda que surgia juntamente com o crescimento das cidades.

As populagdes do campo incorporam em si uma visdo que € um
verdadeiro circulo vicioso: sair do campo para continuar a ter escola,
e ter escola para poder sair do campo. Ou seja, uma situacao social
de exclusdo, que é um dos desdobramentos perversos da opgao de
(sub)desenvolvimento do pais feita pelas elites brasileiras, acaba se
tornando uma espécie de bloqueio cultural que impede o seu
enfrentamento efetivo por quem de direito. As pessoas passam a
acreditar que para ficar no campo nao precisam mesmo de ‘muitas
letras’. ( CALDART, 2015, p. 66)

Nos movimentos sociais, a quebra deste bloqueio cultural se torna
uma pauta e um comecgo do processo de construgdo da consciéncia cidada que
retoma o direito a educacdo e a sua importancia, em potencial, no processo de

formagao humana.

2.2 O JoveEm Do CAMPO EM BUsCA DE UMA EscoLA

Ao explanar sobre a juventude do campo sinaliza-se que existe uma
diferenca entre essa juventude e outras possiveis. Além disso, assume-se que
juventude existe e € um momento distinto da vida, isto €, uma fase singular em

relagdo a outras fases como, por exemplo, a fase infantil e a adulta. A forma de
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vivenciar esta etapa pode se manifestar de maneira diferente em cada sociedade e
tempo histérico.

Serres (2013), ao escrever sobre o novo aluno, isto é, a juventude
atual, no contexto da Francga, fornece subsidios para pensarmos esses sujeitos
como portadores de singularidades que nos levam a refletir sobre a complexidade
desse tema. Diz que as referéncias contemporaneas desse novo aluno como a
expectativa de vida ampliada, os avangcos da medicina que anestesiam a dor,
auséncia da experiéncia dos horrores das guerras mundiais, a possibilidade de
encontrarem informagdes armazenadas, ndo em sua memoria, mas na memoria do
computador, a for¢ca formatadora da midia, entre outras peculiaridades, demonstram
que o jovem de hoje percebe, age e interage com o mundo a partir de perspectivas
temporais, culturais e histéricas diferentes.

Desta forma, esse jovem nao tem os mesmos estimulos, costumes
e atitudes que os avds ou pais, pois suas experiéncias e a disposicao de
informagdes e possibilidades novas Ihes proporcionaram outras formas de enxergar
a vida. A juventude, de forma geral, recebe estas influéncias do seu tempo, mas néo
de forma homogénea, devido as diferengcas e desigualdades entre os povos do
globo.

A caracterizagdo dos sujeitos investigados neste trabalho,
denominados como juventude do campo, rural e ou camponesa, é necessaria para
se fazer um recorte para o estudo, pois ha variaveis entre os grupos juvenis que

devem ser levadas em conta para distinguir a juventude.

A realidade social demonstra, no entanto, que ndo existe somente
um tipo de juventude, mas grupos juvenis que constituem um
conjunto heterogéneo, com diferentes parcelas de oportunidades,
dificuldades, facilidades e poder nas sociedades. Nesse sentido, a
juventude, por definicdo, € uma construgdo social, ou seja, a
producdo de uma determinada sociedade originada a partir das
multiplas formas como ela vé os jovens, producdo na qual se
conjugam, entre outros fatores, esteredétipos, momentos historicos,
multiplas referéncias, além de diferentes e diversificadas situacdes
de classe, género, etnia, grupo etc [...]. (ESTEVES; ABRAMOVAY,
2007, p. 21)



59

Em relagdo a situacdo de classes, pode-se dizer que, em uma
mesma sociedade, as juventudes se caracterizarem como diferentes. Pochmann

(2004, p. 231) ajuda-nos a pensar sobre esta questao ao esclarecer que

Ainda que a fase juvenil esteja presente em todas as classes, nota-
se que ela ndo ocorre de forma homogénea a todos. O modo de ser
jovem difere principalmente quando ha diferengas entre estratos de
renda no conjunto da populacdo. Constata-se, por exemplo, que os
filhos de pobres no pais encontram-se praticamente condenados ao
trabalho como uma das poucas condicbes de mobilidade social.
Porém, ao ingressar muito cedo no mercado de trabalho, o fazem
com baixa escolaridade, ocupando as vagas de menor remuneragao
disponiveis, quase sempre conjugadas com posigédo de subordinagao
no interior da hierarquia do trabalho.

Como se vé€, ha diversos fatores que podem interferir nesta fase
denominada comumente de juventude. O autor destaca a questdo socioeconémica e
a sua interferéncia na conducgao da fase juvenil do pobre e os desdobramentos para
a fase posterior como o prejuizo na remuneragcdo devido ao cargo ocupado,
diferenciando essa juventude daquela mais abastada.

No caso da juventude rural pesquisada, de modo geral, existem
semelhangas que permitem agrupa-la para a analise deste trabalho.

Na presente pesquisa, além das semelhancas de estarem na fase
estudantii da educacdo basica, outras informagbes contribuem para a
homogeneidade do grupo. Dentre os alunos do campo entrevistados, 90% acessam
a internet. Em relacdo a pretensédo de fazer um curso superior, 92% disseram que
pretendem. 98% sao solteiros e 82% nao exercem nenhuma atividade remunerada.
Desta forma, a grande maioria é dependente financeiramente dos pais. A faixa etaria
dos entrevistados vai dos 11 aos 20 anos, sendo que 72,45% estao na faixa etaria
de 14 a 20 anos e 27,55% entre 11 e 13 anos.

A pouca idade justifica o estado civil e a dependéncia financeira, da
maioria, para com os pais. Apesar de nao terem atividades remuneratérias, muitos
dedicam-se de duas a trés horas por dia ajudando a familia na propriedade, o resto
do tempo € poupado para o estudo. S&o filhos de pequenos agricultores com
propriedades que variam entre 1 a 10 ha ou filhos de trabalhadores assalariados em
propriedades agricolas. Consideram-se, de forma geral, iguais aos jovens urbanos,

apenas um pouco menos consumistas. Sentem-se prejudicados pela falta de
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entretenimento nos finais de semana e as dificuldades de acesso aos servigos
prestados pela cidade como o de saude, por exemplo.

A singularidade destes jovens em relagdo aos jovens urbanos é o
cotidiano rural diretamente ligado ao cultivo da terra e, portanto, fazedores de uma
histéria ligada a responsabilidade de gerir o cultivo que alimentara a sociedade. E
este o perfil dos alunos que se submetem ao percurso da escola, deixando suas
comunidades para buscar a educagao estudantil no colégio urbano.

O tema ‘educagédo da juventude do campo’, se entrelaga a questao
agraria. Conquistar e trilhar o territério da educacédo formal, para a juventude do
campo, pode ser um obstaculo dificil de transpor. E recente a discussdo da
importancia — e do direito - de promover uma educacio publica que contemple os
conteudos relacionados e contextualizados a identidade cultural dos sujeitos do
campo e que ainda seja acessivel, geograficamente, a todos os cidadaos que néo
residem na cidade.

Molina e Fernandes (2004, p. 36), ampliam o debate quando versam
sobre a educagao do campo, ajudando na compreensao do quesito territorialidade

e, portanto, também na localizagao geografica da escola:

O territério € um trunfo dos povos do campo e da floresta. Trabalhar
na terra, tirar da terra a sua existéncia, exige conhecimentos que s&o
construidos nas experiéncias cotidianas e na escola. Ter o seu
territério implica em um modo de pensar a realidade. Para garantir a
identidade territorial, a autonomia e organizacéo politica é preciso
pensar a realidade desde seu territorio, de sua comunidade, de seu
municipio, de seu pais, do mundo. Nao se pensa o préprio territorio a
partir do territério do outro. Isso é alienacdo. Os povos do campo e
da floresta tém como base de sua existéncia o territério, onde
reproduzem as relagdes sociais que caracterizam suas identidades e
que possibilitam a permanéncia na terra. Esses grupos sociais, para
se fortalecerem, necessitam de projetos politicos proprios de
desenvolvimento socioeconémico, cultural e ambiental. E a educagao
€ parte essencial desse processo.

A posse da terra é o quesito para a reproducdo camponesa e, a
educacao no territorio camponés, é parte desse processo, pois corrobora com a
valorizagdo e a manutencao da identidade cultural da comunidade.

A busca pela escolarizagdo pode provocar a migragao da juventude
rural quando a escola ndo se encontra no campo, isto vem somar-se aos desafios

que a légica camponesa de produzir tem encontrado durante a sua histéria de
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resisténcia. Trata-se de um debate complexo e controverso, nao faltando
abordagens que tanto vislumbram a permanéncia do camponés e da sua atuagao
socioecondmica frente as mudangas estruturais provocadas pelo avango do
capitalismo, quanto os que vaticinam seu desaparecimento.

No contexto da formacéo escolar estdo presentes aspectos como a
“supremacia”’ da cultura urbana, o conteudo dos curriculos divorciados do mundo
rural, a vinculagdo do campo como lugar de atraso em oposicdo ao lugar
desenvolvido com asfaltos, prédios e casas aglutinadas da cidade. S&o diversos os
problemas que precisam ser superados na escola para a populagao da area rural.
Henriques (2007) elenca diversas fragilidades apontadas pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), que desafia o quanto a ordenagéo dessa

escola ainda precisa avangar. As fragilidades s&o:

* insuficiéncia e precariedade das instalagdes fisicas da maioria das

escolas;

dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, em

razao da falta de um sistema adequado de transporte escolar;

falta de professores habilitados e efetivados, o que provoca

constante rotatividade;

falta de conhecimento especializado sobre politicas de educacéao

basica para o meio rural, com curriculos inadequados que

privilegiam uma visdo urbana de educacao e desenvolvimento;

* auséncia de assisténcia pedagdgica e supervisdo escolar nas
escolas rurais;

* predominio de classes multisseriadas com educagdo de baixa
qualidade;

« falta de atualizagdo das propostas pedagdgicas das escolas rurais;

* baixo desempenho escolar dos alunos e elevadas taxas de
distorcéo idade-série;

* baixos salarios e sobrecarga de trabalho dos professores, quando
comparados com os que atuam na zona urbana;

* necessidade de reavaliagédo das politicas de nucleagao das escolas
e de implementagdo (HENRIQUES et al.,2007, p. 18).

Os diversos itens dessa fragilidade na estrutura educacional para a
area rural incrementam as dificuldades da formacé&o da juventude.

No caso citado da nucleacdo, que centraliza numa escola maior
diversos alunos, o problema da estrutura escolar pode ser superado em alguns
pontos, mas gera a distédncia da escola da comunidade onde o aluno reside. Na
maioria das vezes, essa nova escola esta afastada, em um nucleo urbano,

dificultando o acesso da juventude rural a educacdo formal impondo-lhe a
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necessidade de migrar para estudar. A migracao pode ser pendular, temporaria ou
até definitiva quando a distancia é significativa.

A auséncia de jovens no campo acelera o processo de
envelhecimento, o que ja vem ocorrendo no pais devido a diminuigdo de numero de
filhos por mulher. Na area urbana esta diminuicido da taxa de fecundidade é maior,
mas na area rural também vem diminuindo, o que agrava ainda mais 0
envelhecimento que ja era incrementado pela migracdo da juventude. A Tabela a

seguir demonstra as variagdes das taxas de fecundidade.

Tabela 4 — Taxa de fecundidade total — por domicilio

Taxa de fecundidade — Brasil, 1970 a 2000.

Regido Domicilio 1970 1980 1991 2000
Urbhana 6.8 h2 3.4 2.7
MNorte
Rural 9.6 8 5.5 46
Urbana 6,6 4,9 29 23
MNordeste
Rural 85 7.7 5.3 3.8
Uthana 3.9 3,2 2.2 2
Sudeste
Rural 7.1 h5 3.5 2.9
Utrbana 41 3,2 2.4 2.1
Sul
Rural 6,8 4.6 3.1 2.8
Centro- Urbana 5.3 4 2.5 22
Oeste
Rural 7.6 6 3.6 2.9
Urbana 46 36 25 22
BRASIL
Rural 7.7 6.4 4.4 35

Fonte: IBGE - Censo 1970, 1980, 1991 e 2000 — adaptado pelo autor

A comparacéao de trés décadas demonstra a tendéncia de queda na
taxa de fecundidade em todas as regides. A queda, em nivel nacional, foi
significativa tanto na area urbana como na rural e na década de 1991 a 2000 a
queda da fecundidade foi maior, em nivel nacional, na area rural com uma redugao

de 20,45%, enquanto que, na urbana foi de 12%.



63

Em Londrina, maior cidade dessa pesquisa, a taxa de fecundidade
total sofreu no periodo de 2000 a 2010 uma redugao, passando de 1,9 % para 1,7
%. A taxa de envelhecimento nessa area passou de 6,23 % para 8,62% no mesmo
periodo ( PNUD, 2015).

Acrescenta-se a esta situacdo um problema adicional, o ndo retorno
do jovem ao campo incrementando as quedas da taxa de fecundidade e da
populagdo absoluta. A questdo se agrava quando € a moga quem migra, pois € ela
que pode gerar. Mesmo que jovens mogos ficassem, o futuro n&o estaria garantido
sem a presenga das mogas.

Amenizar o envelhecimento da populagdo rural, incentivar a
permanéncia da juventude camponesa no campo e contribuir para elevagédo de seu
nivel de estudo e de vida, assegura a continuidade da ldégica camponesa de
produzir. Portanto, apontar caminhos para estas questdes beneficiam o campo e a

cidade.

2.3 A EDucAcA0 DO CAMPO: AVANCOS E LIMITES

Um esforgo inicial € o definir o que é a Educagcdo do Campo,
estabelecendo as devidas distingdes entre Educagédo Rural e Educagcdo do Campo.
Na | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo realizada em
Luziania, Goias, em julho de 1998, o termo Educagao Basica do Campo comecgou a
ocupar o lugar da expressao Educacgao Rural. A diferenga entre as expressdes € o
sentido que carregam e as agdes que elas evocam, sendo a educacgéo rural aquela
que vai ao encontro dos interesses da agricultura capitalista, enquanto a educagéo
do campo busca a valorizacdo da cultura de todos os povos do campo como 0s
quilombolas, os indios, os faxinalenses, os caigaras, os camponeses, 0s ribeirinhos
e outros.

A abrangéncia e os objetivos s&o diferentes destas propostas de

educacao existentes até entdo. Caldart (2005, p. 25) afirma que:
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Existe uma incompatibilidade de origem entre a agricultura capitalista
e a Educacédo do Campo, exatamente porque a primeira sobrevive
da exclusdao e morte do camponés, que sao sujeitos principais da
segunda. Em nosso debate isto tem sido referido como a principal
oposicdo com a educacdo rural ou para o meio rural, que
historicamente tem sido o nome dado as iniciativas do Estado de
pensar a educagao da populacio trabalhadora do campo, de modo a
escamotear esta contradicao e fazé-la objeto e instrumento executor
de politicas e de modelos de agricultura pensados em outros lugares
e para atender a outros interesses que ndo 0s seus como grupo
social, como classe, como pessoas.

Esta incompatibilidade entre as duas propostas abre opg¢des que
levam a caminhos contraditérios e ai é preciso fazer opg¢des politicas, o que nao é
tdo simples, visto que ha forgas divergentes na construgédo da realidade que pdéem
em jogo interesses econbmicos para a acumulagao de capital de alguns, frente a
necessidade de sobrevivéncia de outros.

Os movimentos sociais em defesa da Educacdo do Campo ja
fizeram esta opgao e estdo em luta por mudangas. Para tanto, foi necessario forjar a
construgdo de um significado novo para a educagédo, sendo necessaria uma base
historica e uma determinada dindmica social para desencadear, no processo
histérico do campo brasileiro, as transformagdes que estdo comegando acontecer.

A conviccdo da importancia da educacao, na dimensao formal e fora
da escola, na educacdo que emerge das relagbes sociais, permite defender o
avango nas reformulacdes educacionais para 0 campo, ndo para adaptar-se a
estrutura atual, mas para iniciar e construir coletivamente mudancas.

As fragilidades sociais causam sofrimentos que, se somados a uma
educacéo critica, potencializam as mudancgas. A educagao esta ligada a mudancga -
ou a manutencao — de uma ordem social, compartilhando com outros fatores que
também atuam na construgao da realidade.

Mészaros (2004, p. 108) declara que, de forma a superar a estrutura

atual, a mudanca na educacgao deve ser pensada para além do capital.

Poucos negariam hoje que a educagdo e 0s processos de
reproducao mais amplos estao intimamente ligados.
Consequentemente, uma reformulagao significativa da educacgao é
inconcebivel sem a correspondente transformacao do quadro social
no qual as praticas educacionais da sociedade devem realizar as
suas vitais e historicamente importantes fungbes de mudancga. [...] A
transformacao social emancipadora radical requerida é inconcebivel
sem a contribuicdo positiva mais ativa da educagao no seu sentido
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amplo [...]. E vice-versa: a educagdo nao pode funcionar suspensa
no ar. Ela pode e deve ser articulada adequadamente e redefinida
constantemente no seu interrelacionamento dialéctico com as
condicdes em mudanca e as necessidades da transformacéo social
emancipadora progressiva.

E possivel notar, nos movimentos organizados, a mudanca do
conceito de educagao, ao mesmo tempo em que ocorre a luta pela terra e pela vida
nesta resisténcia incessante contra o capital. Apostam na educacao por acreditarem
na contribuigdo positiva que dela pode emergir, por isso, a insisténcia em avangar no
processo de fortalecimento da educagdo do campo, que ocorre ndo de forma
instantanea, e sim cotidianamente no lutar e no resistir.

Na década de 1980, alguns fatos desenhavam o cenario histérico de
uma luta por mudancgas nas estruturas que configuravam o meio rural. O aumento da
pobreza no campo e nas cidades, o avango do modelo de agricultura capitalista e o
surgimento do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) reivindicando
a Reforma Agraria eram expresséo disso.

Com a atuagdo do MST e sua estratégia de luta, que inclui a
formagdo de acampamentos, geravam-se demandas sociais nestes locais, entre
elas a demanda por uma educagdo no campo e do campo. Isso exigia uma
discussao ampla sobre a Educacdo do Campo, que incluiria os educadores, para
esta nova realidade que estava sendo construida na educacéao brasileira. Comeca a
tomar corpo um movimento para a defesa de uma educacido que contemplasse o
cenario que se formava no campo.

Munarim (2015, p. 13 - 14) sobre este movimento explica:

[...] o Movimento de Educacdo do Campo de que estou falando
resulta dos esforgos de interseccdo, de fusdo entre a tradicdo da
Educacao Popular, antecedente aos “novos movimentos sociais” dos
anos de 1980, com a educacdo escolar, esta tdo velha e tao
permanente. Desse esforco de “casamento” é que estaria a se
elaborar de forma concreta um arcabougo pedagogico novo,
ademais, em grande medida, preconizado por Paulo Freire em seus
escritos como a “Pedagogia do Oprimido”. Assim, com os “hovos
movimentos sociais”, estamos diante de um processo pedagégico — e
politico, € sempre bom lembrar — igualmente novo no horizonte das
lutas populares do campo brasileiro.

Este arcabougo tedrico novo inicia-se no movimento social a partir

da necessidade e também da consciéncia cidada que amadurece. E, diante da
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legitimidade dos direitos e da forga dos movimentos sociais, um passo importante
acontece em 1996 quando é sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — Lei de n° 9394/96 — que contempla em seu artigo 28 normas para a

educacao do campo estabelecendo que:

Na oferta da educacéao basica para a populacgao rural, os sistemas de
ensino proverdo as adaptacbes necessarias a sua adequacgao, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteludos curriculares e metodologia apropriada as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural,

Il - organizagao escolar propria, incluindo a adequagao do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigbes climaticas;

Il - adequagédo a natureza do trabalho na zona rural.(BRASIL, 2015d)

Esta legislagcao abre caminho para a continuidade do longo trajeto de
mudangas que precisavam acontecer. Em 1997 ocorre o | Encontro Nacional dos
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA) realizado pelo MST,
colocando em discussdo as acbes que vinham sendo desenvolvidas por
universidades brasileiras nos projetos de assentamentos de Reforma Agraria.

No ano seguinte foi criado o Programa Nacional de Educagéo na
Reforma Agraria (PRONERA) como fruto das discussdes ocorridas no ENERA e
pelo entendimento da necessidade de organizagdo e planejamento de agdes que
dessem conta do que estava por vir. Este programa nacional foi instituido pelo
governo federal, em abril de 1998, para propor e apoiar projetos de educagéo
voltados para as areas de reforma agraria.

Entre os objetivos do PRONERA estao o de garantir a alfabetizagao
e a educacao fundamental de jovens e adultos nos acampamentos e assentamentos
e garantir a escolaridade e a formagao de educadores e educadoras para atuar na
promogao da educagao nas areas de Reforma Agraria.

Uma das caracteristicas deste programa foi o principio operacional
de adocao de parcerias e gestdo participativa que, por um lado, divide a
responsabilidade de éxitos ou fracassos e, por outro, abre espago para a construgao
coletiva através da participagdo de entidades sindicais, instituigdes comunitarias de
ensino sem fins lucrativos, instituicdes publicas de ensino e outros movimentos
sociais.

Um programa com estas caracteristicas demonstra um avango no

longo caminho da construgdo de uma Educagéo do e no Campo. A simples criagao
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nao garante a efetiva aplicacao e realizagao dos objetivos, mas da subsidios legais
para a organizagao social como as experiéncias realizadas no Mato Grosso do Sul e
no Parana.

Na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul foi desenvolvido um
projeto, subsidiado pelo PRONERA, que pode exemplificar o resultado da aplicagao
das acdes do programa. Segundo Perius (2008), o projeto “Universidade cidada:
uma parceria na educacgéo de jovens e adultos em assentamentos no Mato Grosso
do Sul” foi proposto em virtude dos indices de analfabetismo nos assentamentos e
da mobilizagao e discussodes junto a Comissao Pastoral da Terra (CPT), ao MST/MS,
a Secretaria Estadual de Educacdo do estado de Mato Grosso do Sul e outras

entidades. Eles destacam pontos negativos e positivos do processo:

[..] o engessamento dos recursos baseados em férmulas ja
construidas pelo manual de operagbes dificultou a partilha de
decisbes administrativas e financeiras. Embora uma efetiva partilha
de poder na gestdo por meio do Conselho ndo tenha sido
constatada, o PRONERA constituiu-se um importante passo com a
forte presenca dos movimentos sociais exigindo transparéncias nas
acbes e gerando um debate sobre educagdo no campo. (PERIUS,
2008, p. 97)

Os autores consideram o Pronera um importante passo. Ao mesmo
tempo relatam que, além destas questdes relativas ao manual de operacdes editado
pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA) para orientagao
na execucdo do PRONERA, ha atraso no repasse financeiro comprometendo o
trabalho e observam também que as mediagdes, feitas pelas instituicdes, podem ser
substituidas pela autonomia dos assentados, sendo estes sujeitos de seu proprio
processo educativo.

O fator positivo foi reconhecido no entendimento de que o programa
proporcionou a alfabetizacdo e formacdo de monitores, além da participagcdo dos
movimentos sociais que exigiam transparéncia na implantacdo das acgbes e, ao
mesmo tempo, realizavam o importante debate sobre a Educagéo do campo.

Outro exemplo experiencial de constru¢ao da Educagdo do Campo
ocorreu no municipio de Wenceslau Bras, no estado do Parana, através do projeto
“Comunidade, Familia e escola: por uma educagédo do e no campo”. Este projeto
surge por uma proposta de Educagdo do Campo no Projeto de Extenséao

Universidade sem Fronteiras (USF), ofertado pela Universidade Estadual do Norte
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do Parana (UENP/CLM) para trabalhar em parceria com o NRE e com a prefeitura
(HOELLER, 2013).

O projeto envolvia 09 comunidades rurais que discutiam sua
realidade através do didlogo em grupos nas diversas reunides e encontros
tematicos, onde aprendiam e faziam levantamentos das demandas das
comunidades. Essas demandas iriam compor um plano de agao para negociar 0s
aportes da politica publica que poderiam melhorar, ndo s6 a Educagao do Campo,
mas a vida no campo.

Entre as caréncias e os motivos que justificavam a necessidade de
melhorar a realidade dessas comunidades estavam o éxodo rural do jovem na
perspectiva de encontrar, na cidade, o emprego, a renda e o lazer, a crenga de que
o estudo na cidade sera melhor, a falta de escola no campo criando a dependéncia e
a penuria do transporte rural entre outros problemas que afetam diretamente a
educacgao do campo.

A metodologia usada para construir os eixos tematicos, as pautas
das reunides e seminarios era a de ouvir e fazer o levantamento da problematica
vivida pelas comunidades. Assim tornava-se possivel, segundo Hoeller (2013) [...] “a
compreensao da relagao capital-trabalho, desvelando o modelo de desenvolvimento
e sua interferéncia nas relag¢des cotidianas, no modo de vida dos trabalhadores, seja
no campo ou na cidade”.

Esta experiéncia de Educacdao do Campo € avaliada por Hoeller

(2013) como uma:

Vivéncia coletiva que se constituiu em um significativo aprendizado.
Um processo rico, mais que resultado, percurso educativo, que
permitiu o encontro, a partilha das questbes da vida das familias
agricultoras, as reflexdes das relagdes cotidianas, das necessidades,
angustias, incertezas e dos anseios que perfazem o contexto do
campo (HOELLER, 2013, p. 128).

Neste relato nota-se a contextualizagdo da escolarizagdo com a vida
da comunidade. Contextualizagdo presente na partilha das angustias e nas
reflexdes, dando sentido ao ensino por permitir a inclusdo da realidade, portanto a
inclusdo da cultura local, no processo de ensino. Nessa experiéncia nota-se a

amplitude das possiblidades de fazer a Educagao do Campo.
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Esta proximidade com a comunidade escolar e esta contextualizagao
€ anseio das escolas da area urbana também, que lutam para garantir a participagao
da familia no processo de ensino e no cotidiano escolar, como parceiros e
corresponsaveis do ensino de seus filhos. A questdo € que o afastamento do aluno
de sua comunidade, para chegar a escola distante, inviabiliza este contexto ou, ao
menos, coloca obstaculos.

Outra pratica que atualmente contribui com a formagao escolar da
juventude rural sdo os Centros Familiares de Formac&o por Alternéncia (CEFFA),
que formam uma rede composta por trés associagbes que organizam as agdes em
diversas regides do Brasil. Realizam um trabalho baseado na Pedagogia da
alternéncia permitindo que jovens alternem periodos de formagcdo no ambiente
escolar e periodos de praticas, experiéncias e pesquisas no ambiente familiar junto a
sua comunidade, integrando familia e escola no processo continuo de formacéo.

Esta experiéncia, originada na Franga, iniciou-se no Brasil, no
Espirito Santo, na década de 1970, e se expandiu para outros 22 Estados
brasileiros, contando, atualmente com cerca de 200 Escolas Familiares Agricolas
(EFAs) funcionando em regime de alternancia, atendendo em torno de 20.000
alunos e 100.000 agricultores. Segundo a Uniao Nacional das Escolas Familiares de
Agricolas do Brasil (UNEFAB, 2015), “Estas escolas ja formaram mais de 50.000
jovens dos quais mais de 65% permanecem no meio rural, desenvolvendo seu
préprio empreendimento junto as suas familias ou exercendo varios tipos de
profissdes e liderancgas”.

No Estado do Parana o inicio de uma aproximacdo com a Educacéao
do Campo, por parte do governo, ocorreu com a promogao do | Seminario Estadual
da Educagdo do Campo, realizado em marco de 2004 com o tema: Construindo
politicas publicas. Nesta oportunidade, compareceram movimentos sociais e
pensadores da educagcdo do campo. A convocagdao do evento e as praticas
posteriores da Secretaria de Estado da Educac&o do Parana (SEED-PR) indicavam
a disponibilidade daquele governo de implantar a educagao do campo no Parana.

Entre as praticas de implementagcdao estavam as publicacées de
materiais como os Cadernos Tematicos | e Il e a Diretriz Curricular para a Educacéao
do Campo que serviriam de suporte tedrico para os professores compreenderem 0s

paradigmas da Educacdo do Campo. Além disso, ocorriam as capacitagdes dos
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professores durante as Semanas Pedagdgicas, nas Formacdes de Grupos de
Estudos e em Cursos organizados pela SEED- PR. Estas formagdes contemplavam
temas diversos ligados a educagdo e a pratica pedagdgica. As escolas e os
professores que trabalhavam com alunos da area rural podiam se inscrever nos
grupos, cujo tema era Educagao do Campo.

As Semanas Pedagdgicas eram momentos de estudos e discussdes
coletivas realizadas no inicio de cada semestre letivo, sendo disponibilizados textos
para divulgar, informar ou iniciar as reflexbes sobre diversos temas, incluido, os
correlatos a Educacado do Campo.

A Formacéao de Grupo de Estudos era realizada de forma a oferecer
capacitagcédo e pontuagédo curricular para a elevagao no Plano de Cargos e Salarios
dos professores. A SEED se encarregava de enviar os textos e as orientagdes para
as dinamicas descritas envolvendo temas como Educagdao do Campo, Inclusao,
Estudos Etnicos Raciais, entre outros. Os grupos eram organizados pelos proprios
professores que se reuniam fora dos horarios de trabalho para debater os temas
propostos. O incentivo para os participantes, além do conhecimento que poderia
melhorar a sua pratica de ensino, era a contagem de pontuagdo necessaria para
uma elevacgao salarial.

Para concluir, dos Grupos de Estudos eram exigidos projetos de
praticas pedagogicas aplicadas pelos professores em suas respectivas escolas. A
selecdo e aglutinacdo destas praticas resultou na publicacdo do Caderno Tematico
da Educagcdao do Campo Il (SEED, 2009) que socializaria todas as iniciativas
realizadas pelos profissionais nas diferentes escolas do Estado.

A edicao desse material foi realizada pela SEED, que encaminhou
para todas as escolas do Parana o caderno impresso e também disponibilizou-o
para acesso on line no site da Secretaria de Educacao.

A estrutura do Caderno Tematico da Educacdo do Campo Il ficou
organizada por quatro capitulos sendo: o Capitulo 1 - “Cuidando da terra e
mobilizando a escola: levando comida a mesa em conjunto com a natureza”;
Capitulo 2 - “Resgatando cultura(s) e identidade(s): mostrando a cara da
comunidade”; Capitulo 3 - “Movimentando os sujeitos do campo: novas relagdes de

trabalho e organizacédo social” e Capitulo 4 - “Trilhando os caminhos da
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sustentabilidade com novas praticas na agricultura familiar/camponesa:
responsabilidade do campo e da cidade.”

Para exemplificar o conteudo dessa produgdo segue uma pratica da
professora Perin (2008), publicada no Caderno Tematico, desenvolvida na disciplina
de portugués em uma escola estadual do Parana, cujo conteudo estruturante da
disciplina é o discurso como pratica social. Ao trabalhar com texto normativo,

desenvolveu os seguintes passos:

Quadro 1 — Explicagao da atividade e Fragmento do estatuto do campo

Organizacdo da turma; em pequenos grupos para desenvolver estudos sobre
guestbes ligadas a realidade do campo (sustentabilidade, agronegodcio,
agroecologia); Apresentacdo do estudo desenvolvido no grupo para a turma;
Leitura do Artigo 5° da Constituicdo Federal, onde est&o definidos os Direitos e
os Deveres Individuais e Coletivos com o objetivo de conhecer o texto que
define os parémetros da nossa cidadania e tomar contato com um tipo
diferente de texto: texto normativo, que vamos encontrar em leis, estatutos e
regimentos definindo as praticas sociais civis; Contato como texto normativo
do poeta Thiago de Mello bem como a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos; Producdo do proprio estatuto do homem do campo dentro do tema
gerador desenvolvido. Para isso, primeiramente, cada grupo produziu seu
Estatuto. Apds eleger coletivamente fragmentos de cada producédo, chega-se a

um texto com treze artigos, parte dos quais retratados no poema a seguir.

Artigo | Artigo Il Artigo IlI
Fica decretado que agora vale avida Fica decretado Fica decretado que a
A producao do campo que todos tem partir de agora
E de maos dadas pela natureza direito a terra Havera produgdo em
As fontes aguas limpa e pura. A producgao da todas as terras
sustentabilidade Onde predomina a
E a preservagdo  razéo

Artigo IV

Fica decretado que o individuo e o
campo serdo o centro do discurso

do meio que Que com verde da
vivemos natureza

Portas janelas se Levam a esperanca e o
mantenham pao.

abertas § Unico

Para o verde da A natureza passara a
esperancga. confiar nos sujeitos

Como o peixe
confia nas aguas
E como passaro

que vivem no campo.

§ Unico
O homem cuidara da
natureza como a rosa
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do projeto confia no vento Que mesmo rodeada

Que o homem confiard no campo para voar. de espinhos,

Como animais confiam na floresta Deixa a mostra sua
belezal...]

Fonte: SEED, 2009.

Esta metodologia, proposta pela professora, contextualiza a sua
disciplina a realidade do campo quando, além de ensinar sobre o texto normativo,
pede para que os alunos criem, a partir de sua realidade, um estatuto do campo.
Nos termos do “estatuto” os alunos expdem o seu cotidiano, o desejo de valorizar o
campo, fazem a critica a terra improdutiva, decretam o olhar que tem para o campo
e fortalecem as suas raizes culturais.

Assim como este exemplo, dezenas de experiéncias foram aplicadas
e compartilhadas no Caderno Tematico da Educacdo do Campo da SEED-PR.
Representam uma pequena parte das mudangas que ainda precisam ocorrer para
melhorar o processo de formacao escolar, sabendo-se que esta ndo € um fim, mas
um dos instrumentos que colaboram para a transformagao da realidade.

Arroyo (2005, p. 70) reconhece as mudangas em curso e chama a
atencdo dos professores para notarem as novidades nesse movimento, pois o

proprio movimento social é educativo.

Como educadores, temos de ter sensibilidade para essa dinamica
social, educativa e cultural, e perguntar-nos que novos sujeitos estdo
se constituindo, formando, que criangas, jovens adultos, que
mulheres, que professoras e professores, que liderangas, que
relagdes sociais de trabalho, de sociedade, de propriedade, que
valores estdo sendo aprendidos nesse movimento e dindmica social
do campo [...]. Como educadores temos de olhar e entender como
nesse movimento social vem se formando, educando um novo
homem e uma nova mulher, crianga, jovem e adulto.

Demarcar estas mudancas e as produgcdes que vem sendo
disponibilizadas significa observar os frutos, a qualidade e abrangéncia das
experiéncias de uma nova visao que se abre ao professor sobre a pratica educativa
voltada para a realidade camponesa. O impulso inicial para se chegar aqui comegou
com a inquietacdo dos movimentos sociais do campo que clamam por mudancas,
por uma sociedade mais justa, pela Reforma Agraria, pelo respeito e garantia dos

direitos aos povos do campo e também aos marginalizados da cidade.
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Cabe esclarecer que houve a convalidacéo, por parte do governo
estadual (gestdo de Roberto Requido) a estas demandas, promovendo seminarios,
grupos de estudos, capacitagdes e produgdo de materiais pertinentes a promogéo
da Educagdo do Campo. Os eventos que envolviam palestras e trocas de
informacdes e experiéncias eram realizados na Universidade do Professor (UF)?, em
Faxinal do Céu, no municipio de Pinhao, no Estado do Parana.

Além destas praticas, outro avango importante na longa caminhada
por uma educacao democratica e de qualidade foi a elaboragdo das Diretrizes
Curriculares Estaduais (DCEs) da Educagédo do Campo em 2006, ja mencionadas a
pouco. Importante porque acena com uma concordancia e um facilitador do avango
na construcdo dessa educacdo. Este documento serve para subsidiar a pratica
docente norteando o ensino para que este contemple o conhecimento da logica
camponesa de produzir, a cultura, a luta e o0 modo de viver das populagcées do
campo.

O trabalho docente em sala, quando orientado pelas DCE(s), é
balizado por eixos tematicos. Sao eles: Trabalho - divisdo social e territorial; Cultura
e identidade; Interdependéncia campo-cidade, questdo agraria e desenvolvimento
sustentavel; Organizacao politica, movimentos sociais e cidadania. Desta forma, o
conteudo das disciplinas se ajusta — ou deveria se ajustar - a estes eixos como
forma de contextualizar os conhecimentos a realidade do campo. As DCE(s) séo
conquistas importantes para se somar as outras praticas.

A juncao dessas iniciativas, formaram uma base para o avango das
praticas da Educacédo do Campo, mas era necessario a continuidade das acdes para
que todas as escolas que recebem alunos camponeses, organizassem seus
Projetos Politicos Pedagodgicos (PPP) e os planejamentos docentes, anualmente.
Estes procedimentos € que garantiiam a continuidade dos trabalhos, visto que
existe uma grande rotatividade de professores e, ao final dos mandatos, os gestores
dos colégios também podem ser substituidos. Nos ultimos anos nao surgiu novidade
alguma relevante, por iniciativa do governo do Parana, para o avango da Educacéao

do Campo.

® Nessa Universidade eram realizados muitos encontros como simpdsios, palestras e cursos
abrangendo diversos temas, entre eles a Educagdo do Campo atendendo uma grande parte dos
professores da rede publica estadual. Em 2011, no governo de Beto Richa, foram encerradas as
atividades da Universidade do Professor.
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O site da SEED, denominado Portal da Educacdo expde o que a
secretaria oferece hoje para a Educacdo do Campo. O que consta neste ambiente
virtual é o icone “Educacdo do Campo” que apresenta os Cadernos Tematicos e as
DCE para o campo, o programa federal “Projovem Campo” e a “Escola Publica
Itinerante”, todas iniciativas do governo anterior.

Oportuno explicar sobre esta Escola Itinerante, que foi uma
conquista importante do MST. A escola acompanha o deslocamento das familias
Sem Terra e garante as criangas, jovens e adultos acampados o direito a educacgao.
Ela é resultado de uma parceria entre o MST e a Secretaria de Estado da Educacao
do Parana, aprovada pelo Conselho Estadual de Educacao, sob o Parecer n°1012
de 08 de dezembro de 2003.

Ja o Projovem Campo é direcionado para alunos na faixa etaria de
18 a 29 anos, moradores do campo, que nao tenham concluido o ensino
fundamental. O programa oferece educacao para jovens e adultos do campo, tem
duracao de dois anos e disponibiliza uma bolsa de 1.200 reais ao aluno. Embora o
valor seja atraente, a organizagdo para mobilizar, ao menos 25 alunos desta faixa
etaria, que estejam dispostos a se locomover e frequentar os estudos depois do
trabalho, ndo tem sido tarefa simples, conforme relatam Meurer e Gehrke (2013, p.
153):

Grande foi a surpresa ao constatar que somente dez alunos estavam
comprometidos em continuar os estudos. Dos 30 alunos
matriculados, nove desistiram. Nas visitas realizadas a esses alunos,
eles relataram varias situagdes influentes na sua desmotivacao para
continuar o estudo, por exemplo: ndo conseguir conciliar a vida
familiar e profissional com a escolar, a fadiga do dia de trabalho]...]

Fitz e Gehrke(2013) reconhecem a importancia desta politica voltada
para a educagdo do campo, mas lamentam a indiferenga de alguns, pois dentre os
problemas relacionados ao processo de adesédo ao Projovem Campo, destacam a
dificuldade de agrupar a demanda para formacgao de turmas, a falta de informacao,
ou mesmo o empenho daqueles que poderiam por em pratica o programa.

O governo federal oferece também outros programas, através do
MEC, como os cursos técnicos do PRONATEC, com grade curricular voltada para o
trabalho no campo e o programa Escola Ativa para auxiliar as escolas multisseriadas

do campo com a oferta de kit pedagogico e a capacitacdo de professores. Estes
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programas, incluindo o Projovem Campo s&o iniciativas federais. O governo estadual
atual ndo tem realimentado o debate e tampouco permitido a continuidade de uma
politica educacional para o campo consentindo a permanéncia dos principios
norteadores da Educacio Rural.

O embrionarismo das politicas publicas federais voltadas para a
Educacdao do Campo, simultaneamente ao retrocesso das politicas publicas
educacionais em escala estadual, desde a ascensao de Beto Richa ao governo do
Parana, mostram que ainda ha um longo caminho a ser trilhado para a consolidagao
de um projeto societario capaz de incluir os camponeses como sujeito de direitos. A
comecar pela educacéao plena a que faz jus a juventude camponesa, que € sujeito

desta pesquisa.
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3 O JOVEM DO CAMPO NO CONTEXTO DA ESCOLA E DA VIDA

Na contemporaneidade, a escola deve fazer parte de uma etapa de
convivéncia e formacgao da juventude. Na escola depositam-se sonhos de um futuro
melhor. Em meio a esta expectativa, o cotidiano escolar vai se revelando
controverso. O transporte escolar, que traz a juventude rural para a escola urbana,
tanto quanto a interagdo social decorrente dessa experiéncia, s&o alguns obstaculos
a serem enfrentados.

No espaco escolar urbano convivem realidades diversas, trazidas
pela histéria de cada familia e refletidas na forma do aluno interagir nessa
comunidade estudantil. Por isso, torna-se um desafio para o professor dar
significado e contextualizagdo ao conteudo de sua disciplina frente a esta
diversidade. A contextualizagcdo do conhecimento favorece a empatia do aluno com
0 assunto que se quer trabalhar, permite o dialogo e o aprendizado. No universo
escolar urbano, no qual a juventude rural acaba sendo inserida, nem sempre tem
interface clara com o mundo do campo.

Varios ideais, estranhos ao modo de vida camponés, vao sendo
introduzidos pelos conteudos disciplinares, pela convivéncia com os estudantes
urbanos e pela cultura urbana prépria da televisdo e das redes sociais. Nesse
movimento, a histéria e o ser camponés sao invisibilizados e marginalizados, nao
raro dissolvidos no reino da mercadoria. O padrao de consumo globalizado se traduz
em esteredtipos que sinalizam o jeito “correto” de se vestir, 0 jeito pratico de se
alimentar e os aparelhos “indispensaveis” para se comunicar em grupo, como forma
de nédo se isolar.

Por sua densidade caracteristica, a cidade apresenta e representa
mais do que o campo, este mundo povoado por apelos mercantis, em seus
shoppings, no comércio e no jeito de viver. Apesar dos contrapontos em relagéo ao
consumismo e a homogeneizagdo dos costumes, problematizados por professores
no interior da escola, € comum os alunos renderem-se a moda, no jeito de se vestir,
de cortar o cabelo, no falar, no agir e nas pretensées de consumo. No contexto
escolar, as possibilidades de interagdes virtuosas estao condicionadas a valorizagao

e ao respeito a diversidade.
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Ocorre que nesse cotidiano, isso raramente acontece, e o melhor
exemplo disso € a desvalorizagao subliminar da cultura do campo nas celebragdes
juninas. As festas juninas pressupdem roupas remendadas e “fora da moda”, jeito
“‘esquisito” de andar e de falar, ridicularizando o camponés, perpetuando a ideia de
caipira, do jeca tatu, tdo celebrado na literatura classica. Seja pela projecéao
depreciativa, seja pela invisibilidade — provocada pela nucleagdo —, ao nao se
valorizar o campo, imprimem-se marcas no mundo camponés, isto é, exercem-se
acdes de desenraizamento durante a formagao urbana do jovem do campo.

A complementariedade entre o campo e a cidade € comumente
despercebida e a cidade acaba representando um espacgo “autbnomo”, moderno em
relagdo ao “atraso” do campo, quando na verdade, cidade e campo s&0 um espaco
continuo com produgdes e servicos complementares e interligados. A populagéo
mundial, seja ela rural ou urbana, sera mantida pelos bens oriundos do campo. Por
sua vez, fluem da cidade equipamentos e servicos, logo o fluxo € de mao dupla.

O fluxo entre a produgcdo no campo, seu processamento pela
industria e seu consumo em lugares os mais diversos revela a dinamica de um
circuito sem fronteiras precisas entre campo e cidade. O conhecimento dos
respectivos sujeitos e papeis, quando nao devidamente problematizados pela
escola, acabam por criar hierarquias em que se promove a cidade e se invisibiliza o

campo. Batista (2014, p. 140) reafirma a importancia dessa discusséao:

Sobre a superacao da dicotomia rural-urbano, a abordagem didatica
e dialética das relacdes entre campo e cidade em sala de aula pode
representar uma tematica problematizante, com potencialidade de
superacado de mitos e ideologias acerca do campo e da cidade para
os alunos do campo. Principalmente num contexto que privilegia
concepgdes de uma continua e ininterrupta urbanizagdo do campo,
no qual este espaco é visto como residuo da sociedade urbano-
industrial, a valorizacdo e o questionamento dos espacos rurais em
relacdo ao mundo urbano faz-se necessaria e provocadora.

A problematizacao dessa discussdo pode trazer a tona um debate
mais profundo sobre a relagdo campo e cidade. Reconhecendo esta necessaria
discussao, este trabalho recorre a um recorte da realidade paranaense para
investigar como o processo educacional da juventude rural, organizado e mantido
pelo estado e por municipios, pode afetar a motivacdo para sua permanéncia no

campo.
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Como forma de obtencado de dados primarios, nesta pesquisa, nos
valemos da aplicacédo de formularios e de entrevistas com questdes mistas abertas e
fechadas, atividades com desenho e palavras significativas, além de levantamentos
de informagdes junto a érgéos publicos e bibliografia pertinente. A investigacao teve
como publico alvo alunos de escolas estaduais e municipais, propriedades rurais e
professores que trabalharam em escolas rurais multisseriadas que posteriormente
passaram pelo processo de nucleagao. Além disto, outras informagdes foram obtidas
junto ao NRE — Nucleo Regional de Ensino de Londrina, junto aos diretores das
escolas visitadas e a consulta do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) — que delineia a
postura pedagogica da escola.

A escolha dos colégios baseou-se em um levantamento dos
estabelecimentos de ensino que recebiam alunos da area rural no Nucleo Regional

de Ensino de Londrina, baseado no cadastro de utilizagcao do transporte escolar.

Figura 3 — Localizagao das escolas pesquisadas

LOCALIZAGAO DAS ESCOLAS DO NRE-LONDRINA
PESQUISADAS
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Para definir o campo de pesquisa foram escolhidos municipios que
representassem realidades agrarias diversas entre si. Os municipios de Londrina e
Primeiro de Maio s&o os que melhor representam o grupo onde ha o predominio das
lavouras temporarias, Jaguapita, por sua vez, Guaraci e Cafeara representam o da
pecuaria extensiva e da cana e, por fim, Tamarana representa a realidade de
assentamentos.

No municipio de Primeiro de Maio foi feita apenas uma visita e uma
conversa com a direcdo para compreender como estava sendo o processo de
implantacdo da educacido do campo, pois ao término do prazo desta pesquisa é que
se descobriu que a unica escola que aderiu a implantagdao da Educagao do Campo,
no NRE- Londrina foi a Escola Estadual Vila Gandhi, localizada no municipio de
Primeiro de Maio. A dire¢cao dessa escola informa que consultou a comunidade para
realizar tal mudanca, que se encontra em fase inicial.

O PPP da escola esta sendo reformulado para contemplar as
diretrizes curriculares da Educacao do Campo, sendo que o apoio institucional vem
sendo dado pelo setor ‘Educagdo para a diversidade’ do NRE-Londrina. Nao
obstante, os professores, apesar de nao terem formacgao especifica em Educacéo do
Campo, alguns sao conhecedores da realidade rural.

Sobre os demais locais, para melhor contemplar o critério por
amostragem, levou-se em conta também a dispersao geografica, havendo o cuidado
de incluir uma escola itinerante, localizada no distrito de Lerroville, em Londrina, no
interior do recém constituido assentamento Eli Vive (2014).

Essa modalidade de escola nasceu no seio das lutas pela terra
coordenadas pelo MST e que visam garantir educacdo formal aos sem terra
acampados que se encontram em idade escolar. A singularidade desta escola é que
a sua organizacado supde a parceria entre a SEED e o MST, sendo que todos os
alunos sao assentados no nucleo local.

A escolha por Tamarana, dentro da tentativa de contemplar as
diversas realidades regionais, explica-se pelo contexto singular, em vista de um
quadro agrario denso, constituido pela concentracdo de assentamentos, a maior
parte deles implantados ha mais de 10 anos. Por sua vez, Jaguapitéd foi escolhido
em vista da nova ordenacgao territorial desencadeada pela instalagdo de grandes

abatedouros de frango, que acabaram por viabilizar a implantagdo do sistema de
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integracdo com unidades camponesas, encarregadas da criagcao das aves. Trata-se
de uma atividade intensiva em mao de obra, o que favorece a geragao de renda no
campo, logo aparece como um horizonte para a eventual permanéncia dos jovens,
pois além da ocupacdo da mao de obra da familia, exige pouco para a atividade. A
realidade de Cafeara e do Distrito de S&do Luiz (Londrina) € diversa, em vista do
predominio da policultura e da pastagem. Por fim, o Distrito da Warta (Londrina) tem
sua especificidade fundada no amplo dominio das lavouras temporarias, altamente
mecanizadas e poupadoras de mao de obra (soja no veréo, milho/ trigo no inverno) .
O quadro n° 1 a seguir, apresenta dados sobre o uso do solo
predominante nos municipios pesquisados. Nestes dados, se faz a ressalva de que
os distritos de S&o Luiz e Warta pertencem ao municipio de Londrina, n&o tendo sido
possivel desagrega-los em virtude de o IBGE trabalhar com a apresentagdo por

municipio.

Quadro 2 — Produtos cultivados segundo a area colhida

Municipios
Cafeara Jaguapita Londrina Guaraci Tamarana
Cana-de-acucar | Cana-de-aglcar Soja Cana-de- agucar Soja
Soja Milho Milho Milho Trigo
Milho Soja Trigo Soja Milho
Café Laranja Café Café Feijao

Fonte: IBGE — 2015c. Producéo Agricola Municipal (2013), adaptado pelo autor.

Neste quadro de produtos mais cultivados, aparecem a cana-de-
agucar e a soja. A cana atende as usinas de alcool e agucar e, juntamente com a
soja, que em parte, sdo utilizadas internamente, abastecem o mercado externo. O
trinbmio cana-de-agucar, soja e milho expressa uma caracteristica predominante do
campo brasileiro, que €& o privilegiamento de monocultoras em detrimento da
producao de alimentos da cesta basica.

A concentracdo da terra, aliada aos usos de solo indicados
anteriormente, é o persistente fator estrutural de expulsdo do campesinato, que se

confirma nesses municipios, como se podera observar no quadro a seguir.
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Quadro 3— Taxa de crescimento geométrico populacional segundo tipo de
domicilio - 2010
Municipios
Localidade Cafeara Jaguapita Londrina Guaraci Tamarana
Taxa de crescimento %
Urbano 2,11 1,74 1,31 0,98 2,19
Rural -3,36 -1,74 -0,38 -0,77 2,52
TOTAL 0,81 1,12 1,26 0,61 2,36

Fonte: IBGE Censo Demografico — 2010. In: IPARDES — adaptado pelo autor.

De modo geral, as migragdes estdo ligadas a inviabilizacdo da
sobrevivéncia em patamares minimos de dignidade. Assim, a cidade, ndo por ser a
melhor escolha, mas a unica que restou, torna-se o destino dos que migram da area
rural. Isso pode chegar a um ponto em que o crescimento natural do lugar nao
repde mais o numero dos que partiram ameagando a continuidade de comunidades
devido ao decréscimo populacional.

Esta pesquisa parte da hipotese de que a juventude camponesa,
vem sendo testada pelas dificuldades impostas pelo modelo hegemébnico de
agricultura, o capitalista. Nesse modelo ndo esta em pauta o desenvolvimento social,
por isso prevalece o direito individual a propriedade da terra mesmo que isto custe a
expulsdo da juventude e dos camponeses de maneira geral.

Essa tendéncia podera ser invertida por meio de politicas publicas, a
exemplo do que pode ser observado no quadro anterior, que mostra o municipio de
Tamarana com crescimento da populacao rural maior do que a urbana. Isso se deve
a implantagcédo de diversos assentamentos, que passam a testemunhar a resisténcia

do campesinato.

Quadro 4 — Vulnerabilidade e trabalho

Municipios % de vulneraveis a % de pessoas de 18 anos

pobreza ou mais sem fundamental

completo e em ocupacgéo

informal
Jaguapita 12,37 35,77
Guaraci 16,92 39,9

Cafeara 21,68 37,40
Tamarana 47,38 53,36
Londrina 12,38 24,34

Fonte: Atlas do desenvolvimento Humano — PNUD - 2010.
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Embora os dados apresentados sejam gerais, isto é sobre o campo
e a cidade, tratam basicamente de uma realidade com vinculo estreito ao campo. Os
municipios, exceto Londrina, tem a populagdo entre 2 a 12 mil habitantes e uma
economia baseada na agricultura. Como se pode notar apresentam um acentuado
percentual de exclusdo do acesso a niveis elevados de educacao e aos direitos que
o trabalho formal lhe garante. Além disso, € expressivo o percentual de pobreza
chegando a 47,38%.

Os principais cultivos do agronegdcio como a soja, o milho e a cana
de acucar parecem nao serem capazes de melhorar as condicbes de vida de toda
populacdo. A analise permite perceber a insuficiéncia, ou, ao menos, a falacia da
eficiéncia do agronegdcio como sinbnimo de riquezas, e em meio aos alardes da
exceléncia da agricultura capitalista, ndo conseguiram ampliar a renda de uma boa
parte da populacdo. Em consonancia com estes dados, as realidades informadas
nas visitas as escolas era de que os alunos pertenciam a familias rurais pobres com
pequenas propriedades ou empregados assalariados.

A andlise do quadro do indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
dos municipios pode ser considerado na perspectiva da insuficiéncia, isto € o quanto
falta para chegar ao 1,0 — melhor indice — e, ao mesmo tempo, tendo o
entendimento de que, os dados que limitaram esta média, se referem a um grupo de
pessoas que, em uma analise em separado, teria indicativos mais baixos de

desenvolvimento humano do que a média demonstra.

Quadro 5 — indice de Desenvolvimento Humano do Municipios

IDHM — 2010
Municipios indice
Cafeara 0,693
Jaguapita 0,715
Londrina 0,778
Guaraci 0,698
Tamarana 0,621

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil - PNUD, IPEA, FJP. - In: IPARDES -
2015 - Adaptado pelo autor

Os indices de Desenvolvimento Humano dos municipios (IDHM) dao

alguma ideia de que a realidade social precisa ser melhorada. Com uma excegao, os
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demais estdo abaixo da média nacional e estadual *. Mesmo tendo o mais alto indice
das quatro cidades analisadas, Londrina ndo esta isenta da pobreza, na area rural e
urbana, e dos problemas que impdem dificuldades a juventude camponesa como

sera possivel perceber no decorrer das explanagdes desta pesquisa.

Quadro 6 — Tamanho do Municipio
TAMANHO DO MUNICIPIO ( HA)

Municipios
Cafeara Jaguapita Londrina Guaraci Tamarana
18.400 47.800 165.600 21.200 46.900

Fonte: ITCG-PR. In: IPARDES - 2015, adaptado pelo autor.
Obs.: os digitos foram arredondados.

Este quadro apenas ilustra o tamanho da area do municipio. Com
esse numero é possivel ter uma ideia do espago que pode ser administrado para
atender a todos, onde, em potencial, se pode gerar riquezas e moradias.

Em seguida, o quadro 7 explana sobre o numero populacional e a
sua localidade. Estes dados revelam os resultados do processo de migragcédo e o
numero dos que permanecem no campo. Evoca um recorte da realidade nessa

dindmica relacional entre a populagao, a economia e a politica.

Quadro 7 — Numero populacional e localidade

POPULACAO ESTIMADA(2014) —- POPULACAO POR LOCAL DE DOMICILIO -
GRAU DE URBANIZACAO

| Cafeara Jaguapita Londrina Guaraci Tamarana |
Pop. estim.  2.853 13.059 543.003 5.404 13.518

I |
Pop. Rural 500 1.845 13.181 1.027 5.858
Pop. 2.195 10.380 493.520 4.200 6.404
Urbana
Grau de 81,45 % 84,91 97,40 % 80,35 47,77

urbanizagao

Fonte: IBGE - Censo Demografico (2010) — In: IPARDES — 2015, adaptado pelo autor.

* O IDH-2010 do Brasil é 0,744 e do Parana é 0,749 segundo o PNUD (2013).
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O quadro demonstra a forma que se encontra distribuido a
populagcao na qual a juventude camponesa esta inserida. Os numeros alertam para o
esvaziamento do campo, principalmente no municipio de Londrina em que 97,4% da
populacdo € urbana.

Para os que permanecem no campo, existe a necessidade de
buscar a escola na cidade e superar as dificuldades que levam as reprovacgdes e as
desisténcias antes do término do ano letivo. Estes ultimos provocam o aumento da
taxa de distorcdo da idade escolar que, no quadro abaixo, representam os alunos

com mais de dois anos de atraso na escola em relacio a idade e a série que estuda.

Quadro 8 — Distribuicao

TAXA DE DISTORCAO IDADE SERIE NO ENSINO MEDIO — ( 2013)

Municipios Taxa %
Cafeara 35,5
Jaguapita 31,1
Londrina 20,2
Guaraci 29,5
Tamarana 37,3

Fonte: MEC/INEP, SEED-PR NOTA: Taxas calculadas pelo INEP. In: IPARDES - 2015,
adaptado pelo autor.

Uma média das escolas pesquisadas obteve-se o percentual de
33,03 % de distorgéo idade/série no ensino médio. Estas distor¢ées do ensino médio
demonstram, também, as fragilidades do sistema educacional. Distor¢des escolares
podem significar muitas coisas: alunos que perderam aula e reprovaram, problemas
cognitivos, dificuldades ou desajustes no processo de avaliagao, dificuldade em por
em pratica a recuperagao paralela, escolas pouco atraentes diante das inovacdes
tecnoldgicas, distancia da escola, fadiga do aluno trabalhador, entre outras coisas.

O municipio de Tamarana € exemplar nesse sentido, pois apesar de
apresentar o menor grau de urbanizagéo, sinaliza as dificuldades dos alunos da area
rural: a maioria da populagdo se encontra na area rural, contudo, a escola dos
jovens fica na area urbana. Ao se deslocar para a cidade, em regra esse estudante
nao encontrara a educagao apta a prepara-lo para a vida e o trabalho digno no

campo.
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Todos os dados primarios aqui apresentados revelam uma parte do
universo da juventude camponesa desses municipios. Por isso, optou-se pela
escolha de uma escola estadual por municipio para a pesquisa, exceto em Londrina
que, devido a sua populagdo mais numerosa que as demais areas, foram escolhidas
cinco escolas, sendo duas municipais e trés estaduais. Além dos alunos das
escolas, outra fonte de investigacdo foi a visita a dezoito familias em seus
estabelecimentos rurais, sendo cinco em Tamarana, quatro no Distrito da Warta
(Londrina), quatro no Distrito de Sdo Luiz (Londrina), duas em Guaraci e trés em
Cafeara.

Nas escolas estaduais, a aplicagdao do formulario e a entrevista
foram realizadas com o agrupamento dos alunos que moravam na area rural. Tais
procedimentos foram realizados em salas de aula ou bibliotecas das respectivas
escolas, onde era dirigida uma pergunta aberta para todos sobre o0 que é o campo e
0 que € a vida no campo. Havendo respostas que abordassem aspectos negativos
do campo, apos as respostas espontédneas perguntava-se o que devia ser
melhorado.

Apos as respostas espontaneas foi aplicado o formulario individual
com alternativas de escolha e questdes opinativas. Ao final do preenchimento, era
solicitada a indicacdo espontanea da propriedade da familia para eventual visita e
entrevista.

Nas duas escolas municipais de Londrina foram escolhidos alunos
do 4° e do 5° ano do ensino fundamental para realizarem a atividade com desenho:
fazer dois desenhos, um que representasse a vida no campo e outro que
representasse a vida na cidade, além disso, deveriam indicar palavras que
correspondessem a vida no campo e a vida na cidade. Foram aplicadas, no total, 42
atividades e, ao final dessa etapa, perguntava-se: Quem gostaria de morar no
campo quando for adulto? e Quem gostaria de morar na cidade quando for adulto?

A escolha das turmas foi indicada pela direcdo da escola municipal,
pois importava apenas que fossem criangas. O objetivo era verificar se havia
intengcdo de migracao ja na infancia e encontrar evidéncias do por que queriam ou
nao migrar e, com isso, comparar com as respostas dos alunos jovens, como forma

de verificar se ha semelhancgas.
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Apos a aplicagcdo dos formularios nas escolas estaduais e os
desenhos nas escolas municipais, havia uma entrevista com a diregdo ou a equipe
pedagogica para entender melhor a questdo da educagéao que envolve a juventude
rural.

Os professores das escolinhas rurais multisseriadas foram
escolhidos aleatoriamente para relatar a experiéncia dessa realidade escolar que
predominava nas areas rurais antes do processo de nucleacdo para escolas
urbanas.

O total dos questionarios aplicados aos alunos, moradores do
campo, foi de 98 questionarios, sendo 22 em Tamarana, 11 no distrito da Warta
(Londrina), 10 no distrito de S&o Luiz (Londrina) 08 no distrito de Lerroville
(Londrina), 11 em Guaraci, 23 em Cafeara, 13 em Jaguapita. Estes alunos cursavam
entre 0 7° ano do ensino fundamental até o 3° ano do ensino médio e, a maioria era
filho de pequenos agricultores com menos de 20 ha e filhos de trabalhadores rurais.

A pesquisa investigou criangas do 4° e do 5° ano do ensino
fundamental de duas escolas, uma da area rural e uma da area urbana com uma
atividade que consistia em solicitar que desenhassem algo que representasse uma
cena da vida no campo e algo que representasse uma cena da vida na cidade. Além
disso, deveriam colocar cinco palavras, no espaco especificado, ao lado do
desenho, que elas achavam que tinham ligagdo com estes dois modos de vida. A
pesquisa com as localidades diferentes visava observar se existiam visdes
diferentes em relagdo ao campo.

O que se pode observar € que as criangas, de modo geral,
representaram o campo como um lugar onde a vida € mais presente nas formas de
plantas, animais domésticos e das cores utilizadas, em regra mais variadas que as
representacdes sobre a cidade, em que predominou o cinza, menos vida e forte
énfase no comprar e trabalhar. Enquanto no campo apareciam passaros, criagao de
animais, pessoas felizes, vegetacdo, brincadeira, a cidade foi mostrada como
homogénea, mais apagada, afora o foco nos carros, prédios e shoppings. Isto é
possivel notar nas figuras 4,5,6 e 7. Para efeito de analise, admite-se que os
desenhos das criangas sédo expressodes subjetivas e sugestivas ao mesmo tempo.

Na figura 4, o campo aparece colorido, sdo seis cores com tragos

fortes em contraste com o cinza, azul e branco, com tragado fraco, somado a
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auséncia de vida, na cidade representada. As palavras referentes a vida no campo
remetem ao trabalho, como a colheita, a capina e o cuidado com animais, enquanto
as palavras utilizadas para designar a vida na cidade nao incluem o trabalho. Apesar

da énfase no trabalho, o campo nao deixa de ser colorido.

Figura 4 — Desenho dos alunos do campo
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Figura 5 — Desenho dos alunos do campo
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A figura n° 05 revela vidas (pessoas e animais), o homem

trabalhando e o sol no campo, enquanto na cidade aparecem prédios de cor cinza,

ndo ha sol

e o estudante escreve

“vender;

anunciar; comprar;

bancos”

demonstrando o forte enfoque na mercadoria, como atributo da cidade. La os
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negocios parecem prevalecer em contraposicdo ao campo, que destaca a vida e o
trabalho. E como se houvesse dois caminhos sugeridos nos desenhos: optar pelo

dinheiro na cidade ou o trabalho e a vida — sem dinheiro - no campo.

Figura 6 — Desenho dos alunos do campo
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As palavras que acompanham o desenho da vida no campo (Fig. 6)
aparecem primeiramente o estudo e o trabalho enquanto que para a cidade
aparecem “ver o paraiso” e “passear no parque”. O que parece aqui € a realidade
dura do trabalho no campo frente a ilusdo da cidade. Acreditar que a cidade € um

paraiso justifica-se pela forca da midia que propaga o mundo fabuloso do



90

consumismo, repetindo a todo o momento os slogans, “abra a felicidade” (Coca
Cola), “viver sem fronteiras” (Tim), “s6 amanha, s6 amanha..vem ser feliz’
(Magazine Luiza), “abuse e use C&A” (C&A), “dé férias para os seus pés” (Rider), “
Amo muito tudo isso” (Mac Donalds).

As lojas e os produtos estdo na cidade e isto causa atragéo e a
ilusdo de que a felicidade mora ai. Neste desenho (fig.6) o sol da cidade sorrindo
parece representar o proprio desenhista que refere-se a cidade como “ver o
paraiso”, pois além da influéncia da midia, provavelmente indica uma experiéncia de
frequentar um parque e de realizar um piquenique - representado por ele também

no desenho e na escrita.

Figura 7 — Desenho dos alunos do campo
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Fonte: pesquisa empirica

Este desenho (fig.7) parece destacar a distancia que precisa ser
percorrida para se chegar a propriedade; as palavras revelam o gosto pelo trabalho
com a terra e com os animais. Destaca também, por escrito, que na cidade a vida &

mais corrida e a opgéo de “morar em casa normal”, provavelmente referindo-se ao
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prédio como “anormal”. O detalhe confirma a sensagao de privagéo da liberdade
correspondente aos edificios, com o desenho de alguém por detras de uma janela

com grades.

Figura 8 — Desenho dos alunos do campo
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A referéncia visual escolhida pelo autor da figura 8 para representar
a vida na cidade, € o cinema do shopping Catuai, na cidade de Londrina, mas
parece também entender que a vida la é “vender; comprar; anunciar; trabalhar;
dirigir”. Talvez, sem perceber, representou dois desenhos ocupando todo o quadro

do papel, como uma espécie de tela de cinema e representou o “filme” real da vida
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de trabalho no campo tosando um carneiro em contraste com a vida na cidade como
a ilusdo de um filme de cinema.

Ao perguntar aos alunos, apds os desenhos, quem gostaria de
morar no campo, a minoria — 15% - respondeu que queria morar no campo no futuro
e, o restante, queria morar na cidade.

Apesar de morarem no campo, desejavam a cidade porque
assimilavam a cidade como lugar de diversbes como o cinema, o shopping e a
lanchonete. Sao lembrancas do passeio que a escola fez — relato da professora da
turma -, ou mesma a familia que aproveita o deslocamento para a cidade e faz disso
um passeio (Fig.6). Portanto, mesmo com a auséncia de elementos vivos e cores
escuras dos desenhos simbolizando algo menos atraente do que as cores vivas de
um sitio, a possibilidade de obter lazer e diversado ofertada pela cidade justifica a
manifestagcao de trocar o campo por um lugar que dispde desses atrativos.

Isso ndo permite conclusdes inequivocas de que as criangas
definem a cidade como um lugar perfeito para passar o futuro, o mesmo valendo
para o campo, por se tratar de representagdes cujo significado ndo pode ser extraido
em uma analise geografica.

Para comparar com as impressdes das criangas que moram na area
rural, foi aplicada a mesma atividade com criangas de uma escola da area urbana.
Os resultados dos desenhos foram semelhantes aos das criancas da area rural, mas
a resposta sobre o desejo de morar na cidade ou no campo no futuro ficou
equilibrada, metade das criangas demonstraram interesse em morar no campo € a
outra metade desejava permanecer morando na cidade.

A explicagéo das criangas, participantes da pesquisa, sobre o desejo
de morar no campo foi justificada pela experiéncia de passear e passar as férias na
casa de parentes em sitios e chacaras, relatando experiéncias como subir em
arvores, andar a cavalo, nadar em rios, entre outras coisas.

Nota-se que, desde pequenas, algumas criangas que moram na
cidade sentem alguma atragcdo pelo campo e as criangas moradoras do campo
desejam, na sua maioria, buscar na cidade a diversdo ou algum servigco que nao
esta presente no campo e uma por¢do menor de criangas querem permanecer no
campo e afirmaram que ndo trocarédo, quando adultas, esse lugar pelas atracdes da

cidade.



93

Williams(1989) ajuda entender como se da essa expressao de
desejos e sentimentos sobre determinados lugares. Ao analisar a literatura da
Inglaterra e verificar os contextos que subsidiavam essa literatura, percebeu que
havia uma distancia entre os sentimentos tratados na literatura e o que de fato se
experimentava em cada lugar e em cada momento histérico mencionado. Desta
forma, pode-se entender que algumas opinides sobre um determinado tempo e um
determinado lugar podem estar repletas de fantasias ocasionadas pelo
distanciamento do passado que faz generalizar uma emogao sentida num recorte de
tempo e sob uma determinada situacdo e espaco, transformando-a numa verdade
plena por extensao. Entao, certa experiéncia, em um determinado lugar, pode criar
uma generalizagdo que esconde a verdade, pois [...] “a realidade historica é
surpreendentemente variada” (WILLIAMS, 1989, p. 11). O recorte de um momento
especifico experimentado pode provocar a ilusdo de que a realidade toda se explica
ou se resume a esse fragmento circunstancial experienciado. O entendimento da
conjuntura pode desmistificar a ilus&o.

A organizagdo espacial do campo e da cidade, de fato, tem
diferencas, e, em relagao aos servicos publicos ofertados, o espaco rural esta em
desvantagem. A respeito dos tipos de polui¢do, a cidade consegue agrupar varias
como a poluigdo sonora, a visual, a atmosférica e outras; com a densidade
demografica ampliam-se os problemas como a violéncia e a miséria. Como se nota
em ambos os espacos, ha contradigoes.

Hoje, os meios de comunicacao divulgam fragmentos da realidade
em relacdo ao espacgo. Os holofotes apontados para a cidade obscurecem os
demais espagos, a midia ensina que a felicidade pode acontecer nos lugares de
compras e nos shoppings no ato do consumo. Dita a moda e o modelo.

Assim, nao surpreende o fato de um jovem do campo desejar um
estilo de vida urbano negando sua origem camponesa para ser aceito ou ser incluido
onde ha acesso aos variados bens e servicos, dentre eles, aqueles que poderiam
garantir a cidadania. Mesmo porque percebe que o lugar em que se vive define o

usufruto da cidadania a que tera acesso.

Deixado ao quase exclusivo jogo do mercado, o espago vivido
consagra desigualdades e injusticas e termina por ser, em sua maior
parte, um espaco sem cidadaos. Olhando-se o mapa do pais, é facil
constatar extensas areas vazias de hospitais, postos de saude,
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escolas secundarias e primarias, informagao geral e especializada,
enfim, areas desprovidas de servigos essenciais a vida social e a
vida individual. (SANTOS, 2011, p. 120).

E facil notar que os servicos publicos como escola, hospitais e
postos de saude estdo concentrados na cidade, privilegiando alguns espacos
urbanos com os investimentos publicos. A questdo espacial torna-se um obstaculo
para os moradores de areas mais distantes das cidades. Por sua vez, a existéncia
desses servicos nao supde que sejam suficientes e de qualidade — além de outros
problemas potencializados nas aglomeragdes urbanas, como moradias precarias,
poluigdo, barulho, violéncia e exclusio, entre outras mazelas.

O que se espera é que o individuo tenha acesso aos servicos que
Ihe garantam dignidade no proprio local onde mora, mas nao é isto o que se vé a

comegar pela escola, passando pela saude, moradia e trabalho.

O respeito ao individuo é a consagragao da cidadania, pela qual uma
lista de principios gerais e abstratos se impde como um corpo de
direitos concretos individualizados. A cidadania é uma lei da
sociedade que, sem distingdo, atinge a todos e investe cada qual
com a forca de se ver respeitado contra a forgca, em qualquer
circunstancia. (SANTOS, 2011, p. 82)

Esta forca prescrita em lei s6 € ativada a partir da consciéncia de
que ela existe. No presente ainda nao foi possivel vencer a distingdo de classes e as
desigualdades espaciais. Quando se discute o orcamento de um pais define-se para
quais setores serao destinados os recursos, onde e como se converterdo em
benfeitorias. O que se vé € que a aplicacdo destes recursos ocorre de forma
desigual em espacgos desiguais.

O critério para a distribuicdo do or¢camento ndo é a dignidade
humana, esta fica abaixo da acumulacdo de capital. Em 2015, estdo previstos o
pagamento de R$ 488 bilhdes de juros e amortizagdes da divida do Brasil mais R$
868,5 bilhdes de refinanciamento. Enquanto isso, o valor para desapropriacao de
iméveis rurais para a reforma agraria, por exemplo, fica com apenas R$ 720,5
milhdes ( BRASIL, 2014 p. 17 e 28). A logica da acumulagado de capital atenta
contra os investimentos que trariam dignidade a um coletivo e repercussdes
positivas para a sociedade toda. No Brasil ainda existem 15,7 milhdes de brasileiros

em situacao de extrema pobreza. ( IPEA, 2015). Ao priorizar o pagamento de juros e
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dividas aos grandes credores negligenciam os direitos basicos dos cidadaos,

principalmente os mais pobres. E nesse bojo controverso que se encontra a escola.

3.1  AESscoLANO CONTEXTO DA MIGRACAO DA JUVENTUDE RURAL

A estrutura educacional disponivel para atender o jovem do campo
na regido de Londrina é deficitaria. Esta escola, formatada para a area urbana,
desde os livros, o projeto Politico Pedagdgico, a Matriz Curricular e os professores,
esta formando também o aluno do campo®.

A dessemelhancga cultural entre o cidadao urbano e o camponés é
evidenciada no imaginario até mesmo das criangas, como se pode depreender do
desenho de um menino de 11 anos, reproduzido a seguir (fig.9)

A moradia, o modo de vestir e o tipo de trabalho s&o caracterizados
como diferengas no desenho. Outra diferenga € percebida na relagao entre alunos
do campo e alunos da cidade. Constatou-se que 34,44% dos alunos entrevistados
afirmaram sofrer discriminacédo na escola pelo fato de serem do campo. Expressoes
como “sitiao” e “pé de tody” (em referéncia ao p6 da terra no calgado) sdo exemplos

de palavras usadas para hostilizar o camponés.

° Segundo o NRE-Londrina, haviam 19 escolas que recebiam alunos do campo pertencentes a sua
regional, mas apenas duas estavam implantando a Educagédo do campo. Uma delas foi fechada em
2014 - antes do término da pesquisa.



Figura 9 — Desenho que representa a vida no campo
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Em 1996 a Lei 9394, no art. 28 ja ordenava as adaptacdes e agdes

apropriadas para a Educag¢ao do Campo e, em 2010 o Decreto 7352/2010, no artigo

1 paragrafo 4, vem regulamentar essa Lei:
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A educacdo do campo concretizar-se-4 mediante a oferta de
formacao inicial e continuada de profissionais da educacado, a
garantia de condigdes de infraestrutura e transporte escolar, bem
como de materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios,
biblioteca e areas de lazer e desporto adequados ao projeto politico-
pedagdgico e em conformidade com a realidade local e a diversidade
das populac¢des do campo. (BRASIL, 2015e).

Praticar apenas parte da lei ndo resolve o problema. Adotar apenas
o transporte escolar e privar os demais direitos ofertados na lei €, entre outras
coisas, nao reconhecer a diferenga cultural dos jovens que vivem a realidade do
campo; € fragilizar o processo de incorporagado e reproducao da riqueza cultural
construida historicamente, pondo em risco a sua existéncia.

Apesar das constatacdes das diferencas entre a cultura do campo e
a cultura urbana e também a ocorréncia dos conflitos que as evidenciam ainda mais,
a escola-nucleo nao foi preparada didatica e pedagogicamente para receber os
alunos do campo. Apenas abriu os portdes e as matriculas para atender esta nova
demanda de alunos do campo, pela implantagao do transporte escolar nestas areas
devido a reordenacao territorial pelo processo de nucleagdo de escolas. Com o
fechamento das escolas rurais, muitos camponeses passaram a ser transportados
até uma escola nucleo que absorveu o entorno rural devido a opg¢ao de fechamento
estratégico das escolas multisseriadas, espacialmente distribuidas proxima as
residéncias.

Argumentos para o fechamento das escolas rurais nao faltaram, mas
foi a auséncia de politicas especificas para a diversidade do campo que, de fato,
provocaram graves fragilidades nas escolas multisseriadas. O repasse insuficiente
de verbas para a manutencao e investimentos nestas escolas € menor no campo
porque leva em conta o numero de alunos, ignorando a sua baixa densidade, a
importancia da escola para a comunidade e a especificidade cultural e geografica
desse territério. Nessa escola rural era o professor quem tinha de fazer a limpeza, a
merenda e lecionar, juntando numa mesma sala alunos de séries diferentes.
Algumas salas contavam com dois quadros negros em paredes opostas, para
atender os diferentes niveis escolares ao mesmo tempo. Esta situacéo revelava a
necessidade de investimentos publicos para reestruturaragédo, mas optou-se pelo
fechamento e implantagdo do transporte escolar. Os argumentos para nucleagao é

que haveria melhora do ensino, pois a escola nucleo, com uma concentracao maior
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de alunos, disporia de funcionarios para fazer a merenda e a limpeza da escola,
mais professores para atender de acordo com a série dos educandos e coordenagao
pedagogica no estabelecimento. Estas vantagens poderiam ser ampliadas para o
campo, se o raciocinio da politica de nucleagdo n&o estivesse balizado,
exclusivamente, pelo viés econdmico.

Na figura 1, aparece uma escola rural desativada do Distrito de Sao
Luis, em Londrina, agora transformada numa capela; na porta da capela ainda

resiste uma cadeira escolar.

Figura 10 — Capela Distrito de Sdo Luiz — Londrina —Pr.
i _ | “ . #%
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Fonte: Foto do autor - 2014

Com o fechamento da escola rural, os veiculos para o transporte
tornaram-se facilitadores da saida do campo. Desloca-se os camponeses impondo-
lhes a obrigatoriedade da frequéncia escolar em ambiente distinto ao seu. E fato que
a experiéncia do urbano, ndo ocorre apenas com a saida para essa escola, ocorre

também virtualmente com os meios de comunicagdo de massa e com a internet,
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mas, neste caso, o usuario pode selecionar o site que quer navegar ou o canal que
vai assistir e, no cumprimento da formacao estudantil, ndo tem outra opgcéo a nao
ser ode acessar esse atual modelo de educagdo que afasta o aluno de sua
comunidade.

Esse longo trajeto até a escola-nucleo contribui para a evaséao
escolar e o baixo rendimento da aprendizagem, pois ha um desgaste fisico e
emocional com a exposicdo diaria aos riscos das estradas e rodovias nesse
percurso imposto pela nucleacéao.

A escola unificada visa atender a economia de recursos publicos,
contudo nela se impde a submissao as territorialidades urbanas como unica opgao
escolar ao aluno do meio rural: ou submete-se a penuria diaria do transporte escolar
para a cidade ou desiste-se da escola. Esta ultima opgao fere o artigo 55 do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) que indica o dever dos pais ou responsaveis de
matricular os filhos no ensino regular (BRASIL, 1990).

Esta manipulacao territorial pelo processo de nucleacéo das escolas,
fragiliza a composigéo de forgas na luta pelas condi¢ées de permanéncia e acesso a
terra, pois enfraquece a raiz camponesa do jovem ao arranca-lo do seu meio, e, no
processo de sua formagdo, é oferecida uma educacdo desarticulada da sua
comunidade e um acolhimento, em alguns casos, hostil por parte dos colegas da
cidade.

Os depoimentos de alguns camponeses do municipio de Jaguapita
revelam que até a blusa de frio, usada por eles, ao madrugarem para ir a distante
escola, € motivo de sarros. Os alunos da cidade acordam mais tarde sem a
necessidade do agasalho, assim detalhes como a prépria roupa vao demarcando os
grupos. Em outro depoimento, uma jovem de 15 anos, do mesmo municipio, relata
sobre discriminagao: “ eles chama de sitido e deixa meio excluido”. Outra de 13 anos
informa: “Fala que o ténis ta sujo, da blusa eles pergunta se esta geando.”

Diante desta discriminagdo contra os estudantes do campo,
Stropasolas (2006) comenta em seu estudo que alguns alunos pensavam em

desistir dos estudos.
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Os jovens ndo deixam de transparecer nos seus depoimentos o
preconceito e a discriminacao sofrida pelo fato de nao falarem ou se
comportarem com a mesma linguagem ou o mesmo jeito de quem é
da cidade. Expressam seus ressentimentos quanto a esta espécie de
violéncia simbdlica [...] (STROPASOLAS, 2006, p. 294).

O pouco destaque ou a invisibilidade camponesa nos projetos
pedagdgicos escolares e no reconhecimento da sociedade como um todo, somado a
esta hostilidade, ndo € incentivo para a juventude rural reconhecer-se e assumir-se
como tal, e, portanto, aponta contra a resisténcia e a perspectiva da logica
camponesa de produzir e se reproduzir.

Uma pratica educativa-critica € um dos instrumentos que pode
corroborar a importancia da resiliéncia camponesa frente as forcas hegeménicas.
Por isso deve favorecer o auto-reconhecimento nos elementos que compdem o
processo de aprendizagem, como forma de se posicionar e resistir como sujeito e
como classe. Do contrario, a negacéo desses elementos contribui, juntamente com
as demais dificuldades, para a desisténcia de assumir-se camponés, fragilizando a
importante contribuicdo que esse oferece a sociedade. Freire (2005) ajuda a
compreender a importancia da identidade cultural e diz que a pratica educativa-

critica deve propiciar o:

[...] assumir-se como ser social e histérico como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de
ter raiva porque capaz de amar [...] A experiéncia histérica, politica,
cultural e social dos homens e mulheres jamais pode se dar “virgem”
do conflito entre as forgas que obstaculizam a busca da assuncao de
si por parte dos individuos e dos grupos e das forgas que trabalham
em favor daquela assunc¢do. (FREIRE, 2005, p. 41- 42).

Ao falar de assuncdo, faz mencédo ao ato de assumir-se enquanto
sujeito ativo no processo histérico de sua vida, portanto, enquanto um agente na
definicdo do seu destino. O modelo de organizagdao escolar de nucleagdo que
avanga para superar as fragilidades da escola rural multisseriada tornou-se, a
principio, um obstaculo geografico e social: distanciou o aluno de sua comunidade
para o espago da escola distante, em prejuizo, ainda que parcial, do assumir-se
como ser social historico e transformador da realidade.

N&o havendo identidade nesse novo contexto, ndo se reconhecendo

nos livros didaticos — estes sdo as testemunhas do império do curriculo
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urbanocéntrico - que servirdo de apoio aos professores desse modelo escolar
vigente, ndo ha subsidios para reconhecer-se. Estes sdo exemplos das forgas que
podem trabalhar contra a assuncao dos individuos enquanto camponeses — e de
outra forma, a favor.

Vale salientar que a escola multisseriada estava longe de praticar
uma Educacdo do Campo almejada, mas estava no seio da comunidade rural, era
ponto de encontro e socializagdo comunitaria, o lugar das festas, das campanhas de
saude, espaco de reunido e mobilizacdo para as questdes coletivas. Mencionada
aqui para posicionar, historicamente, o processo de constituicdo da escola publica e
sua evolugdo e preconizar a importancia da localizagao favoravel dessa instituicao
de ensino, mais proxima da comunidade do aluno camponés.

A auséncia de escolas no campo nos diversos niveis de ensino, o
fechamento das escolas rurais deixou apenas uma opg¢ao para os jovens do campo:
serem absorvidos pela escola nucleada. Esta ndao foi preparada para trabalhar
especificamente com essa diversidade.

Quando perguntado aos alunos da area rural se os conteudos das
aulas tem utilidade para o trabalho com a terra, 59,21% responderam que nao tem
utilidade. Esta informacgao revela que a maioria ndo percebe a contextualizagdo com
o campo. Alguns dos que disseram que tinha utilidade citaram a geografia e a
biologia como exemplo de disciplina que tem a ver com o trabalho na terra. Isto pode
ser explicado pela inclusdo do estudo das plantas, em biologia, e a questao agraria
em geografia.

Revelaram também que os exemplos ilustrativos dados durantes as
aulas pelos professores, geralmente eram fatos do cotidiano urbano e que apenas
um professor, morador da area rural, citava o campo durante as explicagdes. A
maioria dos professores sao moradores da area urbana e € natural que conhegam
melhor a cidade. Estdo expostos aos mesmos meios de comunicagdo que
invisibilizam o campo e exaltam a dimensdo comercial da cidade, projetada pela
propaganda fomentadora do consumo.

As diregdes das escolas pesquisadas alegam nao ter nenhum
critério, por parte do NRE, para o suprimento de professores com algum treinamento
para atender os alunos do campo. Assim, os professores residentes do espaco

urbano assumem, sem qualquer restricdo, o suprimento das aulas nas escolas que
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recebem diversos alunos da area rural. Apenas duas escolas itinerantes,
pertencentes aos assentamentos Eli Vive e Herdeiros da Luta de Porecatu,
aparecem no edital n.° 171/2013, de distribuicdo de aulas do NRE Londrina, com a
observacao de que existe a “Educacdo do Campo” e as aulas sao preferencialmente
para professores residentes no campo ou com alguma especificidade.®

A formacao docente em Geografia supde, em regra, o contato com
temas relacionados a Geografia Agraria, como estrutura fundiaria, reforma agraria,
producdo agropecuaria, entre outros assuntos. Entretanto, ao ingressarem na
educacgao basica para lecionar, estes docentes terdo que conciliar tais conteudos
com os demais que compdem a Geografia. Ainda assim, ha margem para o devido
trabalho com os temas da Geografia Agraria, como por exemplo, no 7° ano do
ensino fundamental, bem como no 2° ano do ensino médio, momento em que
prevalece o enfoque sobre o territorio brasileiro.

Por n&o existir um pacto educacional coerente com as exigéncias da
educacdo do campo que, em sua génese, é pensada para uma diversidade cultural,
essa nao deve ser pensada e praticada de maneira homogeneizante. Sdo enormes
as possibilidades de restarem grandes lacunas no conhecimento correlato, uma vez
que podera o professor passar ao largo das contextualizagdes capazes de projetar
as problematicas que tratem do todo que envolve o campo.

Contribui para isso a incompletude do profissional da educacgao, que
precisa de constante formagdo. Como lembrou Freire (1980, p. 81) “O carater
inacabado dos homens e o carater evolutivo da realidade exigem que a educacgao
seja uma atividade continua”. Compreensao convergente podera ser encontrada em

Katuta (2007, p. 236), quando ao tratar da formacao docente esclarece que

Trata-se antes de assumir, por um lado, o inacabamento do ser
humano enquanto fundamento das praticas educativas em todos os
niveis e modalidades de ensino e, por outro, a inesgotabilidade do
processo de constru¢do de conhecimentos, sendo as linguagens
elementos fundamentais para que este ultimo ocorra.

® A distribuicdo de aula para professores que preferiam as escolas do campo foi prevista em edital
nos ultimos anos, assim os professores com especializagdo em Educagdo do Campo, moradores
do campo tinham alguns pontos para o processo classificatério. Os editais analisados (de 2013 e
2014) s6 ofereciam esta opgao para 02 escolas do NRE-Londrina, as outras, que também tinham
alunos do campo, nao foram contempladas.
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Esta constatagdo revela a necessidade da constante reflexdo e
continua formagcao docente diante do desafio da construgcdo do conhecimento. No
caso da diversidade propria da realidade do campo, faz-se necessario ampliar o
olhar “para outras linguagens enquanto meios de registro das multiplas
espacialidades criadas e vivenciadas por outros grupos ou classes sociais.”
(KATUTA, 2007, p. 235).

Um livro didatico, ao simplificar alguns conteudos e desdenhar
outros, obscurece as multiplas espacialidades, excluindo com isso seus sujeitos e
invisibilisando sua histéria e suas geografias. Para comprova-lo foi feita a analise do
sumario de um livro didatico de geografia, escolhendo-se uma colecdo volumosa
publicada pela Editora Scipione. Trata-se de uma obra em trés volumes (I, Il e Ill),
denominados Geografia Geral e do Brasil: espago geografico e globalizagao,
escritos por Moreira e Sene (2013). Das 832 paginas a serem trabalhadas durante
os trés anos do ensino médio, apenas 15 paginas sdo especificamente sobre o
campo, e mais ainda, prevalecendo o enfoque economicista da atividade
agropecuaria em detrimento da abordagem territorial propria da orientagao teorico-
metodoldgica apoiada na problematizagdo da questao agraria.

Este material didatico foi elaborado para a realidade urbana, assim
como todos os livros didaticos, nas diversas disciplinas, ofertados no Parana pelo
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD para serem utilizados nas escolas
estaduais. Dificilmente o aluno do campo do Parana podera se reconhecer nas
paginas e imagens presentes nestes livros. Cabera ao professor a tarefa de filtrar,
complementar e contextualizar os temas para dar significado aos conteudos
ofertados nestes materiais.

A Universidade Estadual de Londrina forma a maioria dos
professores de Geografia que atuam na regido onde essa pesquisa ocorreu e, nesse
processo de formagao sdo orientados a nao ficarem “presos” aos livros didaticos,
sao esclarecidos sobre a importancia do campesinato e sobre as principais questbes
ligadas ao campo brasileiro, sdo capacitados para contextualizar os conteudos da
disciplina com a realidade do aluno. Ao assumirem a sala de aula deparam-se com
alunos de realidades distintas do espaco urbano e, em algumas escolas, soma-se
também a realidade do campo. Com apenas duas aulas semanais deverao ensinar

os diversos temas ligados a geografia sem esquecer-se de alinhar-se ao projeto
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pedagogico de cada escola que lecionam. Esta ardua tarefa € compartilhada com os
professores das outras disciplinas que, pelas bases tedricas que detém, nao
trabalham com o espacgo agrario. Sdo estes alguns dos desafios que se apresentam
ao educador e ao processo de construcdo de uma Educagao do Campo.

A formagdao permanente para os professores das diversas
disciplinas, e a sua indicagdo para trabalhar nas escolas do campo facilitaria o
processo de ensino porque, conhecendo a cultura e o cotidiano camponés, seria
possivel contextualizar mais o ensino, dando sentido ao que se aprende.
“Raramente se pensa no homem do campo como preservador e criador de cultura,
como agente dinAmico do processo social e cultural. E quase sempre concebido
como um passivo a espera do messias cultural que vai educa-lo, “civiliza-
l0™.(MARTINS, 2015, p. 9-11). Da forma como est4, pode ocorrer, de maneira nao
intencional, a desvalorizagdo do modo de vida desse aluno que pode querer negar-
se e imitar o que é valorizado.

As possibilidades de preparar o professor para esta importante
tarefa de ensinar para a diversidade pode ser feita através de formacdes. As
formacdes denominadas de Grupos de Estudos disponibilizavam materiais sobre a
Educacao do Campo, mas esta capacitagcao nao esta sendo oferecida pela SEED-
PR.

Uma outra possibilidade de fazer um pequeno debate sobre essa
tematica pode acontecer na Semana Pedagdgica que ocorre, todo inicio de
semestre, nas escolas estaduais. Se a SEED-PR incluir os textos pertinentes ao
campo, durante trés dias, os professores e equipes pedagdgicas iniciam esse
trabalho, assistindo, geralmente, um video com a fala do governador e depois se
inteiram dos materiais propostos para um debate reflexivo. Portanto, a SEED é que
determina quais conteudos serao tratados durante esses momentos de reflexdo. Em
2014 nao existiu um material especifico para o campo, apenas um tema mais aberto
com possibilidades de interagdes. Para 2015 os temas a serem debatidos também
nao contemplaram o campo, eram eles: a Psicologia da Aprendizagem e
Tecnologias no Contexto Escolar e o Plano de Ag¢ao da escola. Nada impede a
escola de abrir espago para a contextualizagdo destes temas a educacgao
camponesa. E um desafio, a conducdo do trabalho pedagdgico, para atender a

diversidade num curto espago de tempo da Semana Pedagdgica, ainda mais sem as
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formagdes permanentes de professores que poderiam adiantar o embasamento
tedrico para tal empreita.

Uma opgao, que pode ser eficaz na formacgao do professor é acessar
a Universidade Aberta que oferece diversos cursos através de parcerias com
instituicdbes publicas. No caso da Educagcdo do Campo, existe a graduagdo e
também a especializagdo com este tema, organizada pela UFPR, com 360 horas de
duragao.

Enquanto estas mudangas ndo ocorrem, o educando, ndo sendo
estimulado a conhecer a sua cultura interiorizada, vai sendo condicionado, por varias
instancias, aos valores urbanos. A escola tem o poder de ajudar a estimular ou

atrofiar a resisténcia a uma imposigao cultural.

Na medida em que a interiorizacdo dos valores dominadores nao
seja somente um fendmeno individual, mas também um fenédmeno
social e cultural, a repulsa destes valores deve ser levada a cabo por
um tipo de agao cultural na qual a cultura negue a cultura. Quer
dizer, a cultura como produto interiorizado, que condiciona os atos
ulteriores do homem, deve chegar a ser objeto de seu conhecimento,
para que possa perceber seu poder de condicionamento. (FREIRE,
1980, p. 88).

Nao se posicionar frente ao condicionamento que o modelo urbano
provoca € nao levar a cabo a agao cultural capaz de negar e impedir o dominio de
valores capitalistas alienantes como o consumismo para a ostentacdo, o fast food
para “ganhar” tempo e o agrotoxico para “ser pratico”. Esta blindagem, contra os
valores dominadores, que o cultivo da cultura promove, leva a crer que a escola
precisa continuar avancando no aperfeicoamento de lidar com a diversidade de
maneira a fornecer elementos para a afirmagao das diversidades, dentre elas o
campesinato.

Moura (2011) ao escrever sobre o papel da universidade na
formacado de professores comenta sobre a complexidade do trabalho docente e

aponta caminhos para elevagao da qualidade do exercicio de ensinar.

Diante da complexidade do mundo atual e do avango da ciéncia,
aumentam os desafios para nds, professores, tornando cada vez
mais complexa a nossa tarefa de ensinar. Por isso, elevar a
qualidade da atuacdo profissional requer multiplas acdes, entre as
quais a de investir em pesquisas que tenham a preocupag¢do com a
formacgdo de profissionais com valores para atuar na sociedade em
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diferentes frentes, seja na Educagdo Formal ou Nao-formal, valores
estes que assegurem uma formacado sélida, cujo foco esta na
formacdo de homens e mulheres que, ao se apropriarem do
conhecimento cientifico, o reelaboram em fungcdo dos seus
interesses (de classe), tendo como base seus saberes sociais.
(MOURA, 2011, p. 18).

O enfoque dado pela autora extrapola o espago da sala de aula.
Esclarece que os desdobramentos da atuagcdo e da formagdo docente chegam a
sociedade e também as classes representadas pelos sujeitos desse processo ao se
apropriarem do conhecimento.

Na escola, o Projeto Politico Pedagodgico — PPP, é ponto de partida e
de entendimento dos encaminhamentos pedagdgicos da instituicdo. Este documento
serve para nortear todas as acdes do estabelecimento de ensino. E no PPP que
ficam registrados os objetivos, a forma de avaliar, os projetos educacionais, as
disciplinas e os seus contetdos. E explicitado também, nesse documento, o perfil da
comunidade escolar com informag¢des socioeconbémicas da clientela atendida pela
escola. A imagem projetada da realidade deve refletir este documento. Portanto,
para se mudar o que se vé projetado, isto €, a realidade, se faz necessaria uma
mudang¢a nos encaminhamentos da escola. Entendido isto, o avangco para uma
educacédo dos sujeitos do campo, que respeite a sua identidade, passa pela
inclusao dessa especificidade no PPP da escola.

Gobato (2012) ao pesquisar uma escola de Campo de um
assentamento no municipio de Araraquara menciona que o PPP, mesmo que
contemple os objetivos sobre a educagdo do campo, ndo é garantia da sua
implementagédo. Conclui na sua pesquisa que, a escola de campo investigada, se
declara como praticante da Educagdao do Campo, mas na realidade, na pratica do
dia a dia, ensina as mesmas coisas que a escola da cidade, assim, na concepg¢ao da
autora, verificou-se que ndo ha ali uma Educag¢do do Campo.

E fato que o projeto ndo assegura que a pratica seja cumprida tal
qual como foi pensada, mas € um passo significativo que revela, ao menos, uma
predisposi¢ao para os encaminhamentos previstos no PPP.

O Parana dispde das Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE) para o
campo que, além de situar o debate sobre a educagao do campo, da subsidios para
as abordagens tedricas, fornecendo os eixos tematicos entendidos como questdes

centrais que devem ser tratadas a partir dos conteudos. As DCEs para o campo sao
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subsidios para os PPP(s) das escolas que atendem alunos camponeses. E um
documento que vem reforgar o processo de implantacdo dessa educacdo mesmo
nos estabelecimentos distantes que polarizaram as escolas fechadas na area rural.

Nas DCEs consta o alerta que:

Ainda que essa escola ndo esteja préxima ao local de moradia, ela
deve ser concebida como uma escola do campo e ndo pode recair no
equivoco de privilegiar a cultura da cidade, desvalorizando a
identidade desses alunos, sejam criangas, adolescentes, jovens ou
adultos. Da mesma forma, a escola ndo pode reduzir o processo
pedagdgico as discussdes da realidade camponesa,
desconsiderando a interdependéncia campo-cidade]....] Destaca-se a
importancia de a escola localizar-se no campo, para que seja
reforcado o debate da educacdo do campo. Mesmo havendo
necessidade de nuclearizacao, € importante que esta seja efetivada
no proprio campo. A escola vai além de um local de producado e
socializagdo do conhecimento, sendo espago de convivio social,
onde acontecem reunides, festas, celebracdes religiosas atividades
comunitarias como bazar, vacinagao etc., que vivificam as relagcbes
sociais na comunidade, potencializam-lhe a permanente construcao
de uma identidade cultural [...] (SEED, 2006, p. 34).

Estes esclarecimentos lembram que, no debate sobre a educagao, a
escola representa muito mais que um lugar de produgado do conhecimento, pode
significar um lugar de celebracao da vida nas atividades comunitarias diversas. Com
a nucleacao fora do ambiente rural, substitui-se a raiz comunitaria primordial, que
afirma a identidade de seus membros, por uma realidade exdtica aos padrbes
camponeses e que nao tem o mesmo adjetivo. Ha ressalvas quando a escola esta
muito proxima da area rural, recebendo grande influéncia do cotidiano do campo.

As DCEs para o campo e a educagao que ela aponta servem para
dar visibilidade ao camponés. Para fundamentar este objetivo torna-se necessario o
entendimento de que, a complexidade da dindmica socioecondmica brasileira, que
interfere na vida de todos, passa pela légica camponesa de produzir assim como
pela logica capitalista, com potencialidades complementarias e contraditorias. Dessa
relagdo pode-se causar o bem ou o mal-estar social, tudo depende de como as
coisas vao sendo conduzidas e construidas cotidianamente, na politica, no campo e
no campus, na escola e na praxis dos cidadaos.

A escola do campo que desejar tornar-se uma escola da Educagéo
do Campo tem como parametro as Diretrizes Operacionais e as DCEs para o

Campo.
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A seguir € demonstrado, no quadro 9, os eixos das DCE, as

propostas do MST para uma escola e as Diretrizes Operacionais para o Campo.

Quadro 9 — Eixos tematicos, propostas e Diretrizes operacionais

Eixos tematicos da DCE
e Trabalho: divisao social e territorial
e Cultura e identidade
e Interdependéncia campo-cidade, questdo agraria e desenvolvimento
sustentavel

e Organizacao politica, movimentos sociais e cidadania

Propostas para a escola de assentamento idealizada pelo MST
Propostas de algumas acdes significativas:

« Professores simpatizantes da reforma agraria;

« Conteudos incluindo a histéria do MST;

- Livros contendo a experiéncia dos sem-terra;

* Relacéo professor-aluno como uma relacdo de companheirismo

Diretrizes Operacionais para a Educac¢ao Basica nas escolas do campo.

A organizagdo e o funcionamento das escolas do campo respeitardo as
diferencas entre as populacdes atendidas quanto a sua atividade
econdmica, seu estilo de vida, sua cultura e suas tradicdes.

- A admisséo e a formacdo inicial e continuada dos professores e do pessoal
de magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar sempre a
formacao pedagdgica apropriada a Educacdo do Campo e as oportunidades
de atualizacéo e aperfeicoamento com os profissionais comprometidos com
suas especificidades.

- Estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas,
dos jovens e dos adultos do campo na constru¢cdo da qualidade social da
vida individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

- Propostas pedagégicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformacdo do
campo, a gestao democratica, o acesso ao avanco cientifico e tecnolégico e
respectivas contribuicbes para a melhoria das condicdes de vida e a
fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e
colaborativa nas sociedades democréaticas.

- Trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura: dimensdes da formacdo humana

- Trabalho como principio educativo

- Pesquisa como principio pedagégico

- Direitos humanos como principio norteador

« Sustentabilidade ambiental como meta universal

Fonte: PARANA — SEED - DCE do campo;- BRASIL- 2013g

A conquista das diretrizes operacionais e curriculares e o
amadurecimento de um ideal pensado pelo MST para favorecer a Educacédo do
Campo e fortalecer o campesinato remete a outra etapa desse processo que € a

pratica na base, isto &€, a pratica docente na escola. Elemento principal nesse
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processo € o professor que precisa ser preparado em sua formagao, pois traduzir a
realidade agraria do pais para além das aparéncias e, além disso, contextualizar o
quanto possivel com a disciplina lecionada e encontrar metodologia eficaz para o
ensino ndo é tarefa que se realiza em dois ou trés dias de curso. E processual. O
constante envolvimento das Universidades, da SEED, das prefeituras e sociedade
organizada pode ser o caminho. Uma especializagdao de 360 horas, com acesso
facilitado ao professor, ja seria mais um elemento a favor das mudancgas.

Na escola, as praticas sao, ou deveriam ser, efetuadas com base no
PPP, por isso, neste trabalho, foram investigados os PPPs das escolas visitadas
para saber se ha alguma mencéo a contextualizagdo para a realidade camponesa.
As escolas a saber s&o: Col. Est. Arthur da C. e Silva (Cafeara-Pr), Esc. Est. Dr.
Waldomiro Pedroso (Jaguapita-Pr), Esc. Est. da Warta (Londrina-Pr) e Colégio
Estadual Capitdo Euzébio Barbosa de Menezes (Dist. De S&o Luis em Londrina-Pr).

O resultado das analises, juntamente com as entrevistas junto a
diregdo e ou equipe pedagodgica, demonstrou que, em seus PPPs, reconhecem a
clientela diversificada composta por alunos da cidade e do campo, mas nao se
definem como Escola do Campo, mas assim sdo denominadas pelo NRE de
Londrina por estarem cadastradas no grupo de estabelecimentos que recebem
alunos da area rural utilizando o transporte escolar. Dezesseis escolas ndo aderiram
a Educacgao do Campo, isto é, ndo fizeram um novo PPP baseado nas DCEs para o
campo, 0 que desencadearia novos encaminhamentos pedagogicos; apenas duas
iniciaram O processo.

Entre as justificativas para n&o incorporarem a Educagao do Campo
€ que o estabelecimento também atende aos alunos da area urbana. Outra alegagéo
para nao aderirem as DCEs do campo foi o fato de ndo ganharem nada a mais, isto
€, nao haveria nenhum recurso financeiro, material ou profissional especializado
extra para apoio as mudangas, haveria sim o trabalho de reformular o PPP e
repensar encaminhamentos pedagogicos. Outra informa que, simplesmente, foi
avisada de que a sua escola estava cadastrada no NRE como escola do campo,
mas tudo continuou da mesma forma como era antes dessa denominacéo.

Os PPPs demonstram as finalidades genéricas da proposta de
educacao da escola como propiciar uma educagao que considere a realidade do

aluno, formar um cidadao critico capaz de transformar a realidade em que vive,



110

propor uma educacao que cultive o respeito. Também contempla a proposta de
ensinar a Histéria e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena. Alguma referéncia
direta a atividade para valorizar a cultura camponesa nao foi constatada.

Esta situagdo levanta um problema ainda sem solugdo que foi
ocasionado pelo processo de nucleacdo e pelo fechamento, ao invés de
reformulacdo, das escolas multisseriadas. Juntaram-se alunos do campo e da
cidade sem incentivos as adequacgdes ou mudangas metodologicas. Ao que parece,
ignorou-se 0 campo.

Na analise do PPP se reconhece os esforgcos em atividades pontuais
que contemplariam, de alguma forma, o campo, como a compostagem, a visita a
EMBRAPA e a agroecologia. Estas apareceram como atividades pedagogicas em
alguns PPPs.

Os gestores das escolas esclarecem que o suprimento de
professores nado leva em conta se esses tem a formacdo complementar para
lecionar aos alunos do campo ou se s&o simpatizantes da questédo agraria. Informam
também que ha rodizio de professores que ndo tem a vaga assegurada no
estabelecimento de ensino porque pertencem ao quadro de professores
temporarios, e isto diminui a chance de conhecer melhor a realidade dos alunos e da
prépria comunidade escolar.

A escola ltinerante Eli Vive, de Londrina, mas nao pertencente a este
nucleo, adotou as DCEs para o campo e se intitula Escola do Campo. Informa que o
seu PPP nao foi aprovado pela SEED porque solicita a inclusdo, em sua proposta,
das disciplinas Agroecologia e Agricultura familiar. O indeferimento da incluséao,
segundo o diretor dessa escola, é justificado pela Secretaria de Educagao pelo fato
de nao existir, no quadro de funcionarios do Estado, professor graduado nestas
disciplinas.

Nessa escola ha 18 professores e, 04 deles, tem a formagdo em
Educacdo do Campo. Todos sdo supridos pelo NRE de Londrina sem o critério de
formagao especifica obrigatéria, mas os professores que tem essa graduacéo ou
especializagao optam pelas aulas nestas escolas.

Como exemplo ilustrativo, o Colégio Estadual do Campo do

Reassentamento Sao Francisco, situado no municipio de Cascavel-Pr, também
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considera-se uma escola do campo e disponibiliza o seu PPP no site do colégio. Um

trecho de sua proposta:

* Ampliagcéo das oportunidades educacionais da comunidade rural;

* Formacado do homem cidaddo e mulher cidada mais consciente e
atuante socialmente;

* A valorizacdo da agricultura familiar, o respeito ao equilibrio
ecoldgico e as peculiaridades regionais;

* Promocdo de nucleos de pesquisa e/ou trabalho orientado nas
propriedades rurais visando o intercambio direto escola-
comunidade;

* A necessidade de compreender a cultura produzida através de
relagdes sociais mediadas pelo trabalho no campo;

* A necessidade de estimular a continuidade dos estudos e o habito
de pesquisa constante;

* A organizagao do processo educativo de modo que contemple as
multiplas dimensbdes da formagao humana;

* Proporcionar um ensino de qualidade e diferenciado voltado para
os interesses e necessidades do homem e da mulher do campo,
ampliando-lhes a visdo do mundo;

* Contribuir para a formagao de homem cidadao e de mulher cidad3,
mais critico (a), consciente e atuante socialmente;

» Desenvolver a consciéncia critica que valorize a agricultura familiar
e o respeito ao equilibrio ecoldégico, bem como as peculiaridades
regionais; (COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO DO
REASSENTAMENTO SAO FRANCISCO ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO (disponivel em
<http://www.cscreassentamento.seed.pr.gov.br/redeescola/escolas
/6/480/940/arquivos/File/PPP_oficial_vol_l.pdf>).

Este texto ilustra um exemplo de diretriz dada pelo PPP da escola
para orientagdo de encaminhamentos pedagdgicos e metodoldgicos para a pratica
do ensino dos profissionais da educacao desse estabelecimento. Como foi dito, o
PPP, por si s6 ndo € garantia de sua pratica, ele pode ser um livro ocupando uma
gaveta ou pode ser o primeiro passo de um projeto para a melhoria da sociedade

iniciado com a Educagao do Campo e com o fortalecimento do campesinato.

3.2 O LONGO PERCURSO PARA A ESCOLA

Com o processo de nucleagao e a oferta de vagas para os demais
niveis da educacado basica, concentrado na cidade, a dependéncia do transporte
escolar se tornou evidente. Esta reordenacdo espacial, com o fechamento das
escolas rurais e a concentragao das escolas na cidade, aumentou a distancia entre o

aluno do campo e o ensino.
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Muitos dos alunos entrevistados nesta pesquisa nao tiveram contato,
na infancia, com a escola rural, apenas 16 alunos (16,3%), dos 98 entrevistados.
Informaram que essas escolas, que um dia estudaram, ja se encontram, na maioria,
desativadas. “Nos ultimos dez anos sao 32,5 mil escolas fechadas no campo” de
acordo com levantamento da Folha de S. Paulo (CANCIAN, 2014) com base no
censo escolar do Brasil.

Atualmente, ha total dependéncia do transporte escolar para a
maioria dos alunos do campo. Este translado, ndo significa melhoria na educagéo,
ao contrario expde o aluno aos perigos do transporte e as limitagdes do acesso as
estradas rurais em dias de chuva. Com a escola distante, os alunos precisam
acordar mais cedo para esperar o transporte, diminuindo a disposi¢cao para o estudo.
O quadro a seguir demonstra que os alunos nao estao indiferentes a esta falta de
escola proxima as suas residéncias e reconhecem as possiveis melhorias que

poderiam ocorrer se a escola estivesse proxima de sua casa.

Quadro 10 — Consulta sobre a distancia da escola

Se a escola estivesse mais perto dos alunos, faria diferenca?

Sim: 78,9% (71 alunos) N&o:21,1 % (19 alunos)

Motivos que fariam a diferenca:

21,68% Na&o precisaria acordar tdo cedo / Teria mais disposi¢ao;

55,42% Facilitaria estudar (mais tempo para o estudo, mais préoximo da
realidade do campo; néo ter o incbmodo do deslocamento diario, gostaria mais

do campo)
21,1 % Nao faria diferenca.

Fonte: pesquisa empirica. Elaborado pelo autor.

Entre as justificativas para desejar uma escola mais préxima de sua
residéncia os alunos esclareceram que nao precisariam depender do Onibus - visto
como algo cansativo imposto pela nova realidade. Além disso, reclamam de nao
contarem com a pontualidade do transporte o que, por vezes, causa a perda de

trabalhos, conteudos e avaliagdes.
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A Figura 11 mostra um 6nibus que compde a frota do transporte de
alunos da area rural do distrito da Warta. Pelo modelo do 6nibus, nota-se que nao é
tdo novo, o que aumenta a possibilidade de imprevistos mecanicos que podem
prejudicar a chegada até a escola. O site da prefeitura de Londrina escreve sobre a

melhoria da seguranca e a qualidade com aquisi¢ao de 6nibus novos:

Os novos veiculos representam investimentos de R$ 620.780,00 e
foram adquiridos por meio de um Termo de Compromisso assinado
entre o governo municipal e o FNDE, estabelecido através do Plano
de Acgdes Articuladas (PAR). Dois 6nibus menores custaram cada um
R$ 196.500,00 e o terceiro custou R$ 227.780,00 [...] Os Onibus
menores tém capacidade para 23 criancas sentadas cada um. Eles
contam com tragcdo nas quatro rodas e medem 7 metros de
comprimento. Ja o veiculo maior tem capacidade para carregar 44
alunos, mede 9 metros de comprimento e também faz parte da frota
de transporte escolar rural. Com eles, sera possivel renovar parte da
frota de veiculos escolares e garantir seguranga e qualidade ao
transporte dos estudantes. (LONDRINA, 2015).

Com a nucleacéao das escolas e a introducao de transporte escolar a
economia com alguma estrutura ocorreu aproveitando pedagogos e professores das
escolas-nucleos, mas é preciso lembrar que boa parte da economia foi parar nas
maos dos fabricantes de 6nibus, de pneus, de combustiveis etc. Economizar com

educacao significou aqui beneficiar o Capital.

Figura 11 — Onibus escolar

Fonte: Foto do autor - 2014
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Outro prejuizo no processo estudantil foi mencionado no tocante a
solicitacdo de trabalhos em grupo para serem feitos extraclasse. Alunos do campo
reclamam que sdo excluidos dos grupos por morarem longe e ndo terem a
possibilidade de deslocamento, no contraturno, para realizar o trabalho com o grupo,
pois o transporte escolar s6 o atende no periodo programado.

Quando perguntado aos alunos se havia alguma dificuldade para
irem a escola, 47,05% responderam que sim. As dificuldades mais expressivas eram
a auséncia do transporte nos dias de chuva, acordar mais cedo devido ao horario do
Onibus, as condig¢des ruins da estrada de chao e a demora do itinerario.

Nestas condigdes, somada a outras dificuldades, nao seria surpresa
a desisténcia dos estudos, por alguns jovens, contribuindo para as estatisticas do

IBGE que demonstram uma menor escolaridade dos alunos da area rural.

Tabela 5 — Estatisticas do IBGE dos alunos da area Rural
E2IBGE

Percentual de pessoas que nao frequentavam escola nas
populacoes de 7 a 14 anos de idade e de 15 a 17 anos de idade,
segundo o sexo e a situacao do domicilio - Brasil -2000/2010

Educacao

Sexo e situacdo do

Percentual de pessoas que
nao frequentavam escola
na populacdo de 7 a 14

Percentual de pessoas que
nao frequentavam escola
na populacéo de 15 a 17

domicilio anos de idade (%) anos de idade (%)
2000 | 2010 2000 | 2010
Total 5,5 3,1 22,6 16,7
Sexo
Homens 5,8 3,3 22.6 16,8
Mulheres 5.1 2,9 22,5 16,8
Situacéo do domicilio
Urbana 4,0 2,8 19,6 15,6
Rural 10,6 4.6 34,0 21,7

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2000/2010
Nota: dados de 2000 e 2010 harmonizados

O grafico vem confirmar as consequéncias de uma estrutura
desfavoravel para o acesso a escolarizacdo. Apesar do aumento do percentual de
jovens do campo na frequéncia as escolas ainda é significativo o numero total

daqueles que nao frequentam e maior ainda sao os da area rural.
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Nesta pesquisa, se levar em conta apenas a intengao de continuar
os estudos, o dado foi favoravel, pois houve unanimidade dos entrevistados em
responder que iriam continuar os estudos. E ao perguntar, quantos iriam cursar o
ensino superior, 90 (92%) responderam que iriam e apenas 8 disseram que néo.

O desejo de cursar o ensino superior sugere a vontade de melhorar
as perspectivas de vida. Ampliar a escolaridade é, ao mesmo tempo, enfrentar
desafios maiores do que o percurso da educagao basica. Agora, apresenta-se o
processo seletivo, os gastos com livros, materiais e transporte, além da influéncia
dos pais que podem apoiar ou ndao a saida do filho da propriedade. Stropasolas
(2006) comenta que, além das dificuldades de transportes e a discriminacao sofrida
pelos filhos de agricultores familiares na instituicdo de ensino da cidade, existe
também a influéncia dos pais desses jovens em relagdo a continuidade dos
estudos. Para alguns filhos ha o incentivo de continuar estudando e para outros
existe a restricdo no sentido de reter a mao de obra na roca da familia, pois a ida
para a cidade pode significar um caminho sem volta.

A resposta positiva do desejo do jovem de fazer o curso superior néo
€ garantia de que conseguirdo o apoio da familia para os estudos e nao é garantia
de uma vaga na instituicado de ensino superior.

Recentemente foram criados alguns programas federais para
educacdo, entre eles o PRONERA que propde e apoia projetos de educagéo
voltados para o desenvolvimento das areas de reforma agraria e o PRONATEC
Campo, que visa fortalecer as capacidades produtivas e gerenciais no campo com a
oferta de cursos de educacdo profissional e tecnoldgica. A maioria dos alunos,
objetos desta pesquisa, ndo conheciam estes programas.

O governo federal também criou o Programa Universidade para
todos (Prouni) que oferece bolsa de estudo e o Programa de Financiamento
Estudantil (Fies) que proporciona financiamentos para o ensino superior em
instituicdes privadas, mas nem todos terdo acesso aos incentivos. Existem algumas
exigéncias como o limite de vagas, o critério de nota, o critério de renda familiar
além da concorréncia maior ou menor dependendo do curso que se deseja. Apesar
destes limites, ndo se pode negar que houve avango no acesso ao ensino superior e
que havera impactos na formagdo dos jovens que experienciarem a graduagao.

Como exemplo de impactos, a escolha do curso de graduagéo pode sugerir a opgao
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de permanecer no campo ou pode sugerir um projeto de futuro profissional na
cidade.

Na presente pesquisa, ao cruzar os dados da intencdo de curso
superior com a pretensao de deixar o campo obteve-se o seguinte resultado. Um
percentual expressivo escolheu cursos ndo ligados diretamente a agropecuaria
como arquitetura, advocacia, gastronomia, medicina entre outros. Foram 52,11%
nesta condicéo e, desses, 24,32% pretendem continuar no campo. O percentual dos
que escolheram, para o futuro, profissées que tem proximidade com o campo como
agronomia, zootecnia, veterindria e técnico agricola foi de 47,88%, o que néo
significa que nao vao deixar o campo, mas € indicador da possibilidade de
permanéncia. Nesse grupo, o percentual dos que nao iriam migrar para a cidade é
de 47,05%.

A escolha do curso conta com o trabalho que determinadas
instituicdes particulares realizam, junto as escolas, para divulgarem seus cursos,
pois com os programas de bolsas de estudo do Governo alguns alunos tornaram-se
clientes potenciais. Algumas instituicbes disponibilizam 6énibus, lanches, brindes e
palestras para apresentarem os cursos, a estrutura da faculdade e a forma de utilizar
as politicas publicas para ingressar na instituicdo. Outras apresentam propagandas
nos meios de comunicagao, promovem sorteio de bolsas entre outros artificios para

atrair os alunos para serem seus futuros clientes.

Tabela 6 — Curso superior € o interesse de permanecer do campo

A escolha do curso superior e a relagéo entre o interesse de deixar o campo

Cursos ligados Intencéo Intencéao de

a agropecuaria 47,89% de deixar o 52,94% permanecer 47,06%
campo no campo

Cursos nao Intencéo Intencéo de

ligados 52,11% de deixar o 75,67% permanecer 24,33%

diretamente a campo no campo

agropecuéria

Fonte: pesquisa empirica. Elaborado pelo autor.

A escolha do curso direciona o foco do estudante na diregcdo em que
ele percorrera, e este caminho, muitas vezes, o afasta do mundo rural. Dai a

importancia de certos encaminhamentos durante a vida estudantil se o desejo é
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apostar em um novo projeto para o pais valorizando e utilizando o potencial
daqueles que podem gerar uma contribuicdo significativa ao permanecerem em
condigbes dignas no campo.

A maior parte dos entrevistados esta na faixa etaria dos 15 aos 19
anos, portanto, no momento de decidirem que caminho vao trilhar. Durante o ensino
médio as informagdes sobre as politicas publicas para o campo e a criagdo de
politicas para esses jovens abririam perspectivas para escolhas profissionais,
relativas ao campo ou a cidade.

Caldart (et al, 2012) alerta para a urgéncia de encampar uma luta
pelos recursos publicos para a educacido respondendo o porque se deve entrar

nesta disputa.

Porque lutar por politicas publicas representa o confronto com a
l6gica do mercado, expressdo da liberdade para o
desenvolvimento do polo do capital. Mas uma questao que demarca
o confronto diz respeito a quem tem o protagonismo na luta pela
construgdo de politicas publicas e a que interesses elas
dominantemente atenderdo. A disputa do fundo publico para
educacao, formacgdo técnica, saude, cultura, apoio a agricultura
camponesa e ao acesso a moradia, entre outros, constitui-se em
agenda permanente, dado que, cada vez mais, esse fundo tem sido
apropriado para garantia da reprodugéo do capital e, no campo, pelo
agronegocio (CALDART et al, 2012, p. 16)

Uma fissura para direcionar os recursos publicos e o conteudo da
formacgao técnica pode ser exemplificado no PRONATEC. O Ministério da Educacéao
oferece o Programa Nacional de Ensino Técnico e Emprego — PRONATEC que foi
criado pelo Governo Federal, em 2011, com o objetivo de ampliar a oferta de cursos
de educacéo profissional e tecnolégica. Este programa faz parcerias com instituicoes
publicas e servicos nacionais de aprendizagem que ofertam cursos técnicos
destinados a estudantes e a trabalhadores. Outra ag&o no interior desse programa é
o FIES Técnico que tem como objetivo financiar cursos técnicos e cursos de
formacao inicial e continuada ou de qualificacdo profissional para estudantes e
trabalhadores em escolas técnicas privadas e nos servigos nacionais de
aprendizagem — SENAI, SENAC, SENAT e SENAR, além disso, existe a modalidade
FIES Empresa que financia cursos de formacado inicial e continuada para

trabalhadores.



118

No caso do SENAR, o PRONATEC firmou uma parceria oferecendo
50 cursos para capacitar mao de obra para o campo ou ensinar técnicas agricolas,
incluindo um modulo de empreendedorismo em cada curso. O quadro a seguir

enumera alguns dos cursos ofertados com dinheiro publico.

Quadro 11 — Cursos oferecidos pelo SENAR
Quadro - Cursos oferecidos pelo SENAR

Condutor de Turismo De Aventura
Condutor Cultural Local
Condutor Ambiental Local
Auxiliar Administrativo
Costureiro
Artesdo em Bordado a méo
Artesao de Pintura em Tecido
Artesdo de Biojoias
Viveirista de Plantas e Flores
Viveirista de Plantas e Flores
Viveiricultor
Suinocultor
Produtor Familiar de Cana-de-agucar
Produtor de Olericolas
Produtor de Mandioca
Produtor Agropecuario
Forragicultor
Equideocultor
Domador de Cavalos
Dendeicultor
Criador de Peixes em Tanque-Rede
Cafeicultor
Cacauicultor
Bubalinocultor de Leite
Bubalinocultor de Corte
Bovinocultor de Leite
Bovinocultor de Corte
Avicultor
Auxiliar Técnico em Agropecuaria
Aquicultor

Piscicultor

Preparador de Pescado

Preparador de Doces e Conservas
Ovinocultor

Operador de Sistemas de Irrigagao
Operador de Motosserra

Operador de Maquinas e Implementos
Agricolas

Marisqueiro

Inseminador Artificial de Animais
Identificador Florestal

Horticultor Organico

Fruticultor

Embalador

Pedreiro de Alvenaria

Jardineiro

Operador de Computador

Produtor de Vinhos e Derivados da Uva
Produtor de Produtos Apicolas
Produtor de Embutidos e Defumados
Produtor de Derivados do Leite
Produtor de Cachacga

Operador de Beneficiamento de Café
Moleiro

Magarefe

Artesao de Artigos Indigenas
Produtor Familiar de Cana-de-agucar
Apicultor

Agricultor Organico

Acaicultor

Tratorista Agricola

Fonte: SENAR - 2015, adaptado pelo autor

Para a agricultura camponesa os cursos de agricultor e horticultor
organicos vem ao encontro de seus anseios. Outros cursos também podem oferecer
técnicas novas para fortalecer a produgao e, com isso, a permanéncia da familia na
terra. Isto é algo positivo. O que preocupa, numa momentanea falta de perspectiva

do jovem, € a migragdo para encontrar um modo de vida como méao de obra da
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agricultura capitalista, ja que este ex-camponés tornou-se um profissional técnico
cooptado pelo marketing e motivado pelas circunstancias - e patrocinado pelo
dinheiro publico.

O curso Auxiliar Administrativo, apenas para exemplificar, informa na
ementa que o cursista aprendera os processos administrativos de empresas urbanas
e rurais, executando atividades de apoio nas areas de recursos humanos, finangas,
producado, logistica e vendas, observando os procedimentos operacionais e a
legislacdo. Ja o Moleiro desenvolve atividades de recebimento, armazenamento,
secagem, moagem, ensacamento, pesagem e distribuicdo de graos. Controla a
eficiéncia e a qualidade na produgdo de beneficiamento e classificagao de graos,
conforme normas legais de higiene, qualidade e seguranga. A ementa do curso de
Artesdo indigena informa que cursista aprendera atuar na confec¢do de adornos,
colares, cestos, anéis, ceramicas, entre outros utensilios da cultura indigena
especifica, na perspectiva da sustentabilidade das aldeias. Capacita comercializar
tais produtos, organizar estoque e conservar insumos.

Uma ligeira observacao nos titulos dos cursos, nas ementas e nos
depoimentos que divulgam o programa demonstram que esta programagao é capaz
de incutir a cultura capitalista através dos mddulos de empreendedorismo — incluso
em todos os cursos - e € capaz também de gerar mao de obra para agricultura
capitalista, pois € na producdo de escala, principalmente, que se utiliza muitos
maquinarios como tratores, beneficiadoras, secadoras e armazéns. E possivel
também que o pequeno agricultor, aprenda a produzir a cana de agucar para servir o
setor sucroalcooleiro, deixando de produzir alimentos.

Uma estratégia para divulgar os cursos aos jovens € a presenga de
promotores, destas instituigdes, nas escolas para fazer o convite e divulgar as
vantagens de se matricular, simulando o quanto ganharia o jovem ao terminar os
modulos e conseguir um emprego como técnico. Apos as explicagbes sao
distribuidas as fichas de inscricbes e os enderecos, telefones e sites dos locais de
curso.

Um aluno que teve um ensino que |he proporcionou um raciocinio
critico em relagdo a importancia do campesinato e de sua légica de produzir tem
mais chances de fazer uma escolha de curso ou até rejeitar algum curso que nao

condiz com o projeto de sociedade que ele deseja, diferente da agricultura
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capitalista, da terra concentrada e improdutiva. A educacéo pode ser instrumento de
libertagdo ou de condicionamento a submissao, mas nao € garantia disso.

O SENAR revela seus objetivos no seu video institucional, por
depoimentos de alunos e pela frase de Katia Abreu “Transformar qualquer
propriedade em um excelente negdécio € nosso compromisso”. Os depoimentos a

seguir falam por si.

A professora de empreendedorismo ensinou a competitividade entre
a gente e nos fez elaborar um plano de negdcios e abrir uma
empresa... Foi uma experiéncia diferente do nosso cotidiano” (Mayra
Marchi, Angelina-SC)

“As coisas mudaram para mim com o curso. Antes eu nao tinha
experiéncia. Sai da fazenda onde eu trabalhava tirando leite e vim
tentar a sorte fazendo essa capacitacdo. Eu amo trabalhar com
tratores. E agora estou empregado de carteira assinada, e fazendo o
que eu gosto estou muito feliz. Luiz Antonio Eugénio Moreira —
Acreuna —GO (SENAR, 2015).

Os depoimentos mencionados e os objetivos de alguns cursos
ofertados demonstram que esta formagcdo do SENAR esta voltada para o
empresariamento do jovem financiada com parcela de recursos publicos. As
finalidades dos cursos podem contribuir com alguma melhoria nas propriedades, se
de fato os cursistas tivessem propriedades, ou maquinarios para manusear, caso
contrario, ndo havendo estes requisitos os cursos servem para formar mao de obra
assalariada.

Diante do cenario atual para a permanéncia do jovem no campo esta
pesquisa constatou que, no ambito geral, 47,95 % dos jovens declararam que vao
migrar para a cidade, 20,42 % nao sabem ainda e apenas 31,63 % ficariam no
campo.

Entre as justificativas mais mencionadas para a decisao de ir para a
cidade € a de tentar vida melhor, ter um bom emprego, e cursar o ensino superior.
Sao apontamentos que, em parte, devem se confirmar e incidir no nimero de jovens
no campo, mas apesar de a maioria declarar a intengdo de migrar, e com isto,
apostar no projeto de vida para o futuro na cidade, ainda constam aqueles que
desejam ficar. Nesta decisdo de permanéncia nota-se a manifestacao da resisténcia
camponesa para continuar existindo no sistema econdémico vigente. E mesmo

aquele que migrou, ainda ha a possibilidade de retorno ao campo devido as
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variaveis que envolvem a iniciativa de colocar em pratica os seus projetos de vida
submetidos as conjunturas econdmicas e a instabilidade do mercado. Outra ressalva
€, ao analisar isoladamente os alunos do assentamento Eli Vive, observa-se um
percentual acima do resultado das demais escolas, 87,5% pretendem permanecer
no campo.

Em relagdo aos que desejam migrar, este indice pesa mais sobre as
mogas: entre elas o percentual das que querem migrar para a cidade é de 77,55%
enquanto que, no grupo composto por rapazes, o percentual dos que querem migrar
€ de 42,42%.

Outros trabalhos confirmam a maior migragdo no grupo feminino e
caracterizam também a questao educacional como agravante da migragao. A forma
de se fazer presente na vida do aluno, por parte da escola, pode interferir na decisao
do jovem de deixar ou ndo o campo. Weisheimer (2005) fez um levantamento das
producdes cientificas no Brasil que tratam sobre a juventude rural e percebeu que
quando a educagdo € de matriz urbana ha desdobramentos negativos e mais

intensos no grupo das mogas. Os resultados dos trabalhos

Demonstram que ha um descompasso entre um modelo educacional
que tem como paradigma as sociedades industriais urbanas em
relacdo as necessidades especificas dos jovens rurais. Ao mesmo
tempo em que a escola aparece distanciada do trabalho agricola,
introduz na cultura local os valores e os estilos de vida urbanos. Eles
analisam ainda as percepgbes e o0s significados atribuidos a
educacgao pelos jovens rurais, segundo os quais estudar é visto como
uma condicdo necessaria para viabilizar sua futura insercdo no
mercado de trabalho urbano. Constatam que entre os jovens sao as
mulheres que vivem mais intensamente esse processo.
(WEISHEIMER, 2005, p. 16).

Mesmo sem coincidir a base empirica e a temporalidade do trabalho
de Weisheimer (2005), que foi de 1990 a 2004, 10 anos depois constata-se igual
tendéncia da area estudada. De modo geral, o percentual de mulheres que dirigem
os estabelecimentos na area rural, segundo o Censo Agropecuario (2006), é de
12,92% enquanto que 87,07% sao homens. Existem, no campo brasileiro, 3,9
milhdes de homens a mais do que mulheres. (IBGE, 2015f).

Em duas entrevistas, na presente pesquisa, identificou-se o

tratamento diferenciado para o filho e para a filha da mesma da familia. Para os
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rapazes era indicado o trabalho no campo enquanto que, para a moga da mesma
familia, era indicado, pelos pais, tentar a vida na cidade.

Stropassolas (2006) identificou em sua pesquisa, no depoimento de
mogas, que sdo elas as mais interessadas em deixar 0 campo e perseguirem seus
sonhos enquanto os mogos tendem menos a tal migragao, além disso, ele informa

que:

Um dos aspectos que, segundo estes pais, justificam a atitude de
limitar a saida dos filhos(as) € a sobrecarga de trabalho para aqueles
que permanecem na propriedade, fato que interfere nos projetos de
vida formulados pelos diversos membros da familia, com implicacbes
importantes na vida escolar dos filhos dos agricultores. Contudo, em
que pesem essas iniciativas restritivas, os relatos indicam que,
mesmo assim, os jovens — e particularmente as mogas — nao deixam
de perseguir a realizagdo de seus planos, que vao além dos marcos
verificados nessas comunidades (STROPASSOLAS, 2006, p.
296).

A citagdo explora o problema dos que ficam e em detrimento dos
estudos e o problema da migragao em especial das mogas. Como ja foi mencionada,
a auséncia de mogas no campo é um complicador para a questdo do casamento e a
constituicdo familiar no campo, soma-se a isso a questdo da taxa de fecundidade
que caiu em 20% no periodo de 2000 a 2010, neste caso, na regido sul, ficando em
2,20 filhos por mulher, em 2010, segundo o IBGE (IBGE, 2015e).

Durante as entrevistas os jovens declararam, na sua maioria, que
gostam do campo e que a vida no campo representa liberdade, paz, tranquilidade e
privacidade. Portanto, gostariam de permanecer no campo, mas ndao veem outra
forma de ganhar a vida sendo indo para a cidade. A migracédo representa para
muitos uma contrariedade e ndao uma vontade. Fica evidente a falta de politica
publica para esta populacdo o que impede a juventude de vislumbrar um projeto de
vida no campo. Assim a migragao se manifesta como uma reagéo a degradagéo das
condicdes de vida (STROPASOLAS, 2006).

No assentamento Florestam Fernandes, na cidade de Florestépolis,
no norte do Parana, Costa (2010) ressalta outro fator que soma na decisao dos
jovens daquele assentamento em deixar o campo. Ele informa que, apesar da
maioria desejar permanecer no campo, a falta de estimulos por parte dos pais e por

parte das entidades governamentais para a permanéncia no campo, somadas a
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renda insuficiente obtida na propriedade forcam os jovens a procurar, na migragao,

oportunidades na cidade. Alerta também que:

O abandono do meio rural pelo jovem, pode ameacgar a prépria
reforma agraria, principalmente nestes assentamentos que foram
criados e que demonstram a incapacidade de manter a juventude no
campo, interrompendo o0 processo sucessorio e colocando em risco a
continuidade e a existéncia do assentamento (COSTA,2010, p.99).

E um conjunto de fatores que desenhardo a realidade vivida pelo
jovem do campo entre eles a falta de acesso a terra, as dificuldades de acesso ao
crédito e a falta de acesso a educacado do/no campo que contemple e valorize a
identidade cultural camponesa. Sao alguns dos pontos que, se devidamente
sanados, aliados a efetivacdo da Reforma Agraria, mudariam os numeros da
migragdo campo-cidade pela juventude rural, favorecendo a continuidade do
processo sucessorio, e, assim, do campesinato.

No tocante a educagado, ao serem questionados com a seguinte
pergunta: do jeito que esta hoje — dificuldades e facilidades — a escola te incentiva a
ficar ou deixar o campo?

Os graficos 03 e 0 04 e 05 informam resultados diferentes para as
mesmas perguntas. Foram analisados, separadamente, os dados da escola do
assentamento Eli Vive, das demais com o intuito de verificar se o diferencial
“‘Educacdo do Campo” dessa escola interfere na decisdo de ficar no campo. No
grafico 05 as informagdes foram colhidas pela diregdo da escola, incluindo os alunos

do 1° e 2° anos do ensino médio.
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Grafico 3 — Motivagao dada pela escola para migrar

Do que jeito que esta — dificuldades e facilidades para o estudo — a escola te incentiva a ficar
ou a deixar o campo?

H A situagdo incentiva a migrar
46,75 %

B A situagdo incentiva a ficar no
campo. 9,09 %

1 Ndo se posicionaram. 44,15 %

Fonte: Elaborado pelo autor. (dados sem a contribuicdo da escola do assentamento Eli
Vive)
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Gréafico 4 - Motivagdo dada pela escola para migrar — Alunos do 3° ano -
Assentamento Eli Vive.

Escola do assentamento Ele Vive : Do jeito que esta — dificuldades e facilidades
—a escola te incentiva a ficar ou a deixar o campo?

B A situacdo incentiva a ficar no campo
62,5 %

CON3o se posicionaram 37,5%

Fonte: Elaborado pelo autor
Obs: Dados apenas do 3° ano do ensino médio da escola Eli Vive.
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Gréfico 5 — Motivagédo dada pela escola para migrar Assentamento Eli Vive

Escola do assentamento Ele Vive (levantamento da direcéo) : Do que jeito que
esta — dificuldades e facilidades — a escola te incentiva a ficar ou a deixar o campo?

W A situagdo incentiva a migrar

M A situagdo incentiva a ficar no campo

Fonte: Direcao da Escola Eli Vive. Adaptado pelo autor. Obs.: alunos do 1° e 2° anos do
ensino médio.

No grafico 03 observa-se que uma parte significativa dos estudantes
sente a dificuldade de manter-se no campo devido a forma como esta organizada a
escola, distante da casa e da vida do aluno do campo. Nao ha uma motivagdo, no
processo de ensino, que faga o aluno perceber que a realizagdo da vida esteja
vinculada ao campo. Os alunos relatam que € comum os professores aconselharem
os educandos para o estudo como caminho para ter uma profissdo e para melhorar
de vida, mas ha um siléncio sobre o incentivo a permanéncia no campo. Os
educandos afirmam que gostam do campo, mas acreditam que, na cidade, podem
melhorar a sua condi¢cao de vida.

Um relato oportuno, colhido na secretaria de assisténcia social da
prefeitura de Matos Costa-Sc (meio oeste catarinense), informa que o transporte
escolar traz os alunos do campo para a cidade e € comum 0s jovens mudarem para
a cidade para se aproximarem da escola e |4 se casam e n&o voltam mais para o

campo.
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No grafico 04, nenhum aluno acha que a situagao, como esta, leva-o
a migrar, ao contrario, a maioria afirma que a escola incentiva a ficar no campo. No
Grafico 05, quase 90% responderam que a escola incentiva a ficar no campo.
Mesmo aparecendo, em depoimentos, de forma unanime, que a estrutura da escola
do assentamento precisa ser melhorada, que, constantemente, ficam sem energia
elétrica, que as estradas sao ruins e que, quando chove, muitos ficam sem aula,
ainda assim, a ideia de permanecer no campo se sobressai. Neste caso, aparece
um indicio do efeito diferencial de uma Educagdo do Campo, exigida e monitorada
pelo MST.

Ao valorizar a cultura camponesa o aluno reconhece que a escola o
incentiva a ficar no campo, isto €, da condi¢cbes para afirmacado de sua identidade
proporcionando um ambiente favoravel para a autoestima. Isto ndo quer dizer que o
jovem nao migrara, mas a escola estd cumprindo as mudangas que se esperam de
uma Educagdo do Campo, mesmo com uma precariedade estrutural maior do que
as escolas da cidade.

Os alunos do assentamento, quando perguntados sobre as
perspectivas de, no futuro, migrar ou ficar no campo, 87,5% disseram que
pretendem ficar. Os alunos das demais escolas, apenas 32,43 %, pretendem ficar. A
direcdo da escola do assentamento Eli vive também estendeu a mesma pergunta
aos alunos do ensino médio nao consultados no presente trabalho e o resultado foi
de 72 % que desejam permanecer, no futuro, no campo contra 27,78% que querem
migrar para a cidade.

Melhorar a sua escola, valorizar a cultura do homem do campo,
ressaltar suas qualidades e sua importancia para o pais poderia dar subsidios para
0s sonhos e planos ligados a légica camponesa de produzir - e de contribuir.

A populagdo rural ndo é a maioria no pais, ndo se trata de uma
juventude numerosa como a urbana, mas sim daquela que, junto com os demais
camponeses, tem, o potencial para contribuir para um novo modelo de sociedade.
Toda a trama do agronegécio coloca o camponés na condigdo subalterna. E a
juventude camponesa e a Educagcdo do Campo ficam como uma esperanga a ser
ativada. Nos graficos anteriores observa-se uma parcela significativa de alunos que
ndo se posicionaram sobre a decisdo de sair do campo. E nesse numero de

indecisos que pode se depositar a esperanca no aperfeicoamento da educacao de
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forma a reverter o quadro de migracdo e intengdo de migrar para a cidade,
fortalecendo o campesinato.

Mazoyer e Roldart (2010) consideram que o n&o fortalecimento do
campesinato, categoria mais numerosa do planeta, mantendo-o na pobreza, é um
entrave para o desenvolvimento social. Relatam que as respostas para a crise
mundial, evidenciada pela desigualdade de desenvolvimento e pela miséria
existente, estdo na organizagdo, no funcionamento e na dindmica do sistema

agricola e alimentar mundial.

Se quisermos realmente sair da crise geral contemporénea e
construir este mundo de empregos abundantes, de prosperidade
sustentavel, extensa e distribuida equanimemente, ao qual a grande
maioria dos habitantes do planeta aspira e do qual todos tirariam
vantagens, material e moralmente, é preciso criar condigdes para um
real desenvolvimento da economia agricola subequipada
(campesinato empobrecido) e de um acumulo de capital produtivo de
grande félego nos paises pobres. Para tanto, é preciso atacar o mal
pela raiz, ou seja, as enormes desigualdades de renda que resultam
da concorréncia sem precaugdo, de herangas agrarias desiguais.
(MAZOYER; ROLDART, 2010, p.552, Grifo meu.)

A logica camponesa de produzir pode desencadear mudangas
estruturais que melhoram a dinamica atual de manuteng¢ao da vida e das relacbes
entre as sociedades. Isto ndo é algo impossivel visto que é exatamente o que
acontece atualmente, s6 que ao avesso, pela manutengao da agricultura capitalista
e sua dinamica no espago global. Uma nova ldégica na produgdo agricola
desencadearia também novas formas de gerir a economia e o setor agrario do pais.
Consequentemente a reforma agraria, a geragdo de trabalho e a produgédo de
alimentos saudaveis, por exemplo, poderiam tornar-se prioridades. As relacbes com
outros paises, em consequéncia disso, também poderiam mudar; a soberania
alimentar seria regra; ao invés de importar e fabricar veneno exportar-se-ia produtos
saudaveis.

Essas sdo mudangas que desafiam a ordem atual, assim a légica
capitalista deve ser tratada como transitoria. “E, na realidade, totalmente
inconcebivel sustentar a validade intemporal e a permanéncia de qualquer coisa
criada historicamente”. (MESZAROS, 2004).

Se o0 modelo de sociedade atual foi construido, da mesma forma

outros modelos  diferentes e melhores podem  ser  construidos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

As analises oportunizadas por esta pesquisa demonstraram que,
durante o processo de formagédo escolar de jovens camponeses, existem muitos
problemas cujo enfrentamento desafia o poder publico e a sociedade. Problemas
que incluem a infraestrutura escolar minima, a oferta de servigos basicos no campo,
a violéncia simbdlica pela desvalorizagdo sociocultural desses sujeitos e, por fim, a
invisibilidade no projeto politico pedagogico da escola.

Em relagéo a organizagao das politicas de distribui¢cao territorial das
escolas e seu funcionamento, constata-se que a distancia tornou-se um obstaculo
para os estudantes, principalmente aos que enfrentam extensos percursos ou
precariedade de acesso em vista das mas condi¢cdes de conservacdo das estradas
rurais. Importante destacar que um fenémeno climatico regular, como a chuva,
aprofunda o problema, momentos em que os estudantes enfrentardo o aumento do
tempo de deslocamento, o perigo de acidentes com o transporte e, ndo raro, a
impossibilidade de chegar a escola.

Esse é o resultado mais visivel do fechamento das escolas rurais.
Além do comprometimento da acessibilidade, perdeu-se também os espacos de
vivéncia social, o lugar de encontro entre alunos e suas comunidades, um elemento
de convergéncia do territério camponés. O fechamento de escolas impde um énus a
ser pago por aqueles que agora nao contam mais com esse marco espacial pleno de
significados comunitarios. A despeito da adverténcia de inumeros profissionais da
educacéao sobre os prejuizos do processo de nucleagao, somente no decorrer desta
pesquisa mais uma escola foi fechada no NRE Londrina. Neste caso, o préprio

Ministério Publico esta intervindo, sendo vejamos:

MP ingressa com agao para impedir fechamento de escola rural na
regiao de Londrina.[...] Nucleo Regional de Educagdo comunicou
fechamento da Escola Jodo de Santa e de mais trés instituicdes no
final do ano passado[..]O MP cobrou esclarecimentos ao NRE
acerca das denuncias e dos requisitos previstos na lei. "O 6rgao
confirmou que ira fechar a escola, mas nao explicou objetivamente
os questionamentos. A justificativa pautou-se, exclusivamente, no
numero reduzido de alunos e na inviabilidade econémica", revela.”
(ROSENBERGER, 2015)
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Essa acdo que aparece como se fosse imputavel a racionalidade
espacial penaliza a juventude, pois o afastamento cotidiano da sua comunidade e a
aproximacao com o modo de vida urbano supde implicagcdes inerentes ao processo
de formagdo e convivio escolar. Mesmo situadas na sede dos distritos,
supostamente proximas aos estabelecimentos rurais, o mundo do trabalho e os
vinculos sociais sdo proprios do urbano e a escola ndo esta refrataria a isso.
Independentemente de se tratar de pequenos nucleos urbanos, profundamente
imbricados com a dindmica rural, os comerciantes, os trabalhadores assalariados,
os servidores publicos e outros funcionarios vivem a divisao social do trabalho, logo
se diferenciam estruturalmente do ponto de vista das classes. Ainda que haja
camponeses residindo na sede dos distritos, predominam citadinos sem vinculos
diretos com a légica comunitaria prépria do universo camponés.

Assim a unidade escolar ndo tem possibilidades reais de se
coadunar com as necessidades proprias da juventude camponesa em formagao.
Todas as escolas pesquisadas nestas condi¢cdes se definem como escolas urbanas,
nao havendo indicios de que adotardo as diretrizes curriculares pensadas para a
valorizagao dos sujeitos do campo.

Outro o6bice esta ligado a organizacdo espacial que trata da
qualidade das vias que permitem a conexdo de um lugar a outro, neste caso, as
estradas que levam os alunos a escola. A primazia da cidade sobre o campo se
manifesta na exponencial desigualdade em termos de infraestruturas dessa
natureza, sendo que além da circulagdo de pessoas, provoca enormes prejuizos
dado o problema do escoamento da producéo.

O prejuizo decorrente de estradas n&o conservadas pode ser
mensurado em dias letivos a menos para os camponeses: em uma das escolas
visitadas, os entrevistados informaram que perderam, em média, 40 dias letivos, no
ano. Isto equivale a 200 aulas, logo o limite permitido de auséncias. A reposi¢céo
destas aulas fica comprometida porque, com a presencga de professores na escola, o
dia letivo é contado, mesmo com a auséncia de alguns alunos. Quando professores
e alunos faltam, a reposi¢ao da aula fica comprometida pela auséncia do transporte
escolar que nao presta servigo extra, isto €, ndo transporta alunos em dias nao

previstos no calendario do ano letivo.



131

Sao contradi¢gdes dessa ordem que testam a resisténcia dos sujeitos
do campo, dentre eles os diretamente afetados: a juventude rural. Depreende-se que
a despeito da conquista pelo direito a Educagdo do Campo, gragas as lutas sociais,
a parceria entre o governo federal e as instituicdes de ensino ainda n&o alcangaram
todas as escolas que recebem jovens da area rural.

No processo de formacgao estudantil foi verificado que existe uma
invisibilidade do camponés diminuindo as perspectivas da juventude rural de
vislumbrar um futuro ligado ao campo. Além desses elementos da estrutura
educacional, que motivam a migracado do jovem, do meio rural, para a cidade,
encontram-se outras motivagdes que, se somadas a escolar, configuram um quadro
situacional que pesa contra a Iégica camponesa de se reproduzir.

A negagao ao conhecimento em plenitude, ou pelo menos, em
condigdes de igualdade com os estudantes urbanos esta revelada na auséncia de
investimentos em capacitacdo continuada de professores e pedagogos.
Consequéncia disso é o dessaber dos sujeitos e realidades do campo nos
conteudos curriculares e nas praticas escolares cotidianas. A dificuldade de acesso
a escola, seja pela precariedade das estradas, seja pela penosidade dos
deslocamentos longos, é fator suficientemente desmotivador, porém a isso ainda se
soma a quase auséncia de condi¢cdes de acesso a terra, fator determinante para a
migragéo campo-cidade.

Tais dificuldades se desdobram em configuragdes territoriais, visto
que irao favorecer a concentracao das terras em favor da agricultura capitalista —
essa que poderia ser chamado também de ‘agronegotdxico’ - que envenena o solo e
as aguas, pde em risco a agricultura tradicional pela disseminagéo dos transgénicos,
expoe os cultivos a contaminacdo com sementes modificadas que se espalham,
descontroladamente, no percurso do transporte do campo ao porto.

A sociedade como um todo deve escolher que tipo de alimento quer
comer e alimentar seus filhos, que nivel de pureza quer encontrar na agua. Deve
promover uma distribuicdo mais justa das riquezas da nagao dando perspectivas,
para o jovem, de vida digna no campo, no presente e no futuro. Tais perspectivas
estdo em consonancia com o bem comum, pois uma distribui¢do justa dos recursos

publicos e a redistribuigcao da terra traria melhores perspectivas de futuro.
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A analise da situagcdo educacional demonstrou que ha obstaculos
que interferem negativamente no processo de formagao do aluno do campo e, com
isso, interferem na motivagao para a migragado campo-cidade.

Os professores, segundo os alunos do campo, incentivam a estudar,
isto é, fazem o seu papel de motiva-los a continuar os seus estudos. A questido é
que, para isso, eles precisam migrar para a cidade. No seu processo de formagéao
estudantil foi verificado que existe uma invisibilidade do mundo rural diminuindo as
perspectivas de vislumbrar um futuro ligado ao campo.

De forma analdgica, quanto maior o alvo, ou quanto mais perto o
alvo, mais chances de acertar, da mesma forma, quanto menor o alvo, menores as
chances de acertar. E nesta perspectiva que se encontram as opcdes de escolhas
dos alunos, se ampliam o mundo urbano ou evidenciam mais no PPP, nos livros
didaticos, no discurso dos professores, nas praticas cotidianas da escola o mundo
urbano, aumenta-se a chance de optar pela migracdo para a cidade, pois € 0
caminho que foi apresentado com maior énfase e maior nitidez.

Tomada a decisdo de migrar e viver na cidade fragiliza-se a légica
camponesa de produzir, refletida no problema da sucessdo familiar. Os
entrevistados mostraram a preocupagao sobre quem ira dar continuidade ao
trabalho na agricultura, pois muitos candidatos a sucessao familiar camponesa estéo
fazendo planos para migrar. A falta de perspectiva se revela nos projetos dos
genitores, pois 38% deles n&o incentivam os filhos a ficarem no campo.

Entretanto, isso ndo pode ser evocado como uma fatalidade para
reproduzir um cenario apocaliptico sobre o fim do campesinato, ao contrario, requer
crédito para com a tese da sua recriacdo contraditéria, até porque 37,8% dos
entrevistados afirmaram que pretendem continuar no campo. Isto é significativo, pois
numa propriedade pequena bastaria uma familia nuclear em cada propriedade para
perpetuar a unidade produtiva sob controle do campesinato.

Stropasolas (2006), desconstroi a tese de que os atrativos da cidade
sao determinantes para a saida do campo, pois nem todos veem a cidade como
opgao. Para ele “Chama a atengdo que a maior parte dos rapazes oriundos de
familias vistas como “descapitalizadas” considera que suas melhores chances estao
na agricultura e ndo na cidade.” A razdo disso é que muitos jovens encontram-se

despreparados educacional e profissionalmente, o que dificulta a insercdo no
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mercado de trabalho porque ndo fizeram cursos profissionalizantes e ou nao
concluiram os estudos.

Conclui o autor que a consciéncia sobre o desencaixe em relagao
ao perfil exigido pelo mercado de trabalho urbano leva muitos a vislumbrarem no
campo a possibilidade de encontrar dignidade, situagcdo essa que reforca a
necessidade de uma educacao do campo orientada nessa diregdo. Certamente, nao
bastam mudangas restritas ao campo da educagao, sendo igualmente necessario a
distribuicdo de recursos publicos sob a forma de politicas publicas para o
campesinato, a comegar pela reforma agraria capaz de prover o acesso a terra para
os jovens dispostos a permanecer no campo.

A palavra homem deriva de humus que refere-se a terra, terra boa,
lembra Boff(2015). Que sementes a realidade atual, incluindo nela a escola, tem sido
capaz de plantar no coragao da juventude camponesa?

Esta pesquisa indica que é necessario um aperfeicoamento das
politicas educacionais como forma de construir e consolidar a Educagdo do Campo.
Professores e gestores precisam ser valorizados e ter acesso a formagao
continuada, tendo em vista que vao precisar atender a diversidade de alunos que
serao expostos a formacao escolar. Os frutos que se espera colher desta melhoria é
o fortalecimento da juventude camponesa e a valorizagao da l6gica camponesa de
produzir como proposta capaz de amenizar a migracdo para a cidade e apontar
outros rumos para a agricultura e para o desenvolvimento socioeconémico do pais.

A geografia pode desempenhar um papel especial na composicao e
na constru¢cdo da Educagdo do Campo. O préprio nome ja remete a uma
espacialidade: A Educacdo do Campo, isto é, a educacdo de um todo contido na
singularidade de um espaco, isto &, no territério camponés. Tendo por atribuicdo o
estudo da dinadmica espacial e das relagdes dos elementos que agem e interagem
na formagdo das territorialidades existentes, ndo podera se omitir ante as
condicionantes das desterritorializacbes e da monopolizagao do territério. A tarefa é

seguir investigando os limites e as possibilidades da educagao do campo.
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ANEXO A

Roteiro de perguntas para questionario e para entrevista:

Segue a ordem:

a) roteiro para questionario e entrevista com a juventude camponesa

b) roteiro para questionario e entrevista com o chefe da familia camponesa
c)Roteiro para entrevista com o diretor da escola

d) Roteiro para entrevista com o professor da extinta escola rural

A - ROTEIRO PARA QUESTIONARIO E ENTREVISTA COM A JUVENTUDE RURAL

(Com as perguntas a seguir pretendo: levantar informagdes para discutir sobre a educacéo
do campo associada a outros fatores que podem provocar a permanéncia/ € ou a migragao
campo-cidade; A partir dos dados refletir sobre as implicagdes da migragao ou resisténcia
da juventude camponesa em permanecer no campo).

Pergunta ao jovem do campo:

01)Dados gerais: |dade: sexo ; casado( ) solteiro( )

Profissao

02b) Onde estudou a sua a 12 a 42 série?

Era escola rual? Onde a escola se localizava?

Esta escola ainda existe?

03)Esta estudando atualmente? ( )sim - Em qual série? nao( ) -Em que série?_
Localizagao da escola (calcular a
distancia)

04)Quantos alunos pertencentes a area rural estdo na sua sala? ;

06) Que meio de transporte utiliza para ir a escola? (6nibus escolar) ( )veiculo
préprio/familia ( )apé ( )carona

07) O horario da merenda ¢é satisfatério - leva em conta o tempo que vocé demora para
chegar a escola? ( )sim ( )nao

08) O estudo e o horario da escola se ajustam ao horario de trabalho e colheita?

( )sim ( )nao

09) Vocé trabalha quantas horas por dia? ( )ndotrabalha ( ) esté procurando
emprego
10) Local de trabalho: () no préprio sitio () nacidade (' )em outra propriedade

11)Quantas horas vocé gasta para ir (deslocamento casa-escola) a escola? .
12) Vocé pretende continuar os estudos? ( )sim ( )nédo (se negativo perguntar:)

13)Quais os motivos para ndo continuar os estudos:
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(' ) ndo tenho interesse/ndo gosto () dificuldade de conciliar o trabalho e
estudo ( ) sente-se discriminado por ser do campo ( ) Escola distante

(' )os custos (roupa, material, transporte...) ( ) O contetdo ndo tem a ver com 0 campo
() outros

14) Pretende fazer faculdade? ( )sim ( )nao

15) Qual curso?

15a) Vocé acessa a internet? De onde? Quantas horas? Tem email e acessa sempre? Tem
telefone:/celular

Sim( ) nao( )

15 b) Vocé conhece ou faz parte de algum Programa do Governo como PRONATEC,
Saberes da Terra, Financiamento para o Jovem?

Roteiro para entrevista:

15¢) A sua escola da 12 a 42 série ensinava coisas sobre agricultura?Qual “imagem” a
escola transmitia para vocé sobre o campo e a cidade (imagem atraente, de atraso, de
progresso ou lugar ruim/bom; lugar de futuro)? E a imagem sobre o homem do campo?

16) (caso o aluno tenha estudado na escola convencional e na do campo perguntarei:) Vocé
percebe a diferenca da educagao do campo com a outra que vocé tinha?

17)O agricultor e o seu trabalho s&o valorizados na Educagdo do Campo?

18) Ha alguma dificuldade para ir a escola?

19) Na escola, como o jovem do campo é acolhido?

20) Na escola existe algum tipo de discriminacio sobre aqueles que moram na area rural ?
(caso exista)Como acontece?

21) Os conteldos das aulas tem utilidade para o trabalho com a
terra?

22) Os conteudos falam da realidade de que tipo de produtor?

23) Do jeito que esta hoje — dificuldades e facilidades - a escola te incentiva a ficar ou deixar
0 campo? Por qué?

24)Caso a escola do campo estivesse mais perto dos alunos, faria diferengca? Por qué?
25) O que poderia ser melhorado na escola de hoje?

26) Quais os planos para o futuro profissional?

29) Quais os obstaculos que vocé(Jovem do campo) enfrenta atualmente? Quais as suas
perspectivas para o futuro? (o seu sonho possivel) (ficar no campo migrar: o que pesa
mais?)

30) Seus pais incentivam a ficar no campo ou tentar a vida na cidade?
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B) ROTEIRO PARA QUESTIONARIO E ENTREVISTA COM O CHEFE DA FAMILIA
CAMPONESA

( Com as perguntas pretendo obter informacdes da construgéo da realidade socioterritorial e
as mudancgas que poderao acontecer (havera reproducdo camponesa/sucessor? Ou
desmantelamento deste modo de produzir?)

1) Dados gerais: Nome do entrevistado (o chefe da familia) idade

2) O senhor é Proprietario? ( ) Arrendatario ( ) outros( )

4) Ha quantos anos mora aqui? Veio de onde?

Motivo da vinda ( ) tentar vida melhor ( )buscando trabalho ( )atraido pela regido
() assentamento reforma agraria (
Youtros

05) Sempre trabalhou na agricultura? (caso negativo) Por que decidiu ser agricultor?

( )era a profissdo dos pais ( )reforma agraria (

Joutros ;

06) Quantos filhos; idade dos filhos __; P : : todos moram
aqui?____; quem trabalha aqui junto? ; tamanho da propriedade?

07)0O que o Sr

produz?

09) Existe uma renda complementar (aposentadoria, filho que trabalha fora da
propriedade?)

10) Os filhos que trabalham aqui ganham algum salario fixo?

11) Quem compra os seus produtos?

() a prefeitura- pelo PAA () Cooperativa- qual ( )Ceasa
( )outros
12)O Sr. usa veneno? ( )Sim ( )Nao Quanto gasta com isso no ano?

13) O que seu filho tem aprendido na escola faz diferencga caso ele seja agricultor? ( )Sim
( )Nao__

14) Quem ira “tocar” a propriedade quando o Sr se aposentar?
( )filhos () arrendarei () venderei ( )outro

15) Existe escola rural na regiao? (Ja existiu? Por que fechou?)

16) (se fechou..) Quais as dificuldades encontradas depois que a escola
fechou?

Roteiro para entrevista

15) O Sr. pensa que seria melhor para seus filhos ter outra profissdo na cidade ( )

Permanecer no campo como agricultor( )
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16) Vocé estudou até que série?

17) Vocé acha que seus estudos contribuiram para a melhoria de vida aqui na sua
propriedade?

18) Quais os planos em relagao ao futuro

19) Se todos os filhos forem ficar no campo conseguirao viver da producao desta terra para
alimentar suas familias ou conseguirao renda aqui para comprar outras terras?

20) O que o seu filho tem aprendido na escola fara dele um bom agricultor? Como o Sr tem
notado isto?

C) ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM O DIRETOR DE ESCOLA (que ndo é do campo
mas tem alunos camponeses)

1)Quantos alunos tem a escola? ___ Quantos sdo do campo?
2) Quais as dificuldades encontradas para implantar a educagéo do campo?

3) Existe algum critério para a escolha de professores como ter algum curso de capacitagcao
para atenderem os alunos do campo?

4) Quantos professores tem esta capacitagao (formalizada por curso...)?
5) A sua escola se enquadra em qual objetivo:

preparar para o vestibular ( ) preparar para o mercado de trabalho(cursos técnicos ou
previsto no PPP) ( ) Preparar paraavida( ) Outro ()

6) Houve alguma consulta na comunidade para saber se ha a disposicdo em implantar a
Escola do Campo?

7) Sobre a evasao escolar, € maior em qual grupo: em alunos do campo ou urbanos? Tem
explicacdo para isto observada nos conselhos de classe ou reunides pedagdgicas?

8) Como é a convivéncia entre alunos do campo e rural (existem discriminagdes) ?

9) O horario da merenda leva em conta o tempo que o aluno do campo demora para chegar
a escola? Como funciona isto?

10) Existe alguma exigéncia ou recomendacgao do governo para a criagao (implantacdo) da
Escola do Campo ou alguma recomendacgao pedagdgica para o atendimento destes alunos
que residem no area rural?

ENTREVISTA COM O( EX-)PROFESSOR DA ESCOLA RURAL

1) Como funcionava a escola rural?
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2) Em qual escola vocé lecionava? Onde era localizada? Quantos alunos tinha a escola?
Qual era a distancia da escola com a moradia dos alunos?

3) E suas turmas, quantos alunos por turma?

4) Os conteudos ensinados eram contextualizados com a realidade do campo?
5)Quais as disciplinas que eram ensinadas na escola?

6) quais disciplinas vocé lecionava?

7) quais os pontos positivos e negativos da escola rural?

8)Por que a escola fechou?

9)Qual é a escola mais proxima hoje? Quantos quildmetros a mais o aluno tem que andar
em relacéo a escola rural que existia?

10) Os professores tinham qual formag¢ao? Havia algum curso preparatério ou de
capacitagao para o professor?

11) Os salarios eram iguais aos dos professores da area urbana? Havia algum incentivo e
exigéncia para dar aulas na escola rural?

12) Quantos alunos deixaram de ser atendidos com o fechamento da escola?

13) quais os obstaculos para o deslocamento dos alunos para outras escola mais
afastadas?

(daqui em diante aplicar as perguntas do ‘questionario para o chefe de familia’)

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM O PROFESSOR DA ESCOLA (que atende alunos
do campo, mas nédo se estruturou com Educac¢do do Campo)

1) Existe alguma exigéncia na contratacao do professor para trabalhar nesta escola que tem
diversos alunos que vivem no campo?

2) Existe alguma exigéncia de postura didatica da equipe pedagdgica da escola?
3) (se sim) Quais sao estas exigéncias?

4) O professor consegue dar conta destas exigéncias?

5) O professor percebe alguma especificidade do aluno do campo ? (deixar falar...

(‘provocar’ o entrevistado: tais como prejuizo no rendimento da aprendizagem devido ao
cansago do longo deslocamento para vir a escola, horario da merenda desfavoravel,
desinteresse pelo conteudo ‘urbandide’, desinteresse devido a invisibilidade do aluno...)

6) Existe algum momento para o aluno expressar sobre sua cultura, sobre sua familia, sobre
a importancia do agricultor familiar e da terra? ( ndo falar,apenas se necessario lembra-lo
da semana cultural, gincana, feira, familia na escola...)



