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RESUMO

AMARAL, Kelly Cebelia das Chagas do. Educagao fisica nas escolas néo
convencionais: curriculo, avaliacdo e inclusdo em foco. 2026. 278 f. Tese
(Doutorado em Educagdo) — Centro de Educagdo, Comunicacédo e Artes,
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2026.

Esta tese vincula-se a Linha 1 do Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo, da
Universidade Estadual de Londrina ( Perspectivas Filosoficas, Historicas, Politicas e
Culturais de Educacao), por abordar dimensdes histéricas e culturais constitutivas do
contexto educacional. Nosso objetivo consistiu em compreender o desenvolvimento
do curriculo, das praticas avaliativas e inclusivas dos professores de Educagao Fisica
de escolas publicas da educagao basica, buscando identificar os discursos que as
orientam e suas contribuicdes para uma educacao plural, critica e formativa. Para fins
desta pesquisa, definimos como nao convencional escolas que romperam alguns
processos paradigmaticos em sua forma de desenvolver o ensino, afastando-se de
modelos tradicionais centrados na transmissdao de conteudos, na fragmentacao do
saber e na centralidade do professor como unico detentor do conhecimento. O estudo
abrange trés instituicdes situadas em diferentes regides do pais: Escola Professor
Waldir Garcia (AM), na regido norte, Escola Municipal Campos Salles (SP) na regido
sudeste, e o IFPR Campus Jacarezinho (PR), na regido sul, contemplando
respectivamente os segmentos do Ensino Fundamental I, Fundamental Il e Ensino
Meédio. A hipotese levantada € que as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
professores dessas escolas expressam a nao convencionalidade que caracteriza as
escolas em que atuam. De caracteristicas qualitativa e etnografica, adotou-se a
pesquisa documental para a analise dos documentos que orientam as praticas
educativas das escolas, articulada a pesquisa de campo, com a realizagcdo de
entrevistas e a observagcdo das aulas de Educagdo Fisica. Fundamentada
teoricamente no conceito de mudanga de paradigma, abordado nos estudos de José
Pacheco e Edgar Morin, articulando-o as concepgdes de Educacao, Educacao Escolar
e Educagao Fisica discutidas por pesquisadores de diferentes areas como Paulo
Freire, José Gimeno Sacristan, Bernard Charlot, Cipriano Luckesi, Marcos Neira,
Suraya Darido e Marcos Mazzotta. Os resultados apontam que, de modo geral, as
praticas pedagogicas dos professores de Educacao Fisica estdo em consonéncia com
as acdes nao convencionais de suas escolas. Nas trés escolas pesquisadas, o
curriculo revelou uma concepgcao multicultural, valorizando a pluralidade de
identidades, saberes e experiéncias. As praticas avaliativas orientam-se pela
integralidade humana, articulando as dimensdes diagndstica, formativa e somativa.
No entanto, a inclusao ainda se configura como um desafio, especialmente quanto a
disponibilidade de equipe de apoio e a adequacgao dos espacos. A permanéncia
dessas escolas evidencia ndo apenas a possibilidade de conceber e implementar
novas formas de desenvolvimento da educagao na esfera publica, mas também sua
sustentagao ao longo do tempo.

Palavras-chave: Educacao Fisica; Escolas nao convencionais; Curriculo; Avaliacao;
Incluséo.



ABSTRACT

AMARAL, Kelly Cebelia das Chagas do. Physical education in non-conventional
schools: curriculum, assessment, and inclusion in focus. 2026. 278 f. Thesis
(Doctorate in Education) — Centro de Educagédo, Comunicacéo e Artes, Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2026.

This thesis is linked to Line 1 of the Postgraduate Program in Education at the State
University of Londrina (Philosophical, Historical, Political and Cultural Perspectives of
Education), as it addresses historical and cultural dimensions that constitute the
educational context. Our objective was to understand the development of the
curriculum, assessment practices, and inclusion strategies of Physical Education
teachers in public basic education schools, seeking to identify the discourses that
guide them and their contributions to a pluralistic, critical, and formative education.
For the purposes of this research, we define as non-conventional schools those that
have broken with certain paradigmatic processes in their approach to teaching,
moving away from traditional models centered on the transmission of content, the
fragmentation of knowledge, and the centrality of the teacher as the sole possessor of
knowledge. The study encompasses three institutions located in different regions of
the country: Professor Waldir Garcia School (AM), in the northern region, Campos
Salles Municipal School (SP) in the southeastern region, and IFPR Campus
Jacarezinho (PR), in the southern region, respectively covering the segments of
Elementary School |, Elementary School Il and High School. The hypothesis put
forward is that the pedagogical practices developed by the teachers in these schools
express the non-conventional that characterizes the schools in which they work. This
qualitative and ethnographic study adopted documentary research for the analysis of
documents that guide educational practices in schools, articulated with field research,
including interviews and observation of Physical Education classes. Theoretically
grounded in the concept of paradigm shift, as discussed in the works of José
Pacheco and Edgar Morin, it connects this concept to the conceptions of Education,
School Education, and Physical Education discussed by researchers from different
fields such as Paulo Freire, José Gimeno Sacristan, Bernard Charlot, Cipriano
Luckesi, Marcos Neira, Suraya Darido, and Marcos Mazzotta.The results indicate
that, in general, the pedagogical practices of Physical Education teachers are in line
with the non-conventional actions of their schools. In the three schools surveyed, the
curriculum revealed a multicultural conception, valuing the plurality of identities,
knowledge, and experiences. Assessment practices are guided by human
wholeness, articulating the diagnostic, formative, and summative dimensions.
However, inclusion remains a challenge, especially regarding the availability of
support staff and the adequacy of spaces. The continued existence of these schools
demonstrates not only the possibility of conceiving and implementing new forms of
educational development in the public sphere, but also their sustainability over time.

Keywords: Physical Education; Non-conventional schools; Curriculum; Assessment;
Inclusion.
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Caro leitor, seja muito bem-vindo!

Talvez vocé esteja intrigado, espero que ao menos um pouco curioso, e até
posso imaginar com o que... Afinal, o que seria uma escola nao convencional?

Convido vocé, entédo, a brincar com o “jogo dos sentidos das palavras” neste
primeiro momento. Se o convencional diz respeito a tudo aquilo que se supde ser
preestabelecido, determinado, normalizado, correto, o “ndo” aqui traduz um ato de
resisténcia e reconfiguragao de instituicdes escolares que buscam trilhar caminhos
diferentes na acdo educativa; as escolas analisadas neste estudo se propuseram a
questionar conceitos e praticas aprendidos e reproduzidos culturalmente no ambiente
escolar.

Para iniciar, considero que esta breve elucidacdo conceitual pode contribuir
para a compreensao do sentido deste texto. Espero que, durante sua jornada leitora
e com a chegada dos autores convidados, esse conceito possa ser mais bem
compreendido.

A proxima pagina € a porta de entrada para poder olhar e conhecer essas
escolas. Espero que seus olhos, assim como os meus, também possam brilhar diante
do horizonte de possibilidades apresentadas.

Ah, e ndo precisa bater, € s6 dar um primeiro passo e ir entrando. Esta porta

costuma ficar aberta a todos que acreditam no poder transformador da Educacao.



-

por inteligéncia artificial (IA).
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“Quando a Escola é de vidro”

Naquele tempo eu até que achava natural que as coisas fossem daquele jeito. Eu nem
desconfiava que existissem lugares muito diferentes... Eu ia para a escola todos os dias de
manhéd e quando chegava, logo, logo, eu tinha que me meter no vidro. E, no vidro! Cada
menino ou menina tinha um vidro e o vidro ndo dependia do tamanho de cada um, ndo! O
vidro dependia da classe em que a gente estudava. Se vocé estava no primeiro ano ganhava
um vidro de um tamanho. Se vocé fosse do sequndo ano seu vidro era um pouquinho maior. E
assim, os vidros iam crescendo a medida que vocé ia passando de ano. Se ndo passasse de ano,
era um horror. Vocé tinha que usar o mesmo vidro do ano passado. Coubesse ou néo coubesse.
Alids, nunca ninguém se preocupou em saber se a gente cabia nos vidros. E pra falar a verdade,
ninguém cabia direito. Uns eram muito gordos, outros eram muito grandes, uns eram
pequenos e ficavam afundados no vidro, nem assim era confortdvel. Os muitos altos de
repente se esticavam e as tampas dos vidros saltavam longe, as vezes até batiam no professor.
Ele ficava louco da vida e atarraxava a tampa com forga, que era pra ndo sair mais. A gente
ndo escutava direito o que os professores diziam, os professores ndo entendiam o que a gente
falava... As meninas ganhavam uns vidros menores que os meninos. Ninguém queria saber se
elas estavam crescendo depressa, se nGo cabiam nos vidros, se respiravam direito... A gente
sO podia respirar direito na hora do recreio ou na aula de Educacdo Fisica. Mas ai a gente ja
estava desesperado, de tanto ficar preso e comegava a correr, a gritar, a bater uns nos outros.
As meninas, coitadas, nem tiravam os vidros no recreio. E na aula de Educacgdo Fisica elas
ficavam atrapalhadas, ndo estavam acostumadas a ficar livres, ndo tinham jeito nenhum para
Educagdo Fisica. Dizem, nem sei se é verdade, que muitas meninas usavam vidros até em casa.
E alguns meninos também. Estes eram os mais tristes de todos. Nunca sabiam inventar
brincadeiras, nGo davam risada a toa, uma tristeza! Se a gente reclamava? Alguns
reclamavam. Entdo os grandes diziam que sempre tinha sido assim; ia ser assim o resto da
vida. Uma professora que eu tinha dizia que ela sempre tinha usado vidro, até para dormir,
por isso é que ela tinha boa postura. Uma vez um colega meu disse pra professora que existem
lugares onde as escolas ndo usam vidro nenhum, e as crian¢as podem crescer a vontade. EntGo
a professora respondeu que era mentira. Que isso era conversa de comunistas. Ou até coisa
pior... Tinha menino que tinha até que sair da escola porque néo havia jeito de se acomodar
nos vidros. E tinha uns que mesmo quando saiam dos vidros ficavam do mesmo jeitinho, meio
encolhidos, como se estivessem téio acostumados que estranhavam sair dos vidros. Mas uma
vez veio para a minha escola um menino, que parece que era favelado, carente, essas coisas
que as pessoas dizem pra ndo dizer que era pobre. Ai ndo tinha vidro pra botar esse menino.
Entdo os professores acharam que ndo fazia mal ndo, jé que ele ndo pagava a escola mesmo...
Entdo o Firuli, ele se chamava Firuli, comeg¢ou a assistir as aulas sem estar dentro do vidro. O
engracado é que o Firuli desenhava melhor que qualquer um, o Firuli respondia perguntas mais
depressa que os outros, o Firuli era muito mais engragado... E os professores ndo gostavam
nada disso... Afinal, o Firuli podia ser um mau exemplo pra nés... Nos morriamos de inveja dele,
que ficava no bem-bom, de perna esticada, quando queria ele espreguicava, e até meio que
gozava a cara da gente que vivia preso. Entéio um dia um menino da minha classe falou que
também ndo ia entrar no vidro. Dona Deméncia ficou furiosa, deu um coque nele e ele acabou
tendo que se meter no vidro, como qualquer um. Mas no dia seguinte duas meninas
resolveram que ndo iam entrar no vidro também: — Se Firuli pode, por que é que nds ndo
podemos? Mas dona Deméncia ndo era sopa. Deu um coque em cada uma, e Id se foram elas,
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cada uma pro seu vidro... Jd no outro dia a coisa tinha engrossado. Jd tinha oito meninos que
ndo queriam saber de entrar nos vidros. Dona Deméncia perdeu a paciéncia e mandou chamar
seu Hermenegildo que era o diretor Id da escola. Hermenegildo chegou muito desconfiado:
Aposto que essa rebelido foi fomentada pelo Firuli. E um perigo esse tipo de gente aqui na
escola. Um perigo! A gente ndo sabia o que queria dizer fomentada, mas entendeu muito bem
que ele estava falando mal do Firuli. E seu Hermenegildo nGo conversou mais. Comegou pegar
0s meninos um por um e enfiar a forca dentro dos vidros. Mas nés estdvamos loucos para sair
também, e para cada um que ele conseguia enfiar dentro do vidro, ja tinha dois fora. E todo
mundo comecgou a correr do seu Hermenegildo, que era para ele nGo pegar a gente, e na
correria comeg¢amos a derrubar os vidros. E quebramos um vidro, depois quebramos outro e
outro mais e dona Deméncia jd estava na janela gritando: — SOCORRO! VANDALOS!
BARBAROS! (Pra ela bdrbaro era xingagcdo). Chamem os Bombeiros, o Exército da Salvagéo, a
Policia Feminina... Os professores das outras classes mandaram cada um um aluno para ver o
que estava acontecendo. E quando os alunos voltaram e contaram a farra que estava no 7-
ano todo mundo ficou assanhado e comegou a sair dos vidros. Na pressa de sair comegcaram a
esbarrar uns nos outros e os vidros comegaram a cair e a quebrar. Foi um custo botar ordem
na escola e o diretor achou melhor mandar todo mundo pra casa, que era pra pensar num
castigo bem grande, pro dia seguinte. Entéo eles descobriram que a maior parte dos vidros
estava quebrada e que ia ficar muito caro comprar aquela vidraria toda de novo. Entdo, diante
disso, seu Hermenegildo pensou um bocadinho, e comegou a contar pra todo mundo que em
outros lugares tinha umas escolas que nédo usavam vidro nem nada, e que dava bem certo, as
crian¢as gostavam muito mais. E que de agora em diante ia ser assim: nada de vidro, cada um
podia se esticar um bocadinho, ndo precisava ficar duro nem nada, e que a escola agora ia se
chamar Escola Experimental. Dona Deméncia, que apesar do nome ndo era louca nem nada,
ainda disse timidamente: — Mas seu Hermenegildo, Escola Experimental ndo é bem isso... Seu
Hermenegildo ndo se perturbou: — Ndo tem importdncia. A gente comega experimentando
isso. Depois a gente experimenta outras coisas... E foi assim que na minha terra comecaram a
aparecer as Escolas Experimentais. Depois aconteceram muitas coisas, que um dia eu ainda
vou contar.

Ruth Rocha (2012, p. 32-45).
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1 INTRODUGAO

Com o objetivo de dar continuidade ao meu percurso académico e
aperfeicoamento profissional, a largada inicial desta pesquisadora comeg¢a com quase
3.500 km de distancia, saindo da cidade de Rio Branco, capital do estado do Acre,
para residir na cidade de Londrina, segunda maior cidade do estado paranaense.
Longe dos grandes centros urbanos e polos de pesquisa, a regidao Norte do pais
apresenta um quadro limitado e reduzido de professores com titulagdo de mestres e
doutores. Essa situacdo vem exigindo do Governo Federal estratégias politicas e
econdbmicas que visam viabilizar o aumento da oferta de vagas, bem como de
convénios e criagdo de novos cursos de pos-graduagdao nao apenas para a regiao
Norte, mas também para as regides Nordeste e Centro-Oeste do pais, localidades que
estatisticamente detém o menor indice de cursos stricto sensu no Brasil'- Devido a
esse impedimento de formagao continuada local, mudei para o estado do Parana
buscando cursar o doutorado no programa de Pds-graduagdo em Educagdo na
Universidade Estadual de Londrina (UEL).

O tema norteador que impulsionou esta pesquisa parte de um desejo iniciado
ainda no processo de mestrado, que se embasa nos estudos da pratica docente e no
cotidiano da escola. Jogos e Brincadeiras na A¢ao do Professor de Educacgéo Fisica:
uma Leitura Fenomenolégica dos Contextos de Aprendizagem foi o titulo da minha
dissertagado de mestrado, defendida na Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
(UFMS) no final do ano de 2014.

Para os estudos de doutoramento, permaneceu o desejo investigativo voltado
para o ambiente escolar e a pratica docente. Por isso, o tema desta tese se direciona
para a pratica pedagogica do professor de Educagédo Fisica nas escolas nao
convencionais, tendo como foco aspectos do curriculo, bem como avaliagcdo e
inclusdo. O termo “n&o convencionais” refere-se a escolas que tém buscado redefinir

suas praticas educativas, o que sera explicado mais aprofundadamente na Seg¢ao 2.

' O Centro de Gestao e Estudos Estratégicos apresentou dados estatisticos referentes ao periodo de
1996 a 2021 sobre a distribuicdo regional dos cursos de mestrado e doutorado no Brasil. Dos cursos
de mestrado: a regido Norte tem 6,5%; Nordeste, 20,7%; e a regido Centro-Oeste, 8,9%. Nos cursos
de doutorado: regido Norte apenas 4,3%; Nordeste, 16,4%; e a regido Centro-Oeste, 7,6%. Disponivel
em: https://mestresdoutores2024.cgee.org.br. Acesso em: 20 jan. 2025.
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1.1 MEMORIAL E ESCOLHA DO TEMA

Concursada no ano de 2005 como professora de Educacgao Fisica no Colégio
de Aplicacédo da Universidade Federal do Acre (UFAC), atuando nas turmas de
Educacgéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental?, toda minha experiéncia
docente foi construida neste espaco educacional, idealizado para ser referéncia no
ensino, na pesquisa e na extensao, com foco na formagado docente e em praticas
inovadoras de ensino.

Sob a influéncia do Movimento da Escola Nova® no Brasil, os Colégios de
Aplicagdo tém no Decreto Federal de n29.053, de 12 de margo de 1946, a data de sua
institucionalizagdo. Atualmente, ha 17 Colégios de Aplicagéo distribuidos nas cinco
regides do Brasil, oferecendo diferentes segmentos da Educagao Basica (Gebara;
Gonzaga, 2022). Este quantitativo é baixo, reflexo de um cenario em que, assim como
as universidades, os Colégios de Aplicagdo também enfrentam cortes orgamentarios
severos, comprometendo a manutencao das unidades ja existentes.

O Colégio de Aplicacdo da UFAC, fundado em 14 de dezembro de 1981, atende
atualmente cerca de 455 alunos, distribuidos entre Educagéo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Tal como os demais Colégios de Aplicagdo, busca
atender aos cursos de licenciatura da institui¢cao, colaborando para o desenvolvimento
das etapas de estagio académico, além de apoiar o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), entre outros.

O docente do Colégio de Aplicacdo enquadra-se na carreira de Magistério do
Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico (EBTT), em sua grande maioria assumindo o
regime de dedicagéo exclusiva, com 40 horas semanais de trabalho; neste caso, esta
impedido de exercer outras atividades remuneradas, sejam elas de ordem publica,
sejam de ordem privada. A carga horaria contempla as atividades de ensino, pesquisa
e extensdo. O processo de ingresso € via concurso publico de provas e titulos, com

varias etapas eliminatérias. E interesse da instituicio, para aqueles que ndo a

2 De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Ensino Fundamental compreende nove
anos de estudo, dividindo-se em Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e Anos Finais (6- ao 9- ano).

3 O Movimento da Escola Nova foi uma renovagéo pedagogica que defendia uma educagéo centrada
no aluno, com ensino ativo, experimental e democratico. Inspirado em teéricos como John Dewey
e Maria Montessori, esse movimento se opds ao modelo tradicional e valorizou a participagao, a
liberdade e a aprendizagem por experiéncia.
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ingressaram com o titulo de mestre ou doutor, a obtencdo deste. Ha incentivo a
formacéao continuada, o que traz reflexos positivos para a qualidade do quadro técnico
e consequentemente para o processo de ensino e aprendizagem do aluno.

Tendo assumido a docéncia no Colégio de Aplicagdo* da UFAC logo apods a
conclusao do curso de licenciatura em Educacgao Fisica (2002), este sempre foi, para
mim, um lugar de experimentos didaticos, ou seja, nele, sempre me senti livre para
escolher diferentes processos de aprendizagem.

No decorrer desta pesquisa, pude perceber, entdo, que, desde aquela época,
sentia-me pertencente a uma escola que, de alguma maneira, ou em algumas partes,
aproxima-se do conceito de “ndo convencional’. A escolha da expressao “nao
convencional” ajuda a distinguir escolas que, apesar das mudangas sociais
contemporaneas, optam pela manutencdo de uma estrutura curricular “engessada™,
daquelas escolas que se questionam e promovem alteragcées em busca de melhorar
a pratica pedagdgica.

Questionamentos sobre determinadas formas de ensinar foram suscitados
quando eu era aluna dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Aquela época, tinha
nas aulas de Educacéo Fisica a unica oportunidade de lazer; era o dia mais esperado
da semana, a aula acontecia em um clube da cidade, ja que a escola ndo contava
com o espaco fisico adequado. Expectativas criadas em vao, visto que as aulas de
voleibol (Unico esporte desenvolvido o ano inteiro) ndo tinham uma sequéncia didatica
inclusiva, comegava sempre com um alongamento rapido e alguns exercicios,
posteriormente eram chamadas para jogar somente as alunas® que demonstravam
mais desenvoltura e destreza, as outras ficavam livres até o fim da aula. Recordo-me
claramente de um fato marcante em uma dessas tardes, visto que a aula acontecia
no contraturno. Sentindo-me triste e excluida por ndo poder jogar, fui impelida por um
dialogo interno e profundo, que direcionou toda minha jornada profissional: naquela
tarde, eu disse para mim mesma que seria professora de Educacao Fisica; porém,

faria questao de ser uma professora “diferente”, ou seja, diferente daquele modelo que

4 Tendo sido aprovada em concurso para professora em carater provisorio.

5 Caracterizada pela pratica permanente de turmas seriadas, com predominio de aulas narrativas,
centralidade das decisbes pedagodgicas, relagbes hierarquicas, foco majoritariamente conteudista que
prioriza a memorizagdo, além de avaliagbes classificatorias e excludentes, entre outros diversos
aspectos comuns em muitas escolas brasileiras.

6 Esse episodio ocorreu por volta de 1990; naquela época, era comum que as aulas de Educacéo Fisica
fossem separadas por género.
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me era posto naquele momento. Com isso, fica claro como as praticas pedagdgicas
podem impactar na formagao humana dos alunos.

Cumprir a promessa daquela garota, porém, nao foi uma misséao facil. Tendo
feito toda a formacéao escolar na rede publica de ensino, ao completar o Ensino Médio,
nao consegui aprovagao no vestibular. Essa era a unica maneira de ingressar na
universidade publica na década de 1990, visto que as politicas de acdes afirmativas
s6 foram incluidas nas agendas brasileiras a partir do ano 2000 (Gerbara; Gonzaga,
2022). No ano seguinte, 1997, precisei entrar para o mercado de trabalho e, ao limpar
o0 chéo da loja em que trabalhava, refleti e cheguei a conclusdo que ingressar na
universidade publica e obter o diploma de nivel Superior seria a uUnica chance de
mudar minha realidade social.

Gracgas ao cursinho pré-vestibular oferecido gratuitamente a noite pela propria
UFAC, no final daquele mesmo ano, pude ver meu nome contemplado na lista dos
vestibulandos aprovados para o ano letivo de 1998. Nao obstante, manter-se na
faculdade também era desafiador, felizmente logo consegui participar de agdes
institucionais que ofertavam bolsa, além de obter aprovagdo de outros projetos
financiados por meio da Lei de Incentivo a Cultura, no ambito do municipio e estado,
0 que me permitiu ministrar oficinas de danga em bairros de areas emergentes da
cidade. Ainda na faculdade, pude comecgar o cumprimento da promessa feita por mim
anos atras.

A defesa e a ampliagdo das universidades publicas em todo o territério
brasileiro sao fundamentais para a promogado da equidade social e do
desenvolvimento econémico. Instituicdes de Ensino Superior publicas desempenham
um papel essencial na formacao de profissionais qualificados e na producdo de
conhecimento cientifico, impactando diretamente a inovagéo e o progresso do pais.
Além disso, politicas de acesso e permanéncia sao indispensaveis para garantir que
estudantes de classes socioeconomicamente vulneraveis possam ingressar e concluir
sua formacgao. Pesquisa realizada pela Andifes (2019) revela que 70,2% do total de
discentes das Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES) tém renda mensal
familiar per capita de até um salario-minimo, dado que reforga o papel de relevancia
dessas instituicbes no projeto politico de reducdo das desigualdades sociais e na
promog¢ao da mobilidade econémica.

Nessa esteira, a oportunidade de cursar o Ensino Superior em uma instituicao

publica, a UFAC, permitiu-me expandir as fronteiras de conhecimento e geograficas.
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Como estudante de Educacdo Fisica, somente aos 19 anos de idade, fiz minha
primeira viagem para fora do estado. Um &nibus com 40 estudantes saiu de Rio
Branco, no Acre, com destino a cidade de Foz do Iguagu, no Parana, para participar
de um congresso da Federacgéao Internacional de Educacéo Fisica e Esportiva (FIEP)".

Atualmente, também tem sido em uma instituicdo de ensino publica — a UEL —
que retorno para obter o titulo de doutorado. O estado do Parana se apresenta em
minha trajetoria académica em dois ciclos distintos de vida, ambos os encontros sendo
proporcionados pelo viés educacional.

Para Freire (2001, p. 58), “ninguém comega a ser educador numa certa terga-
feira as quatro horas da tarde”, toda formacao acontece de maneira permanente,
continua, a partir dos acontecimentos da pratica e as reflexdes desencadeadas por
estes. Acredito que isso também acontece com o pesquisador. Ja licenciada, estando
ha 22 anos no chao da quadra da escola, vivendo uma simbiose entre ser professora
e ser pesquisadora, o que amadurece no dia a dia dos acontecimentos urgentes e
implacaveis apresentados no cotidiano escolar, sempre considerei importante me
aprofundar nos estudos da area.

E a oportunidade de conciliar pesquisa e docéncia no ambito do Colégio de
Aplicacdo que viabiliza experiéncias e aprendizados potencializadores, que assim o0s
sdo justamente por essa associacado entre teoria e pratica. Sdo os acontecimentos
vividos no chao da escola, no chado da quadra, pisados diariamente, que promovem
os questionamentos que devem ser elucidados a luz da teoria.

Para o professor, € importante conhecer, sentir, vivenciar intensamente seu
ambiente de trabalho, seus alunos, suas técnicas, esse chao da escola. A partir do
momento que tal apropriagdo se efetiva, o professor fortalece seu discurso,

sustentado por uma base factual e concreta.

" Fundada em 11 de julho de 1923 em Bruxelas, na Bélgica, trata-se de uma organizagdo mundial que,
conjuntamente a outras organizagdes, luta para a difusdo da Educagéo Fisica. Tem como objetivo
fomentar, em todos os paises, o desenvolvimento das atividades fisicas, educativas, recreativas e de
lazer, para a formagao dos professores, atualizando e aperfeicoando continuadamente e contribuindo
para a cooperagao internacional neste dominio. No Brasil, o congresso acontece na cidade de Foz do
Iguagu, todos os anos, no més de janeiro, e esta em sua 34° edigdo mundial.
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Sempre acreditei que a escola pudesse ser um lugar de bonitezas, processos
criativos, de alegrias e de gente feliz. A busca por essa alegria me levou a pesquisar,
no mestrado, os jogos e as brincadeiras, justamente pela percepgao de encantamento
e ludicidade observados nas praticas com as criangas durante a aplicagao desses
conteudos nas aulas de Educacéo Fisica.

Posteriormente, indaguei-me acerca dessa relativa abrangéncia de momentos
especificos de “felicidade e descontragdo” apenas nas aulas de Educacéo Fisica. O
que impede que essa sensagao tome conta das outras disciplinas? Dos outros
professores? Seria possivel para uma escola proporcionar um ambiente de
aprendizado menos opressor, mais livre, democratico e feliz? A resposta encontrada
por mim foi: sim; inclusive muitas escolas no Brasil e no mundo ja romperam com o
modelo de curriculo engessado descrito anteriormente.

Pude conhecer uma dessas escolas quando participei de um Congresso
Internacional de Educagdo no ano de 2018, em Portugal, cuja programagao
proporcionou a nds, os congressistas, uma visita técnica a Escola da Ponte®. Trata-se
de uma escola que faz parte da rede publica de ensino portuguesa. Diferencia-se em
razao da busca permanente pela quebra de paradigmas, executando mudangas na
formagao educativa tanto de seus alunos como de seus professores (Silva; Pacheco,
2011).

O hino a seguir, transcrito na obra dos autores supracitados, ajuda a descrever

melhor a filosofia dessa escola.

8 Localizada em Séo Tomé de Negrelos, concelho de Santo Tirso, distrito do Porto, Portugal. E uma
escola com préticas educativas que se afastam do modelo tradicional. A sua estrutura organizativa,
desde o espaco até o tempo e o modo de aprender, exige uma maior participagdo dos alunos, tendo
como intencionalidade a participagao efetiva destes, conjuntamente a orientadores educativos, no
planejamento das atividades, na sua aprendizagem e na avaliacdo. Site da escola:
https://www.escoladaponte.pt/.
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Hino da Escola da Ponte

(Adaptagéo de uma melodia de Fernando Tordo
para um poema de Ary dos Santos)

Estudar nao é s6 ler os livros que ha nas escolas;

E também aprender a ser livre, sem ideias tolas

Ler um livro é muito importante as vezes é urgente

Mas os livros ndo sdo o bastante para a gente ser gente
E preciso aprender a escrever, mas também a crescer, mas também a sonhar
E preciso aprender a viver, aprender a estudar.

Estar na Escola da Ponte é estudar,

Estar contente consigo é estudar,

Aprender com os outros, aprender consigo,

E ter um amigo é também estudar.

Estudar também é repartir, também & saber dar.

O que a gente souber dividir, para multiplicar.

Estudar é escrever um ditado, sem ninguém nos ditar,

E se um erro nos for apontado, é sabé-lo emendar.

E preciso, em vez de um inteiro, ter uma cabeca que saiba pensar
Pois, na escola da vida, primeiro esta saber estudar.
Estar na Escola da Ponte é estudar,

Estar contente consigo é estudar.

Aprender com os outros, aprender consigo

E ter um amigo é também estudar.

Aprender com os outros, aprender consigo

E ter um amigo é também estudar.

(Silva; Pacheco, 2011, p. 13)

José Pacheco foi professor e diretor da Escola da Ponte e um dos responsaveis
pelas transformagdes que evidenciaram essa escola para o mundo. Teve importante
participagéo na implementacéo do Projeto Ancora®, na cidade de Sao Paulo, e mudou-
se para o Brasil em 2012, onde fixou residéncia. Atualmente, participa de eventos e
congressos defendendo a necessidade de mudangas na forma de conceber a escola
e o ensino. Na sua concepgéao, € mais que urgente “operar rupturas paradigmaticas,
passar de praticas ancoradas nos paradigmas da instrugdo e da aprendizagem para
praticas radicadas no paradigma da comunicagédo, no primado da dialogicidade”
(Pacheco, 2019, p. 22).

Passados sete anos de nossa visita, se voltassemos novamente a Escola da
Ponte em 2025, certamente nos deparariamos com as mudangas transcorridas nesse

seténio; alias, mudar € justamente a caracteristica dessas escolas, pois seus projetos

9 Localizado na cidade de Cotia, S&o Paulo, durante 25 anos ficou conhecido como Projeto Ancora,
mas, desde 2020, com dificuldades de se manter o projeto, teve que sofrer adaptagbes e agora é
chamado Cidade Ancora. Atualmente, oferece atividades educativas e culturais para a comunidade de
todas as faixas etarias e classe sociais por meio de um coletivo de organizagdes ndo governamentais
(ONGs). Um documentario sobre esse projeto pode ser visto em “Projeto Ancora” — Episédio 1, da 3°
temporada da série Destino Educacgdo: escolas inovadoras (realizado pelo Canal Futura, em 2016).
Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=kE6MInwML8Y&t=7s. Acesso em: 18 set. 2022.
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educacionais nao sao inacabados ou engessados, elas se permitem mudar e
movimentar-se de acordo com as necessidades apresentadas, trata-se de uma escola
viva.

Dito isso, seria até correto dizer que a semente germinadora do tema desta
tese de doutorado nasceu ha exatos sete anos e escolheu crescer em terras sulistas.
Mas, talvez, se retrocedermos um pouco mais no tempo e fizermos uma analogia entre
encontrar este tema de pesquisa com as etapas de germinagdo de uma semente,
poderiamos dar mais profundidade a magia deste encontro.

Na natureza, para uma semente germinar, precisa passar por alguns
processos. A germinagao de uma semente representa o crescimento do seu embrido.
Para que esse crescimento seja ativado, € necessario que a semente receba alguns
elementos externos, como agua e oxigénio, além de estar em um ambiente adequado,
com temperatura em niveis adequados.

Para esta pesquisadora chegar até aqui, uma exclusao na aula de Educagao
Fisica teve que ser ressignificada, configurando uma escolha profissional. Ja formada,
outro fator também foi significativo para fortalecer esta semente: a abertura, em 2005,
de um edital de concurso publico com uma unica vaga para professor de Educacéo
Fisica do Colégio de Aplicagdo da UFAC. Novamente aquela voz interna imperiosa
faz um pedido e uma promessa olhando para o chdo da quadra da escola, minutos
antes de fazer a prova: “Se eu conseguir passar, eu serei a melhor professora que eu
puder ser.”. Ao longo desses 20 anos, desde a realizagdo do meu pedido, tenho
buscado honrar e renovar todos os dias essa promessa.

A adolescente de outrora, a adulta de hoje, continua acreditando que a escola,
assim como a vida, possa ser um lugar de felicidade, de oportunidades e crescimento.
Que, sim, poderiam existir outras formas de ser escola, de ser professor.

Germinar nao é facil. Escrever, menos ainda. O processo de transmutar em
palavras aquilo que se encontra na mente, no corpo e no coragao passa por algumas
etapas de dificil desenvolvimento. E preciso condensar as ideias, organizando-as em
paragrafos que possam representar no texto todas as vivéncias ocorridas durante o
processo formativo de doutoramento, que englobou o mergulho nos estudos
bibliograficos, a pesquisa de campo e a producao de material, aliados a esta pesquisa
de campo (seus arquivos audiovisuais, registros, diarios de campo), a construcdo e a
organizagdo documental, analise, definicdo das categorias. O reconhecimento

também das valiosas discussdes nas aulas, no grupo de estudo, assim como a
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participagcdo em seminarios, congressos e palestras — alguns deles, inclusive, com a
presencga de autores que compdem a escolha bibliografica deste estudo, como José
Pacheco e Helena Singer'® —, ndo podem ser classificados como uma etapa simples
e tranquila. Exige um arduo esforco, grande dispéndio de energia e tempo.

Por esse motivo, elegemos para o desenvolvimento construtivo desta escrita
um elemento possibilitador de suavidade e ludicidade para a leitura e a reflexdo do
texto. Trata-se de um personagem conector que perpassara alguns trechos entre as
secoes'!. Se acreditamos e defendemos que as escolas podem transformar-se e se
aprimorar no seu contexto atual, também consideramos que isso possa ser feito neste
trabalho académico, sem que este aspecto lhe diminua a legitimidade e a coesao
cientifica.

Tal personagem chama-se Firuli, um garoto apresentado no conto infantil da
premiada autora brasileira Ruth Rocha, intitulado “Quando a Escola é de vidro”."?
Nesse conto, a escritora expde as transformacdes ocorridas em uma escola por conta
da chegada do garoto que nao se encaixava em seus “vidros”.

Utilizaremos a figura do personagem Firuli com a intengao de convidar o leitor
para um pensamento reflexivo presente de modo metaférico no enredo do conto, o
que pode se aproximar de acgdes percebidas no contexto do ensino atual.
Intencionamos também, por meio dessa linguagem, promover uma forma de leitura
fluida e de alguma maneira agregar um componente ludico ao texto em si. Trata-se,
portanto, de um estilo pessoal desta pesquisadora, considerando a ideia de ludicidade

proposta por Cipriano Luckesi:

Ludicidade é um estado interno, que pode advir das mais simples as mais
complexas atividades e experiéncias humanas. Ndo necessariamente a
ludicidade provém do entretenimento ou das “brincadeiras”. Pode advir de
qualquer atividade que faga os nossos olhos brilharem (Luckesi, 2014, p. 18).

Luckesi (2014) defende que o aspecto ludico pode ser vivido ndo somente na
infancia, mas também na fase adulta. Sendo assim, acreditamos que essa seja uma

forma de amenizar a rigidez da escrita académica, adicionando um toque de leveza

9 Ambos os autores estavam presentes no evento do qual participamos em margo de 2023 na
Universidade de Brasilia (UnB), a Conferéncia Nacional de Alternativas para uma Outra Educagéo
(CONANE).

" A figura diz respeito ao menino dentro do vidro, ao final do trabalho.

12 Conto integrante do livro ROCHA, Ruth. Este Admiravel Mundo Louco. S3o Paulo: Salamandra,
2012.
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oriundo do poder imagético presente nos tragos caracteristicos da literatura infantil.
Uma espécie de respiro ludico advindo da literatura que nos ajude a pensar sobre
assuntos densos da sociedade e da educacao.

Somam-se a isso as referéncias tedricas escolhidas para sustentar este
trabalho, como Edgar Morin, cuja Teoria da Complexidade refuta a ideia dos saberes
compartimentados em suas respectivas esferas. Em sua obra A cabe¢ca Bem-Feita, o
autor demonstra o poder educativo do uso das metaforas para auxiliar no

entendimento complexo da realidade humana:

A metafora literaria estabelece uma comunicagdo analdgica entre as
realidades muito distantes e diferentes, que permite dar intensidade afetiva a
inteligibilidade que ela apresenta. Ao levantar ondas analégicas, a metafora
supera a descontinuidade e o isolamento das coisas. Fornece,
frequentemente, precisdes que a lingua puramente objetiva ou denotativa ndo
pode fornecer (Morin, 2021, p. 91).

Nesse contexto, o personagem Firuli, que ja foi apresentado nas primeiras
paginas desta escrita, perpassara delicadamente as segdes seguintes, com o intuito

de nos remeter a reflexao acerca do contexto educacional revelado.

1.2 OS ENCONTROS NA ESTRADA DA PESQUISA

Ja falamos da semente germinadora que motivou a escolha tematica desta
pesquisadora. Como vimos, muitos fatores externos sdo necessarios para o almejado
brotamento. Falaremos agora, entdo, de outros elementos fundamentais: o encontro
entre 0 mestre e a aprendiz, na versdo académica, orientadora e orientanda.

Para isso, antes é preciso mencionar a interligagao entre o grupo de Estudos e
Pesquisas Lugares de Aprender: Relagbes entre Escola, Cidade, Cultura e Memoria
(coordenado pela professora Doutora Sandra Regina Ferreira de Oliveira, do
Departamento de Educacdo da UEL), a aprovacdo de seu projeto de pesquisa
denominado Escolas N&o Tradicionais: Aprofundando o Mapeamento e Pesquisa
Tedrica da Inovagdo Pedagodgica (Proenc) e a aproximagado do tema de pesquisa
apresentado por esta pesquisadora no pré-projeto de selecdo de doutorado para o
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UEL, estando em outro extremo

geografico, sem qualquer contato precedente. Nesse contexto, convém recorrermos
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ao conceito de Yamashita (2024) sobre “Educagdo do Encontro”, na tentativa de
compreendermos como momentos e lugares distintos podem interligar-se e

sincronizar-se no tempo e no espag¢o em fungao de um objetivo maior.

A Educacgao se configura como uma promotora potencial de encontros, nos
quais os seres humanos dialogam, se desestabilizam, se constroem, se
identificam, se tornam coletivos e se constituem em seus valores (Yamashita,
2024, p. 24).

O grupo de Estudos e Pesquisas Lugares de Aprender: Relagbes entre Escola,
Cidade, Cultura e Memdria realiza suas reunides no espag¢o do Departamento de
Educacdo da UEL, agrupando a comunidade externa interessada pela tematica e
principalmente os alunos de graduagdo, mestrado e doutorado. Suas principais
atividades sdo: investigacdo e divulgagcdo acerca das escolas nao tradicionais;
desenvolvimento de pesquisas que investigam as poténcias educadoras das cidades
e de outros lugares que se inter-relacionam com a escola; busca por metodologias
alternativas para a pesquisa no campo da educagao; construgao de um processo de
ensino e aprendizagem na escola e em outros lugares pautados nas relagdes
interdisciplinares, englobando diferentes campos do saber.

Foi no contexto desse grupo de estudos que, no final do ano de 2021, sua
coordenadora aprovou, junto ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e

Tecnologico (CNPQ), o Proenc’®, tendo como alguns dos objetivos:

Conhecer a multiplicidade de arranjos resultantes na instituigdo denominada
Escola. Com enfoque nas Escolas nao tradicionais, ou seja, naquelas que
inovam e se alteram nas suas relagbes com a comunidade da qual fazem
parte, nas relagdes entre educador/educando, nos seus métodos
pedagoégicos e nas definicbes do que é aprender e como se aprende
(OLIVEIRAC, 2021).

No outro extremo do pais, estava esta pesquisadora, com o desejo de
investigar a pratica educativa desenvolvida em uma escola paulista cuja filosofia se
distancia da escola tradicional, pleiteando uma vaga no edital 007/2021 de selegao de
doutorado do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UEL, para o qual

apresentou seu pré-projeto. Foi dessa forma que aconteceu a primeira etapa deste

'3 Projeto financiado pelo CNPq. Processo n° 423926/2021-7. Chamada/Edital: CNPg/MCTI/FNDCT
N° 18/2021 - Faixa B — Grupos Consolidados.
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encontro'™. O encontro dos temas das pesquisas. O pré-projeto aprovado inicialmente
sofreu pouca adequacao para aderir-se aos contornos do Proenc; por outro lado, os
ganhos desta pesquisadora sdo expressivos, visto que, se anteriormente sua
investigacao debrucava-se sobre uma unica escola paulista, a partir da aprovagao do
pré-projeto, ganhamos a oportunidade, por meio do Proenc, de conhecer sete escolas
qgue se mostraram transformadoras em suas agbes educativas™®.

A equipe de trabalho do Proenc foi composta por um grupo de 17 professores
brasileiros e argentinos que se dedicam ao estudo de diferentes tematicas das areas

do conhecimento, indicadas a seguir:

a) Ensino e aprendizagem/Educacgao Especial.

b) Tecnologias e seus usos pedagdgicos na escola.

c) Processos de ensino e aprendizagem da Matematica.
d) Processo de Alfabetizagao.

e) Culturas e sentimentos na vida escolar.

f) Ensino de Historia.

g) Formacgao continuada de professores de Histdria.

h) Relagbes de ensino e a cultura material.

i) Gestao escolar.

j) Relagdo comunidade-escola.

k) Inovacao escolar.

) Histéria da Educacéao e Cultura escolar.

m) Relacao escola-cidade.

n) A pratica pedagdgica do professor de Educagéo Fisica'®.

o) Dispositivos pedagdgicos.

Como estudante de doutorado, foi de fundamental importancia a participagao
nesse projeto, tendo em vista que ele possibilitou ndo apenas direcionar meu olhar

para a pratica do professor de Educacao Fisica, tematica incluida nas linhas acima,

14 Consideramos que muitos outros encontros foram promovidos no decorrer desta pesquisa.

S Projeto produziu um documentario que pode ser acessado no enderego:
https://www.youtube.com/@grupodeestudosepesquisalug6906

16 Ultima tematica a ser inserida no contexto do Proenc, considerando a aprovacdo em selegdo do
doutorado em Educacéo pela UEL.
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mas também aprender com a vivéncia fomentada por uma pesquisa coletiva e plural.
Foram encontros frutiferos.

Para a etapa das visitas e coleta de dados nas escolas, foram designados trés
pesquisadores (incluindo esta pesquisadora), que permaneceram por uma média de
cinco dias em cada instituicdo de ensino. Munidos dos questionamentos formulados
pelos demais pesquisadores’, ficamos incumbidos de respondé-los. Para isso,
recorremos aos coordenadores, gestores e respectivos professores correspondentes
aos temas das areas supracitadas. Importante salientar que esse procedimento foi
devidamente validado pelo conselho de ética'® da UEL. Todo o investimento financeiro
dessa fase foi coberto pela agéncia de fomento a pesquisa do CNPq.

No geral, fizeram parte do Proenc seis escolas no Brasil e uma na Argentina.
S&o elas: Comunidade de Aprendizagem do Paranoag, cidade de Paranoa-DF; Instituto
de Educacéao Infantil e Juvenil, cidade de Londrina-PR; Instituto Federal do Parana,
cidade de Jacarezinho-PR; Campos Salles, cidade de Sdo Paulo-SP; Instituto Tié,
cidade de llhabela-SP; Educandario Humberto de Campos, cidade de alto paraiso de
Goias-DF; Jardim Fabulinus, cidade de Tigre, Argentina.

O critério de elegibilidade dessas escolas para a inclusao no projeto diz respeito
as singularidades pedagodgicas, seus respectivos aspectos inovadores frente ao
paradigma tradicional, bem como a sustentabilidade dessas agbes. Outro critério
relevante foi considerar apenas as escolas que tivessem o periodo minimo de cinco
anos desenvolvendo tais escolhas pedagogicas.

Concluida a etapa de visitas do projeto Proenc'®, considerando que o recorte
especifico desta pesquisa esta voltado para a pratica pedagogica do professor de
Educacado Fisica nas escolas ndo convencionais, tendo como foco o curriculo, a
avaliacdo e a inclusdo, decidimos eleger duas das escolas anteriormente citadas para
aprofundarmos nossos estudos. A primeira a ser destacada é a Escola Presidente
Campos Salles, na cidade de Sao Paulo, contemplando o segmento dos Anos Finais
do Ensino Fundamental. A segunda foi o Instituto Federal da cidade de Jacarezinho,

interior do Parana, contemplando o segmento do Ensino Médio. Como o desejo

7 Cada professor elaborou um questionario pertinente aos seus interesses de pesquisa. Tal material
foi devolvido devidamente preenchido, com vistas a servir de base para analises, interpretagdes e
escrita destinadas a um capitulo do livro coletivo, um dos produtos a serem produzidos pelo Proenc.
18 Aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Estadual de Londrina sob o nimero de CAAE
649.81822.80000.5231.

% As viagens e as visitas as escolas durante o Proenc aconteceram no periodo de margo a setembro
de 2023.
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investigativo era alcangcar também os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
precisdvamos escolher uma terceira escola, mas outra auséncia afetava esta
pesquisadora: faltava a representatividade escolar da regiao Norte.

Por esse motivo, decidimos utilizar recursos proprios, com total apoio da
orientadora, e retornamos ao solo amazbnico, mais especificamente na cidade de
Manaus, a fim de conhecer a terceira instituicdo de ensino a fazer parte deste estudo:
Escola Waldir Garcia. Para inclusdo dessa escola, consideramos 0os mesmos
critérios de elegibilidade aplicados as outras escolas.

As trés instituicbes escolhidas para esta pesquisa compdem a rede publica de
Educacao. Cabe destacar também que, embora a Escola Presidente Campos Salles
atenda aos nove anos de estudo que compdem o Ensino Fundamental, bem como a
Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), para fins desta investigagao serao considerados
apenas os Anos Finais (5° ao 9%) dessa instituigdo. A seguir, apresentamos o Quadro

1, que demonstra a configuragao final do estudo.

Quadro 1 — A pratica pedagdgica do professor de Educacao Fisica nas escolas ndo convencionais.

Nome da escola Local Segmento escolar Periodo de coleta
Instituto Federal Jacarezinho — | Ensino Técnico integrado | 24 a 27 de abril de
do Parana Parana ao Médio 2023

Presidente Campos | Helidpolis — Sao | Anos Finais do Ensino | 01 a 05 de maio de

Salles Paulo Fundamental 2023
Professor Waldir | Manaus — | Anos Iniciais do Ensino | 01 a 05 de abril de
Garcia Amazonas Fundamental 2024

Fonte: elaborado pela autora.

Em relacdo aos professores participantes deste recorte da pesquisa, os
critérios considerados foram: ser professor licenciado na area de Educacao Fisica e

ser servidor da institui¢ao.

1.3 FUNDAMENTAGAO DO PROBLEMA DA PESQUISA E OBJETIVO

Historicamente, a Educacéo Fisica, no ambito escolar, foi fortemente marcada
por praticas normativas e excludentes, que privilegiaram determinados padrdes
corporais e restringiram a participagao plena de diversos sujeitos. No entanto, diante

do avanco das discussbes tedricas e das transformagdes sociais e culturais
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contemporaneas, torna-se cada vez mais urgente que a escola e, em especial, a
Educacdo Fisica, ressignifiquem suas agbes pedagodgicas, reconhecendo e
valorizando a diversidade de corpos, saberes e experiéncias.

Nesse movimento de redimensionar a fungdo educativa e de reforma do
pensamento pedagdgico?®, as escolas ndo convencionais emergem como espagos
que desafiam os paradigmas tradicionais da educagao. Ao propor praticas educativas
mais flexiveis, democraticas e centradas no sujeito, essas instituicbes ampliam as
possibilidades de repensar o curriculo, a inclusdo e os processos avaliativos em
diferentes componentes curriculares, inclusive na Educagéo Fisica.

Por paradigmas, consideramos um conjunto de valores, ideias, padrbes e
construtos historicamente aceitos, mantidos e reproduzidos pela instituicdo escolar.
Decerto, tudo o que se mostrar “diferente” do que esta sendo reproduzido ha décadas
pode vir a gerar, inicialmente, um clima de desconforto, temor e descrenga. Para

Morin, o paradigma:

Efetua a selegdo e a determinagdo da conceptualizacdo e das operagdes
l6gicas. Designa as categorias fundamentais da inteligibilidade e opera o
controle do seu emprego. Assim, os individuos conhecem, pensam e agem
segundo paradigmas inscritos culturalmente neles (Morin, 2011, p. 24).

Assim, ao nos depararmos com a ruptura paradigmatica de algumas escolas,
elegemos como problema de pesquisa as seguintes indagagdes: Como se
desenvolvem o curriculo, os processos avaliativos e as praticas inclusivas nas aulas
de Educacéo Fisica em escolas ndo convencionais? Como essas praticas dialogam
com os principios da inclusdo, da avaliagdo formativa e da formagéao integral dos
sujeitos?

Portanto, nosso objetivo geral € compreender o desenvolvimento do curriculo,
0s processos avaliativos e as praticas inclusivas nas aulas de Educacio Fisica,
identificando os discursos que as orientam e suas contribuicbes para uma educacéao

plural, critica e formativa.

20 Edgar Morin teoriza sobre a urgéncia de mudangas ante a crise mundial; para isso comegar, a reforma
de pensamento precisa acontecer. Segundo ele, um dos pilares é a Educagéo. “Devemos promover
vastas reformas para conseguir a democratizagdo do ensino, restituir a dignidade aos educadores e
reverter a tendéncia da supressao de postos de trabalho. [...] Trata-se de fornecer a cada aluno os
meios de enfrentar os problemas fundamentais e globais inerentes a cada individuo, a cada sociedade
e a humanidade inteira. Com muita frequéncia, esses problemas encontram-se desintegrados nas e
pelas disciplinas compartimentalizadas.” (Morin, 2012, p. 46-47).
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A seguir, destacamos os objetivos especificos:

a) Analisar as concepgdes de curriculo que orientam as aulas de Educacéo Fisica
nas escolas investigadas.

b) Investigar as praticas pedagogicas inclusiva dos professores de Educagao
Fisica nos diferentes segmentos de ensino, seguindo o recorte das escolas
estudadas.

c) Investigar os processos avaliativos nas aulas de Educacao Fisica com foco na
avaliagao formativa.

d) Caracterizar os elementos que conferem n&o convencionalidade das escolas
analisadas, incluindo suas implicacdes para o ensino da Educacao Fisica.

e) Refletir sobre o potencial transformador das praticas pedagogicas observadas

no sentido de promover novas formas de “se fazer Educagao”.

1.4 O CAMINHO METODOLOGICO

Muitas sdo as possibilidades de escolhas metodoldgicas para a realizagao de
uma pesquisa académica, o que favorece diferentes perfis investigativos e enriquece
0 arcabouco cientifico. Para este estudo, adotamos a pesquisa de carater qualitativo
e etnografico. Consideramos essa opgao pertinente aos objetivos deste estudo,

justamente pela oportunidade de imersao e entrega ao campo:

A etnografia como abordagem de investigacdo cientifica traz algumas
contribui¢gdes para o campo das pesquisas qualitativas, em particular para os
estudos que se interessam pelas desigualdades sociais, processos de
exclusao e situagdes sociointeracionais, por alguns motivos entre eles estao:
Primeiro, preocupa-se com uma analise holistica ou dialética da cultura, isto
€, a cultura nao é vista como um mero reflexo de forgas estruturais da
sociedade, mas como um sistema de significados mediadores entre as
estruturas sociais e as agdes e interagdes humanas. Segundo, por introduzir
os atores sociais com uma participagdo ativa e dindmica no processo
modificador das estruturas sociais (Mattos, 2011, p. 50).

A etimologia da palavra “etnografia” deriva do grego ethnos (povo, nagao) e
graphein (escrever). Assim, etnografia significa, de acordo com André (1995),
"descricao cultural"; o conceito foi desenvolvido pela area da antropologia. Para além
dos importantes elementos pertinentes a uma descrigdo, almejamos interpretar e

compreender um determinado fenémeno.



40

Concordamos com Amurabi Oliveira (2023), quando afirma que desenvolver
pesquisas etnograficas na Educagéo ultrapassa a acumulagdo de conhecimentos,
visto que é justamente a maneira de “investigar a realidade que nos leva a questionar
nossas proprias praticas, relativizando-as, assim como relativizando as praticas ‘do
outro’, compreendendo os contextos culturais nos quais eles se inserem” (Oliveira,
2023, p. 41).

Desenvolver esta pesquisa por meio da etnografia trouxe diversas percepg¢des.
A primeira esta ligada a sentimentos relacionados com satisfagao e alegria por poder
pisar o chdo daquelas escolas antes s6 conhecidas na teoria e nos relatos. A segunda
revela um certo estranhamento, uma inquietagcdo diante do novo, que, embora
desejado, precisa de um tempo para recalcular padrdes e ideias ao ser visto pela
primeira vez. Como assim uma sala de aula sem paredes? Como assim o professor
ser livre para propor diversas “disciplinas” semestralmente? E, por fim, talvez o mais
desafiador seja a tarefa dura de conseguir reportar o vivido, o assistido, o ouvido, o
sentido em uma narrativa escrita fidedigna capaz de transmitir ao outro, o leitor,

aquelas informagdes anunciadas no prélogo da pesquisa.
Etnografia é a escrita do visivel. A descricdo etnografica depende das
qualidades de observacéo, de sensibilidade ao outro, do conhecimento sobre

o contexto estudado, da inteligéncia e da imaginagéo cientifica do etnégrafo
(Mattos, 2011, p. 54).

Tendo isso em mente, passaremos a analisar o espago escolar das trés

instituicbes em questéao.

Etapas da pesquisa

Foram técnicas constituintes desta pesquisa etnografica:

e Observacdo do ambiente escolar como um todo, com lentes voltadas para a
sala de aula e para as aulas especificas de Educacéo Fisica.

e Observacdao da estrutura fisica da escola, em especial os espagos e 0s
equipamentos destinados para as aulas de Educacgao Fisica (quadra, saléo,

patio, ginasio).
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e Observacgdes das ruas que circundam os muros da escola?'.

e Entrevista e dialogos paralelos com professores, coordenadores e gestores.
e Analise documental.

e Registros audiovisuais.

e Producao de caderno de campo.

e Aplicagdo de questionario investigativo aos docentes de Educacéo Fisica.

O questionario (Apéndice A) foi elaborado visando identificar como o curriculo, a
avaliacao e ainclusao sao trabalhados pelo professor de Educacéao Fisica nas escolas
nao convencionais. Antes de sua aplicacao, o questionario foi testado com um colega
da mesma area por esta pesquisadora.

As entrevistas foram feitas com o uso de aparelho celular e gravadas em audio.
Também fizemos registros fotograficos durante as aulas e pelos espagos internos e
externos da escola.

Alguns materiais didatico-pedagdgicos produzidos pelos professores (caderno
de planejamento, confec¢céo de materiais), assim como o Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) e Projeto Pedagdgico dos cursos técnicos integrado ao Médio, fazem parte do
acervo documental utilizado durante a pesquisa.

Acreditamos que a utilizagao das técnicas descritas s&o elementos importantes
para nortear o desenvolvimento desta pesquisa. Corroboramos o pensamento de
André (1995), quando assevera que a observagado participante e as entrevistas

favorecem o registro do ndo documentado e permitem desvelamento dos

Encontros e desencontros que permeiam o dia a dia da pratica escolar,
descrever as agoes e representag¢des dos seus atores sociais, reconstruir sua
linguagem, suas formas de comunicagéao e os significados que sao criados e
recriados no cotidiano do seu fazer pedagogico (André, 1995, p. 41).

Outro aspecto relevante na pesquisa etnografica sdo os elementos registrados
no decorrer das observacgoes feitas dentro do ambito escolar como um todo, nas aulas
propriamente ditas, durante o recreio escolar, nos momentos de chegada e saida de

alunos e professores, bem como no momento do lanche no espago do refeitorio. Além

21 Visando compreender o publico pertencente as escolas pesquisadas, também analisamos as ruas
do entorno, observando detalhes como estilo das casas, bairro residencial ou comercial, pavimentagao
e calgamento das ruas etc.
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disso, nao podemos desprezar as informagdes encontradas nas sutilezas dos olhares,
no movimento de ir e vir no corredor, percebidas, as vezes, na entonacao de voz dos
alunos e professores e, claro, nas impressdes que transpiram de corpos vivos e
atuantes desses seres no espacgo educativo. Eis ai as riquezas e possibilidades de
uma pesquisa etnografica.

Nesta etapa da pesquisa, os depoimentos dados pelos professores sdao de
fundamental importancia e sdo apresentados no encadeamento da narrativa;
ademais, as perguntas do questionario foram padronizadas para todos os seis
professores participantes??.

O Quadro 2 identifica essa distribuicdo, bem como a nomenclatura a ser usada

no decorrer do texto.

Quadro 2 — Identificagcdo dos participantes da pesquisa.

Escola Sigla utilizada Quantidade Nomenclatura no
texto
Professor Waldir WG 2 Professores A e B

Garcia

Presidente Campos CS 3 Professores C,D e E
Salles

Instituto Federal do IFPR 1 Professor F
Parana

Fonte: elaborado pela autora.

1.5 JUSTIFICATIVA DOS TEMAS DE ANALISE

Ao optarmos por analisar a tematica do curriculo da Educagao Fisica nas
escolas investigadas, ndo nos propomos a aprofundar os eixos tedricos dessa
discussdo de forma exaustiva, mas a compreender como as experiéncias
pedagogicas se manifestam concretamente no cotidiano escolar. Este estudo se
concentra no modo como o curriculo da Educagao Fisica é organizado e desenvolvido,
nos conhecimentos priorizados nas praticas docentes e em como esses conteudos

dialogam (ou ndo) com os demais componentes curriculares. Trata-se, portanto, de

22 Embora sejam quatro homens e duas mulheres, resolvemos deixar as designages no masculino, a
fim de preservar a identificagcdo no depoimento.
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uma investigagcao de natureza empirica, que busca compreender como o curriculo da
Educacao Fisica € materializado nas praticas escolares observadas.

A avaliagdo constitui um dos eixos mais reveladores quando se trata de
transformacgdes paradigmaticas na escola. No modelo tradicional de ensino, a
avaliacdo costuma estar atrelada a uma logica classificatéria e hierarquizante, que
define os alunos como “aptos” ou “inaptos”. Neste estudo, procuramos compreender
como as escolas ndo convencionais e, mais especificamente, os professores de
Educacao Fisica tém ressignificado (ou ndo) o ato de avaliar. Que sentido atribuem a
avaliacdo? Como ela se articula com os principios pedagogicos mais amplos dessas
instituicbes? E, sobretudo, como a avaliagao contribui (ou ndo) para a construgéo de
uma pratica educativa mais inclusiva, formativa e coerente com os ideais de
autonomia e protagonismo estudantil?

A inclusdo, por sua vez, € abordada neste estudo ndo a partir de um
levantamento dos marcos teodricos ou legais, mas como um principio que atravessa
as praticas pedagogicas. Reconhecendo sua relevancia nos debates contemporaneos
sobre educacgao, procuramos compreender quais desafios inclusivos sao enfrentados
pelos professores de Educacgao Fisica e de que maneira as escolas pesquisadas tém
buscado supera-los. Interessa-nos identificar como, na pratica, essas instituicbes que
se propdem a romper com modelos escolares tradicionais estdo efetivando, ou
tensionando, os principios da inclusdo em suas propostas curriculares de Educagao
Fisica.

Ao ampliar o olhar sobre esses trés eixos — curriculo, avaliagédo e inclusdo — no
contexto da Educagao Fisica em escolas ndo convencionais, buscamos revelar em
que medida as praticas pedagdgicas dessa area dialogam com os projetos politico-
pedagogicos que reconhecem o aluno como sujeito ativo, capaz de ser protagonista
de seu proprio processo de aprendizagem. O protagonismo em que acreditamos é
aquele que enxerga os estudantes como seres participes (e ndo meros coadjuvantes
na construcao de seus conhecimentos e da vida escolar), sendo capazes de interferir
criticamente no cotidiano escolar. Nao coadunamos com a ideia neoliberal de
responsabilizagao individual pelo sucesso ou fracasso. Desta concepgao, buscamos
cada vez mais distanciamento, haja vista a escolha das escolas pesquisadas e suas

filosofias.
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Trata-se, portanto, de um esforgo investigativo que visa compreender as
potencialidades e os limites dessas experiéncias educativas na construgdo de uma

Educacao Fisica critica, plural e socialmente comprometida.

1.6 DISTRIBUICAO DAS SECOES

Considerando que a abordagem investigativa desta pesquisa se debruga sobre
o curriculo, a avaliagao e a inclusdo na pratica pedagdgica do professor de Educacéao
Fisica nas escolas ndo convencionais, decidimos dividir a narrativa conforme descrito

a segquir.

Secdo 1

Ao leitor, apresentamos a trajetoria desta pesquisadora e sua aproximagao com
a tematica da pesquisa até sua chegada a UEL. Discorremos sobre a importancia da
participacdo no Proenc para a escolha das escolas a serem pesquisadas. Nesta
secgao, também apresentamos os caminhos metodoldgicos para o desenvolvimento
do trabalho, os quais buscam, por meio da etnografia, um envolvimento profundo com
o contexto observado. Por fim, apresentamos também a fundamentagao do problema
da pesquisa, assim como o objetivo geral e os especificos, justificando, com isso, as

escolhas dos temas da analise.

Secao 2

Apresentamos ao leitor nosso conceito de “escola ndao convencional” e a
justificativa para sua adogao neste trabalho. Ademais, descortinamos um panorama
sobre tais escolas, a fim de informar que existem outras possibilidades educativas e
tém sido praticadas em todo o territério brasileiro. Elucidaremos ao leitor por que
escolhemos usar o termo “ndo convencional” para nos referirmos as escolas em

questao.

Secdo 3
Para compreender as praticas pedagogicas dos professores de Educacgao
Fisica, consideramos fundamental revisitar a constituicdo da disciplina ao longo da

historia escolar. Assim, nesta se¢ao, apresentamos o percurso historico da Educacéao
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Fisica, evidenciando como seus conceitos foram transformados, atrelando-se aos fins
politicos e econdmicos da sociedade de cada época.

As tematicas em foco (curriculo, avaliagao e inclusdo) sao aqui apresentadas
articuladamente e aprofundadas, de modo a anunciar ao leitor os eixos que orientarao
a discussédo ao longo do texto, buscando constituir um aporte teodrico capaz de

subsidiar o desvelamento do objeto de investigagao.

Secao 4

Nesta sec¢do, adentramos as trés escolas: IFPR, Campus Jacarezinho (regiéo
Sul), Presidente Campos Salles (regido Sudeste) e, por ultimo, a escola de ensino
integral Waldir Garcia (regidao Norte). As escolas foram descritas pela ordem
cronologica das visitas. Conforme visto, o critério para escolha dessas escolas foi 0
desenvolvimento de praticas diferenciadas de ensino, as quais serao explicitadas ao
longo da se¢édo. Também queriamos que a pesquisa se desenvolvesse em escolas
da rede publica e contemplasse amostras dos Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental, bem como do Ensino Médio.

Outrossim, consideramos importante a apresentagao geral das trés escolas,
apontando aspectos que as distanciam de uma escola tradicional em todo o seu
ambito, favorecendo, assim, uma melhor compreensao quando nos ativermos as
praticas pedagogicas dos seus respectivos professores de Educacgao Fisica.

Dessa forma, desejamos também aumentar a produgéo académica acerca do
tema em questdo. Acreditamos que uma educacgao de qualidade e democratica € um

direito de todos os individuos, criangas, jovens e adultos, ricos ou pobres.

Secdo 5

Com a intencgao de revelar os achados da pesquisa que visam responder como
os professores de Educagao Fisica das escolas ndo convencionais desenvolvem o
curriculo, a avaliagao e a inclusdo em suas aulas, esta se¢ao apresenta os elementos
que se destacaram na efetivagdo da agado pedagogica das respectivas escolas. Tais
elementos, juntos, consolidam a configuragdo dessas escolas, identificadas por nés

Ccomo nao convencionais.
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Secdo 6

Retornamos a veia metaférica desta pesquisa e convidamos o leitor a acreditar
que a mudanca € possivel, que ja existem “escolas que nao sao de vidros”. Sua base
se edifica com materiais diversos, com a forgca e a energia daqueles que se dispdéem
a transforma-la.

Identificamos, nesta se¢ao, que ser uma escola ndo convencional tem relacao
com ampliagdo e flexibilidade de curriculo. Mostramos que ser uma escola nao
convencional é considerar que todos 0s alunos sao seres unicos, capazes, e, por isso,
todos s&o incluidos de acordo com suas potencialidades e limitagdes.

Ademais, revelamos que uma escola ndo convencional também avalia e
quantifica o progresso individual e coletivo de seus alunos, mas o faz de forma
globalizada e sistémica. A ndo convencionalidade diz respeito, portanto, a recusa em
aceitar a reproducdo de modelos ideolégicos e politicos que impedem o

desenvolvimento de uma educag¢ao democratica.



Naquele tempo eu até que achava natural que as coisas fossem daquele jeito. Eu nem desconfiava
que existissem lugares muito diferentes... Eu ia para a escola todos os dias de manhd e quando

chegava, logo, logo, eu tinha que me meter no vidro.

(Rocha, 2012, p. 32)




48

Arte: Renata Suzue®?

23 Renata Suzue € uma artista londrinense, ilustradora de livros infantis; desenvolve seu trabalho na
arte de ilustracdo com técnicas mistas de tintas aguadas. Pode ser encontrada no Instagram: via
@suzueilustra.
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2 COMPREENDENDO A DENOMINAGAO “ESCOLAS NAO CONVENCIONAIS” NA
PESQUISA

Historicamente, a escola tem ocupado um papel central na formagao do sujeito
e na organizacdo social. Entretanto, as transformacdes provocadas pelo
desenvolvimento tecnologico e pela globalizag&o, sobretudo a partir do final do século
XX, impuseram novos desafios ao campo educacional, tornando urgente a revisdo dos
meétodos e das praticas de ensino que orientam o curriculo contemporaneo.

A falta de uma estratégia didatica mais integrativa, dindamica e criativa
apresentada na maioria das praticas pedagodgicas desenvolvidas pelas escolas se
contrapde a todo o aparato facilmente disponivel ao aluno nas plataformas digitais. A
escola, que deveria ser um espacgo de desenvolvimento integral, muitas vezes se torna
um ambiente hostil e desmotivador para muitos alunos.

O Censo Escolar 2023% apontou elevacdo nos indices de reprovagio e
abandono na Educacao Basica. A Pesquisa Nacional de Saude na escola (PeNSE,
2019), realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2019) revela
dados preocupantes sobre a saude dos alunos, com destaque para sedentarismo,
aumento no uso das telas interativas, alimentacao inadequada, sentimento de tristeza
e inadequagao, agressividade.

Diante desse contexto, que reflete sobremaneira dentro do ambiente escolar, é
imprescindivel repensar a escola da contemporaneidade. E importante buscar
estratégias que promovam n&o apenas a transmissédo de conhecimento, mas também
o desenvolvimento socioemocional dos estudantes. A implementagcdo de praticas
pedagdgicas mais dinamicas, o uso consciente das novas tecnologias educacionais e
a valorizagcado de um ensino mais humanizado sdo passos fundamentais para tornar a

escola um espaco mais acolhedor e efetivamente educador.

24 Fundagdo Carlos Chagas. Censo Escolar 2023: reprovagdo e abandono escolar retomam
crescimento apds pandemia. Disponivel em: https://www.fcc.org.br/fcc-noticia/censo-escolar-2023-
reprovacao-e-abandono-retomam-crescimento-apos-pandemia. Acesso em: 2 abr. 2025.
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Alunos, professores e equipe de trabalho institucional sdo os principais
afetados no cotidiano escolar, tendo em vista que lidam diariamente com problemas
que, ao longo do tempo, persistem e se agravam. Sobre isso, Bernard Charlot (1979,

p. 150) afirma que:

A inadaptacédo da escola a sociedade moderna é denunciada de um triplo
ponto de vista: econémico, sociopolitico e cultural. A escola transmite um
saber fossilizado que ndo leva em conta a evolugdo rapida do mundo
moderno.

Oliveira e Caimi (2014, p. 90) nos convidam a pensar sobre a inser¢ao de temas

importantes muitas vezes invisibilizados pela rigidez do curriculo:

Ha outras questdes que precisam ultrapassar os muros da escola e fazer
parte dos saberes a serem ensinados e apreendidos a partir de uma
perspectiva histérica. Tais questdes sdo, em sua esséncia, interdisciplinares,
a exemplo da maioria das tematicas contemporaneas, como, por exemplo, a
educacéo ambiental, o uso das tecnologias digitais nos processos de ensino
e aprendizagem, o papel da mulher nas relagdes sociais € no mundo do
trabalho, a compreensao dos direitos e deveres nas sociedades democraticas
e republicanas, a relagdo com o consumo, a valorizagdo das raizes culturais,
o exercicio de mediagcdo de conflitos dentro e fora do espago escolar, a
compreensao acerca dos direitos humanos, o respeito as diferengas e a
valorizagao das relagdes intergeracionais, dentre outras tantas que poderiam
ser aqui citadas.

Concordamos com a autora Maria Arruda Aranha, ao abordar a necessidade

urgente de mudancgas na esfera educacional:

Além das tentativas de mudangas metodoldgicas, € a propria instituicdo
escolar que se acha em crise. Mesmo porque, neste final de século — e de
milénio — é a maneira de pensar, sentir e agir do homem contemporaneo que
esta em questéo (Aranha, 1996, p. 187).

Embora vivamos em um pais que se declara democratico, é preciso indagar se
essa democracia se manifesta no cotidiano escolar. Em grande parte das vezes, a
l6gica que impera € a da obediéncia: o aluno obedece ao professor, o professor ao
coordenador, o coordenador ao diretor e o diretor as instancias superiores. Essa
cadeia hierarquica, simbolizada pelo verbo “obedecer”, revela a auséncia de
autonomia, liberdade e criatividade, principios indispensaveis a vivéncia democratica

na educacao.
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O discurso da autonomia, cidadania e participagdo tem marcado o debate
educacional brasileiro na atualidade. Escola autbnoma nao significa escola
isolada, mas em constante intercambio com a sociedade. A participagéo e a
democratizagdo de um sistema publico de ensino € um meio pratico de
formacgao de cidadania. E é nessa perspectiva que se reivindica a construgéao
de um projeto politico-pedagdgico préprio de cada escola (Neira, 2007, p. 45).

Esta pesquisa apresenta as transformacdes que trés escolas, de diferentes
regides brasileiras, ousaram fazer em seu contexto educativo. Essas e outras
adaptagdes ou reformulagdes estdo inclusive amparadas no art. 15 da LDB, a qual

permite abertura para que as escolas vivenciem outras experiéncias educativas:

Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educagcdo bésica que os integram progressivos graus de autonomia
pedagégica e administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas
gerais de direito financeiro publico (BRASIL, 20173, p. 15).

A insatisfagdo com o engessamento das praticas curriculares desenvolvidas
nas escolas convencionais tem impulsionado, no Brasil e no mundo, experiéncias
exitosas de novas possibilidades de ensino, com escolas que se propdéem quebrar
paradigmas e dogmas, dialogando de outra forma com o constante nos documentos
legais que versam sobre o conteudo obrigatorio. Tais escolas n&o sdo uma novidade
contemporanea, elas despontaram e despontam em diferentes tempos histéricos e
sao elementos de estudos para diversos autores.

Ao considerarmos o processo histérico da educagao brasileira, € salutar dizer
que o Movimento da Escola Nova, ocorrido na década de 1930, € um importante
marcador temporal para a abertura de novas possibilidades nas maneiras de se
ensinar. Nesse Movimento, também é reconhecida a importancia de considerar o
protagonismo dos alunos na construgao de seu aprendizado.

Neste trabalho, o uso do termo protagonista apoia-se nas discussdes teodricas
de autores como Paulo Freire?® e José Pacheco que o entendem ndo como uma mera
autonomia individual, mas como a capacidade do estudante de participar de maneira
critica, consciente e colaborativa na construgéo do conhecimento. Para esses autores,

o protagonismo esta diretamente relacionado a agéao reflexiva e a pratica educativa

25 Reconhecido por seu método de alfabetizagéo de jovens e adultos. Em 1963, na cidade de Angicos-
RN, um projeto-piloto de ensino conseguiu alfabetizar 300 trabalhadores rurais em um curto espaco de
tempo.
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democratica, em que o aluno exerce um papel ativo dentro de uma rede coletiva de
aprendizagem, dialogando com professores, colegas e o contexto social em que esta
inserido.

Paulo Freire (1996), considerado o patrono da educagao brasileira, defendia
uma educacéo voltada para a emancipagéo do individuo. Em sua obra Pedagogia da
Autonomia, sdo compilados alguns dos saberes fundamentais em sua agéo educativa:
criticidade no ato de ensinar; respeito aos saberes que os educandos trazem; reflexao
critica sobre a pratica; respeito e autonomia do educando; humildade e tolerancia;
alegria e esperancga no ato de ensinar; competéncia profissional, comprometimento e
escuta ativa; e disponibilidade para o dialogo.

José Pacheco, ja citado na Seg¢ao 1, com sua experiéncia na Escola da Ponte
em Portugal, ha duas décadas tem promovido no Brasil um debate que ascende a
reflexdo e promove questionamentos sobre a forma de ser escola. Suas ideias e
projetos inspiram diversas iniciativas pulverizadas no territério brasileiro, incluindo a
escola municipal Presidente Campos Salles, na cidade de Sao Paulo, presente nesta
pesquisa.

Helena Singer?® tem importante representatividade no cenario brasileiro por
defender um projeto transformador de mudangas. Partindo de um movimento coletivo
das escolas e seus sujeitos, coordenou um programa de mapeamento das escolas de
Educacgéo Basica no Brasil com caracteristicas de inovagéo e criatividade?’.

Quer seja a defesa por uma educagédo emancipatdria, libertaria, democratica,
inovadora ou transformadora, entendemos que os termos comumente usados pelos
educadores citados e encontrados no banco de dados cientificos utilizados nesta
pesquisa dizem respeito ao desejo genuino de conceber uma escola que se diferencie
do modelo convencional de ensinar, de envidragar os alunos como no conto utilizado
na secao 1. Embora tais termos possam concorrer para uma ideia comum,
escolhemos para esta pesquisa a utilizagcdo da denominacgéo “convencional” e “néo

convencional”.

% Sociologa, escritora e educadora brasileira, conhecida por seu trabalho na area de educagédo
inovadora e democracia na escola.

27 Em 2015, o MEC langou um edital com o intuito de mapear as principais organizagbes educativas e
escolas publicas e privadas que promovem a inovagao e praticas criativas na educacgao basica.
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A referéncia a ndo convencionalidade nas escolas baseia-se nos estudos
realizados por Mioto?® (2022) ao estudar os dispositivos pedagdgicos inovadores e os
nos paradigmaticos arcaicos da educacgdo. Para o autor, o sistema educacional

brasileiro se apresenta emaranhado de nds paradigmaticos hegemoénicos.

A educagao convencional é aquela que esta em contrassenso com a
atualidade, que ja esta ultrapassada do ponto de vista da ciéncia pedagdgica,
que prejudica o avango das transformagbes paradigmaticas, € antiquada para
o presente. O “convencional” fica aqui, entdo, compreendido como essas
amarras que enrijecem o paradigma, reforcando-lhe seu carater de dificil
irrefutabilidade. Amarraduras, quase enraizadas, localizadas em pontos da
trama paradigmatica. “Nos enrijecidos” que estagnam as transformacoes
(Mioto, 2022, p. 65).

Neste estudo, as escolas convencionais referem-se aquelas que seguem o
modelo padronizado de ensino, sem nenhum tipo de mudanca, adaptagao ou abertura
em seu curriculo comum; ou seja, escolas que nao se questionam sobre suas praticas
e seus resultados. Sao as escolas paralisadas no tempo e em relagdo as mudancas
geracionais. Escolas que impedem a quebra de seus paradigmas, seus vidros.
Escolas que defendem e reproduzem o ensino bancario?® tdo rechagado por Paulo
Freire.

O termo “ndo convencional”, por sua vez, sera utilizado para anunciar escolas
que, assim como no desfecho do conto de abertura, ousaram experimentar novos
formatos, novas maneiras de ensinar e aprender, permitindo-se quebrar vidros e
paradigmas. Escolas que se apresentam em constante movimento.

Entendemos que, ao direcionarmos nosso olhar para o universo das escolas
nesta pesquisa, usaremos lentes que buscam identificar ndo os problemas, mas as
solucdes encontradas para as complexidades das escolas. Dessa maneira, nossa
busca pode se aproximar, entdo, das ideias de Paulo Freire, acerca do inédito viavel:
aquilo que ainda nao existe, mas que pode ser criado. Gimeno Sacristan também nos

confronta com sua reflexao:

Nossas escolas podem ser diferentes de como sdo? Se ndo podemos ser, é
porque chegamos ao final da histéria da criagdo humana e ao ponto mais alto
possivel. Como n&o é verossimil, se vao continuar sendo como séo, é porque
perdemos a capacidade de imagina-las de outra forma. As vezes ndo é

28 Em sua tese de doutorado, Mioto denomina “nés paradigmaticos da educagéo” elementos como: a
hiperespecializagdo das disciplinas, a monodocéncia, a progressao seriada, avaliagao classificatéria,
distanciamento da comunidade e saberes locais, assim como o foco apenas no curriculo conteudista.
2% “Ensino Bancario” diz respeito ao ensino passivo, em que o aluno € um mero receptor de contetido.
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preciso nem imaginar para encontrar como mudar. Basta olhar a histéria ou,
simplesmente, olhar ao nosso redor (Sacristan, 2005, p. 212).

2.1 AMPLIANDO O MAPEAMENTO DAS ESCOLAS

Escolas que se diferenciam e destacam em suas a¢des pedagogicas tém sido
campo de interesse tanto da esfera privada como da publica. Um campo que tem
crescido nos ambitos global e regional. Desde 2012, o projeto coletivo REEVO?®
compartilha em sua plataforma via web um panorama internacional com propostas
alternativas no campo da Educacao.

Em 2015, o Ministério da Educacdo (MEC), por meio de uma chamada
publica®!, buscou mapear as principais organizagdes educativas, escolas publicas e
privadas que promoviam inovacao e praticas criativas na Educacao Basica. Para esse
mapeamento, foram consideradas cinco dimensdes: o ambiente, o método, a
articulagdo com outros agentes, a gestao e o curriculo.

Esse foi um projeto importante que contribuiu ndo apenas para evidenciar o
trabalho desenvolvido pelas escolas, mas também para estimular aquelas que
desejam mudancas. Devido ao momento politico vivido em 201632, o projeto nao
prosseguiu com seus desdobramentos.

Um projeto similar foi desenvolvido pela organizagdo Ashoka®® e o Instituto
Alana® em 2015, visando identificar e apoiar escolas inovadoras que promovem
empatia, protagonismo e criatividade entre os alunos, intitulando-se “Escolas
Transformadoras™®. Duas das destacadas no programa fazem parte desta pesquisa:
a escola Professor Waldir Garcia, no estado do Amazonas, e o Instituto Federal do

Parana, Campus Jacarezinho, como podemos ver no Quadro 4.

30 Disponivel em: https://reevo.wiki/Experiencia. Acesso em: 20 jan. 2025.

31As inscrigbes foram realizadas por meio de um questionario on-line, em que as instituicdes
detalhavam suas praticas inovadoras. As experiéncias inscritas foram analisadas por grupos de
trabalho regionais e nacionais, compostos por especialistas em educagao.

%2 No ano de 2016, a Presidente da Republica Dilma Rousseff sofreu um processo de impeachment e
foi afastada definitivamente do cargo.

33 Ashoka € uma organizagéo global sem fins lucrativos, fundada em 1980 pelo norte-americano Bill
Drayton. Seu principal objetivo € apoiar e fomentar o trabalho de empreendedores sociais, ou seja,
pessoas que desenvolvem solugdes inovadoras para problemas sociais e ambientais.

34 Fundada em 1994, é uma organizagdo da sociedade civil, sem fins lucrativos, que aposta em
programas que buscam a garantia de condigbes para a vivéncia plena da infancia.

35 Disponivel em: https://escolastransformadoras.com.br/.




Quadro 3 — Escolas selecionadas para o projeto “Escolas Transformadoras”.
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N: | Identificacdo Localidade Publico Ordem
01 | Associacao Pré-Educacao Brasilia Educacao Infantil Associagao
Vivendo e Aprendendo Civil
02 | Centro Integrado de Educagao | Sao Paulo Educacéao de Jovens e Puablica
de Jovens e Adultos (CIEJA) — Adultos
Campo Limpo
03 | Centro Municipal de Educagdo | Manaus Educacao Infantil Publica
Infantil (CMEI) Hermann
Gmeiner
04 | Colégio Equipe Séo Paulo Educacao Infantil, Cooperativa
Fundamental e Ensino
Médio
05 | Escola Municipal Anne Frank Belo Ensino Fundamental Puablica
Horizonte
06 | Escola Municipal Professor Belo Ensino Fundamental Publica
Paulo Freire Horizonte
07 | Escola Municipal Professor Manaus Ensino Fundamental Publica
Waldir Garcia
08 | Escola Nossa Senhora do Paraiba Ensino Infantil e Privada,
Carmo Fundamental Completo Confessio
nal e Rural
09 | Escola Pluricultural Odé Goias Educacao Infantil e Privada
Kayodé Ensino Fundamental |
10 | Escola Rural Dendé da Serra Bahia Educacao Infantil e Associacao
Ensino Fundamental Civil
11| Escola Vila Fortaleza Educacao Infantil e Privada

Ensino Fundamental
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12 | Escola Vila Verde Goias Educacao Infantil e Privada
Ensino Fundamental
13 | Instituto Federal do Parana Jacarezinho Ensino Técnico integrado | Publica
ao Ensino Médio
14 | Servigo de Tecnologia Pernambuco | Ensino Técnico Associacao
Alternativa (SERTA) Integrado ao Médio Civil
15 | Escola Amorim Lima Sao Paulo Ensino Fundamental Publica
16 | Escola Comunitaria Luiza Bahia Ensino Infantil e Associacao
Mahin Fundamental | Civil
17 | Colégio Viver Sao Paulo Educacéo Infantil e Privada
Ensino Fundamental
18 | Escola Municipal Professora Rio de Fundamental | Publica
Acliméa de Oliveira Janeiro
Nascimento
19 | Escola Estadual de Educacdo | Ceara Ensino Técnico integrado | Publica
Profissional Alan Pinho ao Médio
Tabosa
20 | Escola Amigos do Verde Rio Grande Ensino Infantil e Privada
do Sul Fundamental |
21 | Projeto Ancora Sao Paulo Infantil ao adulto ONGs

Fonte: elaborado pela autora.

Em 2015, o langamento do programa global Escolas 20302 alinha-se aos 17

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), apoiado pela Organizacdo das

3% Escolas 2030 ¢ um projeto global de pesquisa-agdo que busca criar novos parametros para a
avaliagdo da aprendizagem com base na pratica da educacgao integral e transformadora, com vistas a
garantir o Objetivo do Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4). Disponivel em
https://escolas2030.org.br/.
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Nacbées Unidas (ONU) e demais colaboradores, por meio da Agenda 2030
(Kronemberger, 2019). Trata-se de um compromisso importante que as federagdes
devem assumir para os proximos 15 anos no campo da Educacgao. Duas das escolas
retratadas nesta pesquisa, Professor Waldir Garcia e a escola Presidente Campos
Salles, s&o participantes do referido programa. Tais escolas e organizagbes
educativas foram selecionadas considerando os mesmos cinco critérios ja descritos
pelo projeto desenvolvido pelo MEC anteriormente, devendo ser de carater publico ou
comunitaria com atendimento voltado para comunidades cujos contextos sejam de
vulnerabilidade social.

Em seu texto documental, o programa Escolas 2030 apresenta o desejo de ver
instalada uma escola capaz de formar cidadaos livres, dignos e capazes de promover

a transformacao social no planeta:

Nossa visao € transformar vidas por meio da educacéo ao reconhecer seu
importante papel como principal impulsionador para o desenvolvimento e
para o alcance de outros ODS propostos. Comprometemo-nos, em carater de
urgéncia, com uma agenda de educacgao Unica e renovada, que seja holistica,
ousada e ambiciosa, que ndo deixe ninguém para trds. Essa nova visédo é
inteiramente captada pelo ODS 4 “Assegurar a educagio inclusiva e
equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo
da vida para todos” e suas metas correspondentes. Com essa visao,
transformadora e universal, percebem-se as “questbes inacabadas” da
agenda de EPT e ODM %’relacionadas a educagdo e também se abordam
desafios globais e nacionais da educagéo. Ela é inspirada por uma visao
humanista da educagcdo e do desenvolvimento, com base nos direitos
humanos e na dignidade; na justica social; na inclusdo; na protegédo; na
diversidade cultural, linguistica e étnica; e na responsabilidade e na prestagao
de contas compartilhadas. Reafirmamos que a educagao € um bem publico,
um direito humano fundamental e a base que garante a efetivagéo de outros
direitos. Ela é essencial para a paz, a tolerancia, a realizagdo humana e o
desenvolvimento sustentavel. Reconhecemos a educagdo como elemento-
chave para atingirmos o pleno emprego e a erradicagdo da pobreza
(UNESCO, 2016, p. 4).

Paradigmas fortemente construidos e consolidados ao longo do tempo no
campo educacional®® ndo cederdo de maneira facil nem de forma coletiva; entretanto,
eles ja se mostram possiveis de serem desconstruidos, visto que algumas escolas ja
os romperam e consolidam suas praticas ndo convencionais ha algumas décadas.
Nesse contexto, o professor € um importante protagonista no movimento de

transformacgao do ensino.

37 EPT: Educagao Para Todos; ODM: objetivos de desenvolvimento do milénio.
38 Como por exemplo a manuteng&o do ensino bancario, centralidade do ensino na figura do professor,
padronizacao e fragmentacao das areas de conhecimento, avaliagéo classificatoria.
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No ambito da Educacéo Fisica, as escolas devem se permitir alargar, afrouxar,
ou até mesmo quebrar seus “vidros” ou desfazer seus “nds”, possibilitando
aprendizagens e movimentos existentes nos corpos que as compdem.

Devo dizer ao menino Firuli que, desde sua época de estudante, o vidro de
algumas escolas ja foram quebrados, trés delas fazem parte deste estudo. Ademais,
quando adentramos essas escolas, percebemos semelhangas entre seus alunos e
Firuli: “Engragado é que o Firuli desenhava melhor que qualquer um, o Firuli respondia
perguntas mais depressa que os outros, o Firuli era muito mais engragado” (Rocha,

2012, p. 38).



A gente so podia respirar direito na hora do recreio ou na aula de Educagdo Fisica. Mas ai a gente
jd estava desesperado de tanto ficar preso e comegava a correr, a gritar, a bater uns nos outros.

As meninas, coitadas, nem tiravam os vidros no recreio. E na aula de Educagdo Fisica elas ficavam

atrapalhadas, ndo estavam acostumadas a ficar livres, ndo tinham jeito nenhum para Educagdo

Fisica.

(Rocha, 2012, p. 35).
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3 A CONFIGURAGAO DA EDUCAGAO FiSICA COMO DISCIPLINA ESCOLAR

A disciplina de Educacdo Fisica € permeada por esteredtipos que a
acompanham dentro e fora da escola. Para alguns alunos, essa disciplina representa
um dos unicos momentos de movimentagao passivel de alegria, leveza, descontragao
e prazer no cotidiano escolar; ja para outros, 0o momento da aula representa maior
vulnerabilidade, anseio, frustracbes e medos diante de corpos livres e expostos no
espaco, visto que é uma disciplina eminentemente pratica®®, que se desenvolve em
espacos proprios e especificos dentro da estrutura fisica da escola, geralmente uma
quadra ou um patio.

Para além do conjunto de regras, conteudos e formas inerentes a
especificidade da area, o professor tem papel fundamental na forma como desenvolve
suas praticas, tendo em vista que isso € um importante elemento gerador de emogdes,
memorias e aprendizados significativos durante a formagdo do aluno. Seguindo os
preceitos de Paulo Freire (1996, p. 142), a experiéncia pedagodgica “desperta, estimula
e desenvolve em nos o0 gosto do querer bem e o gosto da alegria sem a qual a pratica
educativa perde o sentido.”.

E salutar que, no contexto escolar, os aprendizados e as vivéncias sobre os
aspectos fisicos e motores sejam enfatizados, estimulados e proporcionados de forma
estruturada e didatica. Para isso, o curriculo® é construido buscando desenvolver
uma dinadmica propria de sistematizacdo de seus conteudos para todos os campos
cientificos, na tentativa de regular e padronizar também os alunos em suas idades e
séries, competéncias e habilidades*' esperadas em cada ano letivo, aludindo aqui aos

vidros narrados pela autora do conto de abertura desta segdo. Zabala assevera que:

A funcéo da escola e da verdadeira responsabilidade profissional passam por
conseguir que nossos alunos atinjam o maior grau de competéncias em todas
as suas capacidades, investindo todos os esforgos em superar as deficiéncias
qgue muitos deles carregam por motivos sociais, culturais e pessoais (Zabala,
1998, p. 212).

39 De acordo com Betti e Zuliani (2002, p. 76), “A Educacao Fisica possui uma tradigdo técnico-
pedagodgica de pelo menos um século e meio em estratégias de ensino nos campos da ginastica,
recreagao, esporte e atividades ritmicas e expressivas.”.

40 Tal termo se origina da palavra latina currere, diz respeito a: carreira, percurso a ser realizado. “A
escolaridade é um percurso para os alunos/as e o curriculo é seu recheio, seu contetdo, o guia de seu
progresso pela escolaridade” (Sacristan, p. 125, 2007).

4'Reconhece-se que ambos os conceitos sdo objeto de diferentes interpretagbes no campo
educacional. No entanto, para fins deste estudo, adotamos apenas sua acepg¢ao pedagdgica.
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Cada “vidro” condensa e delimita os espagos que podem ser ocupados, da
mesma forma, comporta os objetivos previamente indicados em um curriculo
prescrito. Entretanto, nesse percurso, deve-se lembrar da existéncia de inumeros
fatores que separam um curriculo prescrito do curriculo ensinado e, mais ainda, do
curriculo verdadeiramente realizado (Sacristan, 2017).

Consideramos importante a organizagao e a sistematizagao desses curriculos
(vidros), mas também concordamos que, em determinados momentos, tais “vidros”
tornam os ambientes pequenos ou grandes demais, ndo atendendo as
particularidades de alguns alunos, o0 que exige uma quebra de seus paradigmas, ou a
quebra de alguns desses vidros como aludiu o conto. Para Sacristan (2017), um
processo que busque repensar estratégias visando a melhoria do ensino passa
inexoravelmente pela reestruturacao do curriculo.

E importante que o professor considere que tanto o curriculo quanto a area do
conhecimento, organizada em forma de disciplina, ndo sdo campos neutros: neles,
estdo instaurados aspectos sociais, culturais, politicos e ideoldgicos da sociedade,

para Neira e Nunes (2008, p. 186), o curriculo é:

O resultado de um processo histérico. Em determinado momento, através de
processos de disputa e conflito social, certas formas curriculares — e nao
outras — tornaram-se consolidadas como curriculo. E apenas uma
contingéncia social e histdrica que faz que ele seja dividido em matérias ou
disciplinas, que ele se distribua sequencialmente em intervalos de tempo
determinados, que ele esteja organizado hierarquicamente.

Dessa forma, aludimos, assim, que essa concepgao de construcao social pode
ser relacionada também ao processo de escolha, implantagdo e obrigatoriedade de
um determinado campo cientifico, de modo que este consiga relevancia para
consolidar-se e integrar-se ao curriculo escolar. O processo que elege uma area de
conhecimento como disciplina escolar inserida em um curriculo educacional é
constituido de elementos que precisam ser considerados. Buscamos respostas em
Chervel (1990), o qual afirma em seus escritos que essa inser¢ao nunca acontece por

acaso, ela também é produto histérico e cultural da sociedade que a constitui.

Uma disciplina escolar comporta ndo somente as praticas docentes da aula,
mas também as grandes finalidades que presidiram sua constituicdo e o
fendbmeno de aculturagdo de massa que ela determina, entdo a histéria das
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disciplinas escolares pode desempenhar um papel importante ndo somente
na histéria da educagdo mas na historia cultural (Chervel, 1990, p. 184).

Um exemplo desse discurso pode ser observado muito claramente quando nos
remetemos as organizagdes curriculares do ensino direcionado para as mulheres
previstas nos curriculos das escolas do inicio do século XX, cujas disciplinas eram
voltadas para a Educacdo Doméstica, Educacao Familiar, Arte e Culinaria, Artes
Femininas, Direito Familiar (Barros, 2022), ou seja, uma educag¢ao voltada
eminentemente para a vida matrimonial e o papel social vigente esperado pela figura
da mulher daquela época. Essa limitagdo chega a literatura e é expressa por Firuli no
conto apresentado na secdo 1; Firuli afirma que as meninas ficavam atrapalhadas,
pois nao estavam acostumadas a ficar livres, ndo tinham jeito nenhum para a
Educacéo Fisica (Rocha, 2012).

Seguindo para o século XXIl, outro desenho de sociedade impulsiona
adaptacgdes, transformagdes e mudancgas ao sistema educativo. Atualmente, algumas
escolas investem no aparato tecnoldégico, crescem o0s incentivos ao
empreendedorismo e educacgao financeira. Também é possivel encontrar ambientes
escolares cujo curriculo pedagdgico esteja voltado para o desenvolvimento de
aspectos socioemocionais por meio de atividades cooperativas, sociais, ludicas,
mediacao de conflitos, ioga e até meditacado. Tudo isso acontece por forga da dinamica

e da necessidade social e cultural vigente.

A sociedade, a familia, a religido experimentaram, em determinada época da
histéria, a necessidade de delegar certas tarefas educacionais a uma
instituicdo especializada, que escola e o colégio devem sua origem a essa
demanda, que as grandes finalidades educacionais que emanam da
sociedade global n&o deixaram de evoluir com as épocas e o0s séculos, e que
os comanditarios sociais da escola conduzem permanentemente os principais
objetivos da instrugcdo e da educagao aos quais ela se encontra submetida
(Chervel, 1990, p. 187).

Chervel (1990) explicita em sua obra que o aspecto educacional das disciplinas
€ alinhado a finalidades previamente definidas, intervindo, assim, na histéria cultural
da sociedade. Observando a génese histérica da Educagao Fisica no Brasil, sua

inser¢cao no curriculo escolar remonta ao século XIX, precisamente com a Reforma
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Couto Ferraz*? no ano de 1851. A partir do século XX, a idealizacdo em valorizar o
desenvolvimento apenas do aspecto fisico e moral maximizou o discurso de uma
geracao forte e saudavel, apta para lutar e vencer na guerra, foram as conhecidas
fases higienistas e militaristas (Darido, 2008). Impressionante notar que, mesmo
passados tantos anos, ainda ha resquicios dessas e outras ideologias na
contemporaneidade.

O préprio simbolo representativo oficial dessa area no Brasil, cuja escolha foi
feita pelo Conselho Federal de Educacao Fisica, ja mundialmente reconhecido,
fortalece o enaltecimento estético do corpo, como demonstra a Figura 1, a escultura
do Discébolo*3, produgdo do artista grego chamado Miron, cuja criagdo data de
meados do século V antes de Cristo, feita em homenagem ao ganhador da prova de

pentatlo:

Tal guerreiro/herdi foi prestigiado e perpetuado como vitorioso na histdria da
humanidade e, em particular, do mundo esportivo, tornando-se icone de
perfeicdo do movimento, harmonia e proporcdo de cada musculo daquela
organizacdo sociocultural e seus valores politico-ideoldgicos, mitoldgico-
ritualisticos, artisticos, educacionais e militares da Grécia Antiga. A escultura
do langador de disco ndo € apenas um exemplo de homenagem ao atleta
guerreiro vitorioso da Grécia Antiga, tampouco somente um patrimoénio
artistico da humanidade, uma vez que carrega no bronze e no marmore as
concepgdes corporais, as praticas sociais, educacionais e esportivas e as
licdes do mundo antigo, as quais foram além do seu tempo (Rocha, 2020, p.
2).

Figura 1 — Discobolo.**

42 Ministro dos Negocios do Império, Luis Pedreira do Couto Ferraz, por meio da Reforma Couto Ferraz,
legitima a Educagéao Fisica como matéria, obrigando a pratica da ginastica nas escolas primarias do
Municipio da Corte (Rio de Janeiro). No final do Império, foi recomendada a utilizagdo nas escolas da
ginastica alema, que havia sido adotada nos meios militares (Oliveira, 2004).

43 Uma das obras mais importantes da arte grega, mede cerca de 160 cm de altura; uma de suas
réplicas esta no Museu Britanico de Londres.

44 Disponivel em https://pt.wikipedia.org/wiki/Disc%C3%B3bolo
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Além dessa representacao artistica, a literatura também ¢é contributiva para
umas das frases célebres utilizadas pela comunidade da Educacgao Fisica: “Mens
sana in corpore sano”, associada pela primeira vez a area em uma conferéncia no
ano de 1861:

Foi o poeta romano Juvenal (55 DC - 127 DC) que incluiu a expressédo no
verso “orandum est ut sit mens sana in corpore sano” (“deve-se orar por uma
mente s& num corpo sdo”), na sua Satira X. Era uma critica a quem orava por
poder, fama, beleza e longevidade, indicando que deveriam antes orar para
ndo adoecer, nem perder o juizo. E, portanto, evidente que a origem da
expressao “mens sana in corpore sano” nao tinha qualquer relagdo com as
praticas fisicas, tendo sofrido uma adaptagédo por conveniéncia com vista a
promogao do desporto como forma de aperfeicoamento do ser humano, ja
que os defensores do desportismo ndo encontraram na literatura da Grécia
antiga nada que referisse que os atletas de entao tivessem igual preocupacgao
com o cultivo do corpo e da mente (Serpa, 2022, p. 2).

Oliveira (2004), ao analisar a aproximagdo da Educagdo Fisica com a
instituicao escolar, lembra-nos que as ideias defendidas por dois filésofos, John Locke

e Jean-Jacques Rousseau, foram de vital importancia nesse processo:

Ambos deram destaque a Educacao Fisica como elemento da Educacao.
Locke dispensa-lhe uma orientacdo médica, aconselhando que as criangas
sejam sujeitas a um regime de vida bastante rigoroso, condicdo essencial
para a manutengdo da saude. Rousseau, assim como Locke, dedicou
especial atengcdo aos exercicios fisicos para as criangas. Sua teoria
evidenciava os aspectos benéficos da vida do campo e ao ar livre, com a
pratica de jogos, esportes e ginastica natural (Oliveira, 2004, p. 38).

E inegavel que cada perspectiva sobre a educacdo do corpo apresenta seus
préprios pressupostos e formas de ajuizamento, os quais serdo detalhados em
subsecgdes posteriores. Neste momento, interessa-nos enfatizar que, tanto o curriculo,
como as praticas pedagdgicas nas aulas e nas escolas?®®, (aqui abordamos em
especifico a disciplina de Educacéao Fisica), ambos s&o constituintes de um sistema
de ideias as quais se pretende reproduzir. Tal reproducao favorece ao modelo de
sociedade a qual se quer manter.

Dito isso, emerge um questionamento inquietante, que nos instiga tanto na
realizacao de nossa pratica quanto na definicdo da presente pesquisa: Queremos

mesmo continuar a manutencdo de praticas pedagdgicas que aprisionam o

45 Segundo Sacristan (2017, p. 26), as praticas pedagogicas desenvolvidas nas aulas e nas escolas
sdo configuradas e replicadas a partir do curriculo vigente.
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movimento e a voz de nossos alunos? Escolas que perpetuam a invisibilidade, a
selecdo apenas dos melhores e mais fortes?

Qual grupo dominante é beneficiado por uma pratica pedagdgica distanciada
da reflexado e da analise critica diante dos aspectos sociais, histéricos, econémicos e
politicos de uma nagao?

Seria possivel a constru¢cao e a implementagao de um curriculo mais flexivel,
reflexivo e democratico? Parafraseando o autor Rubens Alves, ao escrever o poema
“Escolas que sao gaiolas e escolas que sao asas”, seria possivel existir mais escolas

que sao asas? Escolas que promovam o voo?

Ha escolas que s&o gaiolas e ha escolas que s&o asas.
Escolas que sao gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte
do voo.
Passaros engaiolados sdo passaros sob controle.
Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde quiser.
Passaros engaiolados sempre tém um dono. Deixaram de ser passaros.
Porque a esséncia dos passaros é o] VO0O.
Escolas que s&o asas nao amam passaros engaiolados. O que elas amam
sdo passaros em voo. Existem para dar aos passaros coragem para voar.
Ensinar o voo, isso elas nao podem fazer, porque o voo ja nasce dentro dos
passaros. O voo ndo pode ser ensinado. S6é pode ser encorajado.

(Alves, 2002, p. 29-32).
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3.1 REFLEXOES SOBRE A CONSTITUICAO DO CURRICULO

Tendo sido o Curriculo, um dos temas de nossa investigacao, destacaremos,
nesta se¢ao, aspectos relacionados a sua construgdo, manutengao e transformacao,
bem como o papel desempenhado pela avaliagdo e os processos de inclusdo no
contexto da comunidade escolar, fazendo uma correlacdo com a area de Educagao
Fisica, como mencionado no titulo desta pesquisa.

Para isso, recorreremos a obras de autores basilares como Gimeno Sacristan
e Pérez Gomez, que discutem o curriculo de forma ampla, e posteriormente a autores
cuja produgéo é voltada para o curriculo da disciplina de Educacéo Fisica, como
Marcos Garcia Neira e Mario Luiz Nunes.

Quando se trata de curriculo, é preciso considerar todas as nuances de poder

que esta instancia carrega:

O conhecimento corporificado no curriculo carrega marcas indeléveis das
relacdes de poder. O curriculo capitalista. Ele reproduz — culturalmente — as
estruturas sociais. O curriculo tem um papel decisivo na reproducdo da
estrutura de classes da sociedade capitalista. O curriculo € um aparelho
ideologico do Estado capitalista e transmite a ideologia dominante. O
curriculo é, em suma, um territério politico (Neira; Nunes, 2008, p. 186).

Para além disso, Sacristan (2017, p. 16), nos lembra que “As fungdes que o
curriculo cumpre como expressao do projeto de cultura e socializagdo s&o realizadas
através de seus conteudos, de seu formato e das praticas que cria em torno de si.”.

Neira e Nunes (2008, p. 186 também consideram o arcabougo social e historico

embutido na formatagao do curriculo, fazendo com que este:

Seja dividido em matérias ou disciplinas, que ele se distribua
sequencialmente em intervalos de tempo determinados, que ele esteja
organizado hierarquicamente... E também através de um processo de
invengao social que certos conhecimentos acabam fazendo parte do curriculo
e outros néo.

Diante do exposto, sera que os professores, no dia a dia de suas rotinas
extenuantes, sobrecarregados com o acumulo de aulas e atividades burocraticas,
necessidade de trabalho em diferentes turnos e locais (cujo deslocamento muitas
vezes toma grande parte do tempo), desvalorizados, com baixos salarios e condi¢des

laborais desfavoraveis, e outras infinitas limitagcbes impostas a essa classe
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trabalhadora, que ha muito perdeu o prestigio social, ttm conseguido ao menos refletir
acerca daquilo que esta incutido no curriculo vigente?

Neira e Nunes (2008), elencam duas perguntas basais para a reflexdo do
curriculo:

e Quais sao os conhecimentos considerados validos pelo curriculo vigente?

e Por que tal conhecimento é valido, e outro nao?

Sacristan (2007, p. 124) aprofunda estes questionamentos:

e Esses conhecimentos servem a quais interesses?

e Como inter-relacionar os conteudos selecionados oferecendo um conjunto
coerente para os alunos/as?

e Com que recursos metodolégicos, ou com que materiais ensinar?

e Que organizagdo de grupos, professores/as, tempos e espagos convém
adotar?

e Quem deve definir e controlar o que é éxito e fracasso no ensino?

A Secao 4 deste trabalho apresenta o perfil das escolas sobre as quais se
debruca esta pesquisa. Com essa analise, poderemos conhecer as composicoes de
seus respectivos curriculos e as razdes que sustentam tais escolhas. Seriam as
escolas nao convencionais capazes de promover uma reflexdo e mudancga acerca de
seus curriculos? Tais mudancgas sdo consonantes a aspiracido das escolas retratadas
nas obras do poeta Rubens Alves e da escritora Ruth Rocha ja citadas anteriormente?

Nos alegra pensar que, sim, outros tipos de escola podem ser possiveis,
partindo daqueles que se atrevem a repensar e reconstruir seus curriculos. Entretanto,
esta ndo parece ser uma tarefa facil, pois a transformacdo, a adaptacdo de um
curriculo, exige uma quebra de paradigmas rigidamente consolidados.

Apesar do fascinio presente no ato de educar desta pesquisadora, nao
podemos adotar uma postura ingénua diante da realidade que acontece diariamente
no chao das escolas. Embora seja imperioso uma reflexdo sobre suas praticas, a
atuacao dos professores esta diretamente mediada pelo papel que |lhes é atribuido na

constituicdo do curriculo.
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Ademais, segundo Sacristan (2017, p. 29), o Curriculo se configura e se

desenvolve entre diversas tramas.

Praticas politicas, administrativas, econdmicas, organizativas e institucionais,
junto a praticas estritamente didatica; dentro de todas elas agem
pressupostos muito diferentes, teorias, perspectivas e interesses muito
diversos, aspiragoes e gestao de realidades existentes, utopia e realidade. A
compreensao do curriculo, a renovagao da pratica e a melhora da qualidade
do ensino através do curriculo ndo devem esquecer todas essas inter-
relagdes.

De forma ilustrativa, a Figura 2 revela importantes consideracées referenciadas

ao curriculo, encontradas na obra do autor supracitado.

Figura 2 — Fungdes do curriculo.

Expressa a
funcéo social da
escola
Relaciona-se com o :
conteudo da Instrumentaliza a
profissionalizagdo pratica pedagogica

docente

Fonte: elaborada pela autora com base em Sacristan (2017)

Por fim, gostariamos de terminar esta subsegéo sobre curriculo com uma frase
da educadora londrinense Luiza Cavazotti 6. A frase surgiu durante um ciclo de
palestras ofertado pelo Instituto Farol*’, quando o debate tocava em temas sensiveis
do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Ao discutirmos quais conteudos
deveriam ser contemplados, Luiza interveio de forma empatica: “O Curriculo é a
VIDA!”. Com a sabedoria construida ao longo de meio século dedicado ao ato de
educar, ela nos convida a refletir sobre que tipo de vida a escola tem se proposto a

construir.

46 |_uiza Leonor Cavazotti e Silva fundou o Instituto de Educagao Infantil e Juvenil (IEIJ) na cidade de
Londrina-PR, um espaco educativo que se destaca pela forma interdisciplinar e visdo pedagoégica
piagetiana. Esta foi uma das sete escolas pesquisadas pelo projeto PROENC.

47 O Instituto Farol tem sede em Londrina e uma de suas acdes € desenvolver Arte na Educacgdo. A
referéncia diz respeito a palestra proferida pela professora e psicdloga Adriana Lacava no dia 19 de
setembro de 2025, cujo tema abordou o Atendimento Educacional Especializado (AEE).
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Tal reflexdo converge com a concepgdao de escola assumida pela
pesquisadora, para quem os diferentes aspectos que compdem a vida devem, de
algum modo, integrar-se ao curriculo escolar. Nessa perspectiva, a aprendizagem nao
pode restringir-se a conteudos numericos, linguisticos ou retoéricos, mas deve ampliar-
se para abarcar dimensdes formativas vinculadas a experiéncia de viver. Por isso,
torna-se premente indagar: de que maneira as instituicdes escolares tém acolhido e

tratado as vidas que nelas se constituem?

3.2 ATRAVESSAMENTOS ENTRE O CURRICULO PRESCRITO, REALIZADO E OCULTO

Para além da funcionalidade e intencionalidade, € somente |a, no interior da
escola, do dia a dia dos desafios que nunca cessam, que é possivel ver a
materializagao efetiva do curriculo. Essa efetivagao vai mostrar-se de formas distintas
em cada escola de uma mesma rede de ensino.

Ademais, Neira e Nunes salientam que: “Em algumas escolas é percebida a
coexisténcia de diversos curriculos de Educacéo Fisica ou, até mesmo, intervencdes
que misturam, de forma descomprometida, os simulacros dessas teorias (Neira;
Nunes, 2009, p. 90).

Sao muitas as interferéncias que provocam um distanciamento sobre aquilo
que se é prescrito para ser desenvolvido no curriculo escolar (regulamentado em
tempo e espago definido) e sua real consolidagéo, ou seja, sobre aquilo que realmente
€ possivel de ser realizado. A comecar pelas distintas realidades educacionais das
cinco regides brasileiras; estamos falando de escolas que sequer dispdem de quadra
esportiva para o desenvolvimento de suas praticas, quica de espagos e materiais para
o desenvolvimento de praticas de esporte de aventura, um conteudo inovador da area,
destacado do documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em sua verséo

final.
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Sacristan e Gomez nos convidam a refletir sobre o curriculo oculto quando

asseveram que.

Considerar que o ensino se reduz ao que os programas oficiais ou os proprios
professores/as dizem que querem transmitir € uma ingenuidade. Uma coisa
€ o que dizem aos professores/as 0 que devem ensinar, outra € o que eles
acham ou dizem que ensinam e outra diferente é o que os alunos/as
aprendem. [...] O resultado que obtenhamos das duas primeiras imagens — o
que se diz que se ensina — forma o curriculo manifesto. Mas a experiéncia de
aprendizagem do aluno/a nem sempre reduz, nem se ajusta, a soma de
ambas as versdes. Ao lado do curriculo que se diz estar desenvolvendo,
expressando ideais e intengdes, existe outro que funciona subterraneamente,
que se denomina oculto. Na experiéncia pratica que os alunos/as tém se
misturam ou interagem ambos; € nessa experiéncia que encontramos o
curriculo real (Sacristan; Gomes, 2007, p. 131-132).

Ao se mencionar o termo “oculto”, faz parecer querer esconder, invisibilizar
aquelas aprendizagens oriundas de outras facetas impregnadas neste curriculo, como
se apenas os elementos legitimados pela ciéncia pudessem ser dignos de ser
validados. Entretanto, a sociedade atual vem demonstrando uma necessidade
imperiosa de dominio de conhecimentos que ultrapassam os aspectos técnicos de
uma disciplina ou matéria, s&o aprendizagens que perpassam as questdes
socioemocionais.

A verdadeira aprendizagem ultrapassa os muros da escola. O professor pode
contribuir consideravelmente para a formagao integral de seu aluno desde que o
curriculo que lhe é imposto ndo esteja envolto apenas da valorizagdo técnica
conteudista. Segundo Neira: “Também serdo conteudos de aprendizagem todos
aqueles que possibilitem o desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de
relacao interpessoal e insercao social” (Neira, 2003, p. 61).

Em obra posterior, este autor destaca que a fungao social da Educacéao Fisica

escolar é:

Proporcionar aos alunos de diferentes etapas da escolarizagdo uma reflexao
pedagégica sobre o acervo de formas de representagdo simbdlica de
diferentes realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e
culturalmente desenvolvidas (Neira, 2007, p. 8).

Nas secdes seguintes deste trabalho, conheceremos melhor como as escolas
integrantes deste estudo escolheram desenvolver seus curriculos de Educacgao Fisica;

sim, tratamos de escolas que decidiram fazer escolhas acerca de suas realidades e
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potencialidades. Certamente, nelas ficara mais visivel a questao oculta do curriculo,
que diz respeito a algumas situagdes de aprendizagem que podem acontecer nas

praticas e relagdes escolares.

3.3 O CURRICULO DA EDUCACAO FiSICA E SUAS TENDENCIAS CLASSICAS

O percurso histérico da area evidencia a construcdo de um “corpo” permeado
por multiplos signos e sentidos. Em determinados periodos, esse corpo foi idealizado
como forte e preparado para a guerra; em outros, foi instrumentalizado como
mecanismo de projetos eugénicos. Contudo, em todos os momentos historicos, tais
ideais ndo se apresentaram de forma clara ou acessivel a maioria da populacéo. De
maneira analoga, no contexto contemporaneo, ainda que marcado por avangos
tecnologicos significativos, observa-se a permanéncia de contradigbes quanto aos
sentidos atribuidos ao corpo.

Utilizamos o conto de Ruth Rocha “Quando a escola é de vidro” como forma de
preambular nosso enredo e também demonstrar nossa critica frente as escolas que
enrijecem e embrutecem-se em sua maneira de ensinar. Paralelamente a isso, em
que vidros a Educacao Fisica Escolar tem se colocado? Revisitaremos autores como
Paulo Ghiraldelli Junior, Lino Castelanni Filho e Carmem Soares, entre outros,
considerando o marco temporal a partir do século XIX, por ser neste periodo que
conceitos inerentes ao corpo e a utilizagao dele para a forgca do trabalho se elaboram
(Soares, 2004).

Com a instalagao e crescimento do Estado burgués, a classe burguesa sente

que precisa instaurar uma classe operaria. Dessa forma, percebe a importancia de:

Investir na construgdo de um homem novo, um homem que possa suportar
uma nova ordem politica, econdmica e social, um novo modo de reproduzir a
vida sob novas bases. A construgdo, desse homem novo, portanto, sera
integral, ela “cuidara” igualmente dos aspectos mentais, intelectuais, culturais
e fisicos (Soares, 2004, p. 5).
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E sobre este prisma que a Educacdo Fisica ganha espaco, ganha seus
“respectivos vidros” ou, como assevera Soares (2004, p. 6), “torna-se receita e
remédio para curar os homens de sua letargia, indoléncia, preguica, imoralidade, e,
desse modo, passa a integrar o discurso médico, pedagadgico...familiar.”

Mesmo com forte campanha, sua aproximag¢ao com o ambiente escolar nao foi
tao cordata; desde essa época, houve distingdes sobre atividades fisicas direcionadas
aos filhos da elite e aquelas aplicadas aos filhos do proletariado. Em relagdo ao
género, este aspecto foi ainda mais profundo, enquanto uma corrente julgava ser a
pratica dos exercicios fisicos imoral, outra a defendia com o argumento de que: “O
corpo feminino devia ser ‘fortalecido’ pela ginastica adequada ao seu sexo e as
peculiaridades femininas, pois era a mulher que geraria os filhos da patria, o bom
soldado e o elegante e civilizado cidadao” (Soares, 2004, p. 83).

Sendo assim, ao pensarmos ha questao curricular deste periodo, a Ginastica
era a manifestacdo daquilo que hoje denominamos Educacgao Fisica escolar, sendo
praticada de modo a priorizar o discurso biolégico, ignorando os aspectos culturais e
sociais do individuo. Assim, o curriculo estruturou-se de forma a disciplinar
movimentos, com carater eugénico, voltado para o desenvolvimento de uma
moralidade e a defesa da patria (Soares, 2004).

Ghiraldelli Junior, em sua obra Educac¢édo Fisica Progressista (2003), nos
apresenta outros “vidros”*® em que a Educacéo Fisica Escolar pode ser reconhecida,
desde a sua perspectiva higienista, militarista, pedagogicista, competitivista e a

educacao fisica popular (Figura 3).

48 Escolhemos apresentar conceitos historicos usando a imagem do vidro, fazendo alus&o ao conto
metaférico de Ruth Rocha (2012). Podendo-se agregar também a ideia de compartimentagcéo de
conteudos e sentidos criticados por Morin (2011).



Figura 3 — “Vidros” representativos das perspectivas.
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Fonte: elaborada pela autora com base em Ghiraldelli Junior (2003).
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Veremos algumas de suas principais caracteristicas tendo como foco a questao

curricular desse periodo, segundo Ghiraldelli Junior (2003) (Figuras 4, 5 e 6).

Figura 4 — Caracteristicas da Educacgao Fisica Higienista (até 1930) e Educacéao Fisica Militarista
(1930-1945).

igienista

ilitarista

Um programa de Ed. Fisica voltado para
a saude coletiva, no sentido de
assepsia social. A ginastica, o desporto
e 05 J0gos recreativos s&o usados como
mecanismos de disciplinarizagio e de
habitos saudaveis. Segundo esta
perspectiva, ter saude independe de
outros aspectos econdmicos e sociais.

Um programa de Ed. Fisica focado em
preparar uma nacao para Senvir e
defender a Patria. A ginastica, o
desporto e 0s jogos recreativos sao
usados para maximizac&o da forca, no
sentido de premiar os fortes e eliminar
os fracos. Nesta perspectiva, busca-se
a formacéo de um cidadao soldado.

Fonte: elaborada pela autora com base em Ghiraldelli Junior (2003).
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Figura 5 — Educacéo Fisica Pedagogicista (1945-1964) e Educacéao Fisica Competitivista (p6s-1964).
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Fonte: elaborada pela autora com base em Ghiraldelli Junior (2003).

Figura 6 — Educacao Fisica Popular (a partir de 1985).
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0s trabalhadores na Iluta pela
construgao de um pais democratico.

w

Fonte: elaborada pela autora com base em Ghiraldelli Junior (2003).

Em se tratando de perspectivas histéricas no cenario da Educacao Fisica
Escolar brasileira, o autor Lino Castellani Filho (1989, p. 218-219) faz uma analise

considerando trés tendéncias distintas, representadas na Figura 7.
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Figura 7 — Tendéncias da Educacgéo Fisica.

» Enfatiza apenas o aspecto bioldgico; performance esportiva.

» Formacao acritica, centrada na capacitagao técnico-

profissionalizante.

» Concepcao transformadora de uma pratica educativa que
considera os aspectos socioantropoldgicos do movimento

humano.

Fonte: elaboracéo da autora com base no autor Castellani Filho (1989).

Para Castellani Filho, esta ultima tendéncia representa uma concepgéao

transformadora importante trilhada pela Educacgao Fisica:

O entendimento de que o Movimento que privilegiam enquanto elemento por
exceléncia da Educacgao Fisica, reveste-se de uma dimensdo humana, uma
vez que extrapola os limites orgénicos e biolégicos onde comumente se
enquadra a atividade fisica, pois 0 Homem é um ser eminentemente cultural
e o movimento humano, por conseguinte, representa um fator de cultura
(Castellani Filho, 1989, p. 220).

Ao longo do percurso histérico, outras tendéncias/abordagens foram sendo
descritas*® por diferentes autores. Nesta pesquisa, optamos por adotar os descritos
anteriormente, pois entendemos serem pressupostos classicos e que atendem a este

estudo.

3.4 AVANCOS NO CURRICULO DA EDUCACAO FisICA

Cada tempo histdrico traz consigo mudangas paradigmaticas que refletem em

todas as suas facetas sociais. O mesmo acontece com a questao do Curriculo.

49 Abordagens desenvolvimentista, construtivista, critico-superadora, cultural, jogos cooperativos,
saude renovada.
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A partir de década de 1980, com a defesa de uma proposta curricular que ficou
conhecida como “critico-superadora™?®, o Curriculo de Educacéo Fisica voltou-se para
0 ensino dos jogos, da ginastica, da danca e da capoeira, de forma que seu ensino
sistematize a contextualizagao dos fatos e seu resgate histérico, assumindo-se como
o estudo da cultura corporal.®! (Neira; Nunes, 2008).

Em contrapartida, despontaram teorias critico-reprodutivista, libertadora e
emancipatoria, deixando o campo da Educacgao Fisica cada vez mais sem identidade,
provocando, assim, o que Medina (1987) caracterizou como “Crise na Educacao
Fisica”, fazendo referéncia justamente a uma crise identitaria da area.

Foi a partir dai que se percebeu a necessidade de buscar ampliar as

investigacoes e teorizagbes da area nos campos da:

Historia, Filosofia, Antropologia, Psicologia social, Semidtica e Politica. O
curriculo da Educacéo Fisica nessa vertente assumiu para si uma nova
responsabilidade: formar o cidadao e a cidada para usufruirem, participarem
e reconstruirem uma parcela da cultura mais ampla, a cultura corporal de
movimento (Neira; Nunes, 2009, p. 82).

No momento que a Educacdo Fisica se ampliou para uma concep¢ao de
Cultura Corporal do Movimento, outros horizontes se despontaram favorecendo novas

perspectivas pedagogicas:

A concepgéao de cultura corporal amplia a contribuicdo da Educacgéao Fisica
escolar para o pleno exercicio da cidadania, na medida em que, tomando
seus conteudos e as capacidades que se propde a desenvolver como
produtos socioculturais, afirma como direito de todos o acesso a eles. Além
disso adota uma perspectiva metodoldégica de ensino e aprendizagem que
busca o desenvolvimento da autonomia, a cooperacéo, a participagcéo social
e a afirmacgao de valores e principios democraticos. O trabalho de Educagao
Fisica abre espago para que se aprofundem discussdes importantes sobre
aspectos éticos e sociais, alguns dos quais merecem destaque (Brasil, 1997,
p. 24).

Passadas quatro décadas dessa nova perspectiva para o curriculo da
Educacao Fisica, nos impressiona como, em muitos ambientes de ensino, ainda é
possivel identificar nuances de uma pratica pedagogica desprovida de elementos

criticos e reflexivos. Os esportes com suas praticas hegemonicas, o discurso voltado

%0 De base marxista, defendidas pelos autores brasileiros José Carlos Libaneo e Dermeval Saviani.
(Neira; Nunes, 2008).

51 Nessa concepgdo, a cultura ndo é um conjunto de modos de vida, mas também praticas que
expressam significados que permitem aos grupos humanos regular e organizar todas as relagdes
sociais. [...] a cultura € um campo de luta pela validag&o dos significados (Neira, 2007, p. 6).
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para a saude, a longevidade e a busca pela eterna juventude movimentam toda uma
cadeia de consumo e podem mascarar o discurso neoliberal, como nos evidencia

Neira e Nunes:

A onda neoliberal atua em diversas frentes e a Educacao Fisica como area
de conhecimento que abrange ndo somente a dimensao pedagadgica escolar,
como também outros campos de intervengéo sofreu um grande impacto em
razao das caracteristicas do seu objeto, ou seja, das praticas corporais sécio-
historicamente produzidas e reproduzidas (Neira; Nunes, 2009, p. 85).

O curriculo da Educagao Fisica, segundo Neira e Nunes (2009), parece
permear a tendéncia psicolégica apoiando-se também na visdo sociolégica das
relagdes existentes entre a escola e a sociedade. Verificou-se, até aqui, o carater
complexo e multifacetado que envolve a compreensao das dimensdes constitutivas
de um curriculo, juntam-se a isso as especificidades ideoldgicas de cada area. A cada
dia, torna-se mais imperioso que toda a comunidade escolar reflita sobre o que esta
por tras de determinados conteudos curriculares. Certamente, ele nao foi posto ali por
mero acaso.

Acreditamos em um Curriculo de Educacdo Fisica cujo corpo deva ser
elemento de agao, das mais variadas possibilidades de movimento. Entretanto, todos
esses movimentos devem ser criteriosamente analisados, embasados e estudados de
forma critica. O mesmo estudante que apreende o gesto técnico do futebol e se
empenha nos treinamentos sonhando em integrar equipes europeias precisa
igualmente ser conduzido a compreender, de forma critica, o percurso histérico desse
esporte, de suas origens elitizadas a apropriagdo popular nos campos de varzea
brasileiros. Nessa diregéo, € essencial que a pratica pedagdgica promova espagos de
didlogo e reflexdo, nos quais o aluno possa problematizar a mercantilizagado de sua
forca de trabalho, questionar as desigualdades salariais de género e reconhecer o fair
play®? como um principio ético que ultrapassa as fronteiras do campo, orientando as
relagdes humanas em sua totalidade.

Essas e outras caracteristicas de trabalho pedagdgico, cujo aprofundamento

frente ao fendbmeno escolhido exerce uma visao reflexiva e critica, especialmente em

52 Diz respeito ao espirito esportivo, respeitar seus adversarios e as regras do jogo.
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relagdo a questbes de desigualdade social, estdo alinhadas ao curriculo

multiculturalista critico®?. Diante disso, nds professores, somos convidados a

Analisar profundamente a maneira pela qual a dindmica de poder se reflete
na cultura viva e cotidiana do mundo, tomando nota como o patriarcado, a
supremacia branca e o elitismo de classe invadem todas as dimensbes
humanas. O multiculturalismo critico tenta “desocultar” a natureza dessas
operacgoes, descobrindo como se realizam na maior parte do tempo, sem que
sejam percebidas, inclusive por quem delas participa. As vezes, a sutileza
desse processo € extremamente desconcertante, dado que a natureza
obscura de muitas manifestagdes preconceituosas em relacdo a etnia, sexo
e classe tornam dificil o convencimento da sua realidade aos individuos da
cultura dominante (Neira, 2007, p. 96).

Tal trecho nos faz recordar os pensamentos de Paulo Freire frente a uma

educacao bancaria®.

A educacgao que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensao dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicista compartimentada, mas nos homens
como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia intencionada
ao mundo. Nao pode ser a do depédsito de conteudos, mas a da
problematizagao dos homens em suas relagées com o mundo (Freire, 1987,
p. 38).

Abaixo temos exemplos de como o professor de Educagao Fisica podera vir a
desenvolver suas agdes embasadas por curriculo multicultural critico, segundo Neiva
e Nunes (2008) :

a) Considerar a realidade e experiéncia trazidas pelos alunos;

b) Apresentar e selecionar temas relevantes ao local onde a escola esta
inserida;

c) Promover agdes coletivas;

d) Integrar-se com a comunidade;

e) Desenvolver agbes de pesquisa bibliografica, pesquisa de campo, relatos,

narrativas, entrevistas;

5 A Educagdo multicultural iniciou-se em 1960, produto de movimentos sociais reivindicatérios aos
direitos civis, como liberdade, participacao politica e a igualdade econémica, por parte de professores
e pais que se alinharam as lutas sociais de grupos étnicos sitiados e combatidos durante o processo
de integragéo social ocorrido nos Estados Unidos (Neira, 2007, p. 93).

54 Educagéo que vé o aluno como um depdsito de contetdo.
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f) Desenvolvimento de projetos;

g) Analise critica e reflexiva dos materiais da midia esportiva e redes sociais;

Todas as acgdes didaticas devem ser planejadas visando desenvolver no aluno
um pensamento critico e analitico das relagdes de poder existentes na sociedade
capitalista atual. Além disso, os autores defendem a importadncia de desenvolver
aspectos da criatividade, pois ela sera a teia construtora capaz de reconstruir, de
refazer as novas formas de ser e se colocar no mundo.

O Firuli que habita em mim, dados os resquicios de minhas vivéncias nas aulas
de Educagéao Fisica, muito se alegra com essas possibilidades criativas de ser fora
dos “vidros”. Sera possivel encontrar tais curriculos nas escolas contemporaneas?

Essas descobertas serao reveladas nas se¢des seguintes deste trabalho.

3.5 LEIS E DOCUMENTOS LEGITIMADORES DO CURRICULO

Este topico foi dedicado a analise do percurso histérico da Educacgao Fisica e
de seu processo de inser¢cao na instituicao escolar. Encerrando esta etapa, abordar-
se-a0 os trés documentos norteadores da legislagdo educacional brasileira, os quais
contribuem substancialmente para a atual sistematizacdo dos componentes
curriculares da Educacgéo Basica: a LDB, os PCNs e, a mais recente, a BNCC®®.

Na LDB, criada em 20 de dezembro de 1996, consta, em seu art. 26, paragrafo

1}

3%, que “ a Educagio Fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, é
componente curricular obrigatério da Educacao Basica”’(BRASIL, 2017a).

Os PCNs, elaborados um ano depois, trouxeram uma contribuicdo relevante
para as propostas pedagogicas dos conteudos da Educacdo Fisica, conforme
evidencia o trecho: “A aula de Educacgao Fisica, além de ser um momento de fruicdo
corporal, pode se configurar num momento de reflexdo sobre o corpo, a sociedade, a
ética, a estética e as relacgdes inter e intrapessoais” (BRASIL, 1998, p. 86).

Em 2017, a BNCC trouxe um extenso material que elabora, apresenta e
direciona todas as areas de conhecimento cientifico inerentes ao curriculo nacional

de ensino. Na BNCC, a Educacéo Fisica se mantém integrada a area de Linguagens

% Embora tais documentos sejam alvo de criticas de diferentes correntes, consideramos que trouxeram
contribui¢cdes significativas para a area da Educagéao Fisica Escolar.
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e suas praticas corporais categorizadas em distintas unidades tematicas, que devem
ser desenvolvidas ao longo de todo o Ensino Fundamental e Médio. Dentre as
unidades a serem contempladas, s&o elencadas: as brincadeiras e os jogos, 0s
esportes, a ginastica, a danga, as lutas e as praticas corporais de aventura (Brasil,
2018a).

Essa triade regimental, de certa forma, demonstra um avango positivo para
uma area que, em sua genealogia, foi influenciada e subordinada a perfis e
organizacdes médicas, militares e esportivas, sendo, conforme visto, privilégio de uma
classe burguesa. Perante isso, torna-se compreensivel a presenca de alguns desses
resquicios historicos na pratica docente contemporanea, muitas vezes, mostrando-se
de maneira sutil no cotidiano da escola.

Nesse contexto, os documentos norteadores sao fundamentais, tendo em vista
que trazem o arcabouco tedrico para reflexdo e alinhamento do trabalho corporal. A
BNCC esteve presente no discurso de todos os professores de Educacdo Fisica
entrevistados para esta pesquisa, quando indagados sobre como a escola onde
trabalham desenvolve o curriculo da Educacédo Fisica e sobre como se da a
sistematizacao e a distribuicao dos conteudos.

Observamos que os avancos no percurso historico da Educacéo Fisica sao
notaveis. Sendo o Brasil um pais de dimensdo continental, que apresenta
peculiaridades diversas, a singularidade de um discurso pautado em uma mesma
legislagdo em regides distintas, de norte a sul, aponta para o fortalecimento
epistemoldgico da area. Corroboramos o pensamento de Azevedo e Shigunov, ao

afirmarem que:

A trajetéria da Educagado Fisica Escolar (EFE) n&o foi historicamente um
movimento isolado em si mesmo, mas reflexo e continuidade de um
fendbmeno maior: a evolugdo da educacdo escolar e o desenvolvimento da
sociedade brasileira (Azevedo; Shigunov, 2012, p. 199).

Reconhecer a trajetéria percorrida até aqui pela Educagao Fisica Escolar,
identificando as transformagdes ocorridas no passado se refletindo no presente,
inspira-nos a langar olhares para o futuro, especialmente o futuro que queremos para
a area e, consequentemente, para a Escola. A sociedade contemporanea se difere
daquela de outrora; assim como no conto de abertura da se¢ao 1, a sociedade atual

parece nos pedir outros “vidros”, outras escolas, outros professores, porque os alunos
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ha tempos ja nao sdo os mesmos. Nesse novo cenario, em que o avango tecnolégico
se impde de forma rapida e incontornavel, torna-se imprescindivel reconfigurar a
escola e ressignificar as propostas de Educacgao Fisica. Compreender quais valores
estdo formatando o curriculo das escolas aqui pesquisadas nos ajudara na
interpretacédo dos dados obtidos na pesquisa. Concordamos com os autores Sacristan
e Gomez (2007) quanto a dindmica complexa e ideoldgica do curriculo e também
defendemos uma Educacéo Fisica pautada em uma concepg¢ao multicultural critica

dos contextos.

3.6 REFLETINDO SOBRE A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR

E assim, os vidros iam crescendo a medida que vocé ia passando de ano. Se
nao passasse de ano, era um horror. Vocé tinha que usar o mesmo vidro do
ano passado. Coubesse ou ndo coubesse. Alids nunca ninguém se
preocupou em saber se a gente cabia nos vidros. E, pra falar a verdade,
ninguém cabia direito (Rocha, 2012, p. 33).

No trecho retirado do conto que ancora a ludicidade de nosso trabalho, a
“reprovacgao” aparece de forma subliminar, a palavra que a sucede é “horror”, sinbnimo
de medo e pavor; a reprovagao se caracteriza como uma “avaliagédo negativa” dos
resultados desejados. Mas, afinal, sera que os objetivos inerentes ao ato de avaliar
podem ser reduzidos apenas a fungao de aprovar ou reprovar?

O que precisa ser avaliado e qual a importancia da avaliacido no processo de
ensino-aprendizagem? Que concepg¢ao de avaliagdo tem sido preconizada pela
Educacao Fisica escolar? Neste topico de nossa escrita, buscaremos discorrer sobre
tais aspectos, visto que posteriormente discorreremos sobre a pratica avaliativa nas
escolas pesquisadas.

Avaliacdo € um campo sensivel dentro do contexto da educagao escolar.
Apesar de seu carater majoritariamente “classificatério”, a depender da filosofia
educacional adotada pela escola, do curriculo vigente, da especificidade da disciplina,
e até mesmo do “perfil” de professor, ela pode se consolidar como apenas mais um
momento presente no cotidiano escolar ou, ao contrario, tornar-se um cenario de

julgamento e controle amedrontador.
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O sistema de provas desconsidera o corpo emocional do aluno que é
submetido a violéncia de um ato de julgamento tantas vezes unico. A carga
trazida pela ansiedade oriunda das expectativas familiares, tantas vezes
marcadas pelo aceno de castigos ou puni¢des, ainda que velado, transforma
uma simples prova em verdadeiro suplicio (Espirito Santo, 1996, p. 76).

S&o varios os tipos de medos e fetiches®® que podem ser associados as tramas
avaliativas dentro das escolas. A quem sera que este medo beneficia e a quem
aniquila? Em uma sociedade plural, de seres com diferentes habilidades e
potencialidades, por que sera que aceitamos e continuamos replicando uma avaliagcao
na qual os sujeitos sdo abreviados por conceitos e numeros? Muitas vezes, essa
pratica acaba sendo uma repeticdo automatica daquilo que o professor viveu e
aprendeu em sua formagéo académica. Sera possivel uma avaliagdo sistémica ja
preconizada por Vasconcellos, ao conceber que o aluno deve ser avaliado em toda

sua abrangéncia, afinal:

Estamos comprometidos com a sua formacao integral; numa perspectiva de
educacado democratica, ndo ficamos indiferentes diante de um aluno que tem
6timo aproveitamento, que domina bem os conceitos, mas, por exemplo, ndo
se relaciona bem com os colegas (Vasconcellos, 2009, p. 243).

Edgar Morin (2002), ao escrever o livro Sete saberes necessario a Educacgéo
do Futuro propde uma reforma do modo de pensar o mundo e a escola. Refuta o
ensino fragmentado e defende o direito do aluno de ser reconhecido em toda sua

inteireza, ou seja, a complexidade humana.

A compreensdao ndo pode ser quantificada. Educar para compreender a
matematica ou uma disciplina determinada € uma coisa; educar para a
compreensdo humana é outra. Nela se encontra a missdo propriamente
espiritual da educagdo: ensinar a compreensao entre as pessoas como
condicdo e garantia da solidariedade intelectual e moral na humanidade
(Morin, 2002, p. 81).

% Termo utilizado para ilustrar o controle social por meio de exames e provas escolares. “A sociedade,
por intermédio do sistema de ensino e dos professores, desenvolve formas de ser da personalidade
dos educandos que se conformam aos seus ditames. A avaliagcdo da aprendizagem utilizada de modo
fetichizado é util ao desenvolvimento da autocensura. De todos os tipos de controle, o autocontrole é a
forma como os padrdes externos cerceiam os sujeitos, sem que a coercao externa continue a ser
exercitada” (Luckesi, 2013, p. 37).
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Para comecar a trincar os “vidros” da escola “convencional”, muitos paradigmas
precisam ser “estremecidos”, a avaliacdo, assim como o curriculo, € um dos
componentes que trazemos aqui para reflexdo acerca da escola que queremos
construir, a “ndo convencional’.

Segundo Sacristan, ao refletirmos sobre o processo avaliativo, devemos

considerar que:

A avaliagdo atua como pressao modeladora da pratica curricular, ligada a
outros agentes, como a politica curricular, o tipo de tarefas mas quais se
expressa o curriculo e o professorado escolhendo contetidos ou planejando
atividades (Sacristan, 2017, p. 312).

A proposta avaliativa tem sido historicamente um dos aspectos mais complexos
e desafiadores no contexto de mudancas educacionais, especialmente em
decorréncia de sua consolidagao ao longo do tempo. Sua aplicagdo nas escolas
remonta ao século XVIII, configurando-se, desde entdo, como um instrumento de
selegao social, utilizado pela burguesia para preservar seus privilégios (Vasconcelos,
2009). Apds trés séculos, essa pratica continua a ser reproduzida com escassos
questionamentos criticos. Durante sua formacao nos cursos de licenciatura, muitos
professores sdo expostos a natureza excludente e ideolégica do modelo avaliativo
tradicional, sendo incentivados a replica-lo sem reflexao critica.

Consequentemente, ao ingressarem no mercado de trabalho e se depararem
com instituicdes que adotam abordagens avaliativas “alternativas™’, os professores
tendem a experimentar estranhamento e resisténcia, uma vez que n&o foram
preparados para conceber a avaliagdo de maneira distinta. Para Vasconcelos (2009),

€ preciso e possivel ressignificar o carater da avaliagao:

Embora haja a existéncia de nota, podemos coloca-la a servigo da qualidade
da aprendizagem. Uma coisa é o professor dizer a um aluno: “Vocé é 3, outra
€ dizer: “Vocé atingiu 30% dos objetivos propostos; vamos ter de retomar para
que vocé possa atingir o minimo necessario.” Nao € a pessoa que é 3; trata-
se daquela sua produgédo naquele momento. A nota torna-se um indicador —
provisério — que orienta o trabalho do professor. Assim, se o professor toma
o 3 ndo como uma referéncia a pessoa do aluno, a sua capacidade de
aprender, mas como um indicador de que determinadas aprendizagens ainda
nao se deram ou consolidaram (ou de que ele ndo conseguiu estabelecer
uma comunicagdo mais significativa com o aluno) e sera preciso buscar

57 Aquelas que ultrapassam o formato pragmatico de provas e exames.
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estratégias para que venham a acontecer, ja estara assumindo nova postura
(Vasconcelos, 2029, p. 250).

No final do século XIX e meados do XX, a figura do professor carregava uma
autoridade equiparada a dos pais, tanto que punigdes severas e castigos fisicos em
casos de ma conduta ou ndo compreensdo do conteudo eram comuns, algo
impensavel e totalmente inapropriado nas escolas de hoje.

Segundo Sacristan e Gémez (2007, p. 298):

As formas de conceber e praticar a avaliagdo tém a ver com: a evolugdo das
fungbes que a instituicdo educativa cumpre na sociedade e no mercado de
trabalho; as posi¢cdes que se adotem sobre a validade do conhecimento que
se transmite; as concepgdes que se tenham da natureza dos alunos/as e da
aprendizagem; a estruturagdo do sistema escolar, ja que serve a sua
organizacgao; a despersonalizagdo da relagdo provocada pela massificagao,
que leva a uma perda de conhecimento direto entre professores/as e
alunos/as; a forma de entender a autoridade e a manutengao da disciplina e
a emulacao dos alunos/as nas escolas e nas aulas.

Por tudo isso, acreditamos que o sistema avaliativo educacional e o curriculo

podem ser revistos e novas formas de ser escola podem ser sonhadas e realizadas.

3.6.1 Avaliacao e seus desdobramentos

E comum associar a pratica avaliativa a exames, provas e questionarios.
Algumas escolas conferem para esses instrumentos dias especiais do calendario
escolar; geralmente, nesses dias, até as aulas de Educagao Fisica s&o suspensas.

Porém, Luckesi vem nos alertar sobre a verdadeira fungédo da avaliagao:

Em decorréncia de padrdes histérico sociais, que se tornaram cronicos em
nossas praticas pedagodgicas escolares, a avaliagdo no ensino assumiu a
pratica de “provas e exames”; o que gerou um desvio no uso da avaliagdo.
Em vez de ser utilizada para a construgao de resultados satisfatorios, tornou-
se um meio para classificar os educandos e decidir sobre os seus destinos
no momento subsequente de suas vidas escolares. Em consequéncia desse
seu modo de ser, teve agregado a si um significado de poder, que decide
sobre a vida do educando, e n&do um meio de auxilia-lo ao crescimento
(Luckesi, 2013, p. 177).
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Esse mesmo autor defende que a avaliagao da aprendizagem deve ter como
principio uma certa amorosidade. O que nos parece algo muito distante tanto daquilo
vivido por nés na vida académica (salvo um ou outro professor) quanto dos relatos
advindos de alguns colegas professores e alunos, 0s quais expressam passar por um
aumento no nivel de estresse, ansiedade e, as vezes, até quadros de sindrome do
panico. Entretanto, apesar do espanto inicial na declaracdo do autor, nossa
concepgao de avaliagdo também se alterou, resultado do processo de imersao nas
trés escolas pesquisadas e nas demais que integraram o projeto Proenc; dificil para
nos agora € admitir que os alunos sejam avaliados apenas em seu carater conteudista
das disciplinas.

Para Luckesi, esta amorosidade € definida pela forma acolhedora, integrativa

e inclusiva que deveria caracterizar a avaliagao:

Para compreender isso, importa distinguir avaliacdo de julgamento. O
julgamento é um ato que distingue o certo do errado, incluindo o primeiro e
excluindo o segundo. A avaliagdo tem por base acolher uma situagéo, para,
entdo (e so entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de
mudanca, se necessario. A avaliacdo, como ato diagndstico, tem por objetivo
aincluséo e ndo a exclusao; a inclusdo e nao a selegéo (que obrigatoriamente
conduz a exclusdo). O diagndstico tem por objetivo aquilatar coisas, atos,
situagdes, pessoas, tendo em vista tomar decisbes no sentido de criar
condigdes para a obtengdo de uma maior satisfatoriedade daquilo que se
esteja buscando ou construindo (Luckesi, 2013, p. 198).

Dessa forma, segundo este mesmo autor (2002), a avaliagédo sé consegue
cumprir seu papel quando desenvolve criteriosamente as trés etapas descritas a
sequir:

e 1% juizo de qualidade, etapa em que se identifica qual nivel de
aprendizagem o aluno alcangou, podendo ser satisfatoria ou
insatisfatoria, costumeiramente expressada por meio de numeros ou
conceitos.

e 2° Dados relevantes, deve-se ter clareza de quais aprendizagens
precisam ser alcangadas, evitando consideragdes arbitrarias acerca dos
conhecimentos especificos desejados.

e 3’ Tomada de decisdo: que estratégias serdo planejadas para que o

aluno consiga adquirir tais aprendizagens?
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Ao adotar um sistema de avaliacdo considerando apenas a etapa classificatéria
(juizo de valor), a escola renuncia uma etapa importante do processo, a tomada de
decisdo quanto a real necessidade apresentada pelo aluno. (Luckesi, 2002).

Sobre as possibilidades de intervengao para melhor atender as expectativas de
aprendizagem desejadas, ou seja, tomar decisédo sobre o que precisa ser feito diante
daquilo que foi encontrado, algumas escolas buscam oferecer aulas de revisao de
conteudo, reforgo escolar, oficinas pedagdgicas ou até mesmo aulas no periodo de
contraturno; entretanto, todas essas acgdes, por vezes, geram impacto no ambito
organizacional e logistico de toda a comunidade escolar, causando inclusive
movimentos de recusa, o que nos parece contraditorio frente ao que acreditamos ser

a finalidade da instituicao escolar:

A prética da avaliacdo da aprendizagem, em seu sentido pleno, sé sera
possivel na medida em que se estiver efetivamente interessado na
aprendizagem do educando, ou seja, ha que se estar interessado em que o
educando aprenda aquilo que esta sendo ensinado. Parece um contrassenso
essa afirmagdo, na medida em que podemos pensar que quem esta
trabalhando no ensino esta interessado em que os educandos aprendam.
Todavia, ndo é o que ocorre. O sistema social ndo demonstra estar tao
interessado em que o educando aprenda, a partir do momento em que investe
pouco na educagdo. Os dados estatisticos educacionais estdo ai para
demonstrar o pequeno investimento, tanto do ponto de vista financeiro quanto
do pedagdgico, na efetiva aprendizagem do educando (Luckesi, 2013, p. 53).

O autor Ruy Espirito Santo, em seu livro Pedagogia da Transgresséo, relata

como conseguiu fazer sua chamada “transgressao avaliativa”:

Sempre pude observar em minha pratica o prazer dos alunos em fazer os
trabalhos de avaliagdo a que periodicamente os submeto. Adoto trabalhos em
dupla, em sala de aula, onde sao discutidas questdes avaliativas ao contetdo
apresentado no periodo. Outras vezes peco que individualmente escrevam,
também em classe, o que aprenderam na matéria dada. Finalmente, além de
outros exercicios escritos e orais, dependendo da matéria trabalhada, findo o
semestre com uma autoavaliagdo, que na verdade significa uma longa
redacgédo individual na qual, como ja mencionei neste trabalho, é proposto um
confronto entre um texto poético, que preparo especialmente para a ocasiao,
e a matéria discutida em classe (Espirito Santo, 1996, p. 76).

Embora seja um relato desenvolvido com alunos do Ensino Superior,
pensemos nas infinitas possibilidades que poderiam ser desenvolvidas na tenra

infancia e demais alunos de Educacéao Basica, principalmente nos Anos Iniciais, cuja
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fonte de criatividade natural ainda se encontra, de certo modo, um pouco mais
preservada.

Percebemos que outras escolhas capazes de confrontar o atual sistema de
avaliagao prevalecente em nossas escolas s&o possiveis, algumas até ja estdo sendo
desenvolvidas. Porém, tais mudangas exigem “uma transformagdo real no
funcionamento da mentalidade dos professores” (Sacristan, 2017, p. 317), principais

agentes dessa transformacao.

3.6.2 Da transgressao da avaliagao classificatoria para uma perspectiva diagndstica

Apesar de uma conotacdo aparentemente impactante, o uso da palavra
transgressao, aqui, € um convite para olharmos de forma critica e transformadora para
o ato de avaliar. Enquanto estamos no papel de professores, quantas vezes
ignoramos as potencialidades de alguns, reconhecemos os pontos de melhoria de
outros, mas ficamos impotentes diante da possibilidade de decisédo diante dos fatos?
Alguns alunos rechagados por vezes até conseguem desvencilhar-se da figura
estereotipada que lhe foi dada (insuficiente, desqualificado, inadequado, reprovado,
incapaz) e conseguem alcar grandes voos. Outros, por sua vez, internalizam em toda
sua trajetéria de vida uma histéria de “humilhacdo e fracasso” ocasionados pelo

ambiente escolar.

Tinha menino que tinha até que sair da escola porque n&o havia jeito de se
acomodar nos vidros. E tinha uns que mesmo quando saiam do vidro ficavam
do mesmo jeitinho, meio encolhidos, como se estivessem tdo acostumados
gue até estranhavam sair dos vidros (Rocha, 2012, p. 37).

Como aluna, reflito sobre as inumeras vezes em que fui submetida a processos
avaliativos de carater essencialmente classificatorio, centrados em medir resultados e
ranquear desempenhos, em vez de compreender aprendizagens. Em meu fazer
docente, reconhecgo que, por vezes, também reproduzi tais praticas, sustentadas por
uma légica tradicional e excludente, que pouco dialoga com o sentido formativo da
avaliagdo. Essas experiéncias me levam a questionar: que concepc¢éo de avaliagao

tenho efetivamente construido?
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E, sobretudo, a partir de agora, que caminhos trilhar para uma pratica avaliativa
que seja diagnostica, emancipadora e comprometida com a aprendizagem
significativa de todos os estudantes? Nesse movimento, a avaliagao deixa de ser um
instrumento de controle para tornar-se um ato ético e politico, devendo servir para a
promog¢ao do desenvolvimento humano e para a reconstrucdo permanente do
processo educativo. Somos favoraveis, entdo, a adocdo de praticas avaliativas

diagnodsticas da Educacéo, desta forma:

Devera ser assumida como um instrumento de compreensao do estagio de
aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisbes
suficientes e satisfatorias para que possa avangar no seu processo de
aprendizagem. Se é importante aprender aquilo que se ensina na escola, a
fungéo da avaliagao sera possibilitar ao educador condi¢gdes de compreensao
do estagio em que o aluno se encontra, tendo em vista poder trabalhar com
ele para que saia do estagio defasado em que se encontra e possa avangar
em termos dos conhecimentos necessarios. Desse modo, a avaliagdo nao
seria tdo-somente um instrumento para a aprovagdo ou reprovagao dos
alunos, mas sim um instrumento de diagndstico de sua situagdo, tendo em
vista a definigdo de encaminhamentos adequados para a sua aprendizagem.
Se um aluno esta defasado ndo ha que, pura e simplesmente, reprova-lo e
manté-lo nesta situagdo (Luckesi, 2002, p. 81).

3.6.3 Avaliacédo no contexto da Educacgéao Fisica Escolar

Se refletida em seus aspectos macro, a avaliagao ja se delineia complexa. Essa
dificuldade se amplia ainda mais quando a trazemos para o contexto da Educacéao
Fisica. Um terreno arenoso e espinhoso, no qual poucos autores decidem pisar, o que
representa uma producido no campo tedrico incipiente. Para além disso, seu contexto
histérico e insergédo no curriculo da escola (aspectos ja mencionados anteriormente
nesta seg¢ao) contribuem para aumentar os desafios dessa discussdo. Concordamos
com Betti e Zuliani (2002, p. 77) quando afirmam que “a avaliagdo em Educacgao Fisica
tem caracteristicas e dificuldades comuns aos demais componentes curriculares, mas
também apresenta peculiaridades.”. Algumas dessas peculiaridades referem-se

aquelas mencionadas por Darido (2012, p. 130):

Como avaliar a aprendizagem do movimento quando se reconhece a
infinidade de fatores envolvidos, tais como forga muscular, resisténcia,
agilidade, equilibrio, ritmo, sentimentos, cognicao, afetividade, experiéncias
anteriores, conhecimento e tantas outras variaveis? Como conduzi-la? Como
ajudar os alunos a progredirem? De que forma conduzir a avaliagdo durante
as aulas, de modo a motivar os alunos a continuar a aprender? Como explicar
para os alunos que errar € um passo fundamental para a aprendizagem do



89

esporte? Enfim, sdo muitas questdes delicadas que compdem o universo de
preocupagdes do professor quando o tema é avaliagdo da aprendizagem.

Santos, pesquisando o estado da arte acerca deste tema nas décadas de 1970,

1980 e 1990, assevera que:

Os profissionais de Educacao Fisica, em sua grande maioria, realizam suas
avaliagbes com base na aptidao fisica, assiduidade e participagéo, cujo
principal instrumento avaliativo € a observagédo. Segundo eles, a avaliagdo é
realizada apenas para cumprir normas impostas por lei, ocorrendo sem
planejamento e, consequentemente, sem objetivos educacionais predefinidos
(Santos, 2005, p. 13).

Nesse sentido, € de suma importancia rompermos as limitagdes e buscarmos
avancgar nessas reflexdes.

Para Jodo Batista Freire, a avaliacdo da aprendizagem em Educacgao Fisica
esta “contaminada” pelo ato de medir, “0 que pesa na avaliagéo é a objetividade dos
instrumentos quantitativos.” (Batista Freire, 1997, p. 201).

Na obra Educagédo de Corpo Inteiro, este mesmo autor citado demonstra a

fragilidade e a complexidade da avaliagdo em nossa area:

Em Educagéo Fisica, a avaliagdo, qualquer que seja o instrumento adotado,
apresenta inumeras limitagbes. Se for um instrumento quantitativo, logo se
podera perceber que a atividade humana é imensuravel e que s6 podera
fornecer alguns dados que ajudem uma avaliagdo também qualitativa. Se for
um instrumento qualitativo, faltar-lhe-a objetividade, o que exigira, de quem o
aplicar, um conhecimento mais amplo do sujeito avaliado. Além disso, deve-
se considerar também a questao pratica da aplicagao de testes. N&o se pode
esquecer que, nas escolas, um so6 professor cuida de dezenas e dezenas de
criangas, e que um teste bem aplicado requer muito tempo e dedicagéo
(Batista Freire, 1997, p. 202).

E preciso alegrar-se com os avancos alcancados pela Educagdo Fisica
Escolar, desde sua adesdao ao conceito de cultura corporal do movimento. Tais
avangos sao acompanhados na busca de novas formas de conceber o sentido da
avaliacdo. As recomendacdes sugeridas por Betti e Zuliani (2002, p. 79) podem
colaborar no exercicio docente para desenvolvimento de uma nova perspectiva de

avaliagdo, a qual defendemos que seja democratica e diagndstica.



Quadro 4 — Possibilidades avaliativas.

Buscar desenvolver a avaliagdo de
forma continua, desta forma avali-se
no inicio, durante e ao final dos
processos de aprendizagem.

Relacionar-se aos conhecimentos
cientificos inerentes a pratica das

atividades corporais de movimento.

Além da perspectiva motora do
movimento, lembra-se dos aspectos
emocionais, sociais, cognitivos.

Considerar os objetivos anunciados no
plano de ensino.

Referir-se as habilidades motoras
essenciais relativas ao esporte, jogo,
ginastica, danca e aptiddo fisica.

A avaliagdo deve considerar a
capacidade do aluno de comunicar,
oralmente e por escrito, os
conhecimentos sobre a cultura
corporal de movimento e de realizar,
na pratica, as formas de movimentar-
se que ela propde.

Fonte: elaborado pela autora com base em Betti e Zuliani (2002, p. 79).
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Outra orientagdo norteadora que contribuiu significativamente para a

compreensao e organizagdao do processo avaliativo foi aquela apresentada pelos

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), ao estabelecerem critérios pautados nas

dimensdes dos conteudos. Assim, a avaliagao da aprendizagem deve contemplar as

dimensdes conceitual, procedimental e atitudinal, considerando a integralidade do

desenvolvimento do estudante.

Neira (2013) apresenta essas trés dimensodes, as quais considera favorecer a

integracao entre saber, saber fazer e ser:

Quadro 5 — Dimensbes Avaliagéo.

Dimensao Conceitual

Dimensdo Procedimental

Dimensdo Atitudinal

Contetidos  cujo  objetivos
relacionam-se a
conceitualizagdo, fatos,
capacidades e principios
cognitivos.

Agodes das praticas: a depender
do conteudo: correr, rolar, saltar,
equibrilar-se, driblar, coordenar.

Normas e valores, respeitar o
adversario, colaborar.

Fonte: elaborado pela autora.

A partir desta proposta apresentada nos documentos, juntamente com os ideais

estabelecidos no Projeto Politico Pedagogico da escola, os professores de Educacéao

Fisica atualmente ja dispdem de recursos suficientes para desenvolver avaliagoes
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comprometidas com um curriculo multicultural e democratico, que se distancie de
verificagoes de resultados simplistas e classificatorios.

Vejamos um exemplo de como, na unidade tematica da Dancga, tais principios

podem ser organizados:

Quadro 6 — Detalhamento das dimensdes avaliagéo.

Dimensdo Conceitual

Dimensdo Procedimental

Dimensdo Atitudinal

- Verificar com os alunos quais
conhecimentos gerais dominam
sobre a danga, como as
classificam, quais gostam, quais
as representatividades nacionais,
regionais e locais;

- Definir qual estilo de danga
sera escolhido para
aprofundamento pedagogico;

- Pesquisar sobre o processo
historico deste ritmo, seus
precursores, pessoas ou grupos
representativos;

- Assistir a filmes,
documentarios, videos sobre o
tema;

Nesta fase, o professor deve
fazer uso de toda a produgdo
cientifica referente ao assunto
abordado, dentro do seu recorte
estabelecido e de acordo com o
nivel de ensino.

- As vivéncias motoras que sio
representativas e necessarias
para execugdo da unidade
tematica escolhida. No caso da
danga em questdo, o ritmo, a
fluidez, a coordenagdo motora,
forga e equilibrio sdo elementos
imprescindiveis para o bailar;

- Visita a escolas de danga ou
grupos da cidade;

- Aulas  especificas de
composicao coreografica;

- Apresentagdo publica (ou nao)
somente para a turma, somente
para o professor, em eventos
internos ou externos.

- Aspectos que envolvem o
preconceito, a construcdo de
esteredtipos, as relagcdes de
género ¢ diferentes formas de
discriminagdo t€ém na danga um
campo fértil de discussao;

- Quando a composigdo
coreografica envolve um grupo,
cada individuo precisa limitar-se
a0 seu proprio espago e respeitar
o lugar do outro. Buscar a
sincroniza¢do do movimento
para  gerar a  harmonia
coreografica exige do individuo
o senso de coletividade.

Essas e outras aprendizagens
reverberam nas demais esferas
da vida.

Fonte: elaborado pela autora.

Com esse exemplo simplificado, notamos como as trés dimensdes de
conteudos podem auxiliar no processo avaliativo do professor. Deve-se levar sempre
em consideracao as peculiaridades regionais, da escola, da turma, ou até mesmo do
individuo. No caso da danca, exemplo supracitado, € provavel que o professor
encontre uma forte resisténcia ao ensino de alguns ritmos, bem como uma recusa de
participagdo do género masculino. Entretanto, um professor comprometido com sua
acao docente nao podera se esquivar desses desafios, na verdade, € justamente o

trabalho com temas sensiveis que potencializa rupturas paradigmaticas.
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3.7 ENSINO MEDIO VERSUS EDUCAGCAO FisICA

Sendo componente obrigatério de toda a Educagdo Basica, a
representatividade da area de Educacao Fisica nesta fase final do ciclo escolar diz
muito daquilo que foi consolidado durante toda a trajetéria académica deste aluno,
bem como as posturas e concepgdes pedagogicas adotadas pelos seus respectivos
professores e, claro, perfil da escola pelas quais esse aluno passou.

Atuando no Colégio de Aplicagéo, que oferece todos os segmentos de ensino®8,
consigo acompanhar, mesmo que de forma indireta, as diferentes fases dos alunos
que ali optam por permanecer durante toda a jornada académica na Educacéo Basica.
Uma caracteristica marcante dessas transformagdes diz respeito a energia e ao
movimento dispensados das diferentes etapas da vida. Quando as criangas entram
no ambiente escolar, aos cinco anos, a euforia € o entusiasmo pelas aulas de
Educacao Fisica as vezes chegam a comprometer o desenvolvimento pedagdgico.
Nessa fase, o movimento € uma necessidade basica, e elas priorizam o correr, 0
brincar e o saltitar.

Apesar de ndo atuar no Ensino Médio, é perceptivel a diminuicdo da
disponibilidade para o movimento com a chegada da adolescéncia, o que exige por
parte do professor de Educacao Fisica planejamentos criativos e dinamicos capazes

de aprofundar os conhecimentos da area.

Confrontando, portanto, os objetivos do Ensino Médio com os que se tem no
cotidiano da Educagdo Fisica nas escolas, deparamo-nos com uma
incongruéncia. Enquanto as demais areas de estudo dedicam-se a
aprofundar os conhecimetnos dos alunos, através de metodologias
diversificadas, estudos do meio, exposicédo de videos, apreciagdo de obras
de diversos autores, leituras de textos, solu¢des de problemas, discusséo de
assuntos atuais e concretos, as aulas do “mais atraente” dos componentes
limita-se aos ja conhecidos fundamentos do esporte e jogo (Brasil, 2000, p.
34).

Diante da critica retratada nos PCNs do Ensino Médio, reforgamos, assim, a
relevancia do papel que nés, professores de Educacdo Fisica, assumimos na
construcdo de uma pratica docente critica e reflexiva, que se renova e se fortalece

diariamente a partir da analise e reinterpretacdo das agdes pedagdgicas realizadas.

%8 O aluno pode ingressar por meio de sorteio publico para a Educagédo Infantil e, se assim o quiser,
permanecer até o final do Ensino Médio.
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Tal percepcéao citada anteriormente, que ilustra uma indisponibilidade motora
por parte dos alunos do Ensino Médio, pode ser agora redimensionada devido a
mudanca de postura de uma das minhas colegas de trabalho.

Desde a chegada desta professora de Educacao Fisica, agora do quadro
efetivo®, os alunos tém apresentando uma postura participativa diferenciada nas
aulas, envolvimento nos projetos coletivos e atuagao ativa frente as manifestagées de
cultura do movimento apresentadas. Mas qual € a relagdo disso com a avaliagao de
Educacao Fisica?

Somente um plano de trabalho bem elaborado e assim desenvolvido pode
possibilitar o processo de avaliagdo dos alunos e do proprio trabalho. E essa
postura — de compromisso com o trabalho desenvolvido — que eleva a auto-

imagem do professor e, em ultima instancia, encaminha-o a auto-realizagéo
profissional (BRASIL, 2000, p. 35).

Diante do exposto, entende-se que a avaliagdo da aprendizagem envolve a
analise de um conjunto de fatores que, de forma integrada, colaboram para o alcance
do principal objetivo educacional: a efetiva aprendizagem do aluno.

Entretanto, mais do que avaliar o desempenho discente, é imprescindivel que
o professor adote uma postura de autoavaliagdo constante, revisitando e
ressignificando suas praticas pedagogicas a luz dos resultados obtidos e das

necessidades dos estudantes.

%9 A vaga de professor de Educagéo Fisica para o Ensino Médio do Colégio de Aplicagéo do Acre por
muitos anos foi preenchida através de concurso provisorio, cuja duragéo é de dois anos. A rotatividade
do quadro docente impossibilitou por muito tempo o desenvolvimento de um trabalho de qualidade
continuo.
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Também é possivel encontrar nos PCNs (Brasil, 1998, p. 60-61) sugestbes de
instrumentos avaliativos a serem considerados de acordo com os objetivos de suas

respectivas propostas e ciclos. O Quadro 8 apresenta algumas delas.

Quadro 7 — Sugestdes avaliativas.

Relatoérios referentes a

FISTES observacgao, participagao

acompanhamento a0, p pag
L em eventos de esporte ou
individual

danca

4 4

Relatdrios de atividades
discriminadas
desenvolvidas nos
projetos, eventos da
escola

Atividades criativas na
constru¢ao de jogos

4 4

Fichas de autoavaliacao
buscando identificar os
pontos de interesses dos
alunos

4

Fonte: elaborado pela autora.

Compete ao professor definir a tipologia e a quantidade de instrumentos
avaliativos a serem empregados, assegurando que o aluno compreenda de forma
transparente os momentos e os procedimentos que compdem O seu processo de

avaliagdo. Ou seja, a avaliagdo n&o pode ser uma caixinha de surpresas.

3.7.1 Avaliacdo em Educacgao Fisica segundo PCNs

Nos PCNS, as dimensdes citadas sao descritas como categorias. O documento
demonstra preocupacéo quanto ao risco de que essas categorias se segmentem ao
longo do processo avaliativo, quando, na verdade, elas devem estar associadas,

embora possam ser desenvolvidas de forma especifica.
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Por exemplo, os aspectos conceituais do desenvolvimento da resisténcia
organica sao aprendidos junto com os procedimentais, por meio da aplicagao
de exercicios de natureza aerdbica e anaerdbica junto dos aspectos
atitudinais de valorizagdo (sentir-se envolvido e responsabilizar pelo seu
desenvolvimento). Essas categorias constituem-se em referenciais para o
dialogo entre o ensino e a aprendizagem (BRASIL, 1997, p. 73).

Delineia para todas as areas de conhecimento, bem como para os ciclos de
aprendizagem, quais critérios seguir no processo avaliativo, mas deixa claro também
que a escola tem autonomia para adaptacdes necessarias as suas realidades. E por
esse motivo que muito nos intriga a postura cerceadora e limitadora adotada por
institui¢cdes frente a qualquer possibilidade de mudancga. Preocupa-nos ainda mais a
apatia de professores que se colocam sob essa égide de “submissao”.

Além disso, o documento orienta quanto as trés etapas que compdem o
processo de avaliagdo: diagnodstica, formativa e somativa, as quais devem ser
compreendidas como momentos interdependentes que possibilitam ao professor

acompanhar, intervir e refletir sobre o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Quadro 8 — Etapas de Avaliagéo.

Avaliagdo Diagnostica Avaliagao Formativa Avaliagao Somativa
Etapa em que o professor avalia | Acontece em paralelo ao | Ao final do periodo
os conhecimentos prévios de | processo de ensino ¢ | determinado, ocorre uma
seus alunos. aprendizagem, sinalizando ao | verificagdo pontual acerca dos

professor o direcionamento de | objetivos  propostos. Tais

seu planejamento pedagogico. resultados devem ser
apresentados com clareza ao
aluno.

Fonte: elaborado pela autora.

Zabala (1998) critica o carater uniformizador e seletista de avaliar. Denomina
avaliagao inicial a etapa mais importante deste processo, o qual denota um carater
investigativo, consistindo basicamente em saber o que sabem Firuli, Hermenegildo,
Ruth, Helena, Jodo e os demais 20 (na maioria das vezes muito mais que isso) alunos
da sua turma: “Conhecer o que cada um dos alunos sabe, sabe fazer e é, e o0 que
pode chegar a saber, saber fazer ou ser, e como aprendé-lo” (Zabala, 1998, p.199).

A partir dessas informacgdes, a etapa seguinte € chamada por ele “avaliagao
reguladora”, baseada no desenvolvimento do plano de agdo e suas possiveis

adequacgodes. A terceira etapa diz respeito a verificacdo dos resultados alcancados:
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As competéncias conseguidas em relagdo aos objetivos previstos -, por outro,
analisar o processo e a progressao que cada aluno seguiu, a fim de continuar
sua formagao levando em conta a suas caracterisitcas especificas (Zabala,
1998, p. 200).

Diferentemente do quadro anterior, este autor define como avaliacédo
somatival/integrativa a etapa do processo em que o percurso do aluno é revelado de
forma global, como chegou, como se desenvolveu, que ag¢des foram tomadas, seus
resultados finais. Uma espécie de registro que, juntos, norteiam os proximos passos.

Os PCNs (1998) evidenciam a importancia da participagéo ativa por parte do
aluno na construgao desse processo avaliativo, como o instrumento de autoavaliagao,
contribuindo para melhorar o trabalho docente. Além disso, enfatiza positivamente as
particularidades da area quanto as suas possibilidades e, justamente por isso, sugere

uma comunicagao assertiva:

Outro fator importante a ser ressaltado é a clareza dos instrumentos de
avaliacdo; mesmo para os aspectos mais subjetivos, como, por exemplo,
“participar com interesse”, o aluno devera saber logo de inicio como, quando
e de que modo estara sendo avaliado, para que sua participagdo e
entendimento do processo de ensino e aprendizagem sejam ampliados. O
professor de Educagéo Fisica encontra-se em uma posi¢ao privilegiada para
avaliar a partir desses critérios informais, como o interesse, a participacao, a
organizacao para o trabalho cooperativo, o respeito aos materiais e aos
colegas, pois esses aspectos tornam-se bastante evidentes nas situagbes de
aula. O fundamental é que esses critérios devem estar claros para o professor
e serem explicitados para os alunos (BRASIL, 1998, p. 59).

3.7.2 Avaliacdo em Educacgao Fisica segundo a BNCC

Para a BNCC, avaliar consiste na conferéncia das “competéncias” almejadas

para a etapa de ensino:

A BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagcao clara do que os
alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de agdes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2018,
p. 13).
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A BNCC estruturou seu documento de forma a garantir que, ao longo de toda
a Educagdo Basica, os alunos tenham assegurado seu direito a algumas
aprendizagens essenciais, consideradas como 10 competéncias primordiais da
Educacao Basica (BRASIL, 2018a), as quais, por sua vez, devem estar articuladas

com as competéncias especificas da Educagao Fisica.

Competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018a, p. 8).

As competéncias gerais devem permear todo o percurso da Educagao Basica.
Analisamos que, ao buscar desenvolver tais competéncias, a escola esta fazendo um
movimento que concorre para o comprometimento com a Educacao Integral do
individuo. Destacamos, a seguir, as 10 competéncias apresentadas pela BNCC

(BRASIL, 2018a, p. 223) para a Educacéo Fisica no Ensino Fundamental.

Compreender a génese da cultura corporal do movimento e sua implicagao
na vida cotidiana.

Analisar criticamente as relagdes entre a pratica das atividades corporais e
0s processos de saude e doenga, incluindo seu impacto no contexto do
trabalho.

Elaborar e utilizar estratégias para superar desafios e expandir as
oportunidades de aprendizado das praticas corporais, além de participar
ativamente da ampliagédo do repertdrio cultural nessa area.

Reconhecer a variedade de padrbes de performance, bem-estar, aparéncia e
estética corporal, examinando de maneira critica os modelos difundidos pela
midia e debatendo comportamentos consumistas e discriminatorios.

Reconhecer as maneiras pelas quais os preconceitos séo gerados, entender
seus impactos e combater atitudes discriminatérias em relagao as praticas
corporais e seus praticantes.

Analisar e reinventar os valores, os significados e as interpretacdes atribuidas
as diversas praticas corporais, assim como aos individuos que delas tomam
parte.

Identificar as praticas corporais como componentes essenciais da identidade
cultural de povos e grupos.

Desfrutar das praticas corporais de maneira independente, a fim de aumentar
a participagdo em atividades de lazer, expandir as redes de socializagéo e
promover a saude.
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Encarar o acesso as praticas corporais como um direito do cidadao,
sugerindo e criando solugdes para sua implementacdo no contexto
comunitario.

Vivenciar, aproveitar, apreciar e criar diversas brincadeiras, jogos, dangas,
ginasticas, esportes, lutas e atividades de aventura, valorizando o esfor¢o em
equipe e a lideranga individual.

A Educacao Fisica nos PCNs estava organizada nos chamados blocos de
conteudos, agora segue a estrutura das unidades tematicas, as quais devem ser
desenvolvidas ao longo dos nove anos: Brincadeiras e jogos, Esportes, Ginasticas,

Dancgas, Lutas e Praticas Corporais de Aventura.

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas
habilidades estéo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui
entendidos como contelidos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sao
organizados em unidades tematicas (BRASIL, 2018a, p. 28).

Tais unidades tematicas devem seguir critérios progressivos de aprendizagem,
considerando as possibilidades e realidades de cada espaco educativo, bem como da
comunidade atendida. Para cada unidade, a BNCC orienta quais os conteudos
especificos a serem trabalhados (objetos de conteudo), bem como as habilidades a
serem alcangadas, conforme pode ser visto no Anexo 1.

Sua proposta explicita também o desejo de aprimorar o processo avaliativo
mediante uma acgao colaborativa e articulada entre a comunidade escolar e as
familias, configurando-se como uma estratégia para a superagcao dos desafios

educacionais.

Construir e aplicar procedimentos de avaliagao formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condi¢gdes de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da
escola, dos professores e dos alunos (BRASIL, 2018, p. 17).

Ambos os materiais aqui destacados, sao objetos de criticas e contestag&o por
diferentes segmentos, que questionam acerca de aspectos pedagogicos, politicos e

culturais® intrinsecos no decorrer de seus respectivos textos.

60 |deias neoliberais, mercantilizacdo da educacdo, dificuldade de aplicabilidade nas escolas, o
processo politico de impeachment da Presidente do Brasil Dilma Roussef (2016) — ocorrido antes da



99

Penso ser justa e legitima a possibilidade de analisar e contestar, até porque
defendemos a democracia e a criticidade do individuo; o ato de questionar,
argumentar, colabora para que nada seja aceito sem um criterioso julgamento.
Ademais, aqueles que fazem parte da base alicercadora da educagao, quem esta na
escola, gestores e professores, tém consciéncia do que vivem em seu cotidiano e, por
isso, seus saberes devem ser considerados e validados.

Também n&o somos alheios frente a algumas proposi¢cdes apresentadas,
temos nossos questionamentos internos e inquietantes. Eu, como professora em
atuacado e como ser no mundo, penso no poderoso poder de fazer escolhas. Mais do
que manter uma postura idealista diante dos desafios impostos pela implementagao
dos PCNs e da BNCC quando, em muitos casos, direitos previstos ndo se
concretizam, entendo que me cabe decidir como tentarei supera-los: se por caminhos
afetivos ou por intervengbes mais contundentes, tendo em vista que, embora
normativos, esses documentos nem sempre se traduzem em garantias efetivas.

Concordamos com o posicionamento do professor Dr. Teodoro Zanardi®! frente
a implementagdo da BNCC: “E uma hipdtese que merece atencdo, merece ser
conhecida. Nao se pode negar aos licenciandos e licenciados o conhecimento da
Base, mas com adogdo de uma perspectiva critica frente a essa imposi¢do.” E essa
protagonizacdo do ser professor que sentimos falta. De professores que nao se
submetem ao comodismo, daqueles que, para além da discordancia e
questionamentos, buscam partir para acdes mais praticas. O professor precisa

exercer sua autonomia.

A autonomia, enquanto educador critico ta muito mais em ir além daquilo que
sdo as prescricdes — com a problematizacdo das prescricdes. E muito mais
dificil ser um educador critico do que ser um educador “acritico” reprodutor.
[...] Se o slide vem pronto, eu vou problematizar, vou ensinar o que esta I3,
mas vou dizer 0 que nao esta, porque nao esta la e porque isso nao foi
escolhido (Conferéncia Dr. Teodoro Zanardi, 2025).

Por outro lado, ndo podemos deixar de reconhecer os avangos que ambas as

produgdes proporcionaram para o campo da Educacéao Fisica, sobretudo a insercao

finalizagcdo da BNCC e seguido por uma gestdo com ideais divergentes — sdo alguns dos pontos
questionaveis.

61 Professor Doutor da PUC/MG, em Conferéncia que aconteceu no | Congresso Internacional do Grupo
de Estudos e Pesquisas: Curriculo, Formacéao e Trabalho Docente, no dia 19 de novembro de 2025, na
Universidade Estadual de Londrina.
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e integragdo no curriculo escolar®?. A consolidagdo da Educagdo Fisica como
componente curricular escolar constitui um marco histérico, ao contribuir para a
formacgao integral do sujeito e promover impactos positivos na sociedade, sobretudo

ao valorizar a cultura corporal e o bem-estar coletivo.

De atividade complementar fora do periodo e com objetivos pedagdgicos que
se afastavam das demais areas, passou, lentamente, a uma nova condigdo:
componente curricular obrigatério cujos objetivos, conteudos e avaliagdo
passaram a fazer parte do debate educacional mais amplo, ou seja, novas
preocupagdes em relagao a agéo educativa da educacgao fisica surgiram, o
que possibilitou aos professores, por exemplo, maior participagéo coletiva na
escola e uma crescente integragdo ao movimento pedagdgico proposto para
o cotidiano escolar (Neira , 2007, p. 43).

Tais leituras até aqui nos ajudaram a ampliar os conhecimentos acerca da
questao avaliativa e sua problematica, especialmente quando seus objetivos ndo sao
compreendidos por aqueles que estdo sendo avaliados. Entendemos que a avaliagéo
€ um processo importante do processo educativo; entretanto, ainda precisa ser

desmitificada e aprimorada por muitos docentes.

3.8 REFLETINDO SOBRE A INCLUSAO

A terceira categoria de analise de nossos estudos diz respeito a agao inclusiva
na escola. Destacaremos alguns aspectos normativos relevantes para a
implementagao da inclusdo no ambiente escolar; entretanto, esses ndo constituem o
foco central desta analise. Tratar da inclusdo escolar ndo € uma tarefa simples.
Diferentemente das tematicas de curriculo e avaliagdo, que historicamente integram
a organizagao do trabalho pedagdgico, se observamos o percurso histoérico da
educacgao brasileira, podemos dizer que a escola voltou-se para as questdes
inclusivas apenas recentemente. Na formagédo académica dos docentes, curriculo e
avaliacdo ja se constituem como elementos estruturantes do processo de ensino-
aprendizagem, ao passo que a inclusdao permanece como um campo em

desenvolvimento, que ainda demanda aprofundamento tedrico e consolidagao pratica.

62 Embora esteja assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB), entendemos que tanto
0s PCNs como a BNCC representaram importantes marcos na consolidagdo da Educacéo Fisica como
componente curricular da Educacao Basica brasileira.
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A questao é tdo recente que trago em minhas memdérias um episédio escolar
que remonta ao final da década de 1990. Quando ainda era aluna do Ensino Médio,
em uma escola publica central de Rio Branco, recordo-me do completo estranhamento
diante de um aluno que havia acabado de chegar a escola: um jovem que néo falava,
andava com marcha marcada e fazia movimentos repetitivos com as maos.

Esse estudante, quando aparecia nos corredores e no intervalo, facilmente
virava alvo de risos e chacotas. Embora ndo fosse da minha turma, em nenhum
momento do curto periodo em que ele permaneceu na escola o vi sendo
acompanhado pela coordenagao ou recebendo algum outro tipo de suporte. O cenario
era agravado pelo fato de que nds, alunos, naquela época, ndo faziamos ideia do que
se tratava; ninguém estava preparado para conviver com a diferengca. Nunca fui
orientada na escola sobre os aspectos inclusivos, e nem mesmo na educacéao familiar
essas questdes eram abordadas. Como cidada e professora, fico contente em ver os

avancos dados, embora saibamos que ainda muito precisa ser feito.

3.8.1 Consideragdes sobre a Educacéo Inclusiva

Educacdo inclusiva diz respeito ao direito de todos os alunos,
independentemente de suas necessidades, capacidades ou diferengas, a usufruir
igualmente de uma Educacao de qualidade. Diferentemente do conceito limitador de
integracdo, que apenas permitiu o ingresso do aluno na escola regular, mantendo o
modelo de ensino inalterado e exigindo dele sua adaptagéo aos critérios estabelecidos
para os demais. Ou seja, se por um lado existe o acolhimento fisico, isso ndo era

suficiente na garantia de aprendizagem, participacao plena ou pertencimento.

A pratica de integracao, principalmente nos anos 1960 e 1970, baseou-se no
“modelo médico da deficiéncia”(habilitar, reabilitar, educar) a pessoa com
deficiéncia, a fim de torna-la apta a satisfazer os padrdes aceitos no meio
social (familiar, escolar, profissional, recreativo, ambiental) (Ferreira;
Guimaraes, 2003, p. 109).

E fundamental compreender também a diferenca entre igualdade e equidade,
principios essenciais da inclusdo escolar. A igualdade, prevista na LDB (Art. 3°),

determina que o ensino deve assegurar igualdade de condigbes para o acesso e a
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permanéncia na escola. Esse principio assegura que todos tenham as mesmas
oportunidades de ingresso e participagdo no ambiente educacional.

Entretanto, tratar todos de forma igual ndo é garantia de uma aprendizagem
igualitaria, visto que as pessoas apresentam processos e ritmos pessoais unicos. Por
isso, a equidade busca considerar as particularidades de cada estudante, oferecendo
estratégias e recursos diferenciados para que todos alcancem resultados
educacionais equivalentes. Assim, enquanto a igualdade garante o acesso, a
equidade assegura que cada sujeito tenha as condi¢bes necessarias para aprender e

participar plenamente (Figura 8).

Figura 8 — Imagem representativa: Igualdade e Equidade.

IGUALDADE EQUIDADE

Fonte: Imagem produzida por Inteligéncia Artificial (1A),
solicitada pela autora.

No ambito educacional, o publico-alvo da educagao especial inclusiva sdo os
estudantes com deficiéncia®, com transtorno do espectro autista® (TEA), estudantes
com altas habilidades ou superdotacéao.

Mazzotta (2005) assinala que os primeiros movimentos propositivos voltados a

efetivagdo do atendimento educacional as pessoas com deficiéncia tiveram origem

63 A lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com deficiéncia diz que: “Considera-se pessoa com deficiéncia
aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condigdes com as demais pessoas.” (Brasil, 2015, p. 8).

64 Lei Berenice Piana, n’ 12.764, de 27 de dezembro de 2012, passou a reconhecer o TEA como
deficiéncia.
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em paises europeus. Tais transformacdes influenciaram sobremaneira os caminhos
tracados pelo Brasil. Ferreira e Guimaraes explicitam alguns instrumentos normativos

influenciadores para a construgao da politica inclusiva brasileira:

A Declaragdo dos Direitos do Impedido, de 1975; a Constituicdo Federal
Brasileira de 1988; o Programa da agdo das Nagdes Unidas, de 1982; as
Normas Internacionais do Trabalho sobre a readaptagao profissional,
publicadas em 1984, pela OIT; a Declaracdo de Cartagena das indias sobre
as politicas integrais, para as pessoas portadoras de deficiéncia, na regiao
ibero-americanas, de 1992; a Declaragdo de Managua, para um novo modelo
de desenvolvimento de politica para criangas e jovens portadores de
deficiéncia e suas familias, de 1993; a Primeira Conferéncia Internacional de
ministros responsaveis pela atencdo de pessoas portadoras de deficiéncia,
de 1992; as Normas Uniformes sobre a igualdade de oportunidades para as
pessoas portadoras de deficiéncia, aprovados pela Assembleia Geral das
Nacgdes Unidas, em 1993; a Declaragao de Salamanca e o Plano das Agdes
sobre necessidades educativas especiais, de 1994 (Ferreira; Guimaraes,
2003, p. 85).

Dois marcos importantes para a Educacéo inclusiva no Brasil foi seu amparo
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, conhecida como Lei n’ 9.394/96, que, em

seu art. 58, confere:

Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagédo (BRASIL, 2017a, p. 39).

E a Politica Nacional de Educag¢ao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI) de 2008:

A PNEEPEI define a Educacdo Especial como um conjunto de principios,
diretrizes, estruturas, profissionais, recursos e praticas que buscam garantir
0 acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem de todos os
estudantes. Para isso, € imprescindivel identificar as barreiras que dificultam
ou impedem a escolarizagdo dos estudantes publico da Educagao Especial e
elaborar um plano de enfrentamento a discriminagéo e ao capacitismo no
contexto educacional, o que constitui dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade (BRASIL, 2008, p. 21).

Embora na LDB ja aparega a disposi¢do de um agente de apoio para os casos
que assim precise, € somente a partir da PNEEPEI que se tem oficializada a figura do

profissional de Atendimento Educacional Especializado, o AEE:
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O AEE objetiva identificar, desenvolver e organizar estratégias e recursos
pedagodgicos e de acessibilidade de forma institucional e continua para
eliminar as barreiras com vistas a plena participagdo dos estudantes publico
da Educacgéao Especial e assegurar o acesso ao curriculo comum. Os recursos
de acessibilidade a educagdo sdo o conjunto de instrumentos, materiais
didaticos e pedagdgicos, avaliativos, espacgos, mobiliario e equipamentos,
sistemas de comunicagao e informagéo, que asseguram acesso ao curriculo
e transporte escolar. O acesso a recursos de tecnologia assistiva,
comunicagdo alternativa e aumentativa, cédigos e linguas, assim como a
estrutura e mobiliario acessiveis e aos equipamentos multifuncionais,
constitui padrao de qualidade ao direito a educagdo dos estudantes da
Educacéao Especial Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 22).

Dessa forma, o sentido maior de “inclusédo” utilizado neste trabalho diz respeito
as questdes proprias da individualidade humana. Considerando que trouxemos para
o0 cerne desta pesquisa trés escolas aqui descritas como nao convencionais,
corroboramos a ideia de Pacheco (2007) quando se refere ao perfil de uma escola

inclusiva:

As praticas pedagoégicas em uma escola inclusiva precisam refletir uma
abordagem mais diversificada, flexivel e colaborativa do que em uma escola
tradicional. A inclusédo pressupde que a escola se ajuste a todas as criangas
que desejam matricular-se em sua localidade, em vez de esperar que uma
determinada crianga com necessidades especiais se ajuste a escola
(integracdo) (Pacheco, 2007, p. 15).

Para a inclusao se efetivar no contexto escolar, precisa-se de articulacéo e

envolvimento de toda a comunidade escolar, interna e externa:

As mudangas de uma escola tradicional para uma pratica inclusiva sao
complexas e nao podem ser feitas de um dia para o outro. A inclusdo
demanda reflexdo de uma nova visdo em relagdo a educagdo escolar, a
aprendizagem e aos aspectos sociais (Pacheco, 2007, p. 130).

Na sociedade contemporanea, a escola enfrenta, no campo da inclusdo, um
desafio que extrapola os limites pedagdgicos: a superacao de praticas discriminatorias
enraizadas historicamente no contexto brasileiro. Ainda que o discurso oficial
proclame a igualdade de direitos, a sociedade brasileira revela, cotidianamente,
comportamentos segregadores e preconceituosos, manifestados em diferentes
dimensodes: xenofobia, desigualdades de género, hierarquias de classe social,
discriminagdes étnico-raciais e estigmatizacdo relacionada a orientacdo sexual.

Assim, a escola é convocada a assumir um papel politico e ético na desconstrugao
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desses paradigmas excludentes, transformando-se em um ambiente capaz de acolher

a diversidade humana como um valor, e ndo como um obstaculo.

A inclusdo é uma forma cultural para a renovacao da escola, mas para ter
sucesso, as escolas devem tornar-se comunidades conscientes. Sem esse
sentido de comunidade, os esforgos para alcangar resultados expressivos
sdo inoperantes. [...]JO contato das criangas entre si reforga atitudes positivas,
ajudando —as a aprender a ser sensiveis, a compreender, a respeitar e a
crescer, convivendo com as diferengas e as semelhancgas individuais entre
seus pares. TODAS as criangas, sem distingdo, podem beneficiar-se das
experiéncias obtidas no ambiente educacional. Os alunos com deficiéncia,
em especial, quando em ambientes inclusivos, podem apresentar melhor
desempenho no ambito educacional, social e ocupacional. Eles aprendem
como atuar e interagir com seus pares no mundo “real” (Ferreira; Guimaraes,
2003, p. 117).

3.8.2 Educacao Fisica na perspectiva inclusiva

Sendo a Educagao Fisica um componente curricular obrigatério, compete a
essa area também o enfrentamento das demandas relacionadas aos processos
inclusivos. Quando a inclusao envolve aspectos fisicos e motores dos estudantes, o
desafio docente torna-se ainda mais complexo, pois, além de lidar com as
particularidades individuais, o professor precisa adequar as propostas pedagodgicas
as capacidades e limitagdes de cada aluno. Ademais, questdes estruturais, como a
disponibilidade de espacgos apropriados, condi¢cdes da quadra, materiais adaptados e
acompanhamento especializado, podem constituir obstaculos adicionais. Tais
dificuldades, se ndo forem devidamente consideradas e superadas, podem
comprometer ndo apenas a participagao efetiva desses estudantes, mas também sua
seguranca e integridade fisica durante as atividades corporais.

Ademais, foi somente em 2004, por meio do Parecer CNE/CES 0058/2004, que
se regulamentou a obrigatoriedade de os cursos de graduagdo em Educagéao Fisica
inserirem em seus curriculos disciplinas voltadas para o trabalho com pessoas com
deficiéncias (Feij6, 2011).

Historicamente, a Educacéo Fisica escolar consolidou-se como um espacgo
privilegiado para a valorizagdo do desempenho fisico, da forga, da agilidade e da
aptidao atlética, caracteristicas que, inevitavelmente, colocavam em evidéncia apenas
os estudantes considerados mais fortes, mais habilidosos e mais “saudaveis”. Tal

l6gica ndo apenas restringiu a participacdo de uma parte significativa do alunado,
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como também reforgou estigmas e desigualdades, negando a Educacgéao Fisica seu
potencial formativo mais amplo.

Contudo, o cenario contemporaneo pede uma ruptura paradigmatica. Diante
das demandas sociais por equidade, inclusdo e respeito as diferengas, torna-se
imperativo que a Educagéao Fisica assuma, de forma plena e consciente, seu carater
pedagogico no contexto escolar. Isso implica romper definitivamente com concepgdes
reducionistas pautadas na selegédo e no rendimento, reconhecendo que todos os
estudantes, independentemente de suas condicbes fisicas, motoras, sensoriais ou
cognitivas, tém direito de participar, aprender e se expressar por meio das praticas
corporais.

De acordo com Alves e Duarte (2019), estes desafios incorporados a area
fazem com que o professor de Educacgao Fisica precise repensar sua pratica, frente
ao que esta sendo exigido no curriculo e as reais necessidades e possibilidades do
aluno. Para elucidar, até que ponto faria sentido um aluno cadeirante em quadra

quando o conteudo abordado for os fundamentos do futebol convencional?

Como promover a participagao deste aluno em aula quando as atividades
estdo centradas em habilidades motoras impossiveis para este aluno com
deficiéncia? A inclusdo, nesse contexto escolar especifico, traz um grande
embate entre como este professor entende a inclusdo versus o curriculo,
pratica e valores da EF. Para o professor de EF a inclusdo exige que aula
seja em conjunto com alunos sem deficiéncia e com as mesmas atividades e
conteudos curriculares, porém, o curriculo, pratica e valores presentes na
aula negligenciam as reais necessidades e capacidades do aluno com
deficiéncia. Como resultado, alunos com deficiéncia ndo conseguem
participar das aulas e professores ndo compreendem como promover a
aprendizagem e participagdo para esse aluno em conjunto e sem prejuizo de
alunos sem deficiéncia (Alves; Duarte, 2019, p. 19).

Tais autores defendem que a aprendizagem deve partir de principios
significativos para todos os alunos: “A inclus&o vai além do estar no mesmo lugar; € a
busca por objetivos em conjunto com o seu grupo, com o0 desenvolvimento e

aprendizagem de todos.” (Alves; Duarte, 2019, p. 20).

3.8.3 Educacao Fisica e o desafio da incluséo

Com o intuito de compreender como esse cenario inclusivo da Educagao Fisica

escolar tem se apresentado na esfera académica, realizamos uma busca com os
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descritores “Inclusado and Educacéao Fisica” no Catalogo de Teses e Dissertagdes da
CAPES e na base SciELO, no més de novembro de 2025. No Catalogo da CAPES, a
busca identificou 25 trabalhos (com recorte temporal entre 2002 e 2022); ja na
plataforma SciELO, foram encontrados 67 trabalhos®®, sem restricdo temporal, mas
filtrados pelas areas de Ciéncias Humanas e Educagao. Apds uma leitura minuciosa,

esse quantitativo foi reduzido, conforme a Tabela 1.

Tabela 1 — Representacao quantitativa dos trabalhos.

Plataforma Quantidade Periodo Correlatos
Capes 25 2002 a 2022 3 Dissertagdes
Scielo 67 2010 a 2024 11 artigos

Fonte: elaborada pela autora.

Para além da narrativa considerada “legitima”, frequentemente centrada nos
desafios relacionados a infraestrutura escolar, a insuficiéncia de recursos materiais, a
auséncia de formagdo continuada, a falta de apoio institucional, ao grau de
comprometimento da deficiéncia do aluno, a omissédo familiar e as demandas de
planejamento pedagdgico diferenciado, decidimos evidenciar os aspectos que nos
pareceram distintos e podem vir a contribuir para o singular trabalho do professor de
Educacao Fisica em suas praticas inclusivas.

Referimo-nos ao uso da Tecnologia Assistiva (TA), ao Ensino colaborativo (ou
Coensino), a questdo da autoeficacia do professor e ao uso da consultoria
colaborativa.

O Instituto de Tecnologia Social (ITS) define Tecnologia Assistiva como:

Toda e qualquer ferramenta, recurso ou processo utilizado com a finalidade
de proporcionar uma maior independéncia e autonomia a pessoa com
deficiéncia ou dificuldades. E considerada Tecnologia Assistiva, portanto,
desde artefatos simples, como uma colher adaptada ou um lapis com uma
empunhadura mais grossa para facilitar a preenséo, até sofisticados
programas especiais de computador que visam a acessibilidade (ITS Brasil,
2008, p. 26).

65 Muitos destes trabalhos se aproximavam mais da area médica, especialmente fisioterapia, ou da
area de exatas — fisica. Foram destacados aqueles que fazem relagao direta com a escola e com o
professor de Educacao Fisica.
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Segundo Bersch, seu uso tem potencial para contribuir para o desenvolvimento
e inclus&o dos alunos no ambito educacional. Dessa forma, a Tecnologia Assistiva na

esfera educacional caracteriza-se quando:

Ela é utilizada por um aluno com deficiéncia e tem por objetivo romper
barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam/impedem seu acesso
as informagbes ou limitam/impedem o registro e expressdo sobre os
conhecimentos adquiridos por ele; quando favorecem seu acesso e
participagao ativa e autbnoma em projetos pedagoégicos; quando possibilitam
a manipulagcao de objetos de estudos; quando percebemos que sem este
recurso tecnoldgico a participagéo ativa do aluno no desafio de aprendizagem
seria restrito ou inexistente (Bersch, 2017, p. 12).

Pereira et al. (2024) demonstraram, em sua pesquisa®, a escassez de
producao cientifica sobre o uso da TA pelo professor de Educacao Fisica no ambito
escolar, com um total de sete trabalhos achados. Um dos resultados destacou a

existéncia de:

[...] alguns dispositivos, como por exemplo, um iPod Touch, que mediante um
software podem personalizar e suportar especificidades relacionadas a
linguagem, além de citar exemplos mais simples, como uma bola de beisebol
com guizos, que podem fazer toda a diferenga na aula para estudantes com
deficiéncia visual (Pereira et al., 2024, p. 10).

Considerando que, no Brasil, o numero de docentes atuantes na educagéao
supera amplamente o contingente de profissionais envolvidos com pesquisa cientifica,
€ plausivel inferir que muitos professores que vivenciam cotidianamente os desafios
do contexto escolar inclusivo ja usam recursos e estratégias de Tecnologia Assistiva.
Ainda que, em diversos casos, tais praticas ocorram de forma empirica e sem o
dominio conceitual ou a utilizagdo explicita dessa nomenclatura, observa-se que
esses educadores mobilizam saberes e instrumentos que contribuem para a
participagéo, o acesso e a aprendizagem de estudantes com deficiéncia.

Tal fato péde ser constatado por nds durante pesquisa nas trés escolas
selecionadas para este estudo. Uma delas, em especial, apresentou diversos recursos
para o suporte dos alunos com deficiéncia; porém, em nenhum momento a

nomenclatura TA foi usada.

66 Pesquisa que buscou verificar a produgao cientifica das areas de conhecimento de Educagao Fisica
sobre o uso da Tecnologia Assistiva como possibilidade de inclusdo nas aulas dessa disciplina escolar.
Foi uma revisao sistematica da literatura, no Portal de Periddicos da Coordenagéo de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes), no periodo de janeiro de 2007 e julho de 2021.
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Com relagao ao Ensino Colaborativo/Coensino, este se constitui como um
modelo educacional no qual os docentes compartiiham, de maneira articulada, a
responsabilidade pelo planejamento, pela mediacdo das aprendizagens e pela
avaliagao de todos os estudantes, sejam eles publico da Educacéo Especial ou nao.
Nessa perspectiva inclusiva, o aluno com deficiéncia permanece na sala comum e
participa das mesmas atividades que seus colegas, uma vez que todos os professores
atuam conjuntamente, assumindo, de forma corresponsavel e cooperativa, o
acompanhamento pedagogico de toda a turma (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014).

Carvalho et al. (2024), entre os cinco resultados achados, constatou em sua
pesquisa®’ existir uma lacuna que diz respeito as especificidades inerentes a area de

Educacéao Fisica:

Evidenciamos a necessidade de ampliar estudos na perspectiva colaborativo-
critica no ambito da Educagado Fisica, considerando a possibilidade de
fomentar praticas inclusivas que sejam elaboradas coletivamente com a
equipe da escola e com os alunos. Entendendo que as especificidades da
Educagéao Fisica ndo fazem parte da formacao académica dos professores
de educagéao especial (denominados professores colaboradores das agdes
inclusivas em nosso locus), faz se necessaria a participagdo de um professor
colaborador com formacgdo nas duas areas: Educacao Fisica e educacgao
especial (Educacéo Fisica Adaptada), a fim de atender as demandas do aluno
em consonancia com as especificidades da disciplina. Os textos também
apontaram a forma como os professores de Educagao Fisica escolar se
sentem a margem em relacdo aos demais docentes na escola. Evidenciam,
ainda, as potencialidades da pesquisa-agdo como método para que esses
profissionais reflitam sobre sua pratica pedagdgica, considerando o cotidiano
escolar. Isso pode ocorrer inclusive pela via da consultoria colaborativa, o que
para nos poderia ser efetivado com a presenca ativa e colaborativa de um
professor colaborador com formagao especifica em Educagdo Fisica
Inclusiva/Adaptada (Carvalho et al., 2024, p. 16).

Nao sendo possivel o ensino colaborativo, a consultoria colaborativa pode
contribuir sobremaneira para o trabalho do professor de Educagao Fisica no processo
de inclusdo escolar. Nesse modelo, oferece-se um servico de apoio em que o
professor — formado em Educacéo Fisica e especializado em adaptacio e inclusao —
nao atua diretamente na quadra ou em sala de aula, porém sera responsavel por

orientar, assessorar e formar o professor de Educacéo Fisica regente da escola,

67 Pesquisa que mapeou a discussdo sobre o ensino colaborativo na produgéo académica dos cursos
de poés-graduacgio das universidades brasileiras, consultando o Catalogo de Teses e Dissertagdes da
Capes, uma revisao de literatura realizada entre junho e agosto de 2019.
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oferecendo sugestbes técnicas, adaptagbes e estratégias para lidar com
necessidades especificas dos alunos.

Ponderamos que essa medida constitui como uma alternativa plausivel e de
menor custo para os sistemas de ensino, alinhando-se as politicas de inclusao escolar
ao possibilitar a ampliacdo do atendimento educacional especializado sem exigir
vultosos investimentos em infraestrutura ou expanséo de quadro docente.

Oliveira et al. (2023) descreveram, em sua pesquisa®, a percepgdo de um dos

professores atendidos com sua agao de consultoria colaborativa:

E possivel destacar no discurso do professor que o servigo de consultoria
forneceu suporte e informagdes de como trabalhar com sua aluna, possibilitou
a superacgdo de antigas crencas e concepgdes limitantes, estimulou o
interesse em aprofundar seus estudos, além de fornecer direcionamentos e
reconhecimentos dos pontos fortes de sua pratica pedagdgica.[...] Dessa
forma, os aspectos relacionados a formacao, que ocorreu de forma indireta
no servigo de consultoria prestado, se deram principalmente pelas trocas de
informagdes e construgdo colaborativa de novos conhecimentos, pela
organizacgao das informagdes obtidas a partir do PEI-EF, pelo esclarecimento
de duvidas, no planejamento colaborativo; na disponibilizagdo de materiais
de apoio e pela validagdo da pratica e valorizagdo dos conhecimentos do
professor participante (Oliveira et al., 2023, p. 15).

Oliveira (2018) vé com otimismo os resultados de consultorias colaborativas;
além disso, defende que acgdes diretas ligadas a grupos de pesquisa
institucionalizados com as escolas pode ser uma maneira viavel de expandir esta
estratégia. Tais movimentos “se caracterizam como empreendimentos precursores de
uma futura consolidacdo de modelos de apoio a inclusdo escolar com base em
colaboracao” (Oliveira, 2018, p. 55).

Independentemente das estratégias adotadas, compreende-se que o papel do
professor € central nesse processo. Ademais, torna-se imprescindivel considerar
aspectos subjetivos e formativos do proprio docente, uma vez que suas percepgdes,
crencas e disposicoes influenciam diretamente a maneira como ele compreende e
intervém nas demandas educacionais de alunos com deficiéncia.

Reconhecer e fortalecer o sentido de autoeficacia também pode ser um
caminho importante a ser trilhado nesta perspectiva pedagdgica, pois a crenga que o

individuo tem em sua propria capacidade de organizar e executar agdes necessarias

68 Estudo de caso em uma escola municipal de Educagdo Basica da cidade de Sdo Paulo, onde se
planejou, aplicou e avaliou um programa de consultoria colaborativa como modelo de suporte a incluséo
de estudante com deficiéncia fisica no contexto da Educacgao Fisica escolar.
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para alcangar determinados objetivos ou desempenhar tarefas especificas pode ser

um fator importante de comprometimento com a acao inclusiva.

A autoeficacia torna-se central no entendimento dos aspectos que
influenciam os comportamentos do professor acerca da escolha e selegao de
tarefas, quantidade de esforgo, persisténcia e resiliéncia em face da incluséo
de alunos com deficiéncia em aulas regulares de Educagéo Fisica. Uma vez
que a crenga de autoeficacia esta ligada aos processos motivacionais do
professor, é relevante destacar o seu papel na superagao dos provaveis
impedimentos ou barreirasque estao presentes, para que a inclusdao ocorra
adequadamente (Fernandes et al., 2019, p. 4).

Vivemos em uma sociedade marcada por paradoxos. Embora a
contemporaneidade seja caracterizada pela diversidade de identidades, culturas e
modos de existir, ainda persiste a hegemonia de padrdes normativos que estabelecem
uma ideia de "normalidade" artificial e excludente. Nesse cenario, torna-se
imprescindivel que a formacgéo inicial de professores seja solida, fundamentada em
conhecimentos cientificos, humanos e sociais, capazes de problematizar tais
construgdes e promover praticas pedagogicas inclusivas. Quanto mais precocemente
o futuro docente for exposto as discussdes e experiéncias relacionadas a incluséao,
maiores serao as possibilidades de desenvolver crengas positivas acerca de sua
propria capacidade de atuar nesse contexto, fortalecendo, assim, sua autoeficacia
profissional.

Fernandes et al. (2019, p. 11), em sua pesquisa,®® buscaram verificar o nivel
de autoeficacia docente de futuros professores para a inclusdo em aulas de Educacgao
Fisica, revelando niveis moderados de autoeficacia nas dimensdes que propuseram
avaliar; entre elas, a deficiéncia fisica foi a que recebeu valores mais altos.

A incorporagdo dessa abordagem no ambito das Instituicbes de Ensino
Superior constitui um avango significativo no campo da formagédo docente. Tal
progresso se evidencia, sobretudo, a partir da obrigatoriedade legal estabelecida no
ano de 2004, que determinou a inclusao de conteudos relacionados as pessoas com
deficiéncia nos curriculos universitarios. Desde entdo, as universidades passaram a
assumir, ainda que de maneira gradual e heterogénea, a responsabilidade de

promover discussdes teodricas e praticas que visem a compreensao das diferencas,

8 participaram do estudo 188 estudantes de Licenciatura em Educagio Fisica de duas universidades
do interior de Sdo Paulo. Os participantes tinham idade entre 18 e 38 anos (M = 22,6 anos) e 51,6%
eram do sexo masculino.
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ao desenvolvimento de competéncias profissionais e ao fortalecimento de uma cultura
educacional mais inclusiva e fundamentada em principios de equidade.

Nesse sentido, o autor sugere que mais agdes de aproximagdo com as
questodes inclusivas possam ser desenvolvidas no ambito educacional; entre elas, cita
‘os estagios e projetos de extensdo universitaria com criangas com deficiéncias
multiplas, visitas as escolas que tenham alunos de inclusdo nas aulas regulares”.
(Fernandes et al., 2019, p. 11).

Na pesquisa realizada nas sete escolas do projeto Proenc, foi possivel verificar
que, em todas elas, existiam casos de alunos com deficiéncias, abrangendo variadas
tipologias, fisica, mental, auditiva, TEA e sindromes. Entretanto, algo que nos
surpreendeu diz respeito ao carater integrador desses alunos no contexto escolar; fato
que talvez decorra das respectivas propostas educacionais das escolas ja
referenciadas. A deficiéncia desses estudantes ndo era evidenciada, ou seja, ndo
assumia centralidade nas praticas ou interagdes, o que favorecia uma dinamica
educativa em que eles eram reconhecidos primordialmente como alunos, e ndo como
pessoas com uma condicdo que demandasse olhares de estranhamento ou
estigmatizantes, algo muito diferente daquele relato descrito pela autora no inicio
desta secao.

A seguir, transcrevemos o relato de uma professora do IElJ, integrante do
projeto Proenc; a escola em que ela trabalha tem por base a teoria da inteligéncia de
Jean Piaget, cujo principal pressuposto é que todos podem aprender, de diferentes
formas e em diferentes ritmos. Esse principio, em certa medida, confere contornos

importantes para a inclusdo de todas as criangcas. Segundo a professora Nabila:

Nos nao temos nenhum tipo de diferenciagao aqui, os alunos que possuem
algum tipo de laudo, seja de TDAH, autismo, enfim, qualquer laudo, ele vai
ser tratado como um aluno que nao possui laudo porque o [nosso intuito] aqui
€ que todos sejam tratados e tenham um acesso a educacgéo igualitaria. Entao
a gente vai fazer com que os alunos nédo percebam e nao tenham problema
nenhum com essa questdo de laudo. Obviamente os laudos sédo do
conhecimento dos professores, mas nao dos outros alunos, que nem chegam
a saber que aquela crianga tem algum tipo de laudo. Mas nds sabemos e
tratamos todos iguais para que eles consigam se desenvolver em sociedade,
de maneira eficaz e sem nenhum tipo de preconceito (Entrevista Professora
Nabila).

Esse discurso fez parte de uma entrevista na qual se buscou saber como as

outras criancas lidam com os alunos com deficiéncia. Era uma sala de Anos Iniciais
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do Ensino Fundamental, uma escola cujo alunos costumam entrar ainda criangas e
sair na fase da adolescéncia; nesse sentido, é importante n3o estereotipar. E certo
que, para cada deficiéncia, serao feitas as devidas adaptag¢des pedagdgicas.

Compreendemos que a inclusao constitui um desafio que demanda estudo
continuo, compromisso ético e sensibilidade humana. Embora seja amplamente
discutida no ambito das politicas educacionais e dos marcos legais, sua efetivagao
ultrapassa a mera adogao de diretrizes normativas: requer uma mudanga de
paradigma, capaz de deslocar olhares e praticas historicamente alicercados na
homogeneizagao e na exclusdo. Reconhecer que todos somos diferentes em algum
nivel de nossa condicdo humana implica compreender a diversidade ndao como
excegao ou obstaculo, mas como elemento constitutivo do processo educativo.

A inclusao, portanto, ndo se materializa apenas na presenca fisica do aluno em
sala de aula, mas na transformagéo das relagcdes, das praticas pedagdgicas e das
estruturas que sustentam o cotidiano escolar. Impde-se, com urgéncia, a efetivagcéo
dessa transformagao. Nesse sentido, segundo Vilella (2008), é preciso redimensionar

0s conceitos acerca de deficiéncias:

“Deficiente” & aquele que ndo consegue modificar sua vida, aceitando as
imposi¢cdes de outras pessoas ou da sociedade em que vive, sem ter
consciéncia de que é dono do seu destino. “Louco” € quem nao procura ser
feliz com o que possui.

“Cego” é aquele que nao vé seu préximo morrer de frio, de fome, de miséria,
e s tem olhos para seus miseros problemas e pequenas dores.

“Surdo” é aquele que nao tem tempo de ouvir um desabafo de um amigo, ou
o apelo de um irm&o. Pois estd sempre apressado para o trabalho e quer
garantir seus tostdes no fim do més. “Mudo” é aquele que nao consegue falar
0 que sente e se esconde por tras da mascara da hipocrisia.

“Paralitico” € quem nao consegue andar na dire¢gao daqueles que precisam
de sua ajuda.

“Diabético” é quem nao consegue ser doce.
“Anao” € quem nao sabe deixar o0 amor crescer.

Renata Vilella (BRASIL, 2008, p. 5).



Se a gente reclamava? Alguns reclamavam. Entéo os grandes diziam que sempre tinha sido assim;

ia ser assim o resto da vida. Uma professora que eu tinha dizia que ela sempre tinha usado vidro,

até para dormir, por isso é que ela tinha boa postura. Uma vez um colega meu disse pra professora

que existem lugares onde as escolas nGo usam vidro nenhum, e as criangas podem crescer a
vontade. Entdo a professora respondeu que era mentira. Que isso era conversa de comunistas. Ou

até coisa pior

(Rocha, 2012, p. 36).
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4 ASPECTOS NAO CONVENCIONAIS DAS ESCOLAS PESQUISADAS

Nesta pesquisa, um dos critérios utilizados para escolher as escolas a serem
estudadas foi que tais instituicdes integrassem a rede publica de ensino, por duas
razdes especificas: a primeira se deve a situagao funcional desta pesquisadora, que
desenvolve sua acdo docente ha duas décadas em esfera de 6rgao publico, no
Colégio de Aplicacdo da UFAC; em segundo lugar, também nos interessa contrapor
um discurso vigente segundo o qual existe dificuldade e até impossibilidade da quebra
paradigmatica’ no sistema publico de ensino, considerando essa viabilidade apenas
na rede de ensino privada. Como exemplo, podemos citar a educagao desenvolvida
pelas escolas da pedagogia Waldorf’!, acessivel tradicionalmente a apenas um grupo
social economicamente privilegiado.

Como ja abordado na Segao 3, a escola, assim como a Educagéo Fisica,
assumiu diferentes caracteristicas educacionais ao longo do processo histérico,
refletindo as transformacdes sociais, politicas e culturais de cada periodo. Cada uma
dessas fases apresenta tanto fragilidades quanto potencialidades, as quais, em suas
particularidades, contribuiram para a construcdo da educagdo que conhecemos
atualmente. Nesta pesquisa, escolhnemos olhar para as potencialidades das escolas
estudadas.

Mas, afinal de contas, o que acontece no interior das trés escolas escolhidas
que as diferenciam ou, ao menos, as distanciam das ag¢des pedagogicas
comumentemente desenvolvidas nas demais escolas chamadas por nds de
“convencionais”’?? De que forma se desenvolvem o curriculo, os processos inclusivos
e avaliativos nas aulas de Educacéo Fisica?

Para responder a esse questionamento, seguimos o caminho metodolégico

anunciado na introdugdo deste trabalho. Destacaremos a seguir mais alguns dos

70 Estamos nos referindo a resisténcia em conceber formas diferenciadas de organizar e promover o
ensino. A recusa em reconhecer o potencial pedagdgico de praticas como a disposi¢ao circular da
turma, o trabalho ndo segmentado por disciplinas ou a superagédo do modelo estritamente expositivo
constitui exemplos desse movimento de oposigcéo a inovagao. Considerando que tais praticas ja sdo
amplamente fundamentadas por distintos referenciais tedricos, a quebra de paradigmas que
defendemos ndo pode ser entendida como mera “rebeldia ao sistema”, mas, ao contrario, deve estar
ancorada em bases cientificas sélidas e demonstrar resultados positivos em relagdo ao modelo ao qual
se contrapde.

™ Criada por Rudolf Steiner em 1919 e baseada na antroposofia, propde uma educagéo holistica do
ser humano.

2 Considerando o uso do termo “ndo convencional” e “convencional” explicado por esta pesquisadora
na Se¢ao 2, os quais seguem a referéncia dos estudos realizados por Mioto (2022), quando abordou
os dispositivos pedagdgicos inovadores e os nés paradigmaticos arcaicos da educacao.
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aspectos observados quando de nossa chegada e permanéncia na escola, a fim de
envolver o leitor na jornada imersiva de que trata uma pesquisa etnogréfica.
Entendemos também que, antes de mergulharmos nas praticas pedagogicas
dos professores de Educacéo Fisica, € importante conhecer o contexto em que essas
praticas se inserem, ou seja, de que escolas estamos tratando? Nesse sentido, a
etapa de trabalho desenvolvida para o projeto Proenc foi fundamental para
compreensao e visdo do macro. Na Se¢ao 5, a questdo da Educagao Fisica em

especifico sera tratada com mais profundidade.

4.1 CONTEXTUALIZANDO O TRABALHO DE CAMPO

Tendo sido feito um contato prévio com as escolas sobre as datas e a proposta
do trabalho”, fomos acolhidos pelos gestores, coordenadores, professores e
funcionarios de forma cordial e receptiva. Cada escola desenvolveu de forma peculiar
essa recepcao, considerando as dinamicas do periodo escolar. Solicitamos permissao
para observar o0 ambiente, assistir as aulas, conversar e realizar entrevistas.

No Instituto Federal do Parana, Campus Jacarezinho, o primeiro contato foi
com o diretor, que deixou livre o acesso aos ambientes e as aulas de Educacao Fisica.
As ruas no entorno do Instituto foram rapidamente observadas, visto que a maior parte
da area vizinha é desabitada.

Na escola Municipal Presidente Campos Salles, por sua vez, o antigo diretor
nos convidou para conhecer (um dia antes de nossa chegada oficial a escola) as vielas
do bairro Helidpolis. A partir do momento que se conhecem as realidades vividas pelos
alunos, € possivel tentar compreender aquilo que eles trazem para as escolas, nas
acgdes rotineiras de comportamento e aprendizagem.

No dia seguinte, fomos recebidos pelo coordenador pedagogico e tivemos livre
acesso ao espago e as aulas de Educacéao Fisica. Essa € uma escola habituada a
receber visitantes interessados em conhecer sua dinamica. Logo nas primeiras horas
desse mesmo dia, presenciamos a Comissdo Mediadora em pleno desenvolvimento,
um dispositivo pedagdgico utilizado pela escola para resolugao de conflitos. Essa € a

natureza de uma pesquisa etnografica, a vivéncia dos acontecimentos no momento

73 Para o Instituto Federal e a Escola Campos Salles, por meio da coordenadora do Proenc; para a
escola Waldir Garcia, por meio desta pesquisadora.
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que eles acontecem. Dos quatro professores da area de Educacido Fisica,
entrevistamos trés.

Na escola Professor Waldir Garcia, fomos recebidos pela diretora. Também
houve a permissdo de conhecer todos os ambientes, conversar e entrevistar os
interessados. A escola nos foi apresentada por duas alunas, foram entrevistados os
dois professores de Educacédo Fisica, e um deles nos levou para conhecer as ruas
adjacentes a escola.

Interessante registrar que, apesar de apresentarem diferentes niveis de
estrutura e quantitativo de alunos, assim como de professores e funcionarios,
percebemos uma confluéncia nas falas dos sujeitos, seja na convic¢ao da escola que
defendem, seja no sentimento de pertencer aquele espago. Todos demonstravam ter
ciéncia e compreensao dos aspectos institucionais.

Em todas as trés escolas, a Educagao Fisica se mostrou como parte de um
todo; embora tenham sido percebidas e citadas algumas limitagdes espaciais, a area
estava integrada com o projeto politico-pedagogico da escola. Estar presencialmente
nessas escolas, bem como ver seu funcionamento, trouxe-nos ainda mais

questionamentos.

e Seriam necessarias mudancas extraordinarias no ambiente escolar para
que uma escola se descaracterizasse em relacdo a escolas
convencionais?

e Quais fatos e acontecimentos foram motivadores para as adaptacoes,
mudancas e transformacoes?

¢ Quais séo as agdes em desenvolvimento?

¢ Quais foram os “Firulis” que fizeram com que essas escolas quebrassem
seus vidros?

e E preciso que todos os vidros sejam quebrados? Ou somente alguns?

Esta seg¢do nos aproxima do conceito de “inédito viavel” de Paulo Freire, ou
seja, 0 sonho que se realiza a partir de uma agao pratica cotidiana e reflexiva. As
escolas participantes desta pesquisa reconheceram a necessidade de mudancga e
empreenderam uma mobilizacdo coletiva que impacta profundamente sua forma de

ser e atuar como instituicdo educativa.
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4.2 CONHECENDO AS ESCOLAS PESQUISADAS

4.2.1 Instituto Federal do Parana, Campus Jacarezinho

Figura 9 — Entrada do Instituto Federal Campus Jacarezinho.

INSTITUTO FEDERAL Do PARRNA

Canpis JACAREZINHO |

Arte Renata Suzue

Escola: Instituto Federal do Parana

Local: Jacarezinho-Parana

Ano de fundacéo: 2010

Ordem: Publica

Pdblico atendido: Técnico integrado ao Médio, Curso subsequente, Graduagéo e
Especializagao /ato sensu.

Quantidade de alunos: 350

Valores: Educagao de Qualidade e Exceléncia, Empreendedorismo e Inovagéo, Respeito as

caracteristicas regionais, Qualidade de Vida

Data de visita: 24 a 27 de abril de 2023
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DPIARIO DE CAMPO

24 de abril 2023, mavihd de uma segunda-feira...

Dentro do carro, a caminho do Campus de Jacarezinho, aproveito para apreciar a
paisanem, com ares de uma cidade tipica interiorana. & vegetagdo e as ruas pouco movimentadas,
tanto vo idmero de carros quanto de pedestres, parecem transmitir a bucolidade de um lnaar
tranguilo, onde viver pode ter um ritwmo wmais leve. Embora ainda seya h, essa calmaria sera
confirmada vos dias que se sequirdo ao nosso trabalho.

APGS um rapido e curto trajeto, adentramos o amplo espago do estacionamento, due, por
estar em uma drea alta da cidade, 4 vos oferece uma Visdo panoramica. De inicio, e ainda por
fora, a estrutura fisica )4 me impressiona, de onde eston, ja covsigo Visnalizar o Gindsio de
esportes. Sim, um agindsio poliesportive: quadra poliesportiva, arduibavcada, vestidrios, savitarios
e palco, totalizando 1.652,74 m2 de drea construida. Tudo agquilo gque faz o coragdo de uma
professora de Educagdo Fisica saltar. Butretanto, como estava acompanhada por um grupo de
pesauisadores, seguimmos para o bloco principal e vos deparamos com uma enorme biblioteca. Serei
obrigada a usar bastante a categoria gramatical dos superlativo aqui; pessoalmente, para minha
realidade docente, a estrutura fisica do local se wmostron robusta.

A biblioteca, com uma drea de 11,9 w2 e 15410 exemplares, evidencia o compromisso
institucional com o aprofundamento tedrico. Ao adentrar os ambientes de sala de anla e demais

laboratérios, me veewm a lembranga os ambientes vistos por mim em redes privadas de ensivo.
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Fico muito feliz em saber due estudantes de origem socioeconbimica desfavorecida
podem ter acesso a esse tipo de ensivo.

Os alunos, professores e demais funciondrios parecewm desenvolver suas atividades em
gravde harmonia. Embora todos fossem sabedores da presenga de pesduisadores wa escola,
+tudo me transparecen acontecer wmuito naturalimente.

Quando finalmente pude adentrar o espaco do Gindsio, me senti peduena diante de sua
imensidao; é tanto que o professor estava usando apenas Ya do espago para sua atividade. O
momento era propicio para conversar com o professor, pois, neste dia, dia ele recebia os alumos
da Wiversidade Estadual do Norte Paranda (UENTP), instituicdo em due ele é preceptor do
Programa de Residéncia Pedagéojica (PRP), due consiste em uma agdo formativa dque promove
a inser¢do aradual e orientada de estudavtes de cursos de licenciatura o cotidiano das escolas.

Durante a conversa, foi possivel perceber dque o professor demonstron-se muito
satisfeito com seu ambiewte de trabalho, especialimente por ja ter passado por outras
nstituigdes de ensino e ter experenciado dificuldades rotineiras, como a questio de material
de trabalne. O professor relaton se sentir acolhido e respeitado especialimente pelos alnos,
mas +ambém teceu elogios a edquipe gestora e aos colegas. Lamenta pelo afastamento dos
PaiS € responsaveis que pouco se fazem presentes nas reuises escolares,

Presenciar uma aunla de badwminton j4 wos evidencion uma agdo diversificada wo
desenvolvimento desse curriculo. Anualmente, com o apoio de colegas, ele nos disse promover a
Semana de Educagdo Fisica (que ja estava em sua 5- edigdo). Nesta mesma semana, para
outro grupo de alvos, dewtro da sala de anla, os alunos do PRP desenvolveram o +ema sobre
as aptidses fisicas, sempre com a supervisdo atenta do professor preceptor. Penso o dudo
importante € esse tipo de programa na formagao académica dos futuros professores. Espera-
se dquie, ao Vivenciar praticas pedagbojicas diferenciadas daguelas que por muito tempo foram
as idewtidades classicas da Educagdo Fisica escolar (nos reportamos especialmente ado
duarteto hegemdnico do Voleibol, futebol, basauetelol e handebol), ao exercer sua pratica, o

professor, ao se formar, explore as demais possivilidades da cultura corporal do wovimento.
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Embora tegamos elogio dquanto o estrutura fisica, algo wos chamon atengdo.
Notamos due o trajeto do prédio 1 para o gindsio ndo dispée de corredor coberto de acesso;
dessa forma, professores e alunos se molham em dias de chuva. Seria este um resquicio
histérico de um lngar dque a Educagdo Fisica por muito tempo ocupon o aparelino escolar?
(Infelizmente em alouvs lugares ainda ocupa.)

Ao sair desta instituigdo, permavecen comigo a sensagdo agradavel de poder ver
alunos aparentemente tranguilos, bem diferewte do quadro ilustrado acerca dos episédios
de avsiedade e estresse. Mas também me ntriga o fato de existirem matriculas ociosas...
O due passa vio imagindrio da comunidade local? Serd due wio se acham wmerecedores de

receber uma educagdo de dualidade?

A lei n2 11.892, de 29 de dezembro de 2008, € um marco temporal importante
para a Educacado Profissional e Tecnolégica (EPT) do Brasil, pois trata-se da
institucionalizacdo da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, criando, assim, os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia. Atualmente, ha, no Brasil, 38 Institutos Federais (IFs) com
aproximadamente 686 unidades, incluindo os IFs, Cefets, Colégio Pedro Il e outras
escolas técnicas vinculadas a universidades federais.

Os Institutos Federais representam centros de exceléncia ao atuarem desde o
Ensino Técnico de Nivel Médio até a pds-graduagédo, no desenvolvimento de
programas de extensao, divulgacao cientifica e tecnoldgica, além de realizarem e
estimularem a pesquisa aplicada, a producédo cultural, o empreendedorismo e o
cooperativismo.”

O estado do Parana conta com 26 campi e 2 centros de referéncia’®. Esta
pesquisa abordara as praticas pedagodgicas do professor de Educagao Fisica no
Campus da cidade de Jacarezinho. Direcionamos, assim, nosso olhar investigativo
para a Ultima etapa da Educacdo Basica, neste caso, o Ensino Médio. E importante
lembrar que, na rede dos IFs, curso técnico integrado é voltado para aqueles

estudantes que buscam uma formagdo do Ensino Médio integrada a formacéao

74 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/ept/rede-federal/perguntas-frequentes.
Acesso em: 19 jan. 2026.
5 O Centro de Referéncia é uma unidade do IFPR, vinculado administrativamente a um campus.
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profissional. Dessa forma, o estudante tem as disciplinas do Ensino Médio integrada
aquelas do curso técnico escolhido.

O municipio de Jacarezinho fica na regidao Norte do estado do Parana, uma
cidade do interior com aproximadamente 40 mil habitantes. O IFPR-Jacarezinho esta
localizado na parte alta da cidade, uma regido afastada e ainda em fase de
desenvolvimento residencial urbano; na parte de tras de seu terreno, encontra-se um
bairro popular (Panorama), de alta vulnerabilidade social. No sentido oposto, que da
acesso a estrada, um outro estilo de comunidade se apresenta, formada em sua
maioria por servidores publicos, caracterizando um outro modelo arquiteténico de
moradias.

O Campus Jacarezinho foi inaugurado no ano de 2010. Na data desta
pesquisa, estavam sendo ofertados os seguintes cursos Técnicos integrados ao
Ensino Médio: Técnico em Eletromecanica, Técnico em Eletrotécnica, Técnico em
Informatica e Técnico em alimentos. O ingresso ocorre por meio de inscricdo em edital
aberto. O publico atendido €, em sua maioria, de baixa renda.

Durante a entrevista com o gestor, foi relatado que, embora a instituicdo seja
federalizada, disponha de um quadro técnico qualificado, excelente estrutura fisica e
material, além de politicas de acesso consolidadas, ainda enfrenta dificuldades para
o preenchimento total das vagas ofertadas nos cursos. Segundo o entrevistado, existe
um distanciamento da comunidade intensificado nos ultimos anos pela polarizacéo
politica. Por desconhecimento, alguns chegam a falar que se trata de uma escola para
formar “comunistas”. Acredita-se também que essa situagao esteja relacionada ao fato
de o Instituto estar localizado em uma cidade do interior, cuja populagdo possui um
perfil mais conservador e com limitado acesso a bens culturais, o que pode gerar
resisténcia e até preconceito em relagao a proposta de trabalho da Instituicio.

Esse fato nos chamou atencao na pesquisa de campo, pois a estrutura fisica
do Campus representa um espaco privilegiado para o processo de ensino e
aprendizagem. Muitos de seus equipamentos s&o equivalentes ou até superiores aos
disponiveis em instituicdes privadas. No contexto desta pesquisa, percebemos entéo
que a resisténcia e o estranhamento com escolas que “quebram seus vidros” néo se
restringem aos segmentos iniciais da Educacao Basica.

Um indice alto de vagas remanescentes nos parece ser contraditorio, pois,
anteriormente, relatamos que o perfil da populacdo mostrou-se de baixa condi¢ao

socioecondmica.
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O ensino médio integrado a educacéo profissional, como dissemos, é tanto
possivel quanto necessario em uma realidade conjunturalmente desfavoravel
— em que os filhos dos trabalhadores precisam obter uma profissao ainda no
nivel médio, ndo podendo adiar este projeto para o nivel superior de ensino.
Mas ele pode potencializar mudangas para, superando-se essa conjuntura,
constituir-se em uma educagéo que contenha elementos de uma sociedade
justa (Ramos, 2008, p. 16).

O Campus conta com um bloco administrativo, dois blocos com 15 salas de
aula, e outro com laboratorios, biblioteca e ginasio esportivo. Tendo em seu quadro
funcional aproximadamente 65 docentes e 40 técnicos, tem capacidade para atender
500 alunos; entretanto, no momento da pesquisa, esse quantitativo era cerca de 350,
0 que abrange o Técnico integrado ao Médio, o Curso subsequente, a Graduagéo e a
Especializacao /ato sensu. Apresenta excelente estrutura fisica, equipamentos de
ponta e um quadro docente especializado. As aulas do Ensino Médio sao
concentradas prioritariamente no periodo da manha, estratégia encontrada para
garantir a permanéncia dos alunos, dadas as condi¢des econdmicas destes que
inviabilizam os gastos com alimentagao e transporte.

O Instituto tem como um dos focos principais a relacdo do saber associado as
linguagens das novas tecnologias; por isso, no curriculo dos educandos, s&o
amplamente incluidas aulas de informatica e atividades/projetos em laboratérios

especializados.

O ensino médio é a etapa da educagao basica em que a relagéo entre ciéncia
e praticas produtivas se evidencia; e é a etapa biopsicoldgica e social de seus
estudantes em que ocorre o planejamento e a necessidade de inser¢cdo no
mundo do trabalho, no mundo adulto. Disto decorre o compromisso com a
necessidade dos jovens e adultos de terem a formacao profissional mediada
pelo conhecimento (Ramos, 2008, p. 14).

Em 2023, ano que coletamos os dados desta pesquisa, era o ultimo ano sob a
gestado do diretor participante da entrevista. Para ele, o desejo era que a gestéo
seguinte pudesse dar continuidade e promovesse melhorias sobre os avangos ja
conquistados. A gestao é escolhida a cada quatro anos, de forma democratica, pela
comunidade escolar.

O Campus Jacarezinho estd em funcionamento ha 15 anos. A ruptura
paradigmatica em seu curriculo convencional teve inicio apenas cinco anos apds sua

fundacao, no ano de 2015. Durante a entrevista, o funcionario responsavel pelo setor
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de psicologia’® relatou que um dos fatores importantes para a reflexdo e tomada de
decisdo diz respeito aos constantes episoddios de crises de ansiedade e panico
apresentados por varios alunos, tornando frequente a presenca do Servigo de
Atendimento Movel de Urgéncia (Samu) na Instituigao.

Essa recorréncia foi um alerta para toda a equipe repensar as praticas
educativas. Naquela época, o modelo educacional era o convencional, € o aluno, as
vezes, tinha de cumprir entre 18 e 20 matérias por ano. No ano de 2013, a propria
reitoria manifestou interesse em rever a carga horaria geral, com o intuito de reduzi-
la, tendo assim um disparador importante para a viabilizacao e reflexdo sobre novos
caminhos a serem percorridos.

As mudancgas e adaptacgdes foram pensadas de forma bastante coerente e
responsavel, o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico integrado ao Ensino Médio de

Eletrotécnica (PPC, 2017, p. 23) elucida melhor a compreensao desse processo:

No inicio de 2014, a Diregdo Geral do campus instituiu trés Grupos de
Trabalho - GT (formados pela totalidade de docentes e por técnicos da Segéo
Pedagodgica) que teriam a tarefa de aprimorar o entendimento local sobre a
Identidade do campus, o Curriculo dos cursos e a concepgao de Avaliagao.
Em julho daquele ano, durante o encerramento do primeiro semestre, cada
grupo partilhou com os demais o resultado de seus trabalhos. O GT Curriculo,
especificamente, indicou a necessidade de dar continuidade ao
aperfeicoamento de uma proposigao para uma nova organizagao curricular e,
a partir de setembro, a comissdo foi reformulada com a manutencdo de
alguns membros e a inclusédo de outros (PPC, 2017, p. 23).

Para mudar, também é preciso coragem. O Campus de Jacarezinho teve essa
coragem e tem vivenciado essa ruptura paradigmatica em sua estrutura curricular.
Edgar Morin (2021) defende que sdo os professores que devem iniciar a reforma do
pensamento, sendo agentes de mudangas necessarias para a Educacgao do futuro.
Em sua pagina eletrénica, sdo referendados os seguintes valores: Visao sistémica,
Educacdo de qualidade e exceléncia, Eficiéncia e eficacia, Etica e Sustentabilidade,
Qualidade de vida, Diversidade humana e cultural, Inclusdo social,
Empreendedorismo e inovagao, Respeito as caracteristicas regionais, Democracia e

transparéncia.

76 O Instituto Federal Campus de Jacarezinho conta com um psicologo especialista em assuntos
educacionais.
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Em um modelo engessado de ensino, no qual ao aluno ndo € dado o direito

sequer de questionar, dificilmente esses valores seriam apreendidos.

Um sistema de ensino existe para formar seres humanos que se tornem
cidadaos, com capacidade de ir e vir, de decidir sobre sua vida e sobre os
destinos da nagdo. Esta compreenséo inclui, como ndo poderia deixar de ser,
a preparacao para o mundo do trabalho. Para isso, deve fornecer todos os
“instrumentos” necessarios, em todos os niveis, etapas e modalidades da
educacéo, a essa formacgéo, para sujeitos histéricos em uma dada sociedade
(Ferreira, 2007, p. 128).

Veremos, a seguir, as maneiras encontradas pelo Instituto Federal do Parana,
Campus Jacarezinho, para “sair do vidro”; analisaremos como a intencao

transformadora se manifestou na pratica de um curriculo escolar.

Unidades Curriculares

As Unidades Curriculares (UC) de ensino formam o principal dispositivo
pedagogico inovador do Campus do Instituto Federal. Todo o conteudo previsto pelo
EMI foi dividido em trés grandes eixos tematicos: “Linguagens”, “Ciéncias Humanas”
e “Ciéncias da Natureza”’. As Unidades Curriculares s&o planejadas coletivamente
pelos educadores dentro desses eixos e podem ser concebidas de forma
extremamente criativa, a partir da inventividade dos educadores ou a partir da
demanda de interesse dos educandos. Assim, ndo ha uma sequéncia fechada de
acesso curricular, ou seja, ndo ha uma linearidade rigida no itinerario formativo do
educando.

Cada curso oferecido tem seu préprio projeto pedagdgico, o que equivale ao
projeto politico-pedagodgico, com uma matriz geral e as demais especificidades de
cada curso ofertado. No Projeto Pedagdgico do Curso de Eletrotécnica (2017),
evidencia-se que a organizacdo dos conteudos trabalhados nessas Unidades

Curriculares favorece um melhor encadeamento dos processos educativos.

77 Qutras 1.200 (mil e duzentas) horas s&o voltadas para os conhecimentos técnicos (Nucleo Técnico -
NT), conforme prega o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos;
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Neste sistema de UCs, ha efetiva participacdo de todas as areas na oferta
curricular, mediante dialogo multilateral no qual os problemas e necessidades
sdo apresentados constantemente, algo que ndo acontecia na metodologia
tradicional, na qual, efetivamente, cada docente em particular executava sua
disciplina de forma isolada e descontextualizada. Tal isolamento - muito
embora as turmas fossem organizadas serialmente e por curso - era
prejudicial na formagdo integrada, pois a mesma aula, com 0s mesmos
conteudos, eram ofertadas [sic] para todas as turmas de cursos diversos, da
mesma forma, no mesmo periodo serial e com os mesmos vicios curriculares,
sem levar em conta as necessidades da area técnica, do nucleo comum, e,
principalmente, dos atores principais do processo: os estudantes (PPC, 2017,
51).

Durante entrevista, o diretor Rodolfo relatou as vantagens dessa mudanca para

o uso das Unidades Curriculares:

Dé&o liberdade ao professor, de criagdo e de execugao, porque ela nao segue
um formato tradicional e rigido, o professor ele € livre, e... para construir os
temas que ele ira trabalhar, no semestre seguinte, todo semestre ele esta
construindo, portanto, os seus conhecimentos, os conteudos que seréo ali
discutidos com os estudantes. Por que isso é possivel? Porque a gente
rompeu o tradicionalismo, do curriculo engessado. O professor entdo, com
demandas dos estudantes, com demandas da sociedade, com demandas do
mundo natural, com demandas econdmicas, ele consegue pegar sua area de
conhecimento e construir uma unidade curricular tematica, de... tema-
problema, pra responder a determinadas questdes, que envolvem a vida das
pessoas, especificamente dos estudantes. E € um curriculo que a gente
chama de... mais evoluido, do que o tradicional, porque ele permite todo tipo
de configuragdo. O professor que quer fazer diferente, ele pode (Rodolfo,
2023).

O formato das Unidades Curriculares garante que os educandos escolham em
quais irdo se matricular, o que Ihes confere autonomia para compor o seu curriculo.
Em uma Unidade Escolar, é possivel agrupar alunos do 1° ao 4 ano.

Os professores tém a liberdade de construir e adaptar suas Unidades
Curriculares semestralmente, e os estudantes tém autonomia para escolher quais
unidades desejam estudar, considerando que devem atingir um quantitativo exigido
de horas (total de 3.390 horas). A carga horaria é dividida por areas, conforme
descricao a seguir, podendo esse tempo de percurso ser minimizado ou maximizado

de acordo com a disponibilidade e a dedicagéo:
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e 690 horas para cada uma das areas: Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; e Ciéncias
Naturais, Matematica e suas Tecnologias.

e 1.200 horas para o nucleo técnico e 120 horas para o Estagio

Supervisionado.

Tutoria

Cada professor € responsavel por um grupo composto por até 10 alunos,
devendo acompanha-lo por, pelo menos, trés dos quatro anos em que consiste a
formacao.’® Essa tutoria consiste em reunides semanais, além de contato direto e
constante via Whatsapp. O tutor auxilia na construcdo da “bussola estudantil’, como
€ chamado o curriculo escolhido pelo aluno para desenvolver durante o semestre
letivo.

Essa € uma fungao de extrema importancia, pois € o momento de equiparagao
das horas obrigatérias dentro das unidades que estdo sendo oferecidas; o tutor deve
incentivar o aluno até mesmo em relagdo aquelas unidades que ele tem mais
resisténcia de aceitagdo, compreendendo a necessidade de diversificar seus
conhecimentos. A tutoria € contabilizada no sistema de créditos como uma Unidade
Curricular.

Para além dos aspectos estritamente académicos, € natural e provavel que

professores e alunos desenvolvam vinculos afetivos ao longo do processo educativo.

N&o descartamos nesse cenario a influéncia das amizades, a qual exerce um
peso consideravel na trajetéria escolar, porque essas também serdo objeto
de problematizacdo nas orienta¢gdes com os tutores (PPC, 2017, p. 54).

Observatério de convivéncia

Buscando evitar ou dirimir situag¢des ja ocorridas no passado (as quais inclusive
ensejaram as mudancas que estao acontecendo), instituiu-se uma comissao, formada
por professores e funcionarios, responsavel pela escuta atenta aos alunos. O
psicologo relata que a Instituigdo empenha-se em implementar praticas de carater
preventivo, fundamentadas na promogédo do dialogo e com relagdes interpessoais

positivas. Quando surgem as situagées de conflito, como aquelas relacionadas ao

8 No ultimo ano dos Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio, este aluno passa a ser
supervisionado no estagio.
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bullying, racismo, transfobia, xenofobia, assédio e outras que precisam de uma
intervengao maior, um caminho encontrado tem sido a pratica das rodas de conversa
e, a depender da situacao, a proposta da mediag¢ao de conflitos. Em casos pontuais e
necessarios, a familia pode ser acionada. Nao existe um protocolo rigido, uma vez

que a ideia é humanizar cada vez mais as agoes.

Balaio cultural

Trata-se de um evento artistico — realizado em duas datas diferentes do mesmo
ano — que promove oficinas e interagdes sociais, culminando nas apresentacdes
culturais. Em raz&o de sua magnitude, ja € uma atividade incluida no calendario anual
da Instituicdo. Segundo entrevista com o psicélogo, a ideia desse evento foi pensada
a partir do momento que a equipe percebeu o alto grau de estresse vivido e
demonstrado pelos alunos.

Diante disso, buscou-se uma maneira de proporcionar momentos de integragao
e socializagcdo entre os grupos, visando estimular as partes artistica e emocional.
Como resultado, segundo o psicdlogo, ja foram descobertos inclusive talentos, os
quais, nao fosse por meio dessa iniciativa, jamais teriam sido revelados. “Percebemos
que € uma atividade que ajuda a extravasar, vencer a timidez, melhorar a autoestima,

diminuicao de sofrimento mental” (Psicologo, 2023).

Secao pedagédgica e de assuntos estudantis

Na Instituicdo, ha duas profissionais da area de assisténcia social, duas
pedagogas, um técnico em assuntos educacionais e um psicélogo. Esses
profissionais atuam diretamente no enfrentamento de situacdes sensiveis trazidas
pelos alunos. Foi possivel perceber uma preocupacéao real com o desenvolvimento do

aluno em todos os aspectos humanos (Figura 10).
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iura 10 — Cartaz da sala de acolhimento.

Fonte: acervo da autora.

Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas

O Ndcleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE) é o setor responsavel por oferecer suporte as necessidades
educacionais dos alunos. O atendimento acontece em uma sala que conta com
suporte material (Figura 11) e até uma impressora para produ¢ao de material em braile
(Figura 12). Os professores também recebem apoio necessario para suas

intervengdes e planejamento didatico.
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Figura 11 — Estante de materiais pedagogicos

Fonte: acervo da autora.

Figura 12 — Impressora de material em braile.

Fonte: acervo da autora.

Registro pedagoégico Adaptado
O modelo de plataforma do Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas (SIGAA) adotado pelos Institutos Federais ndo contemplava a nova forma

de trabalho (com as Unidades Curriculares). Essa situacdo motivou um dos
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professores a criar um modelo que atendesse as novas demandas. Assim, nasceu a

versao do “SIGAHEBER”, na qual os dados sao reorganizados; esse nome foi dado

em homenagem ao professor que o criou. O diretor Rodolfo detalha com orgulho essa

conquista:

Grémio

O professor Heber, ele é da area de programacao, e ele portanto, junto com
estudantes do curso de informatica, comegou a desenhar um sistema
académico, pro Campus Jacarezinho, que hoje ta em pleno funcionamento,
atende as nossas necessidades, e passou a ser nomeado por nés da
instituicdo de SIGAHEBER, porque é o sistema académico, do Campus
Jacarezinho, feito, coordenado pelo professor Heber. Entdo nés tivemos
inclusive, além de superar os obstaculos internos, os obstaculos politicos e
institucionais externos, ndés tivemos que criar nosso proprio sistema
académico, pra dar conta de gerenciar isso. Como vocés podem perceber,
muito dificil inovar na educagéo, e se nao for por, por uma concepgéo muito
firme de transformagédo, de compromisso social, compromisso politico
pedagégico, com o pais e com a comunidade na qual nés estamos instalados,
isso jamais aconteceria (Rodolfo, 2023).

Os alunos sao incentivados a se organizar e desenvolver sua autonomia e

criticidade. Uma das iniciativas foi a articulagdo do movimento do grémio estudantil,

que estava sendo retomado no ano de 2023; durante a visita, foi possivel vivenciar a

articulacao do grupo (Figura 13).

Figura 13 — Reuni&o do Grémio.

: &
Fonte: acerv

0 do'_pesquisador Luis Mioto.. B
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Avaliagao

No IFPR Campus Jacarezinho, os tipos de avaliacdo recorrem aos varios
instrumentos de coleta de dados, como: seminarios; trabalhos individuais e/ou em
grupos; testes escritos e/ou orais/sinalizados; demonstracbes de técnicas em
laboratério; dramatizagbes; apresentacées de trabalhos finais de iniciagao
cientifica; artigos cientificos ou ensaios; trabalho de conclusao de curso; relatérios de
estagio; portfdlios; resenhas; autoavaliacoes; participacdes em
projetos; participagdes em atividades culturais e esportivas; visitas técnicas;
atividades em Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA); participagdo em atividades
de mobilidade nacional e internacional; outras atividades de ensino, pesquisa,
extensao e inovacgao pertinentes aos cursos.

O docente deve utilizar, pelo menos, dois instrumentos ao longo de cada
periodo avaliado, a fim de emitir resultados parciais e finais. Os resultados podem ser
classificados em conceitos A, B, C e D. Pelo fato de se trabalhar com a somatéria das
horas nas respectivas Unidades Curriculares, a reprovagao ndo cabe nesse sistema,
sendo o referido prejuizo concernente ao tempo que o aluno despende para concluir

toda a carga horaria obrigatéria (PPC Técnico em informatica, 2017).

Projetos de extensao

A carga horaria dos professores de carreira do Ensino Basico Técnico
Tecnoldgico (EBTT) precisa ser distribuida em ensino, pesquisa e extensado. Dessa
forma, todos os professores desenvolvem, ao longo do semestre, projetos de ensino

que atendam tanto a comunidade interna como a externa.

Formacao continuada (professores)

Pelo fato de serem professores-pesquisadores com titulos de mestrado ou
doutorado, costumam ser membros de associacdes cientificas, o que favorece um
bom nivel de formacgao pessoal e coletiva. Os docentes tém carga horaria de 40 horas;
dentro dessas, sao separadas 24 horas para ensino e 16 horas para pesquisa e

extens3do.

Organizagao do espago educativo
Com uma estrutura fisica ampla e adequada, os alunos tém a disposicao

diferentes ambientes de aprendizagem. Os espagos séo utilizados de acordo com a
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intencao pedagdgica, podendo ter aulas em salas com mesas e cadeiras (Figura 14),

laboratorios (Figuras 15 e 16), biblioteca, quadra esportiva.

Figura 14 — Formato de uma das salas de aula.

Fonte: acervo da autora.

Figura 15 — Laboratério de experimentos.

Fonte: cervo do pesuisador Luis Mioto.
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Flﬁura 16 — Laboratério de informatica.

Fonte: acervo da autora.

Gestao

Podem concorrer a elei¢cao de diretor do Campus tanto os professores como os
servidores de plano de carreira do cargo Técnico Administrativo em Educacéo lotados
naquela Instituicdo. O tempo de mandato é de quatro anos. Tém direito a voto todos
os professores e servidores técnicos, assim como os alunos devidamente
matriculados nos cursos, desde o Ensino Médio até a pds-graduagéo.

Das trés escolas escolhidas para o recorte desta pesquisa, o Instituto Federal
Campus Jacarezinho é o que tem menos tempo de fundagédo. Embora seja uma escola
da rede federal, embates, questionamentos, duvidas e incertezas também fizeram e
ainda fazem parte daqueles que se propdem a questionar o sistema. Essas limitagdes
abarcam tanto aspectos inerentes a formagéo docente originaria de uma academia
ortodoxa quanto a questbes burocraticas de uma tabulacdo de dados em uma

plataforma digital. Como exemplifica o depoimento colhido durante entrevista.

Os sistemas académicos no geral, eles atendem aos curriculos engessados,
o sistema digital, onde a gente faz langamento de nota, de conteldo, de
presenca, enfim. Eles atendem formatos engessados de curriculo. Vocé néo
acha no Brasil hoje um sistema que... que consiga colocar um curriculo,
flexivel, dentro da dinAmica do sistema académico. Entdo um dos argumentos
da nossa reitoria para ndo inovar pedagogicamente € que o sistema
académico nao atendia. O que é uma inversao, € inacreditavel quanto aos
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principios pedagoégicos. Quem estava determinando o processo pedagogico
e educativo da instituicado era um sistema digital, de langamento de nota, e
ndo as necessidades pedagogicas, sociais, intelectuais, cognitivas, dos
nossos estudantes e da educagido enquanto ciéncia. Entdo, sdo varios
aspectos de resisténcia, que a gente teve que superar, internos e externos,
para que a gente conseguisse executar esse curriculo e, e trouxesse ele, até
aqui. E um processo” (Rodolfo, 2023).

Espacos destinados a pratica de Educacao Fisica

Em relagdo a Educagao Fisica, escolhnemos destacar aqui apenas os
ambientes fisicos destinados a sua pratica. Deixaremos para a Se¢ao 5 um dialogo
mais aprofundado de que trata esta pesquisa.

A Instituicdo dispde de um ginasio poliesportivo (Figuras 17 e 18), que fica nos
fundos do terreno. Observamos que o espago fica distante dos blocos 1
(administrativo), 2 e 3 (salas de aula e laboratério, respectivamente); além disso,
durante o deslocamento até o ginasio, alunos e professores certamente devem
molhar-se em dias de chuva, ja que ndo existe uma cobertura durante o trajeto

(diferentemente da entrada principal da Instituicdo, que é coberta) (Figura 19).

Figura 17 — Ginasio poIiesprtivo.

Fonte: acervo da autora.

Figura 18 — Interior do ginasio poliesportivo.
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Fonte: acervo da autora.

Figura 19 — Acesso coberto até a entrada da Instituicao.

Fonte: acervo da autora.
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Um campinho de varzea fica ao lado do Ginasio (Figura 20).

Figura 20 — Campinho de varzea.

Fonte: acervo da autora.

Ha também um laboratério denominado “Corpo e Movimento” (Figura 21),

usado para ginastica, danga e lutas.

Figura 21 — Laboratério “Corpo e Movimento”.

Fonte: acervo da autora.
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O laboratério de informatica e a biblioteca também s&do ambientes que podem
ser usados pela Educagado Fisica, com agendamento prévio. Salas de aula com

equipamentos multimidia e refrigeradas também sao utilizadas durante as aulas de

Educacéo Fisica (Figura 22).

Figura 22 — Sala de aula com equipamentos multimidia.

Fonte: acervo da autora.
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Sobre os materiais, o professor da Instituicdo informou que sédo usadas bolas
diversas (voleibol, basquetebol, handebol, futebol de campo e saldo), além de redes,
bambolés, cones, aparelho de som.

Durante a visita, observamos também uma mesa de pingue-pongue, bem como

bolas e raquetes de badminton (Figura 23).

Figura 23 — Raquetes de badminton.

Fonte: acervo da autora.

Consideramos que a estrutura fisica do Instituto Federal € um elemento
potencializador das multiplas possibilidades educativas no ambito da pratica da

Educacao Fisica.
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4.2.2 Escola Municipal Presidente Campos Salles

Figura 24 — Foto da entrada da escola Presidente Campos Salles.
g~ R
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Arte Renata Suzue

Local: Sao Paulo (capital)

Ano de fundacéo: 1957

Ordem: Publica

Publico atendido: Ensino Fundamental |, Il e EJA

Quantidade de alunos: 900

Valores: Tudo passa pela Educagédo, a Escola como Centro de Lideranga, Autonomia,
Responsabilidade e Solidariedade.

Data de visita: 1 a 5 de maio de 2023
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DIARIO DE CAMPO

01 de waio de 2023, feriado “Dia do Trabalhe”, mawhd de uma sequnda-feira

ensolarada.

O diretor aposentado da Escola Campos Salles, um dos precursores das mudangas na
mstituicdo, vos den a howra de wos receler e nos levar para conhecer o bairro Educador de
Helispolis. Adui, tudo difere da escola anterior: percurso wais longo, com carros e avevidas
em grande movimento, cendrio tipico de uma cidade como Sdo Paulo.

Conhecer o ambiente que circunda a escola é fundamental para compreendermos os
contextos mos duais wossos alunes estdo mseridos. Nuuca havia estado antes ewm uwma
comumidade como a de Helidpolis. Quando o professor Braz Nogueira nos convidon para
conhecer as Vielas do bairro, fol uma oportuvidade dvica de observar os sujeitos da pesquisa
fora do ambiente escolar. Caminhando ao lado do professor Braz, fomos bem acolhidos e
cumprimentados pelos moradores. A popularidade do professor € gravde, ele ainda é uma
forte referéucia wo bairro, due conta com a prépria radio comunitdria, a dual +ambém
pudemos conhecer. As casas ewfileiradas, as vielas e as pequenas vendas retratam a luta
de um povo due busca “sobreviver” em um pais de desigualdades e preconceitos.

E a escola, situada em um cowtexto como esse, precisa evidewciar aos seus
estudantes que sonhar e conduistar sdo possibilidades concretas. Nesse sentido, assume um
papel fundamental na apropriagdo de valores simbélicos que favorecam a construgdo de nma
consciéncia critica do mundo, habilitando o aluvo a reconhecer e a lntar pelos sens direitos.

Nos dias sequivte, jd vo ambiente escolar, pude presenciar na pratica agdes que
buscam consolidar esses valores, como a realizacdo de uma assembleia para +ratar de

auestses de nomofolia, reunido de pais e mestres, condugdo das aulas vo saldo de estudos.
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Embora o espago externo da escola seja integrado aos outros aparelhos educacionais
e wdo tenha muro, o portdo de entrada fica permanentemente fechado e é supervisionado
por uma simpatica servidora aue recebe todos com um radiante sorriso. Os alunos
demonstram afetividade por ela sempre ao ewtrar e transitam livremente pelos espagos
da escola, parecendo wmuito familiarizados e a vontade para entrar nas salas da equipe de
adwivistragdo e coordenagdo, due ficam com suas portas abertas wa wmaior parte do tempo.

Passou-me uma sensagdo de sequravga e pertevcimento aquele lugar.

Comportamentos condizentes com adolescéucia despontam wos gestos, corpos,
maneira de <e vestir e de falar. Devo coufessar que o uso de palavrses, ouvidos
especialmente va hora do intervalo e, as vezes, na anla de Educagdo Fisica, em um primeiro
momento me chamou a atengdo, mas depois entendi que se tratava de expressées rotineiras
usadas por eles de forma watural. Os intervalos eram bewm diferentes dadguele descrito o
conto: adui, wao havia alvorogo para sair das salas, dos “Vidros”.

Em se tratando das aulas de Educagdo Fisica, também percebi essa “liverdade”,
duavndo, duravte uma anla de futebol de saldo va duadra, os aluvos due wao gueriam jogar
ficaram travguilamente agrupados em ontro espago ao lado da quadra, conversando, olhando
o celular. Toporando os chamados do professor. Cena esta muito frequente waduelas escolas
que conhecemos como “convencionais”...

Essa “liverdade” também € observada nas vestimentas, especialimente nos calgados,
alguns de chivelo, ou sanddlias, inadeduados para a atividade pratica; foi vos dito due, quando
questionados, muitos alunes relataram a dificuldade financeira de adauirir wm +énis.

Durante os dias em due permanecemos wa escola, as anlas de Educagdo Fisica, por si
sés, wdo se apresewtaram ewm contextos siguificativos de ruptura paradigmditica.
Butretanto, percebemos, pela proposta curricular e pelas conversas com os professores, um
comprometimento e uma crevga na proposta metodolégica, além de insergdo e abertura com
a equipe escola, Ademais, as limitagses estruturais, como o fato de uma gquadra pequena
ser usada por trés professores no wmesmo turvo, mostraram-se limitadoras e, por vezes,

impeditivas de agBes efetivas.,
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No final, sai da Escola Campos Salles refletindo sobre:

£ possivel dque, em uma escola denominada “wao cowvencional”, as préticas
pedagbaicas de Educagdo Fisica permanegam dewtro da esfera “convencional” de ensino? Até
que powto as condigses de trabalho podem influenciar o desenvolvimento de um trabalho “nao

III

convencional” do professor?

Penso ser incoerewte ¢ injusto exigir do professor de Educagdo Fisica um trabalno
pedagbaico diferevciado duavdo Ihe sdo negadas as condigbes materiais basicas e os recursos
minimos necessdrios para o pleno exercicio de sua pratica docente. Para que a Educagio
Fisica transcenda a wera reprodugdo de praticas tradicionais, wio basta apenas a boa
vowtade do professor oun da aestao escolar, esses aspectos isolados sdo desgastantes e nio

produzem resultados satisfatérios.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Presidente Campos Salles
fica localizada na zona sudeste do municipio de Sao Paulo, no distrito de Sacoma3,
entre o bairro de S&do Joao Climaco e a comunidade de Helidpolis, uma das maiores
da América Latina. Seu nome homenageia o ex-presidente da Republica do Brasil
(1898), Manuel Ferraz de Campos Salles, que, no periodo de seu governo, teve
grande representatividade pelas pautas minoritarias (ESCOLA MUNICIPAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSOR CAMPOS SALLES, 2024).

A data de fundagao da Escola Campos Salles é de fevereiro de 1957, porém
pode-se dizer que seu processo de transformacao profunda se iniciou no ano de 1995,
com a chegada do diretor Braz Rodrigues Nogueira’®. Com o apoio das duas
coordenadoras pedagogicas da escola de entdo — Natalina Maria Blasquez e
Rosemeire Aparecida Figueiredo (Mioto 2022) —, conseguiram articular a equipe da
escola, conjuntamente aos estudantes, pais e liderangas locais, para reformular o

projeto pedagdgico da instituicdo, tendo como base os principios democraticos, os

% Braz Nogueira destaca sua aproximagao aos ensinamentos de Paulo Freire durante seu curso de
Filosofia. As ideias de José Pacheco lhe surgem durante o periodo de especializagdo na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Desembargador Amorim Lima, escola de Sdo Paulo que implantou
uma proposta educacional por roteiro-tutoria inspirada na Escola da Ponte (Mioto, 2022).
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quais foram ampliados a partir dos anos 2000 e que até hoje estdo em processo de
constante revisdo e aprofundamento.

Outro fato fundamental para as transformacgdes desenvolvidas na escola foi a
criagdo do Centro Educacional Unificado (CEU)®° Heliopolis em 2009, a partir da
articulagéo da prépria comunidade, principalmente dos gestores da Escola Campos
Salles, com o apoio da Unido de Nucleos, Associacdes de Moradores de Helidpolis
(Unas), em dialogo com o poder publico.

O CEU (Figuras 25 e 26), além da Escola Campos Salles, € composto de outras
trés escolas, um ginasio poliesportivo, uma biblioteca e a Torre da Cidadania®'. Esse
conjunto de agbes ampliou a relacéo de proximidade da escola com a comunidade,

fortalecendo a condi¢cao de Helidpolis como um “bairro educador”.

Uma dessas nog¢des que se desenvolveram junto a ideia do Bairro Educador
€ o conceito de Educagao Integral. Durante as décadas de 1920 e 1930, foi
construida no Brasil uma concepgao que via na Educagao Integral como uma
forma de levar o pais a modernizacao e, especialmente, ao desenvolvimento
democratico. Essa concepgao foi desenvolvida a partir de uma critica ao
modelo tradicional de escola, considerado ultrapassado e excludente —
especialmente com respeito as necessidades, demandas, saberes e culturas
populares. A ideia principal é de que a educagéo, como pratica humana, se
da em diversos espacos, ndo apenas na escola, e durante toda a vida de uma
pessoa, e ndo apenas quando ela é crianga (Sala, 2022, p. 17).

80 Os Centros Educacionais Unificados s&o equipamentos educacionais implantados em S&o Paulo
pela primeira vez em 2002, como resultado da reflexdo e do desenvolvimento de diversas teses sobre
educagéao no Brasil, desde o modelo das escolas-parque, proposto pelo educador Anisio Teixeira, até
chegar ao conceito atual na cidade. Desde entdo, os CEUs consolidaram-se como referéncia na
educagdo e na articulagdo de politicas publicas no territério. Disponivel em:
https://ceu.sme.prefeitura.sp.gov.br/sobre/. Acesso em: 19 jan. 2026.

81 Um prédio de cinco andares onde acontecem aulas de danga, artes plasticas, culinaria, artes marciais
e cursos de capacitacdo profissional, nas mais diversas areas, inclusive com um laboratério de
fabricacado digital com impressoras 3D. Conta também com uma sala multiuso com capacidade para
200 pessoas e uma Universidade Aberta do Brasil (UAB), com cursos de graduagéo e pds-graduagao
gratuitos e a distancia. Disponivel em: https://ceu.sme.prefeitura.sp.gov.br/unidade/ceu-heliopolis/.
Acesso em: 19 jan. 2026.



https://ceu.sme.prefeitura.sp.gov.br/sobre/
https://ceu.sme.prefeitura.sp.gov.br/unidade/ceu-heliopolis/

Figura 25 — Prédio de um polo do CEU.

Fonte: acervo da autora.

Figura 26 — Centro esportivo do CEU.

Fonte: acervo da autora.
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Com 68 anos de fundacgao, a escola Municipal Presidente Campos Salles
antecede a criacdo da comunidade Helidpolis na cidade de Sao Paulo e é parte do
complexo CEU. O ex-diretor Braz Rodrigues Nogueira, que atualmente esta
aposentado, assumiu a direcdo da escola no ano de 1995 e assim permaneceu por
mais de duas décadas.

Podemos dizer que foi uma pessoa visionaria e corajosa. Durante entrevista
cedida, Nogueira relatou episédios desafiadores e traumaticos ocorridos
principalmente no inicio de sua gestao, dentre os quais: diversas brigas entre alunos,
entre alunos e comunidade na frente da escola; o assassinato de uma aluna no ano
de 1999; e, em 2002, o furto dos computadores que eram usados pelos alunos.

A perda tragica de uma adolescente para a violéncia € relatada no PPP
(ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSOR CAMPOS
SALLES, 2024, p .11) como um acontecimento disparador para escolher novos rumos

a serem seguidos:

Em meio aos sentimentos de indignacao e impoténcia durante o veldrio da
estudante, na madrugada postuma, o diretor Braz, que ja elucubrava ha
alguns meses sobre um movimento significativo como resposta aos
alarmantes indices de violéncia da regidao, pensou rapidamente e chamou o
professor ali presente e disse: “Precisamos fazer alguma coisa maior e
coletiva. Vamos fazer?” E o professor, ja lideranga constituida entre seus
pares, respondeu: “Vamos, fazer!”. Em trés meses de trabalho, a escola
mobilizou a comunidade e realizou a Primeira Caminhada pela Paz de
Heliépolis. No final de 1999 foi realizada também a Primeira Mostra Cultural
da escola.

Assim, a Caminhada pela Paz se tornou um evento anual de grande
representatividade que acontece até os dias atuais (Figura 27) de forma tao
organizada que um outro Movimento foi criado para discutir mensalmente as pautas a

serem defendidas na agao: o Movimento Sol da Paz (Santis, 2014).
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O entéo diretor Braz Rodrigues Nogueira, no ano de 2005, estava concluindo

seu estagio no curso de pds-graduacao /lato sensu em Educagcao Comunitaria, na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Desembargador Amorim Lima, e decidiu
construir, com sua equipe, uma nova proposta pedagdgica, a qual foi apresentada as
liderangas da comunidade de Heliépolis, a um grupo de jovens participantes dos
projetos da Unas de Heliépolis, bem como para os estudantes e para os professores
da escola. Posteriormente, a proposta foi apresentada e aprovada pelo Conselho
Escolar, no dia 27 de setembro de 2005 (ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL PROFESSOR CAMPOS SALLES, 2024, p. 42).

Assim, de forma legitima, iniciaram-se as transformagdes que fizeram a Escola
Municipal Presidente Campos Salles ganhar projeg¢ao nacional, chamando a atencgao
de pesquisadores, professores e a midia em geral, 0 que gerou acervo significativo de
material bibliografico e audiovisual sobre a escola.

Além disso, a estrutura organizacional da comunidade, com suas liderancgas
unidas no propoésito de promover a paz, a educacgao e a valorizagcdo de seus espagos,

fez com que Helidpolis passasse a ser considerado um bairro educador:
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A nocéao de Bairro Educador se construiu historicamente a partir da luta da
comunidade organizada — até mesmo antes do conceito ser elaborado de
forma consciente. Essa nogao foi surgindo pela percepg¢ao de que a escola é
apenas uma parte do que chamamos de educagdo, e também como
decorréncia da compreensdo de que as politicas publicas deveriam ser
formuladas de maneira intersecretarial e com a participagao intensa da
populagao. Quer dizer, o Bairro Educador parte da ideia de que o povo tem
nao sé direito, como competéncia para construir [sic] junto aos nossos
governantes, as politicas que garantirdo os direitos de todos e todas (Sala,
2022, p. 16).

A abertura e a aproximagao da escola com sua comunidade tornaram-se um
dos principais pilares de sustentagdo para as rupturas paradigmaticas que seréo
apresentadas a seguir.

A escola € uma instituigdo viva, gerida por pessoas e seus ideais passiveis de
mudangas e transformacgdes ao longo dos diferentes ciclos que se apresentam. Tanto
€ assim que, durante a visita a escola, foi possivel perceber novos desafios para a
atual gestao e sua equipe, o que envolve também questdes politicas e administrativas
relacionadas com todo o complexo do CEU, impactando diretamente o Projeto
Politico-Pedagdgico da Escola. O municipio de Sdo Paulo tem um concurso especifico
para gestores; quando aprovados, sao eles que escolhem a escola em que desejam
trabalhar, com um mandato de quatro anos. Na época da visita, a equipe gestora tinha
sido renovada e ainda estava em fase de organizagao e adaptacgao.

Nao obstante, o legado ja construido permanece presente nos documentos da
escola, nas praticas e na fala de alguns professores quando mencionam a satisfagéo

de trabalhar em uma escola como a Campos Salles:

Gosto daqui, da parceria com a comunidade, daqui da Campos Salles, da
autonomia que os professores tém de pensar suas aulas, de desenvolver seu
planejamento, o espaco que a gente tem para utilizar, e da concepgao dos
principios, autonomia, responsabilidade e da interagdo que eu acho que a
comunidade tem com os alunos e a oportunidade que os alunos tém de
explorar esse espago que poucas escolas tém. Um espago onde a
comunidade venha, veja os alunos aqui livremente, eles podem circular por
aqui (Professor C, CS).

Com uma equipe formada por cerca de 90 pessoas (técnicos e professores), o
quadro docente da Escola Campos Salles, em sua maioria, teve sua formacao
académica nas universidades da cidade de Sao Paulo. Ademais, a formacéao

continuada é oferecida pela Prefeitura da cidade.
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Os alunos pertencem a uma camada social de baixo poder aquisitivo. Durante
a caminhada pelo bairro, observamos que a maioria das moradias foram construidas
de forma desordenada, sem planejamento, com infraestrutura precaria, sobretudo em
relacdo a rede de esgoto. Em entrevista com o coordenador pedagdgico, foi
evidenciado o elevado indice de aliciamento de jovens pelo trafico de drogas. Diante
desse contexto, torna-se ainda mais evidente o papel essencial da escola, que deve
nao apenas oferecer um ensino de qualidade, mas também promover formacgéao
humanizada e acolhedora.

Em relagdo ao curriculo, é importante salientar que o municipio de Sao Paulo
tem uma proposta curricular prépria, intitulada Curriculo da Cidade, preparada por um
coletivo de professores e alunos. No ano de 2018, tal proposta comegou a ser

desenvolvida nas escolas. Segundo o documento:

A proposta da atualizagdo do Curriculo da Cidade de Sao Paulo reforga a
mudancga de paradigma que a sociedade contemporénea vive, na qual o
curriculo ndo deve ser concebido de maneira que o estudante se adapte aos
moldes que a escola oferece, mas como um campo aberto a
diversidade. Essa diversidade n&o é no sentido de que cada estudante
poderia aprender conteldos diferentes, mas sim aprender conteldos de
diferentes maneiras (SAO PAULO, 2017, p. 11-12).

Para além da proposta curricular da cidade, as escolas elaboram seu Projeto
Politico-Pedagdgico. No PPP da Escola Municipal Presidente Campos Salles,
encontra-se a descricdo dos cinco principios norteadores que embasam sua agao
pedagogica:

Tudo passa pela Educagao — Educar-se esta para além dos muros da escola
e sua auséncia ou ineficacia reflete em todos os outros setores da sociedade.

A escola como centro de lideranga na comunidade onde atua — Por ser um
direito da crianga e do adolescente, espera-se que a maioria desse publico
adentre esse espago, contribuindo assim, para uma formacao cidada e critica,
capaz de provocar as mudangas necessarias para a sociedade.

Autonomia — O individuo deve ser livre para pensar, refletir e criticar, e ndo
ser um mero repetidor de pensamentos e agdes.

Responsabilidade — Todo individuo deve aprender a ter responsabilidades
sobre seus atos, s6 assim, sua agdo antevera uma reflexao.

Solidariedade — A solidariedade é um processo dialético que possibilita o
desenvolvimento do potencial humano e dele se nutre. Sendo assim, ela é
fundamental para a constru¢do de uma ordem social cada vez mais justa
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(ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSOR
CAMPOS SALLES, 2024, p. 26).

Apds a descrigdo dos cinco principios que regem a agao pedagdgica da Escola
Municipal Campos Salles, apresentamos a seguir quais estratégias sao desenvolvidas

pela equipe docente a fim de concretiza-las.

Tutoria

O professor-tutor é responsavel por acompanhar um grupo de alunos, durante
todo o ano letivo, em seu processo de desenvolvimento nas dimensdes cognitivas,
afetivas, emocionais; também €& de responsabilidade do tutor orientar o trabalho
colaborativo autoral (TCA) dos tutorados, material que é apresentado no fim do ano.

A distribuicdo dos grupos acontece no inicio do ano letivo nos salbes de
estudos, espaco coletivo de aprendizagem que abrange cerca de 75 alunos que
cursam 0 mesmo ano escolar. Para a composi¢géo desses espacgos, algumas paredes
das salas de aulas foram quebradas, as carteiras enfileiradas deram lugar a mesas e
nao ha aulas expositivas, os tutores caminham no saldo orientando seus tutorados
(Figura 28).

Figura 28 — Sala de aula com mesas agrupadas.

-

Fonte: acervo da autora.
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O Projeto Politico-Pedagogico da Instituicdo descreve a tutoria como uma
atividade fundamental capaz de desenvolver nos alunos o senso de solidariedade,
autonomia, responsabilidade. Também é uma maneira de aproximar o professor do
educando, visto que o tutor tem autonomia para convocar reunides com seus

tutorados sempre que considerar pertinente.

Nas equipes de Tutoria as atividades terao como objetivo principal o exercicio
dos principios da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade, bem
como o acompanhamento e a avaliagdo constante do processo de
aprendizagem de cada estudante. Esse dispositivo pedagdégico visa, assim,
garantir, ampliar e fortalecer os espacos de escuta; além de suscitar reflexdes
e debates sobre assuntos da atualidade, desenvolvendo o senso critico em
uma perspectiva de formacao cidada; estreitar vinculos por meio de um
professor referéncia para cada estudante; acompanhar de forma mais
individualizada a aprendizagem; e auxiliar na organizacao do planejamento e
de metas estabelecidas, sanando duvidas na busca da superagao das
dificuldades (ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
PROFESSOR CAMPOS SALLES, 2024, p. 69).

Roteiro de estudo

Os temas para desenvolver os roteiros sdo debatidos e escolhidos em
assembleia, por votagdo democratica. Os roteiros, elaborados em grupos com no
maximo quatro alunos, baseiam-se na proposta curricular intitulada “Curriculo da
Cidade”, que, desde 2018, comecgou a ser implantada em todas as escolas da rede
municipal da cidade de Sdo Paulo. A Figura 29 exemplifica um roteiro de aula, da

turma do 2: ano.

L VALERIA.

2" ROTEIRC

ALIMENTAGCAC

e E ESCREVER REFLETINDO SOBRE A ALIMENTACAO
ATE 100; RESOLVER SITUAGOES-

AS: IDENTIFICAR ANTECESSOR E

R CALENDARIO. 3
INICIAL E SILABAS, FORMAR FRASES: LER

Fonte: acervo da autora.
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Comissao mediadora de estudantes

Todo saldo elege cerca de 10 alunos da escola para compor a comissao
mediadora. Acontece em todos os niveis de ensino, do 1°ao 9- ano. Ou seja, desde o
inicio do percurso académico, o aluno € incentivado a participar de um contexto de

reflexao, responsabilizagao e autonomia.

Essa comissdo ndo tem como objetivo ser “disciplinadora” de seus pares
dentro do saldo de estudos, mas sim ser ponte. Ponte entre: estudantes —
estudantes, estudantes — educadores, estudantes — pais, estudantes —
diregao/coordenagao pedagdgica e estudantes — comunidade. Sendo assim,
ajudam na sua organizac¢ao e na da escola em geral, para que haja um clima
cada vez mais favoravel para o desenvolvimento de todas as atividades
escolares, das relagbes com o conhecimento, com colegas e com educadores
(ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSOR
CAMPOS SALLES, 2024, p. 67).

No primeiro dia de visita a escola, presenciamos uma reunidao da Comissao
(Figura 30), com 15 alunos, dois deles sao citados como os provocadores dos atos de
Transfobia. Para mediacdo, sempre se faz presente a figura de um professor ou
membro da coordenagéao, todos tém direito de voz e, ao final, tudo € registrado em

uma ata.

Figura 30 — Reunido da comissédo mediadora.
T
e T

Fonte: acervo da autora.
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Assembleias
As assembleias sao realizadas nos saldes sempre que ha necessidade de
decisdes coletivas, de solucionar impasses ou de estabelecer e revisar regras (novas

ou ja existentes).

Projetos no contraturno

Para além da carga horaria do curriculo escolar, os alunos da escola Municipal
Campos Salles podem frequentar diferentes projetos oferecidos pela escola no horario
de contraturno. Segundo o PPP (ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
PROFESSOR CAMPOS SALLES, 2024, p. 70-71), para o ano letivo de 2024, as
seguintes opgdes podiam ser escolhidas: Conselho de Comissdes de Estudantes,
Dramaturgia para o Audiovisual, Educacdo Ambiental e Sustentabilidade, Futsal,
Horta na Escola, Imprensa Jovem, Iniciagcao Cientifica, Jogos e Desafios Matematicos,
Mancala, Robotica Educacional, Voleibol e Yoga. Além dessas possibilidades, os
alunos também podem ter acesso as atividades oferecidas nos aparelhos

educacionais do CEU.

Formacgao de grupos provisorios
Voltada para auxiliar alunos que apresentam dificuldade de alfabetizagcdo, uma
atividade diferenciada é desenvolvida para um pequeno numero de alunos durante o

seu periodo normal de estudo.

Organizacao dos espagos educativos

As atividades educativas sao distribuidas em diferentes espacos da escola. Ao
longo do dia, os alunos se deslocam entre: os saldes de estudos (com capacidade
para 75 alunos); as salas de oficinas (Figura 31), que agrupam 25 alunos para
aprendizagens especificas (por exemplo, alfabetizacdo, matematica, producdo de
textos, leitura, informatica, inglés, musica, artes).

As aulas de Educacéo Fisica ocorrem na quadra e no patio da frente da escola.
Além do espaco interno da escola, também é possivel solicitar e usar a infraestrutura

do CEU (Figura 32), espaco situado do outro lado da rua.
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Figura 31 — Sala de oficina.

Fonte: acervo da autora.

Figura 32 — Sala de lutas do CEU.

Fonte: acervo da autora.
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Conhecemos o ambiente da Torre da Cidadania, voltado para as artes marciais,
que conta com uma excelente estrutura fisica e material. Contudo, nenhuma atividade
de parceria entre eles e a Escola Campos Salles estava sendo desenvolvida naquele
momento. Nos foi relatado que, em tempos de outrora, com outros gestores, os lagos

pareciam mais estreitos.

Oficinas

Nas oficinas, o professor tem a oportunidade de conhecer melhor as
capacidades e as limitagdes de seus alunos, podendo, assim, desenvolver estratégias
individuais de aprendizagem. Sdo nelas que os conteudos para desenvolver a
linguagem alfabética e a matematica ganham énfase. Aqui, os agrupamentos também

séo preservados, e a utilizagdo das mesas se mantém (Figura 33).

Figura 33 — Sala de oficina.

T —

Fonte: acervo da autora.

Projeto de Apoio Pedagoégico
O Projeto de Apoio Pedagdgico (PAP) € um projeto da Prefeitura da cidade de

Sao Paulo que atende (no horario do contraturno) alunos com dificuldade de
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aprendizagem. Os alunos sao indicados pelo Conselho de Classe. Durante a
entrevista, a professora Karina, responsavel pelo projeto na Escola Municipal Campos
Salles, destaca que, depois de formados os grupos, explica detalhadamente para os
alunos como sera realizado o trabalho.

A primeira agdo é uma sondagem para que eles mostrem o que sabem e “o
que eles ainda nao conseguem fazer”?. A partir desse ponto, o trabalho é
desenvolvido com uso de jogos e atividades diversificadas. Cada turma € atendida
duas vezes por semana; todavia, estudantes que precisam de atendimento adicional
recebem atendimento mais vezes. Para cada aluno, é feita uma programagao
diferente.

Na escola, alguns alunos do 7 ao 9 ano ainda n&o estido totalmente
alfabetizados e frequentam a sala do PAP. O numero de alunos atendidos por turma
atinge um patamar de quase 30%.

Segundo a professora Karina, o trabalho no PAP apresenta bons resultados e
sdo varios os alunos que (ap6s um tempo) saem por nao precisar mais do apoio. A

frequéncia dos alunos do projeto é boa e ha incentivo dos pais.

Academia Estudantil de Letras

Trata-se de um projeto permanente que acontece na escola desde o0 ano de
2016. Foi criado pela professora Sueli Gongalves, servidora da Rede Municipal de
ensino da Cidade de Sao Paulo; Sueli é responsavel por implantar a iniciativa em
todas as escolas da rede. Em entrevista, a professora Marilucia explica o

funcionamento da Academia Estudantil de Letras:

Sao dois encontros semanais, com duragdo de uma hora e meia, acontece
em horério de contraturno, com uma média de 20 participantes. Neste projeto,
os participantes, que sdao chamados “académicos”, conhecem autores
diversos, e devem fazer a escolha daquele cujo mais se identifica para ser
seu “amigo literario”, ao final do ano letivo, cada académico apresenta seu
autor escolhido por meio de palestras, seminarios, reunides, tendo o direito
portanto de, assim, “fundar” a cadeira deste autor na Academia Estudantil de
Letras. A participagao no projeto € por adesao, atualmente no grupo do ciclo
autoral participam alunos do 7°, 8’ e 9° ano que contam com a condugéo de
duas professoras, uma no teatro e a outra na literatura. Os alunos do 5 e 6-
ano estdo com o ciclo interdisciplinar, outra professora esta com a turma de
4’ ano trabalhando literatura. Algumas atividades promovidas por este projeto
sdo os encontros com as Academias Estudantis de outras escolas, assim
como também o evento desenvolvido pela Rede de ensino que se chama

82 Embora tenhamos ficado um tempo reduzido nesse ambiente, ndo nos pareceu que essa fala se
relacionasse com a cultura maker. Por todo o contexto envolvido, identificamo-la como um processo
inicial de avaliagéo, etapa importante ja mencionada na sec¢ao anterior.
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“‘Semana de Arte Moderna", onde sao feitas apresentacdes artisticas
elaboradas ao longo do ano. Alguns autores ja foram convidados a visitar a
Academia Estudantil de Letras (Marilucia, 2023).

Uma das paredes da escola destaca as atividades desenvolvidas nesse

projeto, juntamente a fotos de seus respectivos académicos (Figura 34).

Figura 34 — Mural de fotos da Academia Estudantil de Letras.
| T — i

¥

Fonte: acervo da autora.

Grémio Estudantil
O coordenador Robson relata que o fortalecimento do Grémio € uma acéao

promovida pelo sistema municipal das escolas desde 2019:

Esta no plano Municipal de Educacéo, que todas as escolas do municipio
tenham grémio. E uma luta dos estudantes histdrica, de constituir ali um
espaco de fala, de ter um Grémio, que foi absorvida pela rede e que agora a
rede ta querendo que todas as escolas tenham grémio, e ta financiando, no
sentido assim, parte da verba que vem pra escola todo ano é destinada ao
grémio, é de controle do grémio, o grémio pode usar 5.000 reais por ano, para
gastar com que eles bem entenderem. Ent&o, pensando que a escola vai ter
um grémio (estavamos na escola na semana da eleigdo) a gente oficializou
ele ano passado, tem um grémio e tem as comissdes (Robson, 2023).
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Avaliagao

Na Escola Municipal Campos Salles, a possibilidade de reprovacao acontece
apenas nos Ultimos anos de cada ciclo (5° e 9° anos) do Ensino Fundamental e na EJA
nesses mesmos anos, caso o aluno ndo demonstre ter adquirido as habilidades
desejadas para o segmento. Nas demais etapas/ano de ensino, a progresséo
acontece de forma continua (ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
PROFESSOR CAMPOS SALLES, 2024, p. 63).

A avaliacdo em si ndo acontece por disciplina ou de forma segmentada,
ouvimos do professor de Educacdo Fisica que essa etapa de verificagdo é
consolidada em reunido do Conselho de Classe, quando todos os professores, de
todas as disciplinas, reinem-se, conversam e avaliam cada aluno, de forma integral,

buscando uma visdo interdisciplinar do processo de ensino e aprendizagem:

Competéncias e habilidades, entdao desde a questdo ética, questao de
comportamento, questao de relagdo, a questao de principios da escola e ai
passa pela questdo da aprendizagem, da leitura, da escrita e a questao
motora também, entéo a gente faz uma avaliagao global, ndo é uma avaliagéo
segmentada, a gente tenta avaliar o aluno mais completo possivel, entdo
sempre a gente vai avaliar um a um, todos os estudantes. Entdo o conselho
nosso demora mais que numa escola normal, a gente nao faz prova, mas a
gente tem as avaliagdes e tem os relatorios, e a gente procura entender esse
aluno por completo, e a nota que esse aluno recebe porque é obrigado a ter
uma nota, por conta da rede, essa nota é global, entdo a gente da uma nota
e vale para todas as disciplinas (Professor E, CS).

Formacgéao continuada dos professores
Muitos dos professores atuais vivenciaram as transformagdes iniciais
promovidas pela antiga gestdo e sua equipe. Participam da formagao continuada por

meio de dois projetos institucionais:

Projeto de Docéncias compartiihadas em parceria com pesquisadores do
Programa de Pés-Graduagdo da Faculdade de Educacdo da USP e os
Roteiros de Estudos, Avaliacdo e Cidadania: qualificando o dispositivo da
EMEF Pres. Campos Salles para uma Educagido Antirracista, integral,
inclusiva, interdisciplinar, e que favorega as aprendizagens a luz do Curriculo
da Cidade (ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
PROFESSOR CAMPOS SALLES, 2024, p. 81).

Gestao
Para atuar como diretor na rede de Educag¢ao do municipio de S&ao Paulo, o

professor precisa passar por um processo seletivo (prova e avaliagao de curriculo).
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Em seguida, se aprovado, de acordo com sua pontuagao, escolhe a escola de seu
interesse, podendo permanecer nela toda a sua vida profissional. A gestado da Escola
Municipal Presidente Campos Salles passou pela transicdo no ano de 2020, no
periodo marcado pelo colapso da pandemia de Covid-19.

A equipe atual demonstrou interesse em dar continuidade aos trabalhos
consolidados em gestdes anteriores, assim como também defende a gestdo

democratica, com participagao ativa da comunidade escolar.

Educacao Fisica

Assim como na escola anterior, destacaremos aqui apenas os ambientes
fisicos destinados a pratica de Educagao Fisica. A escola conta com uma unica quadra
poliesportiva, que foi recém-reformada (Figura 35); os quatro professores precisam
revezar os dias de uso, o que, de certa forma, impacta o planejamento diario das
aulas. A situacédo se agrava em dias de chuva. Novamente desponta uma questéo
arquitetbnica observada por nés nas plantas dos espagos esportivos: uma passarela
coberta conecta o prédio da escola a quadra, evitando que os alunos e professores
se molhem durante o deslocamento, ndo foi um fator relevante contemplado na

reforma.

Figura 35 — Quadra poliesportiva.

e

Fonte: acervo da autora.

A frente da escola, um grande pétio aberto, que é usado nas horas do intervalo,
€ 0 segundo lugar mais usado para desenvolvimento das aulas. Entretanto, o uso

desse espago também é restrito aos dias de sol (Figura 36).

Figura 36 — Patio aberto usado para pratica de Educacéo Fisica.
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e

Fonte: acervo da aut

ora.
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Embora exista a entrega anual de uniforme (camiseta) pela prefeitura, este ndo
€ de uso obrigatério. Os alunos tém liberdade de escolher suas vestimentas. Foi
possivel presenciar um dos alunos fazendo a atividade descalgo. Perguntei a um dos
professores sobre como eles lidam com essa questao, visto que a pratica de Educacéao
Fisica exige roupas adequadas para a mobilidade. O professor relatou que o dialogo

€ sempre feito para essa conscientizacao, os alunos sabem os horarios e os dias das
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respectivas aulas, mas, para além disso, a questao socioeconémica € preponderante.
Segundo o professor, alguns alunos explicam que, naquele momento, os pais nao
tinham condigdes de providenciar um ténis adequado.

A rua em frente a escola (Figura 37) também é um espacgo usado para as aulas
de Educacao Fisica. E importante lembrar que a escola fica dentro de um complexo,
um bairro educador; nessa area, apenas a passagem de pedestres € permitida.
Durante a visita, esse foi um dos fatos que chamou bastante atencéo. Alunos livres
dos muros da escola, espacgos conectados. Foi possivel ver que, como € um espacgo
interligado entre o bairro e a escola, enquanto a aula acontece, familiares passam a

caminho do trabalho e se deparam com seus filhos, netos ou sobrinhos fazendo aula.

Figura 37 — Rua emkfrente a escola.
: ,\1 o o .
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Fonte: acervo da autora.

O espaco do refeitério costuma ser adaptado para atividade de jogos de mesa
(Figura 38). E nesse espaco que a mesa de pingue-pongue é aberta (Figura 39). Esse
contexto exige do professor planejamento, disponibilidade e tempo para organizar os
materiais na saida e na volta, além de um dialogo com a equipe da cozinha, que

precisa utilizar o espago também.
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Figura 38 — Espaco do refeitorio adaptado para atividades de jogos de mesa.
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Fonte: acervo da autora.
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Figura 39 — Mesa de pingue-pongue.

Fonte: acervo da autora.

Centro esportivo (Figura 40) do complexo CEU fica na parte da frente da escola
e, durante a visita, estava em reforma. Contudo, segundo os professores, também &
um espacgo bastante utilizado por eles, com uma boa infraestrutura; inclusive, um

projeto de natagcéo € desenvolvido com os alunos menores.

Figura 40 — Centro esportivo.

Fonte: acervo da autora.



164

Em relagado aos materiais pedagogicos, fomos conhecer a sala de material com
um dos professores, o qual nos disse considerar que a escola dispde de material

diversificado e com um bom quantitativo (Figura 41).

Figura 41 — Material pedagdgico.

Fonte: acervo da autora.

A presenca de espacos fisicos apropriados para a pratica da Educacéao Fisica
nas escolas é fundamental para a efetivagao de propostas pedagdgicas que valorizem
o movimento como dimensdo essencial da formagao integral dos estudantes.
Percebemos que, nesta escola, diferentemente da anterior, a estrutura fisica se
mostra como um elemento desafiador e limitador das praticas educativas dos
professores de Educacao Fisica. Apesar disso, percebemos, mais uma vez, o carater

criativo e superador dos professores da escola, que ousam “quebrar os vidros” de uma
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Educacao Fisica estigmatizada aos limites de uma quadra esportiva para adapta-la a

outros espagos possiveis de movimento e aprendizagem.

4.2.3 Escola Municipal Professor Waldir Garcia

Figura 42 — Entrada da Escola Professor Waldir Garcia.

Arte Renata Suzue

Local: Manaus-AM

Ano de fundacédo: 1986

Ordem: Publica

Publico atendido: Ensino Fundamental |

Quantidade de alunos: 243

Valores: Criatividade, Protagonismo, Trabalho em Equipe, Empatia e Justiga.
Data de visita: 01 a 05 abril 2024
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DIARIO DE CAMPO

01 de abril de 2024, sequnda-feira.

A alta temperatura da cidade de Wanans wme faz recordar gque eston a pouco wmais
de & mil km distavte da mivha cidade watal, o que, de alguma forma, me remete as mivhas
raizes.

Saber due estarei em uwma escola que atende a faixa etaria com a qual sempre atuei
(do 1% a0 5= avo do Ensive Fundamental) ja me desperta um sentimento de pertencimento,
pois este sempre fol o piblico para o qual mais gostei de lecionar. Ao chegar a escola, j4 me
thama a atengdo a cor do wiiforme, laravja, o que parece trazer mais cor ¢ alegria para o
ambiente escolar; diferentemente das duas outras escolas, vesta, todos os alumos usam o
uviforme.

E foram justamente dois alunos que ficaram incumbidos de apresentar o espago da
escola duando cheauei. Tsso para mim Ja wio era surpreendevte, pois se trata de uma
pratica comum wvas escolas que se mspiram na pedagoaia desewvolvida pela “Escola da
Ponte”. Vivenciel essa experiéncia tanto duando estive em Portugal quanto ao percorrer as
escolas que integraram a pesauisa do projeto Proenc )4 mewcionadas adgui,

Com uma duadra poliesportiva, os dois professores conseguiam trabalnar
simultaneamente, dividindo os espacos. Pas atividades desenvolvidas nas anlas de Educagio
Fisica, todas as que tive oportunidade de presewciar durante os dias em due permanect wa

escola fazem parte daduelas precovizadas pela BNCC.
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Porém, me chamon a atengdo a forma como os dois professores de Educagao Fisica e
suas respectivas anlas estao integrados as demais atividades da escola. € como se aqui,
por ser uma escola de educagdo em periodo integral, essas aulas aanhassem uma dimensdo
maior em seu contexto. As relagdes pessoais também wme pareceram mais estreitas, visto
aue tanto o corpo docente dquanto o discente convivem por um periodo maior de horas didrias.

A escola transmitin-me uma atmosfera feliz e receptiva, que acolhe o diferente, o
imigrantes  em especial. As  criangas  wostraram-se  comunicativas, dispostas e
participativas vas aulas. Percebi um engajamento por parte dos dois professores, que se
mostraram comprometidos, demonstrando um esfor¢o cousiderdvel para contornar as
imitacdes de recurses wateriais daduele cowtexto. Acompanhar a dedicagdo desses dois
professores em seu fazer docevte wme fez retornar ao passado, lembrando-me de winha
vitalidade, especialimente vos primeiros avos de docéncia, momento em dque a aente sai da
wiiversidade cheia de animo e coranem, quase acreditando due pode mudar o mundo; +odavia,
a0 se deparar com a dura realidade do chio da escola, os empecilnes, as dificuldades, a fonte
de energia vai sendo minada ao longo dos avos.

Deixo esta escola com um certo sewtimento de orgulho pelos colegas da drea, de veé-
los +dio comprometidos e integrados ao contexto escolar. Algo bem diferente dos primérdios
da Bducagdo Fisica escolar que )a retratamos neste trabalho.

Certamente, nossa agao educativa, isoladamente, wio sera capaz de transformar o
muwdo. No entanto, seria utépico demais acreditar due o “peduenc mundo” de alguém possa

ser profundamente tocado por uma pratica docewte comprometida?

Fundada em 04 de outubro de 1986, com o nome inicial de Centro Comunitario Manoel
Ribeiro, localiza-se na Travessa Pico das Aguas, n. 339, Sao Geraldo — Zona Urbana
da Cidade de Manaus. Em 1989, por meio de um parecer estadual do Conselho de
Educacdo do Amazonas, seu nome foi alterado para Escola Municipal Professor
Waldir Garcia, uma homenagem ao advogado e pedagogo amazonense Waldir Garcia
(ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR WALDIR GARCIA, 2021)

De acordo com o Censo (2022) do IBGE, Manaus conta com 2.063.689
habitantes, o que a caracteriza como a cidade mais populosa da regiao Norte do

Brasil. Da mesma magnitude do seu tamanho, também ¢é sua desigualdade social.



168

Apesar de a escola estar proxima a uma regido central e comercial, seu bairro é
mesclado por caracteristicas mais periféricas.

O perfil socioecondmico da comunidade escolar € considerado de baixa renda,
atende alunos imigrantes haitianos e venezuelanos. A Escola se destaca pela
formagao continuada de seus professores, a integragdo com a comunidade e sua
participagao ativa no programa global Escolas Transformadoras (como ja mencionado
anteriormente), uma organizacao que mapeia e incentiva agdes pedagdgicas com
potencial de influenciar os alunos a serem protagonistas sociais.

A Escola Waldir Garcia tem mantido a mesma gestora por quase duas
décadas. Em Manaus, a escolha do gestor é feita por indicagao politica®3. A equipe é
composta por 32 funcionarios, entre técnicos e professores, sendo a maioria do
quadro efetivo com longa permanéncia na escola, atuando diretamente nas
adaptagdes pedagogicas desenvolvidas pela escola ao longo de sua existéncia. Com
uma reforma estrutural no ano de 1995, a escola passou a ter dois pisos, atualmente
sdo nove salas de aula climatizadas, sala de informatica, sala da diretoria, sala dos
professores, secretaria, biblioteca, sala de recursos, refeitorio, um ginasio
poliesportivo (aberto para uso da comunidade) e um barracédo, também conhecido
como chapéu de palha®*.

Tendo 38 anos de existéncia, € uma escola que, embora a mesma gestora
esteja ha mais de 20 anos, suas posturas foram modificadas ao longo do tempo,
segundo nos relatou a diretora durante a entrevista. O que antes era gestao autoritaria
passou a se transformar em uma gestéo participativa e democratica. Para que essas
mudancas fossem possiveis, a formacao continuada e a aproximagao com teorias e
organizagbes que defendem uma educagdo democratica foram elementos
fundamentais para a mudanca de pensamento, conforme afirma a diretora.

Durante a entrevista, ela revela ainda que a adeséo da escola ao Programa
Mais Educacdo durante cinco anos (2010 a 2015) proporcionou melhorias
significativas tanto no nivel de aprendizado dos alunos como em algumas questdes

materiais. Concomitantemente a isso, em 2015, o Coletivo Escola Familia Amazonas

83 Desde que sejam professores concursados da rede de ensino.

84 No Norte do Brasil, principalmente em areas rurais, ribeirinhas ou indigenas, chapéu de palha pode
ser uma maneira informal de se referir a construgdes cobertas com folhas de palmeira ou palha
trangada. Esses barracbes servem para varias finalidades.
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(CEFA)®, composto por pais e professores universitarios dedicados ao estudo da
Educacao, apresentou um projeto a Secretaria de Educagdo de Manaus. O objetivo
era estabelecer uma parceria colaborativa com uma escola publica que adotasse um
modelo de gestao participativa e democratica. A ideia era que essa escola pudesse
acolher os filhos dos préprios membros do coletivo. Com o aceite da secretaria de
Educacao, foi sugerido o nome da Escola Municipal Waldir Garcia. Esse movimento
demonstra a forga do coletivo quando uma comunidade resolve fazer escolhas que
tenham sentido para sua realidade. Essa € uma das razdes pelas quais acreditamos
ser possivel acontecer as mudangas desejadas na escola.
A diretora afirma que, no decorrer de seu percurso gestor, muitas agdes diversificadas
foram sendo implementadas no curriculo da escola; porém, foi somente com a adeséao
da escola a rede de Educacao Integral que houve uma sistematizagdo dessas agdes.
Esse marco temporal é do ano de 2016, e a escola foi a pioneira do municipio de
Manaus (ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR WALDIR GARCIA, 2021).

De acordo com a Secretaria Municipal de Educagao (SEMED), ser uma escola
de Educacao Integral é uma escolha que deve partir de seus professores e gestores,
devidamente esclarecidos das vantagens e dos desafios dessa proposta por meio de

seminarios e visitas oferecidos pela prépria SEMED.

Para que uma escola adote esta proposta é necessario, primeiramente, que
os gestores e professores decidam aceitar os desafios inerentes a Educagao
Integral. Para ajudar nesta deciséo, a SEMED organizara seminarios e visitas
as Unidades Escolares do municipio para a divulgagao e esclarecimentos
sobre o0s conceitos e o0s desafios da Educacdo Integral. N&o ha
condicionantes de estrutura fisica a priori, ainda que deva haver um
compromisso da Unidade Escolar em trabalhar no sentido de adaptar
gradualmente os seus recursos para atingir os objetivos de um Projeto
Politico-pedagégico de Educagéo Integral (MANAUS, 2017, p. 49).

A missdo e os valores sao partes identitarias de uma escola. No documento do Projeto
Politico-Pedagdgico da Escola Municipal Professor Waldir Garcia (ESCOLA

8 O CEFA surgiu em abril de 2015, quando as inquietagdes sobre a educagéo que nossos/nossas
filhos/filhas (a maioria na primeira infancia) vinham experienciando nas escolas privadas de Manaus ja
nao podiam mais ficar restritas ao espago doméstico. Naquela ocasido, as insatisfagcbes e os
tensionamentos visiveis na relagdo com as escolas comegaram a ser expressos nos encontros sociais
entre amigos. Nesses espagos-tempos de conversa, as questdes do passado e do presente em torno
da educacéo tradicional experimentada por nds (pais € maes) e a vivida pelos/pelas nossos/nossas
filhos/filhas passaram a ser um tema corriqueiro, mobilizando um “pensar sobre” mais engajado
(Simdes; Bocchini; Macedo, 2018).
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MUNICIPAL PROFESSOR WALDIR GARCIA, 2021, p.25), encontramos a descri¢ao

dos valores adotados:

Quanto aos valores, defendemos a justica dentro da escola, apoiamos a
criatividade e a inovagao dos alunos e funcionarios, acreditando que com
empenho e dedicagio nas atividades escolares contribuem para a formagao
de alunos criticos e capazes de agir na sociedade.

Esses valores encontram-se no mural da escola, em forma de cartaz, os quais

resumimos a seguir.

o Criatividade — A escola apoia a¢des criativas e inovadoras vindas tanto dos
alunos como dos funcionarios.

e Protagonismo — Ao aluno e a comunidade escolar a autonomia € amplamente
incentivada.

e Trabalho em Equipe — Existe uma mobilizacdo para o trabalho coletivo e
colaborativo de forma geral.

o Empatia — Praticar a solidariedade e respeito mutuo no dia a dia.

e Justica — Dentro e fora dos muros da escola, a promogédo da justica é

fundamental para um mundo melhor.

Durante a visita, percebemos que esses sdo conceitos bem internalizados por
toda a equipe escolar, presentes nas agdes rotineiras da escola, sendo citados pelos
professores durante a aula, compreendidos pelos alunos e apresentados visualmente
em varios dos ambientes.

A Escola Municipal Professor Waldir Garcia aponta como sua missao ofertar
‘um ensino de qualidade que valorize a criatividade e liberdade do homem,
conscientizando-o e comprometendo-o diante do mundo.” (ESCOLA MUNICIPAL
PROFESSOR WALDIR GARCIA, 2021, p. 25).

Assim, a partir do momento que os valores e a missdo foram desvelados,
buscaram-se formas de alinhamento do discurso com a pratica. Para isso, foram
efetivadas as seguintes implementagdes para o desenvolvimento do curriculo,

considerando sempre o preconizado pela BNCC.



171

Tutoria®®

Cada tutor, professor ou outro funcionario, inclusive da equipe de trabalho
terceirizada (servigos gerais), é responsabilizado por um numero de 10 alunos, de
idades variadas. A escolha é feita pelo proprio aluno, com encontros uma vez por
semana.

O processo de tutoria aproxima os participantes e cria vinculos estreitos de
parceria. Também serve para delegar fungdes pertinentes para o bom funcionamento
de atividades desenvolvidas pela escola, como, cuidados com a horta, cuidados
durante o momento do recreio.

E no momento da tutoria que cada aluno é incentivado a sonhar e planejar seu
futuro; o tutor ajuda a construir o projeto de vida de seu tutorando, atendendo, assim,

um dos elementos norteadores da Educacéo Integral:

No processo de construgdo de seu projeto de vida, o estudante identifica e
organiza seus propositos, que contribui para o desenvolvimento do senso de
responsabilidade com a sua propria vida. Isso da sentido a sua formacéo,
assumindo de forma criativa, natural e autbnoma seu protagonismo na
aprendizagem (MANAUS, 2017, p. 56).

Assembleia

Com o intuito de gerar reflexdo e solugdo para situagdes concernentes a
comunidade escolar, o uso da assembleia na escola € uma constante. Acontece uma
vez por semana, tendo como prévia uma discussao dos assuntos pertinentes na
prépria sala de aula, para, posteriormente, serem levados para o grande grupo,
sempre com a mediagao de um adulto que, com o grupo, intercala o direito de falar e
ouvir de todos, incentivando a oratoria e o posicionamento de todos.

Adota-se o0 uso de ata como registro e a votagao das solugdes sugeridas para
determinado assunto, aprendendo, assim, de forma organica, o uso da democracia

desde a mais tenra idade:

Os Espacos de Decisdao Coletiva tornam-se uma atividade curricular
importante nas unidades de ensino de Educagdo Integral no municipio de
Manaus, por possibilitar que os estudantes apreendam a importancia de sua

8 A tutoria esta relacionada a um acompanhamento mais individualizado e personalizado oferecido por
um professor (ou tutor) a um aluno ou a um grupo pequeno de alunos, com o objetivo de ajudar no
desenvolvimento académico, pessoal e social. Nesse sentido, na Escola Waldir Garcia, outros
funcionarios, além dos professores, integram a equipe de tutoria para auxiliar em aspectos que
ultrapassam os saberes cientificos.
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corresponsabilidade para a gestdo compartilhada da unidade escolar
(MANAUS, 2017, p. 55).

Oficinas

Com o curriculo de uma Educacéo Integral, as oficinas formam uma estratégia
de diversificagdo. Os temas ofertados sédo planejados de acordo com a area de
interesse de seus respectivos professores e alunos, assim como a faixa etaria de cada

turma. As oficinas devem abranger diversos aspectos do desenvolvimento humano.

A Educacgao Integral atende as multiplas dimensdes do desenvolvimento
humano: fisico, intelectual, social, emocional, simbdlico, etc., integrando
diferentes tempos e espagos e agentes educativos, para além da sala de
aula, da disciplina e do professor-educador. As oficinas e os projetos
curriculares se organizarao de maneira integrada com os componentes
curriculares tendo em vista atividades que serdo realizadas a partir dos
grupos de interesses, considerando as peculiaridades e o desenvolvimento
humano (MANAUS, 2017, p. 57).

Percebemos que a escola se empenha para atender aos critérios de
diversificagcdo dos temas das oficinas ofertadas aos alunos, o que evidencia a
preocupacao com o desenvolvimento global do estudante. Também é notério que
essas informagdes sejam coletivas, o que favorece uma fluidez na comunicagao por
parte da comunidade escolar, as paredes e murais da escola explicam e sinalizam os

acontecimentos do seu dia a dia.

Roteiro de estudo

Foi um dos mecanismos encontrados para dar continuidade ao processo de
ensino e aprendizagem no inicio do periodo da pandemia de Covid-19. Tendo obtido
excelentes resultados, tornou-se referéncia para a rede de ensino municipal,
provocando sua replicagdo nas demais escolas. O tema € definido pelo professor de

acordo com os objetivos a serem alcangados e duram em média um més.

Oficinas de aprendizagem

Direcionadas especialmente para os conteudos especificos das areas de
conhecimento de Portugués e Matematica, as oficinas tém uma dindmica
metodoldgica diferenciada, em ambiente especial (Figura 43) e com agrupamento de

no maximo cinco alunos.
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Figura 43 — Sala de oficina.

Fonte: acervo da autora.

A escola demonstra ter uma grande preocupagdo com 0O processo de
aprendizagem do aluno em seu ambito geral. Em raz&o das peculiaridades do publico
atendido (baixa renda, imigrantes), o aspecto do desenvolvimento cognitivo tem sido
um dos grandes enfrentamentos da equipe escolar, que se empenha na busca de
alternativas para sua superacao. Nesse sentido, as parcerias colaborativas com o
Centro Municipal de Atendimento Sociopsicopedagdgico, o Complexo Municipal de
Educacéo Especial, o Centro de Atencéo Integral a Crianga e o Conselho Tutelar sdo
fundamentais (ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR WALDIR GARCIA, 2021, p. 39).

Projetos interdisciplinares

A escola € um ambiente dindmico, e os professores demonstram esse
movimento por meio do desenvolvimento de projetos interdisciplinares ao longo do
ano:

Os Projetos focam na socializagdo, aprendizagem significativa e
principalmente no protagonismo de nossos alunos a fim de ampliar seus
conhecimentos e proporcionar a possibilidade de conviver com as diferengas
bem como aprender com elas. (ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR
WALDIR GARCIA, 2021, p. 41)
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Cabe destacar o projeto cultural que diz respeito ao folclore amazdnico, com
menc¢ao ao Boi Garantido e Caprichoso, uma tradicional festa popular reconhecida
como patriménio cultural do Brasil que acontece na cidade de Parintins, distante 369
km de Manaus. Assim como na cidade de origem, a festa na escola Municipal
Professor Waldir Garcia acontece no més de junho e tem seu préprio mascote

chamado Boi “Garcioso” (Figura 44).

Figura 44 — Mascote da escola.

Fonte: acervo da autora.

Avaliagao

Desde 2016, a Escola Municipal Professor Waldir Garcia adotou a progressao
continuada, em que o aluno é acompanhado de forma individualizada. Um diagndstico
de aprendizagem é feito no inicio e no final do ano letivo, a fim de nortear estratégias
a serem adotadas. Além das atividades especificas de alfabetizacado nas oficinas, a
Escola recebe apoio pedagogico do Programa Mais Alfabetizagao, que disponibiliza
mediadores e assistentes nas salas de aula.

Formacao continuada dos professores

A maioria dos professores fica o dia inteiro na escola. Diante disso, buscou-se
uma estratégia de interagdo em um momento coletivo da refeigdo, chamado “almogo
pedagogico”, uma vez por semana, as quartas-feiras, das 12h as 13h30; a equipe
aproveita esse momento para desabafar, compartilhar ideias e projetos. “O Almocgo
Pedagogico foi pensado a partir da necessidade desta equipe de um encontro
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constante de diadlogo, escuta para tomadas de decisdo, autoformacgao,
heteroformacdo e ecoformacgdo.” (ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR WALDIR
GARCIA, 2021,p. 40).

Formacdes mensais sao oferecidas pela Secretaria de Educacgao e fazem parte
da carga horaria do professor. Na semana em que estivemos na escola, presenciamos
o esforco da coordenagdo em organizar a saida desses professores e, em
contrapartida, tendo que administrar sua auséncia na sala de aula.

A escola como participante do programa global Escolas 2030 (Figura 45)
desenvolve pesquisa-acdo com sua equipe pedagogica.

A pesquisa-agao é feita em ciclos anuais com o objetivo de elaborar e/ou
aprimorar solugdes de aprendizagem, o uso de ferramentas existentes e/ou
a serem construidas para avaliar a implementagdo dessas solugbes e a

disseminagdo de conhecimentos por meio de encontros nacionais e
internacionais (Escolas 2030)%.

Figura 45 — Projeto pesquisa-acao.

Fonte: acervo da autora.

87 Disponivel em: https://escolas2030.org.br/o-programal.
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Gestao

O cargo de diregao escolar no municipio de Manaus € ocupado por indicagéo
politica (0 que ndo nos parece algo muito democratico). A atual diretora esta na gestao
ininterruptamente desde 200588 e relata ter sido surpreendida duas vezes com ordem
de exoneragao do cargo, sendo reconduzida ao cargo devido ao apelo popular local,
em ambas as vezes.

Tendo sido uma escola em crescente evolugdo, demonstrada
matematicamente pelos indices de parametros nacionais, resta-nos questionar a
quem interessa o desmonte e o retrocesso de uma agao educativa que nao seja

propositiva, questionadora e livre?

Organizagao da sala e repouso
Nas salas de aula, as carteiras foram trocadas por mesas, agrupando o

numero de quatro alunos, o que favorece a aprendizagem mutua (Figura 46).

Figura 46 — Sala de aula com mesas de agrupamentos.
s L ) ) IS Ly
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Fonte: acervo da autora.

8 Segundo relatado por ela, quando assumiu, foi via concurso publico especifico para o cargo;
entretanto, poucos anos depois, passou a vigorar apenas o regime de indicacdo, até os dias atuais.
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Apds o0 almogo, os alunos tém um periodo de descanso, cerca de uma hora,

que acontece na prépria sala de aula (Figura 47).

Fonte: acervo da autora.

Escola que acolhe a comunidade

A quadra poliesportiva da Escola Municipal Waldir Garcia € um espacgo
disponibilizado para uso tanto da comunidade escolar como dos moradores do bairro.
E usada pela comunidade no periodo da noite e aos finais de semana, além de sediar
alguns eventos esportivos locais. Outrossim, Manaus tem sido um lugar de refagio
para muitos imigrantes, especialmente venezuelanos e haitianos; na época de coleta
de dados, dos 243 alunos matriculados, 33 eram refugiados.

Para atender a essa demanda, a escola firmou parceria com o nucleo da igreja
catdlica, a Pastoral do Imigrante, buscando lidar da forma mais digna possivel com
esse publico. Também desenvolveu o projeto “Acolher para todos envolver e
aprender”, que ganhou destaque nacional em 2020, com o prémio do concurso
Educador Nota 10, uma importante premiagdo que reconhece e valoriza iniciativas

educativas de sucesso da Educacao Basica.
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Grémio Estudantil
A escola incentiva e apoia a organizagao do Grémio Estudantil, fomentando
sempre a autonomia, bem como contribuindo para a formagao de alunos criticos e

agentes de mudancas e transformacoes.

Educacao Fisica

Em uma escola de Educacgao Integral, as praticas pedagdgicas dos professores
de Educacao Fisica precisam ser diversificadas, a fim de contemplar satisfatoriamente
o periodo letivo. Aqui, apresentaremos apenas os aspectos estruturais utilizados pelos

dois professores, que se revezam pelo uso da quadra poliesportiva (Figura 48).

Figura 48 — Quadra poliesportiva.

Fonte: acervo da autora.
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Destacamos, na Figura 49, uma cobertura lateral que protege alunos e
professores no deslocamento durante os dias de chuva, obra feita com recursos
advindos de agdes da escola, pois originalmente a planta arquitetdnica dessa quadra
também n&o contemplava essa necessidade. O professor disse que essa era uma
reivindicagdo antiga e, por meio de uma mobilizagao interna, o dinheiro arrecadado

em uma das festas da escola foi direcionado para sua construcao.

Figura 49 — Acesso coberto lateral.

Fonte: acervo da autora.

A escola também dispde de um barracédo (chapéu de palha) utilizado para o

revezamento das aulas de Educacéo Fisica (Figura 50).

Figura 50 — Barracao.

Fonte: acervo da autora.
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Ha também um parquinho na quadra de areia (Figura 51), predominantemente

utilizado na hora do intervalo.

As salas de aula, assim como a sala de informatica e a biblioteca, também

podem ser utilizadas pelos professores de Educagao Fisica (Figuras 52 e 53).

~ Figura 52 — Sala de aula. -
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Fonte: acervo da autora.



181

Figura 53 — Biblioteca.
.

Fonte: acervo da autora.

Ha também materiais elaborados pelo professor (Figura 54) para atividades e
jogos recreativos, especialmente para os momentos de aulas que acontecem dentro

da sala de aula.

Figura 54 — Materiais elaborados pelo professor.

Fonte: acervo da autora.
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Durante a visita, foi relatado que o depdsito de material havia sido roubado
poucos meses atras. Dessa forma, poucos materiais restaram (Figura 55), bolas e
cones. Um oficio relatando o ocorrido, com a solicitagdo de novos materiais, ja estava

em processamento pela SEMED.

Figura 55 — Bolas e cones.

Fonte: acervo da autora.

A auséncia ou precariedade de espacos adequados, como quadras cobertas
ou areas seguras, bem como a escassez de equipamentos esportivos em bom estado,
comprometem diretamente a diversidade de atividades que podem ser desenvolvidas,
sendo um obstaculo para a efetivagao de uma pratica pedagogica de qualidade. Além
disso, a falta de manutencao dos materiais existentes e a inexisténcia de recursos
pedagogicos complementares dificultam a adaptagdo das aulas as diferentes
necessidades dos alunos. Tais restricdes ndo apenas limitam o desenvolvimento das
capacidades motoras, cognitivas e socioafetivas dos estudantes, como também
impactam negativamente sua motivagao e participacao nas aulas.

E inegavel que se trata de uma problematica frequente no contexto da
educacao publica. Nesta secdo, foram analisadas realidades distintas de trés
instituicdes de ensino publicas, as quais atendem a comunidades e niveis de ensino
diversos. Observa-se que os aspectos relacionados a estrutura fisica e aos recursos
materiais exercem influéncia direta sobre a atuagdo pedagdgica dos professores de
Educacao Fisica, em especial na Escola Campos Salles e na Escola Waldir Garcia,

escolas que atendem estudantes do Ensino Fundamental.



E de agora em diante ia ser assim: nada de vidro, cada um podia ser esticar um bocadinho, ndo
precisava ficar duro nem nada, e que a escola agora ia se chamar Escola Experimental. Dona

Deméncia, que apesar do nome ndo era louca nem nada, ainda disse timidamente: Mas seu

Hermenegildo, Escola Experimental néio é bem isso...Seu Hermenegildo néo se perturbou: NGo tem

importéncia. A gente comec¢a experimentando isso. Depois a gente experimenta outras coisas |[...]

(Rocha, 2012, p. 44-45).
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5 0S PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA EM ACAO

Nesta secao, aprofundaremos os estudos no sentido de compreender o
desenvolvimento do curriculo, o processo avaliativo e as praticas inclusivas
desenvolvidas pelos professores de Educacdo Fisica nas escolas pesquisadas,
desvelando, assim, o proposto nos objetivos especificos ja citados na Segao 1.

A partir de tais analises, possivelmente conseguiremos identificar (ou n&o) a
existéncia de praticas diferenciadas de ensino no contexto das aulas de Educacéao
Fisica das escolas visitadas. Seriam essas praticas elementos norteadores para uma
nova perspectiva educativa da area? Em que exatamente elas se distanciam das ja
conhecidas e praticadas?

Para isso, agrupamos em trés eixos as informacgdes obtidas com a aplicagao
do questionario: a) Curriculo, b) Avaliagdo da Aprendizagem, c) Inclusédo. Tais temas
serdo discutidos ao longo desta seg¢do, por meio da andlise das respostas ao
questionario.

Para comecar, precisamos entender que, no Brasil, a Educagcéo Basica €

segmentada da seguinte forma:

e Educagéao Infantil, que abrange criangas de 0 a 5 anos de idade.

¢ Ensino Fundamental, que se subdivide em dois agrupamentos: Anos Iniciais
(12 ao 5° ano) e Anos Finais (6> ao 9- ano).

e Ensino Médio, que compreende 12ao 3 ano, podendo se estender até o 4°
ano quando for o Ensino Médio integrado ao Técnico, como no caso

escolhido para estudo.

Esta pesquisa contempla dois desses segmentos: Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, na Escola Waldir Garcia; Anos Finais, na Escola Campos Salles; e
Ensino Técnico Integrado ao Médio, no IFPR.

De acordo com Sacristan (2017, p. 16), os curriculos sao responsaveis por
desempenhar “distintas missées em diferentes niveis educativos, de acordo com as
caracteristicas destes, a medida que refletem diversas finalidades desses niveis".

Sendo assim, 0 que o curriculo de Educacao Fisica tem preconizado para as
diferentes etapas de ensino? Como esses curriculos sdo desenvolvidos nas escolas

analisadas?
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5.1 O CURRICULO DESENVOLVIDO PELA ESCOLA PROFESSOR WALDIR GARCIA

Para compreender o curriculo desenvolvido pela Escola Waldir Garcia, teremos
como base o livro didatico adotado pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD)?° utilizado pela escola no ano desta pesquisa, mas, principalmente®,
a proposta de Educacéo Integral da Secretaria Municipal de Educag¢ao (SEMED) e o
seu Projeto Politico-Pedagogico. Ambos foram sinalizados pela propria professora de
Educacéao Fisica como os documentos norteadores de suas praticas.

Embora todos os documentos sejam fundamentados nas diretrizes
estabelecidas pela BNCC, seu uso se apresentou com viés critico e transformador.
Isso ficou evidente no dialogo com o professor, o qual revelou que, no ano de 2025,
uma das tematicas abordadas durante o ciclo de estudos® dos professores foi
justamente a visado doutrinadora que sem tem sobre o referido documento, algo que
nao condiz com a postura de uma escola democratica como a Waldir Garcia. O Anexo
2 exemplifica o material de estudo.

Escolas n&o convencionais se apresentam em constante movimento, nunca estao
prontas e inertes diante das transformagdes que acontecem rotineiramente na escola.
Entretanto, as mudancas ndo devem acontecer de forma aleatdria, precisam ser bem
estruturadas. Nesse sentido, a equipe pedagdgica da Escola Waldir Garcia considera
importante dedicar momentos reflexivos para sua pratica. O texto da reformulagao

anterior do PPP demonstra o viés critico adotado pela escolha pedagogica da escola:

Portanto, para reelaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico foi necessaria
uma reflexdo sobre a realidade atual, no contexto neoliberal, um modelo de
estado que na crise se exime do processo e atribui culpa dos fracassos a
outrem, ndo permitindo a leitura da totalidade (MANAUS, 2021, p. 20).

8 Programa do Governo Federal brasileiro, coordenado pelo Ministério da Educagdo (MEC), que tem
como objetivo garantir o acesso a livros e materiais didaticos, pedagdgicos e literarios a alunos e
professores das redes publicas de ensino

% Também nos debrugamos sobre os seguintes materiais: o Curriculo Escolar Municipal (2021), que
se fundamenta principalmente a partir da BNCC; o Referencial Curricular Amazonense (RCA); e as
Diretrizes da Educagdo Integral Antirracista para o Ensino Fundamental: Uma contribuicdo da
sociedade civil (2024), uma producéo coletiva da Associagédo Cidade Escola Aprendiz.

9" No ano de 2025, a formagéo continuada tinha como foco a reformulagéo do PPP a ser apresentada
no ano de 2026. Para isso, o grupo de professores e a gestdo se reuniam semanalmente.
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No decorrer da Se¢ao 3, o curriculo foi apresentado como um sistema que deve
ser fluido e flexivel. Tendo em vista esse principio, a Proposta de Educagéao Integral
da SEMED estabelece que:

Curriculo é toda atividade educativa vivenciada por todos que dele participam.
Este deve ser visto como um projeto permanentemente construido no dia a
dia da escola, com a participagéo ativa de todos interessados na atividade
educacional, possibilitando troca de experiéncias que formulam novas
identidades. A partir dai cria-se 0 novo, pois mesmo que o0 ambiente escolar
tenha uma tendéncia a homogeneizagédo, pode ser também espago de
ressignificagdes, criando condigbes para uma criagdo da sociedade de
conhecimentos por questionamentos, considerando a diversidade de
saberes, habilidades, principios e valores. Desse modo, os estudantes se
tornam protagonistas, autbnomos e responsaveis (MANAUS, 2017, p. 55).

Assim, quando se busca uma educacgao integral e(m) tempo integral, esse
conceito se amplia e parece fazer mais sentido para o ato de educar para a vida. A
proposta de Educacao Integral da SEMED de Manaus® destaca a importancia da
Educacao Fisica na Educacao Integral, contribuindo, assim, para o reconhecimento e

a valorizacao da area.

Enfatizando a Educacgéo Fisica, seu saber e seu objeto de ensino, firma-se a
reflexdo da importancia do desenvolvimento deste componente para a
proposta de Educacgéo Integral no municipio de Manaus/AM a partir de um
fazer presente no cotidiano, que se constitui fruto de um longo percurso
influenciado por diferentes concepgdes e abordagens teédricas (MANAUS,
2017, p. 67).

Para compreender a proposta da Educacgao Integral, devemos considerar seu
embasamento em quatro pilares fundamentais: a equidade, a sustentabilidade, a
inclusao e a contemporaneidade. A escola da contemporaneidade precisa formar
sujeitos mais responsaveis e autbnhomos, que possam exercer com criticidade seu
papel na sociedade. Ao ter como principio a equidade, reconhece-se o direito
igualitario de todos a uma educagdo que busque suprir as necessidades que se
apresentam nas diferentes camadas de desigualdades socioeconémicas,
considerando também as singularidades dos sujeitos por meio da inclusdo. Na

Educacao Integral, a sustentabilidade € representada pelo compromisso com o0s

92 Construida coletivamente com o objetivo de instituir a Educagao Integral e(m) tempo integral nas
escolas publicas, a proposta foi homologada por meio da Resolugdo n’ 020/CME/2016 e publicada no
Diario Oficial do Municipio em 12/09/2016.
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processos educativos que se retroalimentam no exercicio diario de praticar aquilo que
se aprende (Weffort et al., 2019).

Na Escola Waldir Garcia, estamos nos referindo também ao conceito de
educacao integral e(m) tempo integral para além de sua abrangéncia temporal,

conforme os preceitos da Educagao Integral dispostos na BNCC:

Independentemente da duragao da jornada escolar, o conceito de educagao
integral com o qual a BNCC estd comprometida se refere a construgao
intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea. Isso
supde considerar as diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas
juvenis e seu potencial de criar novas formas de existir (BRASIL, 2018a, p.
12).

De acordo com a Proposta de Educacgao Integral de Manaus (Manaus, 2017, p.
9), para que essa Educacao acontega, de fato, algumas mudangas e adaptagbes

precisam acontecer, sendo fundamental que:

As dindmicas escolares ganhem novos contornos, especialmente, [sic] no
que se refere a criagdo de oportunidades de aprendizagens mais
significativas, a inovagao dos processos pedagdégicos, a integracao da escola
com a comunidade e seu entorno, tendo em vista novos horizontes para o
fortalecimento da escola como um tempo-espaco mais justo e solidario, em
que todos os estudantes possam concretizar seus percursos escolares de
forma bem-sucedida.

Ser uma escola de educacgao integral e(m) tempo integral € uma escolha
pedagogica que deve ser abragada pelo coletivo, funcionarios, gestores, professores,
alunos, familia e comunidade, considerando-se também que o fator tempo pode ter
maior flexibilidade para ajustes e direcionamentos.

Um aspecto comum percebido durante os dias de visita as escolas diz respeito
ao nivel de entrosamento, pertencimento e empoderamento dos alunos, conforme o

que é disposto para a Educacéo Integral:

Na Educacao Integral os processos de aprendizagens e suas dimensdes sdo
compromisso de todos, o que exige a ressignificagdo da concepgao de ver,
de sentir e de cuidar do estudante pela ampliagdo das praticas pedagogicas
e de gestdo que valoriza no estudante a iniciativa, a liberdade de escolha e o
desenvolvimento da autorresponsabilidade. Estes aspectos ligam-se a
efetivacdo de agbes autbnomas, com a oportunidade de pensar criticamente:
avaliar, decidir, escolher e ainda de aprender a ser e de responsabilizar-se
por suas decisbes (MANAUS, 2017, p. 38).
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Uma proposta pedagdgica que incentive o aluno a gerir seu proprio processo
de aprendizagem impacta consideravelmente o planejamento das ac¢des dos
professores de Educacgdo Fisica, passando a ocupar um espago importante no
contexto da escola.

Durante a visita, foi possivel presenciar um planejamento e uma organizagao
mutua dos dois professores, cuja carga horaria®® de trabalho estava concentrada
apenas na Escola Waldir Garcia, o que possibilitava a dedicagao exclusiva aquela
comunidade escolar.

Os dois professores, além de darem as aulas especificas de Educacéo Fisica,
revezam-se nas oficinas de desporto (Figura 56) e danca (Figura 57) que acontecem

diariamente.

Figura 56 — Oficina de desporto.

Fonte: acervo da autora.

9 Na época desta pesquisa, cerca de 90% dos professores da Waldir Garcia atuavam sob o regime de
dedicagao exclusiva, com uma carga horaria de 40 horas semanais. Esse regime permite que os
educadores se envolvam profundamente nas atividades pedagdgicas e nos projetos da escola,
contribuindo para a implementacgéo efetiva da Educacgao Integral.
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Fonte: acervo da autora.

As oficinas sao estratégias previstas na organizagédo da educacgao integral:

Na perspectiva da educagdo integral, espera-se que os conteudos, as
competéncias e as habilidades de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Artes
e Educagéo Fisica sejam aprendidos por meio de atividades diversificadas e
interdisciplinares, tais como oficinas, projetos didaticos, feiras
literarias/culturais, dentre outras (MANAUS, 2017, p. 72).

O desenvolvimento de atividades por oficinas representa uma das principais

mudangas do curriculo da escola:

Em 2016, momento das principais transformacdes nas praticas pedagogicas
da Escola Waldir Garcia, iniciou o processo de mudangas do curriculo para
Educacgéo Integral onde cada professor escolheu sua oficina de acordo com
suas areas de interesse, tendo como base o curriculo municipal de educacao
integral da cidade de Manaus em sua parte diversificada (MANAUS, 2021, p.
35).

Cada turma participa diariamente de duas dessas atividades, uma no periodo

da manha e outra no periodo da tarde.

Aqui na escola a gente trabalha com oficinas. Além de ser professor de
Educacéo Fisica, eu sou professor de oficina. Sou professor de Educacao
Fisica de trés turmas, dois primeiros anos e uma de segundo ano. E, ja a
minha oficina € chamada de desporto, né? Esportes Desportivos, que
abrange queimada, basquetebol, voleibol, futsal, atletismo, e entre outros.
Nessa oficina eu atendo todas as séries, sdo nove turmas, do primeiro ao
quinto ano (Professor B, WG).
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Tais agdes descritas sao consonantes as orientagdes enunciadas na Proposta
de Educacéo de Integral do municipio, que incentiva que os componentes curriculares
sejam trabalhados de forma diversa e integrada a outras areas de conhecimento.
“Atividades diversificadas podem propiciar aos estudantes ndo sé o aprendizado de
conteudos, mas seu uso em diversas situagdes significativas de relagbes
interpessoais e colaborativas.” (MANAUS, 2017, p. 72).

Observa-se que o ensino de voleibol, basquetebol e futsal permanece no eixo
das praticas de Educacéao Fisica escolar. Ainda que novos conteudos e abordagens
tenham emergido ao longo dos anos, tais modalidades esportivas continuam a ocupar
um lugar hegemonico no cotidiano das aulas, revelando a persisténcia de um modelo
tradicional que pouco se renova.

Tais praticas sdo incentivadas através das “Municipiadas® de Educacio
Fisica Escolar de Manaus”, evento esportivo anual da rede municipal (SEMED) que
envolve alunos de 9 a 17 anos, com inscricbes geralmente no més de maio,
promovendo competicdes em diversas modalidades® para integrar e desenvolver os
estudantes.

Em abril de 2024, més que estivemos na escola, o professor nos relatou que o
desporto é feito com todos os alunos, e, para competir, alguns sdo selecionados e

treinados em horario extracurricular:

Trabalha mais com os alunos do quarto e quinto ano, que sdo na faixa etaria
que estipulam na prefeitura. De nove a onze anos. Entdo a gente faz, nas
aulas sdo todos os alunos, mas tem um horario especifico para trabalhar o
desporto de competicdo (Professor B, WG).

9 As Municipiadas tém o objetivo de desenvolver o desporto escolar, promovendo a
socializacdo dos alunos e o aprimoramento das habilidades motoras, consideradas
fundamentais para a aquisi¢do de conhecimentos, além de favorecer as relagdes socioafetivas.
Disponivel em: https://www.manaus.am.gov.br/semed/not%C3%ADcias/educacao/prefeitura-de-
manaus-realiza-premiacao-a-alunos-na-23a-municipiadas-da-semed/. Acesso em: 20 jan. 2026.

% Como xadrez, ténis de mesa, judd, jiu-jitsu, handebol, futebol, basquetebol, voleibol, natagao,
minivoleibol, futsal, badminton, atletismo e ginastica ritmica. Disponivel em:
https://www.manaus.am.gov.br/semed/municipiadas-regulamento-2022/. Acesso em: 20 jan. 2026.
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Para a sistematizacdo dos conteudos, os professores de Educacao Fisica
dispbem do livro didatico, um manual de atividades “sugestivas” a serem
desenvolvidas nas unidades tematicas especificas da area, deixando claro, logo em
seu texto de abertura, que o professor tem total autonomia em sua escolha
pedagogica:

O manual do Professor possibilita que vocé adapte, crie ou eleja suas proprias
atividades que, porventura, fagam mais sentido ao contexto no qual a escola
e os estudantes estao inseridos. Dessa forma, a mediacao do professor é

essencial para que os objetivos de aprendizagem sejam alcangados
(Moderna, 2021, p. 5).

Para além das modalidades de basquete e futebol, o livro propde outras quatro

opgobes esportivas para o primeiro bimestre letivo do 42 e 5° anos, conforme ilustrado

na Figura 58.
Figura 58 — llustracao das sugestdes das unidades de ensino.
iNDICE DE CONTEUDOS E SUGESTAO DE INDICE DE CONTEUDOS E SUGESTAO DE
PLANEJAMENTO SEMANAL - 4° Ano PLANEJAMENTO SEMANAL - 5° Ano
12 BIMESTRE - } 12 BIMESTRE A
UNIDADE 6 - BRINCADEIRAS E JOGOS UNIDADE 11 - BRINCADEIRAS E JOGOS
SEMANA CONTEUDO M CONTEUDO
(equivale a duas aulas) 9 . (equivale a duas aulas)
12 | PRATICA 1: O'TAIINYU 12 PRATICA 1: QUEIMADA OU
| (GAVIAO E GALINHA) _ DODGEBALL
[ 28 | PRATICA 2: PEGUE O BASTAO Ja PRATICA 2: CABO DE GUERRA
{ 38 | PRATICA 3: CORRIDA JANKENPON 38 PRATICA 3: PETECA
42 PRATICA 4: ALERTA 42 PRATICA 4: SALTANDO O FEIJAO
|> UNIDADE 7 - ESPORTES UNIDADE 12 - ESPORTES
5¢ PRATICA 1: SOFTBOL 58 PRATICA 1: BEISEBOL
62 PRATICA 2: BADMINTON 6 PRATICA 2: MINITENIS
a a
’ ; PRATICA 3: BASQUETE3 X 3 ;ﬂ PRATICA 3: FUTEBOL

Fonte: Moderna (2021, p. 11).

E plausivel supor que as escolhas pedagdgicas do professor B estejam
vinculadas as suas proprias afinidades, uma vez que sua formagdo em Educacéao
Fisica foi motivada pela vivéncia prévia no futsal, modalidade na qual atuou como
atleta durante a adolescéncia. Além disso, embora as “Municipiadas” se proponham
contemplar diferentes modalidades esportivas, as limitagcdes estruturais e materiais da
Escola Waldir Garcia impdem desafios significativos a implementacdo de praticas

diversificadas na Educacao Fisica escolar.
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O professor também informou que, nos meses seguintes, estava prevista uma
capacitacao promovida pela prefeitura, a ser realizada na propria quadra da Escola
Waldir Garcia, voltada para a modalidade de badminton.

Segundo ele, as escolas recebem os convites para participar dessa formacgao
e, aquelas cujos docentes aderem ao processo formativo, passam a receber materiais
pedagogicos especificos, possibilitando a inser¢ao gradual da modalidade nas aulas
de Educacao Fisica.

Na Escola Waldir Garcia, a pratica pedagogica dos professores de Educacao
Fisica se mostra integrada as agdes do Projeto Politico-Pedagdgico da escola, o que
demonstra um alinhamento entre teoria e pratica. A preocupagcdo com a aquisi¢ao da

leitura no depoimento a seguir € um exemplo de interdisciplinaridade:

Eu trabalhei junto com a biblioteca, literatura. Porque ela fazia a parte tedrica,
contou a histéria, tudinho, eu fiz a dramatizagéo e as dangas aqui na quadra.
Entdo a gente se envolve, as vezes a professora da sala tem um projeto,
folclore. [...] Entéo ela trabalha la as lendas, e eu aqui trabalho a parte da
danga, a parte da dramatizagao (Professor A, WG).

Aqui a gente trabalha muito com o professor de sala. Além de eles terem os
roteiros deles, a gente tem o nosso, portugués e matematica. A gente faz,
tem um roteiro agora do primeiro e segundo ano, trabalhar adigdo com
subtracao, entdo a gente tem que fazer uma atividade que seja voltada para
esse lado. [...] Ai a gente bate foto, filma para depois mostrar para o professor
para saber se era aquilo mesmo, até porque tem que estar alinhado também
né (Professor B, WG).

Nesse més na oficina, eu tenho que trabalhar a danca de matriz africana,
entdo vai ser o jongo, uma danga. Na parte tedrica, para ter a leitura e
interpretacao das criangas, eu vou trabalhar a origem e a caracteristica. E na
pratica a danga (Professor A, WG).

Utiliza muito palavras cruzadas, agora eu t6 no primeiro ano, é palavra
cruzada com meus esportes. Tem uma imagem de bola de futebol, ai liga
com as palavras. Uma bola, uma bola de basquete com a palavra
basquetebol, eles vao tentando decifrar e vao ligando a palavra com a
imagem ou uma palavra cruzada (Professor B, WG).
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Registramos alguns dos materiais produzidos pelo préprio professor para desenvolver
sua agao interdisciplinar (Figuras 59 e 60).

Figura 59 — Trilha numérica.

Fonte: acervo da autora.

Figura 60 — Caderno de planejamento.

Fonte: acervo da autora.

Destacamos, nas Figuras 61 e 62 a seguir, o material confeccionado pelo
professor e uma ilustragao do livro didatico ao tratar a unidade da danga para alunos

do 2: ano.
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Figura 61 — Producao de material didatico.

Fonte: acervo da autora.

Figura 62 — llustrag&o do livro didatico.
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Fonte: Moderna (2021, p. 69).

E importante citar que o livro didatico estd em consonancia com a Politica

Nacional de Alfabetizagdo (PNA), a qual:

Prevé o apoio dos componentes curriculares para a alfabetizagdo nos Anos
Iniciais, por meio de atividades que possam reforgar os aprendizados das
criangas. Durante as orientagdes ao professor, sdo propostas estratégias que
contribuem com o desenvolvimento de quatro elementos previstos na PNA: a
producgdo de escrita, a compreensao de texto, a fluéncia oral e a ampliagédo
do vocabulario (Moderna, 2021, p. 16).
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Ambos os professores, quando questionados acerca do desenvolvimento do
curriculo de Educacgao Fisica pela escola, reportaram-se aos documentos legais,

conforme depoimento a seguir.

Noés temos o conteudo... da BNCC que ele deve ser cumprido, entdo a gente
recebe esse conteido da SEMED, mas dentro desse conteldo a gente
também tem os nossos conteudos, assim, interdisciplinares que a gente tenta
trabalhar com as criangas, paralelo, principalmente com roteiro (Professor A,
WG).

Os roteiros referem-se a temas de estudo escolhidos a partir de uma motivacao
coletiva ou individual, despontada, geralmente, durante a abordagem de um conteudo
de aula devidamente planejado pelo professor. O roteiro também pode se originar de
alguma situagéo cotidiana vivenciada pela crianga, desde que, de alguma forma, seja
possivel um desdobramento investigativo e cientifico. Os roteiros de estudo
constituem uma estratégia dinamica, interdisciplinar, criativa e individualizada de
estudo, com metas e prazos exequiveis. Nota-se que esse dispositivo pedagogico foi
um recurso utilizado pela maioria das escolas pesquisadas pelo Proenc.

A utilizacdo dos roteiros no curriculo da escola estimula a autonomia dos
alunos, assim como a autonomia dos professores na organizacao de seus conteudos.
Evidencia-se uma flexibilidade quanto aos elementos da aprendizagem, seus
significados e o tempo dedicado ao processo de aquisicdo do conhecimento,
considerando que os individuos tém interesses e processos cognitivos distintos.

Os professores citam também o material disponibilizado pela SEMED?®® para
elaboragdo e organizagdo dos contetdos curriculares®”- Conforme afirma o professor
B: “A SEMED, que é do ensino, da prefeitura, a gente segue um roteiro de estudo em
cada bimestre. Primeiro, segundo, terceiro, quarto, matematica, de cada ensino, pra
cada série, primeiro ao quinto ano” (Professor B, WG).

O periodo de observacdo em uma escola de educagéo integral e(m) tempo
integral possibilitou-nos presenciar o desenvolvimento de um curriculo de Educagao
Fisica em consonancia com as propostas apresentadas na BNCC e com a proposta

de educacdo integral da SEMED regional; esta demonstrou fazer um

9% Na cidade de Manaus, os Anos Iniciais do Ensino Fundamental s&o de responsabilidade da prefeitura
de Manaus.
% Anexo 3.
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acompanhamento constante e rigoroso do planejamento pedagdgico®. Nesse
sentido, € importante destacar que os professores dispdem de horario reservado para
planejamento, participacdo em reunides, cursos e formagdes oferecidas tanto pela
escola como pela propria SEMED.

Tais praticas pedagogicas também se articulam a proposta do PPP da escola
e, apesar de tantos desafios, aparentam ocupar um espaco respeitado e valorizado,
alinhado com as demais éareas de ensino. Verifica-se um movimento de
interdependéncia que dialoga com a abordagem sistémica de Edgar Morin, para a
qual o conhecimento s6 se fortalece quando as partes se conectam e se

complementam.

5.2 O CURRICULO DESENVOLVIDO PELA ESCOLA MUNICIPAL PRESIDENTE CAMPOS SALLES

A Escola Campos Salles tem como misséo contribuir para a transformacao
social, baseando-se na justica, na democracia, na autonomia, na responsabilidade e
na solidariedade (ESCOLA MUNICIPAL PRESIDENTE CAMPOS SALLES,
2024). Embora seja uma escola que atenda a todos os nove anos do Ensino
Fundamental, nosso olhar sera voltado para a Educacéao Fisica dos Anos Finais.

Para os Anos Finais do Ensino Fundamental, a BNCC orienta que os conteudos
voltados para as praticas corporais tenham uma sequéncia progressiva de
aprofundamento e que possam ser realizados também em contextos internos e
externos ao ambiente escolar, fazendo correlagdo aos aspectos de lazer e saude do
individuo (BRASIL, 2018a).

As unidades tematicas sao as mesmas dos Anos Iniciais (Brincadeiras e Jogos,
Esportes, Ginasticas, Lutas, Dancas e Praticas Corporais de Aventura), mas
apresentam progressédo em relagao aos Anos Iniciais. A unidade Brincadeiras e Jogos,
entretanto, € descrita apenas no primeiro bloco (6° e 7-anos), tendo como objeto de

conhecimento os jogos eletrénicos. Para os blocos do 8° e 9: anos, nota-se a auséncia

% Uma vez por semana, uma profissional da Secretaria desloca-se para a escola a fim de conferir o
caderno de ponto e o caderno pedagdgico de cada professor. Essa agéo foi presenciada por nés
durante o periodo da pesquisa. Registros fotograficos de agdes desenvolvidas também devem ser
enviados pelos professores para alimentar o portal de registros da rede. A responsabilidade pela
formacao continuada dos professores é da Semed de Manaus; porém, eles participam, junto com a
equipe pedagdgica da escola, do planejamento mensal e das formagbes do Pacto Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).
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descritiva da unidade Brincadeiras e Jogos. Vale lembrar, todavia, que a BNCC

ressalta o seguinte:

O carater ludico esta presente em todas as praticas corporais, ainda que essa
nao seja a finalidade da Educacao Fisica na escola. Ao brincar, dangar, jogar,
praticar esportes, ginasticas ou atividades de aventura, para além da
ludicidade, os estudantes se apropriam das légicas intrinsecas (regras,
codigos, rituais, sistematicas de funcionamento, organizagao, taticas etc.) a
essas manifestagdes, assim como trocam entre si e com a sociedade as
representacdes e os significados que Ihes sao atribuidos (BRASIL, 2018a, p.
220).

Igualmente a escola anterior, aqui também os professores fazem referéncia ao
documento da BNCC; entretanto, se na Escola Waldir Garcia o documento regional
da SEMED destacava a proposta de Educacgéao Integral, na Escola Campos Salles o

destaque se da ao documento denominado “Curriculo da Cidade” (Figura 63):

Figura 63 — Curriculo da Cidade.

Material desenvolvido pela
Secretaria Municipal de
Educacao (SME) e
implementado em 2018 pela
Rede Municipal de Ensino de
Séo Paulo.

Fonte: Sao Paulo (2017).

Trata-se de um material que orienta o trabalho na escola e na sala de aula; o
Curriculo da Cidade foi organizado em trés ciclos (Alfabetizacéo, Interdisciplinar e
Autoral) que integram em seu conteudo os objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), a matriz de saberes para toda Educacdo Basica e os objetivos de
aprendizagem baseados na concepgéo de uma Educacao Integral do individuo (SAO
PAULO, 2017).

Sao Paulo foi a primeira cidade brasileira a langar um documento cuja versao
esta alinhada as diretrizes nacionais da BNCC. Na introdugao do referido documento,

o texto ressalta a importancia de considerarmos novos caminhos para o processo de
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ensino-aprendizagem. Tendo em mente que, na sociedade contemporanea, novas
perspectivas devem ser incorporadas ao curriculo escolar, o documento destaca as
possibilidades existentes nas diferentes maneiras de aprender um conteudo cientifico
(SAO PAULO, 2017).

Anteriormente, a rede municipal de ensino dispunha do documento Orientacées
Curriculares e Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem para o Ensino
Fundamental. No processo de elaboragdo do novo curriculo da cidade, buscou-se
estabelecer consonancia entre esse material e as diretrizes apresentadas pela recém-
implementada BNCC. Essa articulacdo resultou na consolidagdo do curriculo
atualmente adotado por toda a rede municipal de ensino, conforme demonstrado na
Figura 64.

Figura 64 — Imagem ilustrativa dos documentos-bases para a construgao do Curriculo Cidade SP.

Curriculo da
Cidade SP

Orientacoes
Curriculares

2007 2018

Fonte: elaborada pela autora.

Tendo sido construido de forma coletiva, contando com a participagado de

professores e estudantes®:

A proposta da atualizagado do Curriculo da Cidade de Sao Paulo reforga a
mudancga de paradigma que a sociedade contemporanea vive, na qual o
curriculo ndo deve ser concebido de maneira que o estudante se adapte aos
moldes que a escola oferece, mas como um campo aberto a diversidade.
Essa diversidade nao é no sentido de que cada estudante poderia aprender
conteldos diferentes, mas sim aprender conteudos de diferentes maneiras
(SAO PAULO, 2017, p. 11).

Ademais, é norteado por trés conceitos orientadores: Educacdo Integral,

Equidade e Inclusdo do aluno. Esses trés conceitos, quando transpostos para a

9 Professores e estudantes da Rede foram consultados por meio de amplo processo de escuta, que
mapeou suas percepg¢des e recomendagdes sobre o que e como aprender. Enquanto 43.655
estudantes enviaram suas percepgdes por meio de um questionario individual disponibilizado via
aplicativo, 16.030 educadores deram indicios de como organizam suas praticas curriculares,
compartilhadas por meio do site da SME (SAO PAULO, 2017, p. 10).
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pratica educativa, tém potencial para promover mudangas paradigmaticas na
compreensao, organizagdo e vivéncia da escola, reconfigurando ndo apenas as
praticas pedagogicas, mas também as relagdes, os valores e 0s processos que
sustentam o cotidiano escolar.

Corroborando a concepgao de um curriculo flexivel, ja discutida na Secao 3 e
com a qual igualmente comungamos, o texto do Curriculo da Cidade deixa claro que
a Secretaria Municipal de Educag¢do (SME) de Sao Paulo o considera como um
documento orientador do PPP das escolas, portanto, este ndo tem nenhum “carater
impositor ou rigido” (SAO PAULO, 2017, p. 18).

Cabe ressaltar que os curriculos devem ser sempre revisados e atualizados,
seja para adequarem-se a mudangas que ocorrem de forma cada vez mais
veloz em todos os setores da sociedade, seja para incorporarem resultados
de novas discussdes, estudos e avaliagdes. Embora a fungdo do curriculo
nao seja a de fechar-se a criatividade e a inovagéo, sua caracteristica mais
fundamental é a clareza com que enuncia principios e que cria clima e roteiros
instigantes ao dialogo, a aprendizagem e a troca de experiéncias mediadas
por conhecimentos amplos e significativos da histéria (SAO PAULO, 2017, p.
18).

Desde o inicio deste trabalho, temos buscado tornar explicita a concepcgéao de
escola que acreditamos ser possivel ndo apenas imaginar, mas concretizar, ainda
que, em um primeiro momento, ndo em sua totalidade, mas por meio de
transformagdes parciais que incidam sobre seus pilares estruturantes. Entretanto,
reconhecemos que, para que tal mudanga se efetive, € necessario abalar
profundamente o sistema escolar vigente, a ponto de provocar fissuras em seus
“vidros”, historicamente rigidos e resistentes a qualquer alteragdo. Nesse processo,
atribuimos ao professor um papel central e insubstituivel, pois € nele que reside a
poténcia de tensionar praticas consolidadas, ressignificar experiéncias pedagdgicas e
instaurar novas formas de organizagéo do trabalho educativo.

Nesse sentido, € particularmente alentador identificar, no documento
supracitado, o reconhecimento formal de que cabe ao professor o direito e o dever de
realizar escolhas pedagdgicas fundamentadas. Tal prerrogativa reafirma sua condigao
de agente intelectual e politico do processo educativo, legitimando sua autonomia e
fortalecendo a compreenséao de que nao ha transformagao escolar sem a valorizagao

de quem, cotidianamente, habita, interpreta e reinventa o espacgo da escola.

O professor é o sujeito principal para a elaboragcédo e implementacdo de um
curriculo, uma vez que tem a funcdo de contextualizar e dar sentido aos
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aprendizados, tanto por meio dos seus conhecimentos e praticas, quanto pela
relagdo que estabelece com seus estudantes. Para tanto, os educadores
precisam reconhecer o seu papel de protagonistas nesse processo, sentindo-
se motivados e tendo condigbes de exercé-lo. Compreendendo a importancia
desse envolvimento, o Curriculo da Cidade foi construido com a colaboragao
dos professores da Rede Municipal de Ensino, que participaram do processo
enviando propostas ou integrando os Grupos de Trabalho. Tal engajamento
buscou, ainda, valorizar o protagonismo dos atores educativos frente ao
desafio de tornar significativo o curriculo praticado na escola (SAO PAULO,
2017, p. 18).

Sendo assim, embora o Curriculo da Cidade tenha sido elaborado em
consonancia com as diretrizes da BNCC, documento marcado por intensos embates,
disputas conceituais e criticas ao longo de sua construgdo, torna-se imprescindivel
reconhecer que, seja a partir dele ou de qualquer outro instrumento normativo
legitimado em ambito nacional, cabe ao professor exercer sua criticidade de forma
continua e consciente. Nao se trata de mera obediéncia as prescrigdes curriculares,
mas da capacidade docente de interpreta-las, tensiona-las e ressignifica-las a luz das
realidades concretas da escola, dos sujeitos que nela habitam e dos desafios que

emergem no cotidiano educativo.

Entendemos que o curriculo construido em cada unidade escolar sera mais
importante do que qualquer intencdo expressa na BNCC. Por isso fica a
pergunta: qual curriculo a Base ira ajudar a construir nas escolas brasileiras?
Infelizmente, a possibilidade de um curriculo contendo, essencialmente, uma
listagem de conteudos que siga fielmente o estabelecido em livros didaticos,
até nos parece possivel, se 0 panorama em que se da propriamente a
docéncia nao se apropriar desta visdo mais critica (Paiva, 2021, p. 44).

Percebemos na organizagdo do Curriculo da Cidade que o Ensino
Fundamental se apresenta subdividido em trés ciclos: o primeiro, denominado
“Alfabetizacdo”, engloba do 1° ao 3% ano; o segundo ciclo, denominado
“Interdisciplinar”, abarca do 4- ao 6- ano; o terceiro, denominado “Autoral”, envolve os
trés anos finais (7- ao 9°).

O documento defende que essa organizagao oferece ao estudante um maior
tempo de aprendizagem no ambito de cada ciclo, em periodo longitudinal de
observagdo e acompanhamento (Sdo Paulo, 2017). Portanto, seguindo essa
estrutura, consideramos, nesta pesquisa, o ultimo ano do segundo ciclo e todo o
terceiro ciclo.

Também nos alegra constatar que, ao menos no plano documental, a visao

arcaica de uma Educacédo Fisica marcada pelo disciplinamento dos corpos e pelo
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predominio do esportivismo comeca a perder sustentagdo. E evidente, contudo, que
romper integralmente com tais pressupostos nédo € tarefa simples. Ao longo da
histéria, esses modelos cristalizaram-se como referenciais hegemobnicos,
impregnando discursos, praticas pedagdgicas e expectativas sociais sobre o papel da
Educacao Fisica na escola. Desconstrui-los implica enfrentar resisténcias, revisitar
tradi¢des, desnaturalizar concepgdes consolidadas e, sobretudo, assumir uma postura
critica diante do que, durante décadas, foi tomado como verdade incontestavel.

Nos documentos oficiais da rede municipal de ensino (RME) de Sao Paulo, a

Educacao Fisica esta fundamentada nos

Estudos culturais e pos-estruturalistas, os quais encontram sua grande
producdo nas universidades paulistas. A Educacdo Fisica na perspectiva
cultural compreende em sua pratica pedagdgica que o corpo traz as marcas
histéricas dos sujeitos e da cultura. Assim, o movimento expressa
intencionalidades e comunica e difunde os modos de ser, de pensar e de agir
das pessoas. Cabe a essa perspectiva proporcionar aos diferentes
estudantes a oportunidade de conhecer, ampliar e compreender em
profundidade seu préprio repertério cultural e dos outros e perceber o
patriménio cultural elaborado ao longo do tempo, seja ele do universo
particular dos sujeitos, seja de universos distantes, de modo que possam
contribuir para a ampliagdo da experiéncia pedagdgica e da aprendizagem
(SAO PAULO, 2017, p. 64).

Para o componente curricular da Educacéo Fisica, o documento deixa claro

que:

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento devem servir como balizas
ao longo da Educagéo Basica, sem com isso determinar um programa de
ensino Unico para todas as escolas da Prefeitura de Sao Paulo. Para todos
os ciclos, foram considerados os estudos sobre cultura corporal como
elaboragdo coletiva, por meio da pesquisa € mapeamento das praticas
corporais, reconhecendo a importancia do acolhimento dessas, a partir dos
grupos sociais presentes na escola. Alguns objetos do conhecimento foram
elaborados partindo do contexto proximo (comunitario e ancestral),
estabelecendo relagdes com a realidade brasileira e mundial (SAO PAULO,
2017, p. 67).

Sendo assim, interessa-nos saber como essa concepcgao tem se efetivado na
pratica dos professores de Educacao Fisica da Escola Campos Salles, esta que é, no
ambito desta pesquisa, a instituicdo de ensino que atende ao maior numero de alunos
e esta ha mais tempo em funcionamento. Para isso, também recorremos ao PPP, visto
que, quando pela primeira questdo de nosso questionario acerca de como

desenvolviam seus curriculos e sistematizavam seus conteudos, o Curriculo da
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Cidade e o PPP da escola sempre se faziam presentes no discurso dos professores

entrevistados. Isso, de alguma maneira, pode representar uma agéao plural.

A gente trabalha com o curriculo da cidade, eu fago uma pré-selegao entre
os conteudos, e discuto com os alunos para ver quais eles tém interesse ou
ndo de ta fazendo. Entdo é uma construgdo que é coletiva, ela é feita
juntamente com os estudantes de cada saldo'® (Professor D, CS).

O curriculo da Educacao Fisica para mim dialoga bem com o projeto da
escola, porque ele traz essa questdo do local, onde que a escola esta
inserida, e quais sao as praticas desse local aqui, que é por exemplo o funk.
Entdo no Fundamental Il os professores trabalham a questdo do funk e da
dancga, do movimento, como que o funk interfere na comunidade na questao
social? Questao econdmica, o que que isso reflete para as familias. Entao
tem uma questéo de estudo, estudo sobre as questdes corporais (Professor
E, CS).

Em apenas dois depoimentos, muitas camadas podem ser analisadas.
Primeiro, ndo podemos perder de vista a localizagdo geografica desta escola, assim
como as questdes socioecondmicas e culturais de sua populacdo: esta pesquisa
abarcou o estudo de uma escola inserida em uma das maiores comunidades da
América do Sul, a comunidade de Heliopolis, na cidade de Sao Paulo. O ultimo
depoimento traz dois apontamentos relevantes acerca do Curriculo da Educacao
Fisica e do projeto adotado pela escola.

Um PPP que se entrelaga a proposigao curricular da Educacgao Fisica sugere-
nos, a principio, um ambiente favoravel para que o professor consiga desenvolver
suas praticas, no sentido harménico da situacdo. Constata-se que, em determinadas
instituicbes de ensino, mesmo quando o professor detém pleno dominio do curriculo
prescrito para a Educagao Fisica, a propria escola impde resisténcias, recusando
determinadas acg¢des pedagogicas. Nessas circunstancias, ainda que haja
intencionalidade e competéncia docente, praticas alinhadas as diretrizes curriculares
acabam sendo constrangidas por posicionamentos institucionais que desautorizam ou
deslegitimam iniciativas inovadoras.

Este ndo é o caso da escola em questdo. Isso porque, quando questionamos
os trés professores de Educacéo Fisica sobre o grau de reconhecimento e aceitagéo

de suas praticas pedagogicas por parte dos colegas e da equipe gestora, eles

100 Saldes sdo um dispositivo pedagogico da escola Campos Salles que agrupa em um mesmo espago
trés turmas de um mesmo segmento. Embora as aulas de Educacgao Fisica acontegam em formato de
oficina, com uma média de 25 alunos, os professores de Educagédo Fisica em alguns momentos
participam ativamente das atividades dos salées como forma de apoio.
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atribuiram notas elevadas, situadas entre 8 e 10. Tal avaliacdo evidencia que esses
profissionais se percebem em um ambiente institucional favoravel, no qual suas
acdes, seus conhecimentos e suas iniciativas sao legitimados pela comunidade
escolar. A sensagao de acolhimento e respaldo ndo apenas fortalece sua identidade
profissional, como também contribui para o incremento de sua motivagao e
engajamento.

O depoimento alude também a questdo do reconhecimento local da escola.
Nesse sentido, a abordagem do estilo musical, a expressao corporal, bem como os
elementos socioculturais inseridos na manifestagéo artistica do funk, estao presentes.
Mesmo assim, muitas vezes, seus adeptos sado vistos de forma marginalizada e
estigmatizada, assim como os proprios moradores de Heliopolis, pelo fato de residirem
em uma comunidade.

A Danga € uma das unidades tematicas a serem desenvolvidas na Educagao
Fisica; portanto, cabe ao professor desse componente curricular elaborar atividades
que a envolvam. Ao abordar esse conteudo de forma ampla e educativa, é possivel
avancar para uma condigdo de analise histérica e contextualizada, favorecendo,

assim, uma abordagem critica estética.

Cada pratica corporal propicia ao sujeito o acesso a uma dimensédo de
conhecimentos e de experiéncias aos quais ele nao teria de outro modo. A
vivéncia da pratica € uma forma de gerar um tipo de conhecimento muito
particular e insubstituivel e, para que ela seja significativa, & preciso
problematizar, desnaturalizar e evidenciar a multiplicidade de sentidos e
significados que os grupos sociais conferem as diferentes manifestagbes da
cultura corporal de movimento (BRASIL, 2018a, p. 214).

Para Neira e Nunes (2008, p. 233), a escola como espago publico e
democratico deve aproveitar a oportunidade de problematizar as manifestacoes
corporais, “o breack [sic], o funk e o forré constituem-se representagdes da cultura
popular, enquanto o balé, o voleibol e o ténis representam os signos da cultura
dominante”.

Em relagdo ao projeto adotado pela escola, citado pelo respectivo professor,
pode-se dizer que esta € uma escola que escolheu ser democratica, reconhecer-se

e religar-se com 0s espacos e as pessoas que constituem seu ambiente.

De acordo com os principios do nosso Projeto Politico-Pedagégico,
entendemos a cidade e o bairro como territérios educadores, onde diferentes
espacgos, tempos e sujeitos sdo compreendidos como agentes pedagogicos
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e devem assumir intencionalidade educativa, favorecendo o processo de
formagdo das criancas para além da escola, de modo a potencializar a
“‘Educacéo Integral” e integrando os diferentes saberes, as familias, a
comunidade, o bairro, resultando, assim, na construgao e potencializagao do
territério como bairro educador (ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL PROFESSOR CAMPOS SALLES, 2024, p. 55).

A gente trabalha aqui com o projeto inovador, o pilar deste projeto sdo cinco
pilares: Tudo passa pela educagdo, autonomia, responsabilidade,
solidariedade, e a escola como centro de lideranga (Professor C, CS).

Uma mudanca especifica feita pela Escola Campos Salles em 2007 diz respeito
aos saldes de estudos, espaco pedagogico onde trés turmas (do mesmo ano) se
concentram para seu processo de ensino-aprendizagem dos respectivos
componentes curriculares.

Entretanto, o componente de Educacao Fisica € denominado “oficina” e nao
funciona com o agrupamento de trés turmas. Essa juncdo estd em fase de
experimentacdo com as turmas do 9° ano, as demais turmas s&o trabalhadas

individualmente.

Normalmente eu saio com 0s nonos anos porque ja tem uma maior
autonomia, porque como eles ficam espalhados, eu preciso que eles tenham
autonomia e solidariedade e a responsabilidade bem forte neles para nao ter
problema (Professor D, CS).

Como as unidades tematicas a serem trabalhadas sdo discutidas de modo
conjunto com alunos no inicio do ano letivo, um dos professores relatou que a unidade

dos esportes costuma ser a mais solicitada.

Esportes de aventura. Os esportes de taco, né? Taco e raquete, e os esportes
tradicionais também. Futebol, basquete, o vblei e o handebol. E a queimada
também. O esporte que a gente trabalha nas interclasses é a queimada aqui
na escola, a gente nao trabalha outros esportes (Professor D, CS).

No discurso acima, nota-se que, embora outros tipos de esportes tenham sido
inseridos no curriculo da Educagéo Fisica, o quarteto hegemdnico do esporte de
quadra ainda é fortemente citado. No periodo em que acompanhamos a pratica do
professor D em questdo, todas suas aulas se deram nesse contexto; é dele também

o projeto de futsal e voleibol nas atividades de contraturno oferecidas pela escola:
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O projeto futsal esta de acordo [...] com as Diretrizes da SME e com o Projeto
Pedagoégico da U.E. CEU EMEF Presidente Campos Salles, pois visa o
crescimento do educando, tendo o esporte como fonte de aprendizado e troca
constante de informagbes (interagdo social), elevando a autoestima,
otimizando a qualidade de vida e melhorando a autonomia, a solidariedade e
a responsabilidade. Os estudantes irdo vivenciar atividades praticas em
grupo, para melhorar suas habilidades basicas, valorizando o respeito, a
amizade e o trabalho em grupo. (ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL PROFESSOR CAMPOS SALLES, 2024, p. 109).

Pensando no projeto da nossa escola, os esportes podem melhorar a
autonomia, a solidariedade e a responsabilidade nos alunos pois por se tratar
de um esporte coletivo, o aluno precisa de seus colegas para atingir os
objetivos propostos, assim como é na realizagao dos roteiros de estudo nos
salbes. Ou seja, o trabalho coletivo é essencial para se obter sucesso dentro
do esporte. (ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
PROFESSOR CAMPOS SALLES, 2024 p. 141).

No ano de 2023, o projeto de futsal atendeu 82 alunos; em 2024, foram
atendidos 56 alunos no projeto de futsal e 45 alunos no projeto de Voleibol, nos quais
meninos € meninas participam juntos. Essa pratica demonstra um trincar de “vidros”
paradigmaticos que estereotipam e rotulam esportes por seus respectivos géneros.
Nesse contexto, meninas também podem jogar futsal, inclusive integrando o time dos
meninos.

Ainda sobre a pratica esportiva, outro professor demonstra, em seu

depoimento, a busca pelo sentido educativo dessas praticas:

O Curriculo da prefeitura dialoga com a nossa historia, valoriza as
experiéncias do estudante e o brincar, valoriza o gesto motor como uma
cultura dos povos, nao é aquele curriculo que antigamente a gente tinha, que
aprendia quatro esportes eurocéntricos: futebol, vélei, basquete, handebol,
que também aprendemos aqui, mas nao eurocéntrico, mas nao tem uma
concepgao s6 de habilidades técnicas, a questdo de entender como que o
esporte, 0 jogo, o movimento dialoga com as praticas culturais do local, por
exemplo, aqui na Helidpolis, o pessoal gosta muito de futebol, entdo a gente
tenta trabalhar a questao do futebol, ndo na questdo de competicdo, na
questdao da habilidade, é entender como é a pratica do futebol nessa
comunidade que nao tem espaco de moradia, que nao tem pratica esportiva,
que nado tem espaco de lazer (Professor E, CS).

O Brasil tem no futebol uma de suas maiores expressodes culturais e esportivas,
sendo mundialmente reconhecido como o “pais do futebol”, detentor do maior nimero
de titulos em Copas do Mundo e bergo de figuras emblematicas, como Pelé e Marta.
Nesse sentido, é evidente que tal conteudo n&do deve ser negligenciado no contexto

escolar; ao contrario, sua presenga pode constituir um recurso pedagogico potente.
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Entretanto, sua utilizacdo nas aulas de Educacao Fisica exige intencionalidade e
contextualizacdo, de modo que ultrapasse a mera pratica esportiva e se converta em
oportunidade de aprendizagens significativas'®’, criticas e inclusivas.

Em nossa pratica escolar, mesmo atuando com turmas de estudantes mais
jovens, esse tema sempre se mostrou desafiador. Observamos que alguns alunos,
por frequentarem clubes esportivos e vivenciarem o futebol de maneira sistematizada
no ambito privado, tendiam a considerar a quadra da escola como mera extensao
desses espacgos, reproduzindo comportamentos, expectativas e logicas externas ao
contexto educativo. No entanto, ainda que o professor disponha de um amplo
repertorio de estratégias pedagdgicas, é inegavel que o futebol permanece como um
dos conteudos mais privilegiados nas aulas de Educacgado Fisica. Tal cenario,
infelizmente, pode estar relacionado ao fato de que muitos docentes acabam
restringindo sua pratica a utilizagdo da bola como principal e, por vezes, unico recurso
pedagadgico, limitando as possibilidades formativas que a area pode oferecer quando
abordada de maneira critica, contextualizada e plural.

O Curriculo da Cidade evidencia, de forma clara e objetiva, a postura

pedagogica que se espera da area de Educagao Fisica no contexto escolar:

Nessa perspectiva da Educacdo Fisica como linguagem, espera-se que
qualquer esteredtipo ndo seja utilizado para ndo permitir ou impedir a
experiéncia da cultura corporal na escola. Ensinar apenas as quatro
modalidades esportivas (futsal, basquetebol, voleibol e handebol) ndo séo
suficientes para mobilizar o interesse, a participacdo e a aprendizagem de
todos os estudantes nas aulas de Educacéao Fisica e tampouco deixar a “aula
solta” vai gerar o conhecimento e os sentidos presentes na vivéncia das
préaticas corporais (SAO PAULO, 2017, p. 65).

O depoimento também trouxe a tona outro elemento, o “jogo de queimada”,
muito popular em diversas regides brasileiras, também conhecido como “baleado”.
Nao é considerado um esporte, podendo, entéo, ser englobado pela unidade tematica
de Jogos e Brincadeiras. Dada a sua ampla popularidade, muitos alunos chegam a
pensar que se trata de uma modalidade esportiva, devido a sua inser¢ao nas escolas,
0 que os mobiliza até mesmo para eventos interclasses, como no caso da Escola
Campos Salles. Segundo o professor organizador, essa € a unica “modalidade”

praticada nos jogos integradores da escola.

101 Considerando a ideia de Paulo Freire, que defende uma aprendizagem com sentido, partindo da
realidade concreta para chegar ao conhecimento elaborado.
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S6 de queimada. Que é um esporte que agrega todo mundo, a nossa escola
ndo faz selegdo, entdo na queimada todos jogam, inclusive quem é
queimado, entdo ninguém fica sem participar, por isso que a gente escolhe a
queimada (Professor D, CS).

Durante a visita, também foi possivel observar a pratica de jogos de tabuleiros

entre os alunos do 6° e 77 anos, no espaco do refeitorio da escola (Figura 65).

Figura 65 — Jogo de damas.
— ¥ . N

Fonte: acervo da autora.

A Escola Campos Salles ja teve muitos movimentos disruptivos, como a quebra
da parede de algumas de suas salas, ocorrida no ano de 2007, o que criou os saldes.
O ato, além de demonstrar coragem frente a um elemento fisico e concreto,
simbolicamente representa o desejo de ver uma educagdo de forma menos
fragmentada, compactada em suas respectivas “salas”. Corroborando a ideia de
Sacristan, isso ndo se apresenta como uma tarefa facil, por varios motivos: “a
integracao do saber n&o dispde dos espagos, nem dos meios, nem das pessoas, nem
do apoio dos interesses que mantém a especializagao.” (Sacristan, 2007, p. 184).
Morin também critica a fragmentacao dos saberes. Acredita que “o retalhamento das
disciplinas torna impossivel apreender o ‘que é tecido junto’, isto €, o complexo”
(Morin, 2021, p. 14).

O curriculo da escola Campos Salles ultrapassou esses limites

compartimentalizados, pois desenvolve uma metodologia que se

Baseia na docéncia compartilhada e nos estudos em equipes a partir de
roteiros em que as areas do conhecimento estdo integradas (ruptura das
paredes entre as disciplinas), respeitando os estudantes como seres integrais
e que se organizam individual e coletivamente para aprender. (ESCOLA
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MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSOR CAMPOS
SALLES, 2024 p. 43).

O texto do Curriculo da Cidade defende que o professor de Educacgao Fisica,
ao desenvolver os conhecimentos da cultura corporal, deve promover agdes

interdisciplinares, visto que:

Para desvendar a complexidade de certos fenbmenos da natureza, da vida e,
neste particular, da cultura corporal, a quebra e o rompimento das fronteiras
do componente curricular sdo essenciais para encontrar novas explicagoes
para esses elementos, ja que a interdisciplinaridade nao posiciona as
disciplinas em hierarquia, mas propde que caminhem juntas (SAO PAULO,
2017, p. 72).

Os trés professores entrevistados afirmaram participar de projetos
interdisciplinares com colegas de outras areas. O Professor C citou como exemplo o
que foi desenvolvido durante a Copa do Mundo de Futebol (2022) que envolveu toda
a escola. Ja o professor D, licenciado em Educagdo Fisica e Matematica'®?,
exemplificou com uma atividade de tabulagdo de dados baseada no atletismo,
envolvendo a corrida de 100 metros e o arremesso: “O que tem de interdisciplinar é
isso, trazer dados obtidos na realidade dos alunos, para a matematica, para tornar
uma aprendizagem significativa”.

Uma escola “desconstruida”, sem paredes e sem muros, integrada a
comunidade e estruturada a partir de agdes interdisciplinares, pode inicialmente
causar estranhamento, sobretudo porque desafia os referenciais tradicionais de
organizagao escolar aos quais temos estado a tanto tempo habituados, ou melhor
seria dizer, “condicionados” a reconhecer como uma maneira legitima. A primeira
vista, sua funcionalidade pode causar estranhamento, entretanto, tais
questionamentos se dissipam rapidamente quando passamos a conviver com aqueles
que optaram por ousar em seu ato de educar e conseguiram construir uma proposta
pedagogica coerente com principios de participagao, autonomia e coletividade.

No que concerne a interdisciplinaridade, observa-se uma compreensao
compartilhada de que toda a equipe, docentes, estudantes e comunidade, faz parte
do processo educativo e de que nenhum conhecimento é secundario ou descartavel.

A mesma logica se aplica a abordagem da cultura corporal, entendida como dimenséao

102 Além das aulas de Educacgéo Fisica, afirmou dar aulas de Matematica para duas turmas do 8- ano.
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fundamental da formagdao humana e, portanto, integrada ao curriculo de modo
organico.

No PPP de 2024, essa perspectiva torna-se evidente. Todos os projetos
pedagdgicos sdao apresentados como partes complementares de um ecossistema
educacional vivo e colaborativo. Assim, nao nos surpreende que, além do futsal e do
voleibol ja mencionados, uma professora de Geografia oferega o projeto “Yoga, Corpo
em Movimento”. Tal iniciativa reforga que, naquela escola, o trabalho com a cultura
corporal ndo se restringe ao campo disciplinar da Educacao Fisica, mas se expande
e se enriquece por meio de diferentes areas do conhecimento. Por essa razao, a
questdo avaliativa na Escola Campos Salles também acontece de forma
interdisciplinar.

Da mesma forma que na Escola Waldir Garcia, a Escola Campos Salles busca
compreender o aluno de forma sistémica, defendendo, assim, uma Educacéo Integral
do sujeito, mas, neste caso, sem estender o periodo de permanéncia escolar (embora
ocorra a oferta de diversas atividades extracurriculares, como projetos e oficinas, além

das oferecidas pelo espago CEU).

O Curriculo da Cidade orienta-se pela Educagao Integral, entendida como
aquela que promove o desenvolvimento dos estudantes em todas as suas
dimensdes (intelectual, fisica, social, emocional e cultural) e a sua formagéo
como sujeitos de direito e deveres. Trata-se de uma abordagem pedagdgica
voltada a desenvolver todo o potencial dos estudantes e prepara-los para se
realizarem como pessoas, profissionais e cidaddos comprometidos com o seu
proprio bem-estar, com a humanidade e com o planeta (SAO PAULO, 2017,
p. 19).

De modo geral, observa-se que as praticas pedagogicas dos professores de
Educacao Fisica da Escola Campos Salles apresentam um alinhamento sistematico
com as diretrizes estabelecidas pela BNCC, as quais sao aprofundadas no Curriculo
da Cidade e articuladas com o PPP da Instituicdo. A convergéncia desses trés
documentos, com foco no respeito a individualidade dos alunos, evidencia um avango
significativo na forma como a escola vem se estruturando e organizando suas agdes
pedagaogicas, contribuindo para uma maior flexibilizag&do curricular.

Diferentemente da escola retratada no conto “Quando a escola é de vidro”, em
que a autora traz a Educacéao Fisica como unico momento libertador dos prisioneiros
dos vidros, parece-nos que a Escola Campos Salles ha muito avangou quanto a

quebra de alguns paradigmas relacionados a sua estruturagao curricular.
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Toda mudanga, por menor que seja, deve ser valorizada quando orientada pelo
proposito de romper com padrdes cristalizados ou aprimorar um sistema existente.
Em muitos casos, transformacdes significativas tém origem em pequenas alteragdes
ou em simples adaptacdes, as quais, ao longo do tempo, desencadeiam processos

mais amplos de inovagao e desenvolvimento.

5.3 O CURRICULO DESENVOLVIDO PELO IFPR CAMPUS JACAREZINHO

O terceiro olhar desta pesquisa dirige-se a etapa final da Educagao Basica, o
Ensino Médio, que, na instituigdo analisada, integra a rede federal de ensino e oferece,
entre suas modalidades, o Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio. O Instituto

Federal Campus Jacarezinho define como sua missao:

Promover uma educagéo profissional e tecnolégica, publica, de qualidade,
socialmente referenciada, por meio do ensino, pesquisa e extensao, visando
a formacdo de cidaddos criticos, autbnomos e empreendedores,
comprometidos com a sustentabilidade. '3

Em uma perspectiva critica, a Educagédo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
busca a formagcdo omnilateral de modo a preparar os estudantes para atuar de
maneira consciente e autbnoma no mundo do trabalho. A formagao técnica e
profissional, de acordo com a Resolu¢do do Conselho Nacional de Educacéao
(CNE/CEB) n® 3/2018, art. 12, deve desenvolver:

Programas educacionais inovadores e atualizados que promovam
efetivamente a qualificagao profissional dos estudantes para o mundo do
trabalho, objetivando sua habilitagdo profissional tanto para o
desenvolvimento de vida e carreira quanto para adaptar-se as novas
condigdes ocupacionais e as exigéncias do mundo do trabalho
contemporéneo e suas continuas transformagbes, em condigbes de
competitividade, produtividade e inovagéo, considerando o contexto local e
as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino (BRASIL, 2018b).

193 Disponivel em: https://ifpr.edu.br/jacarezinho/missao-e-valores-2/. Acesso em: 20 jan. 2026.
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Sendo assim, para alcangar os objetivos desta pesquisa, debrugamo-nos
especialmente sobre dois materiais'® do IFPR Campus Jacarezinho: o livro'%®
Curriculo Inovador: experiéncias didaticas no IFPR Jacarezinho, bem como o Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC).

Desse modo, é possivel afirmar que o IFPR Campus Jacarezinho trincou e

quebrou seus vidros paradigmaticos quando:

Se propds a tentar encontrar alternativas que conseguissem convergir, dentro
de uma estrutura educacional-administrativa, as necessidades de um mundo
em mudangas, com o0s objetivos e a missdo dos Institutos Federais:
remodelando o ensino técnico integrado via uma estrutura curricular que
contemplasse as diversidades de docentes e discentes, respeitando as
variadas historias de vida e perspectivas futuras, promovendo um ensino de
qualidade, que tem como meta a construgdo de uma sociedade mais justa e
apta para os tempos hodiernos (Corréa et al., 2018, p. 7).

Portanto, declara-se como uma instituicdo que tem um curriculo vivo, fluido e
dindmico, convergindo com a ideia de curriculo ja descrita por nés na Seg¢ao 3, “o

curriculo é a vida”. Afinal, o Ensino Médio poderia:

Dar as dimensdes todas da vida (arte, cultura, ciéncia, politica, economia,
esportes) para que os jovens saiam desse ciclo educacional socialmente
inseridos e autébnomos. O que deveria especializar e afunilar € o ensino
superior. Antes desta etapa é temerario podar a formagéo holistica de um
sujeito ainda imaturo e se construindo como cidadao (Corréa; Fiorucci, 2018,
p. 25).

Tais mudancas também sdo uma resposta reativa frente a um sistema

opressor:

Esse modelo é totalmente diferente da proposta de Novo Ensino Médio do
Governo Federal, sob a presidéncia de Michel Temer, que mais uma vez
retrocede para uma educacgdo dual, instrumental, ndo integral e n&o
politécnica, mas com consequéncias ainda mais graves do que a
estabelecida nos anos 1990 (Corréa; Fiorucci, 2018, p. 25).

104 Também utilizamos a entrevista realizada com o professor, que se pronunciou apenas acerca do
uso da BNCC, além de outros documentos armazenados no site da instituicao.

19 Uma obra institucional ricamente construida a partir daqueles que se propuseram a pensar novas
formas de promover o] ensino Disponivel em
https://editora.ifpr.edu.br/index.php/aeditora/catalog/book/18. Acesso em: 20 jan. 2026.
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E estimulante ver tanta potencialidade em um grupo de professores que
resolveu unir forgas, romper as barreiras (e a incredulidade dos que duvidaram) e
fazer a mudanca acontecer. Certamente, resisténcias internas também ocorrem, até
porque estamos diante do novo, do inédito (mas viavel); contudo, € nesse contexto
que deve prevalecer o processo democratico.

Mas e a Educacgao Fisica? Qual seu lugar? Como se integra? O componente
de Educacéo Fisica, na etapa do Ensino Médio, deve consolidar e aprofundar aquelas

aprendizagens desenvolvidas nos anos anteriores:

No Ensino Médio, além da experimentacdo de novos jogos e brincadeiras,
esportes, dancas, lutas, ginasticas e praticas corporais de aventura, os
estudantes devem ser desafiados a refletir sobre essas praticas,
aprofundando seus conhecimentos sobre as potencialidades e os limites do
corpo, a importancia de se assumir um estilo de vida ativo, e os componentes
do movimento relacionados & manutencéo da saude. E importante também
que eles possam refletir sobre as possibilidades de utilizagdo dos espagos
publicos e privados que frequentam para desenvolvimento de praticas
corporais, inclusive as aprendidas na escola, de modo a exercer sua
cidadania e seu protagonismo comunitario (BRASIL, 2018a, p. 484).

O professor de Educacido Fisica desta escola, assim como os demais
professores das escolas aqui pesquisadas, demonstrou, durante a entrevista, que os
trabalhos desenvolvidos pelas Unidades Curriculares' se baseiam diretamente nas
orientagdes preconizadas pela BNCC.

Como descrito na Seg¢ao 4 deste trabalho, no Instituto Federal de Jacarezinho,
todas as areas do conhecimento montam suas respectivas Unidades Curriculares, as
quais podem atender a diferentes unidades tematicas descritas pela BNCC, esportes,
lutas, dangas etc. Na Educacéo Fisica, as Unidades Curriculares sdo planejadas por
dois professores sempre no comeco de cada semestre e posteriormente
disponibilizadas no portal institucional para matriculas.

Para fins de execugdo, o numero de inscritos precisa estar entre o minimo (5)
e 0 maximo (35). Os alunos de diferentes periodos e cursos ofertados pelo Instituto
podem se inscrever na unidade que mais lhes interessar; dessa forma, existe o

agrupamento por interesses, e nao por curso ou idade.

1% Unidades Curriculares diz respeito a organizagdo de contelido relativo aos trés eixos tematicos:
“Linguagens”, “Ciéncias Humanas” e “Ciéncias da Natureza”, trabalhados durante um semestre por
seus respectivos professores de forma criativa, a partir da inventividade dos educadores ou a partir da
demanda de interesse dos educandos.
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As tematicas das Unidades Curriculares se modificam a cada semestre.
Durante esta pesquisa, estavam sendo trabalhadas as seguintes Unidades: Basquete
(Figura 66), Esporte da escola, Ginastica, Danga, Comportamento individual e saude
do adolescente (Figura 67), Badminton (Figura 68), Esportes adaptados, Ginastica
ritmica e danca, Promocdo de saude para o mundo do trabalho, Corpo, alma e

coracao, além das quatro linhas — Esporte, Performance, Educacao Fisica e Mundo.

Figura 66 — Alunos jogando basquete.

Fonte: acervo da autora.

Figura 67 — Aula tedrica sobre saude.
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Figura 68 — Badminton.
L ] 3 ™

Fonte: acervo da autora.

A escolha por concentrar as unidades que se modificam a cada semestre ao
longo dos quatro anos é vista pelo professor como um elemento potencializador do

aprendizado:

Eu gosto bastante desse sistema, porque, justamente por essa questao de
vocé ter uma continuidade no conteudo, a gente inicia e consegue terminar
no semestre aquilo que a gente propds. Entdo eu acho é, pra compreenséo
do aluno, pro entendimento dele, € muito satisfatério, porque no convencional
voceé inicia o conteudo com ele, uma parte do conteudo no primeiro ano, ai
vocé retoma no segundo, mas ai vocé tem que repetir um pouquinho do
primeiro pra ele poder lembrar aquilo. Entdo, nesse sistema, de verdade, vocé
consegue ter uma sequéncia nessa dindmica com eles. Entdo, eu acho que
isso faz, torna o ensino mais facil, pra compreensao dos alunos. E, o legal é
que também, por exemplo, o aluno ele faz a matricula dele num contetdo que
ele tem interesse em fazer. Entao, isso eu acho que é uma motivagao a mais
pra ele aprender, porque ele quer fazer (Professor F, IF).

O professor considera de extrema importancia para o aprendizado o
agrupamento de diferentes idades nas unidades curriculares: “A gente consegue
deixar uma aula bem rica, com as experiéncias que eles trazem. E, e aquilo que a
gente pode contribuir € com as unidades que a gente elabora.” (Professor F, IF).

A BNCC defende que o trabalho com a diversidade esteja presente por toda a

Educagao Basica, contribuindo, assim, para um mundo mais compreensivo.

E, também, no ambiente escolar que os jovens podem experimentar, de
forma mediada e intencional, as interagbes com o outro, com o mundo, e
vislumbrar, na valorizagdo da diversidade, oportunidades de crescimento
para seu presente e futuro (BRASIL, 2018a, p. 473).
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Trabalhar com aspectos diversos da condicdo humana no contexto do IFPR

nos parece ser inerente a sua natureza, visto que:

O IFPR, alinhado as politicas de inclusao educacional e social do
periodo pré-golpista, destina 80% (oitenta por cento) das vagas de
todos os seus cursos para candidatos negros, pardos, indigenas e
egressos de escolas publicas, além da reserva para pessoas com
deficiéncia fisica. Logo, em termos socioeconémicos, considerando
que o Campus Jacarezinho atende municipios de pequeno porte e
com profundas diferengas sociais, & possivel dizer que, no todo, o
perfil & praticamente homogéneo, sendo complementado pelos 20%
(vinte por cento) de estudantes que ndo estdo no rol das cotas,
geralmente oriundos de instituigdes privadas (Silva, 2018, p.. 161).

Tendo em vista que as unidades tematicas mudam em todos os semestres, em

atendimento a unidade de Esporte, o professor afirma que:

Tem o esporte da escola, que é essa unidade, nessa unidade, &, a gente traz
a, as modalidades esportivas, é, de acordo com o que a escola consegue €,
desenvolver. Entdo por isso essa diferenga, ndo € o esporte na escola,
porque a gente, ndo € o esporte convencional que a gente trabalha ele
especificamente aqui. A gente tem esse molde, esse modelo do esporte
convencional, a gente apresenta pros alunos, mas na aplicabilidade, a gente
se adapta ao grupo que a gente tem, e as condigbes que a gente tem pra ta
trabalhando nessas modalidades esportivas, por isso que é o esporte da
escola né, como a escola consegue trabalhar, de acordo com os recursos...
€, humanos e materiais que a gente tem pra desenvolver (Professor F, IF).

O professor menciona “esporte da escola” e “esporte na escola”. O primeiro diz
respeito justamente aos esportes que sdo possiveis de serem executados no contexto
escolar, considerando os materiais e os espacos da escola, assim como as condi¢coes
dos alunos, objetivando-se sempre a participagao de todos. Por outro lado, o esporte
na escola refere-se geralmente a um esporte hegemdnico, sem flexibilizacdo das
regras, excludente e voltado para fins competitivos.

O curriculo de Educacédo Fisica no IFPR Campus Jacarezinho apresenta
diversas possibilidades no ambito da cultura corporal, e o esporte, conteudo inerente
a area, perpassa todos os semestres de ensino, como podemos ver no plano de

trabalho do professor, apresentado para desenvolvimento em 2022 (Figuras 69 e 70).
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Figura 69 — Plano de trabalho — semestre 1.

CURSO

COMPONENTE CURRICULAR

Técnico integrado

(Gindstica na escola

Técnico integrado

) esporte da escola

Técnico integrado

(Comportamento individual e saide do adolescente

ttps:/isei.ifpr.edu.br/sei/controlador. php?acao=documento_imprimir_web8acao_origem=arvore_visualizar&id

7/06/2021

Técnico integrado

SENIFPR - 1248001 - Plano de Trabalho

Atividades ritmicas e danga

Técnico integrado

Jogos, brinquedos e brincadeiras

Técnico integrado

Iniciacdo desportiva: basquetebol 11

Técnico integrado

Iniciacdo desportiva: voleibol

Técnico integrado

Iniciacdo desportiva: futsal

Fonte: IFPR, 2022.

Figura 70 — Plano de trabalho — semestre 2.

CURSO COMPONENTE CURRICULAR
[TECNICO INTEGRADO INICIACAQ DEPORTIVA: BASQUETEBOL
TECNICO INTEGRADO INICIACAQ DESPORTIVA: VOLEIBOL
TECNICO INTEGRADO GINASTICA

TECNICO INTEGRADO

0 ESPORTE DA ESCOLA

TECNICO INTEGRADO

ATIVIDADES RITMICAS E DANCA

RECNICO INTEGRADO ATIVIDADES CIRCENSES

i T ; COMPORTAMENTO INDIVIDUAL E SAUDE DO
TECNICO INTEGRADO ADOLESCENTE
TECNICO INTEGRADO PRATICAS CORPORAIS
TECNICO INTEGRADO HOGOS, BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS
TECNICO INTEGRADO TUTORIA

Fonte: IFPR, 2022.

Tornar explicita aos estudantes a distingao entre o esporte enquanto conteudo

pedagdgico e o esporte praticado fora do contexto escolar é essencial para que a

Educacado Fisica atual ndo repita os modelos tradicionais que predominaram no

passado, frequentemente marcados por praticas excludentes, competitivas e pouco

pedagogicas. Conforme afirma Fernandes (2018):

Ora, para se abordar a tematica esporte nas aulas de educagéo fisica, foi
criada a Unidade Curricular (UC) “O esporte da escola”. A UC almeja suprir a
demanda dentro da instituicdo escolar, tendo como principal objetivo a
democratizagdo do acesso as praticas esportivas. A garantia dessa
possibilidade aos alunos vai ao encontro de um dos objetivos basilares da
educacéo fisica escolar, qual seja, o de inseri-lo na cultura corporal do
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movimento, ofertando-lhe condi¢gbes de usufruir de todos os beneficios que
ela proporciona (Fernandes, 2018, p. 178).

No IFPR Campus Jacarezinho, o professor demonstrou sensibilidade e
consideragao em relagao a historia de vida de seus alunos, desde o momento do

planejamento das aulas, como evidencia o relato a seguir.

O planejamento que eu fago € a partir do momento que eu tenho contato com
os alunos. Porque dai no primeiro dia a gente conversa, eu vejo quais sao as
expectativas, os interesses, o que eles buscam nesse conteudo, e ai, a partir
dai, é que eu consigo realmente planejar o que que eu vou trabalhar com eles
(Professor F, IF).

Ou seja, estamos diante de uma construgdo curricular que leva em

consideragao a condigdo humana:

Outro ganho visivel neste formato curricular € o fato de o curriculo se adaptar
ao individuo e ndo padronizar todos como se fossem iguais. Cada ser
humano é unico, um elemento sem cépia em qualquer rincdo do mundo. Cada
um traz sua histéria, sua vivéncia, suas dificuldades, suas condigbes
socioecondmicas, suas caracteristicas psiquicas e emocionais. Sendo assim,
a padronizacgao curricular inflexivel, em que cada um dos diferentes tem que
se adaptar a um padrao, gerava dificuldades e incdmodos significativos
(Corréa; Fiorucci, 2018, p. 29).

Interessante perceber também que prevalece um trabalho de continuidade em
relagdo ao previsto na Educagédo Fundamental, havendo a manutencéo, no Ensino

Médio, da oferta da unidade tematica Jogos e Brincadeiras.

Tem uma unidade de jogos, brinquedos e brincadeiras, que quando eu
trabalho as brincadeiras populares, a gente trabalha com bolinha de gude,
pique-esconde, bets, entdo a gente usa toda essa, é, area externa também
pra, pra trabalhar com os alunos (Professor F, IF).

Segundo o professor, aspectos ludicos, bem como trabalhos voltados para a
conscientizacdo ambiental, fazem-se presentes nas Unidades Curriculares, conforme

relatado na producéo académica do referido professor:

Elaboramos a Unidade Curricular (UC) "Jogos, brincadeiras e brinquedos”,
em que fosse possivel se desenvolver um trabalho educativo e divertido ao
mesmo tempo e que pudesse aproximar o aluno a esses conhecimentos,
dando-lhe condicbes de usufruir dos seus beneficios. As aulas de Educagéao
Fisica, quando bem planejadas, possibilitam aos alunos um desenvolvimento
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integral, com plenas condi¢des de serem atuantes em quaisquer atividades
fisicas que beneficiam a sua saude e qualidade de vida (Fernandes, 2018, p.
86).

Outra abordagem interessante fez mengdo a educacdo ambiental. Nesse
tépico, os alunos aprenderam como fazer o descarte consciente. Foi possivel
reciclar alguns materiais que seriam descartados no lixo, os quais foram
utilizados na confecgdo de brinquedos que foram doados para outras
instituicbes com atendimento infantil (Fernandes, 2018, p. 90).

Além das Unidades Curriculares obrigatérias para a composigdo da carga
horaria final, o Instituto também oferece a oportunidade de atividades no contraturno,
como voleibol, basquete, ténis de mesa e xadrez. Essas modalidades sao oferecidas
no contraturno porque as aulas do Ensino Médio acontecem no periodo da manha,
por questdes de logistica para alunos que moram distante e pelo fato de a instituigao
nao dispor de um restaurante estudantil. Como os professores trabalham em regime
de dedicacgao exclusiva, essas modalidades sdo enquadradas no ambito dos projetos
de pesquisa e extensao desenvolvidos por eles.

O professor relatou auséncia de uma equipe de futsal feminino, o que remete
a um aspecto abordado na Se¢ao 3, que trata dos esteredtipos associados aos
esportes masculinos e femininos. Embora o Brasil tenha revelado a maior jogadora de
futebol do mundo, a modalidade ainda permanece socialmente marcada como uma

pratica predominantemente masculina.

A gente ta trabalhando com essas modalidades, que sdo as modalidades que
mais, a gente tem por exemplo a participagdo em jogos que eu trabalho futsal
com 0s meninos, porque as meninas nao, elas brigam professora nao tem
treino, mas eu fago, a seletiva por exemplo ndo apareceu uma menina vocé
acredita no futsal? (Professor F, IF).

O depoimento do professor nos faz lembrar que os pressupostos inseridos em
um curriculo escolar sdo indicadores de modelos sociais os quais se pretende replicar.
Uma situagao similar a esta foi vivida pela Escola Campos Salles, ao adotar o
treinamento com turmas mistas, conforme visto anteriormente.

Por se tratar da etapa final da Educacéo Basica, espera-se que o curriculo de
Educacao Fisica tenha contribuido para a formagao de uma visao critica e reflexiva
nos estudantes, especialmente no que diz respeito aos elementos da corporeidade e

a sua representacao nos contextos culturais e sociais:
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Ao final do Ensino Médio, o jovem devera apresentar uma compreensao
aprofundada e sistematica acerca da presenca das praticas corporais em sua
vida e na sociedade, incluindo os fatores sociais, culturais, ideolégicos,
econdmicos e politicos envolvidos nas praticas e nos discursos que circulam
sobre elas. Prevé também que o jovem valorize a vivéncia das praticas
corporais como formas privilegiadas de construgdo da prépria identidade,
autoconhecimento e propagacao de valores democraticos. Nessa diregéo, é
importante que os estudantes possam refletir sobre suas preferéncias, seus
valores, preconceitos e estereétipos quanto as diferentes praticas corporais
(BRASIL, 2018a, p. 495).

No Instituto Federal de Jacarezinho, o curriculo da Educacgao Fisica demonstra
alinhamento com principios educativos que objetivam “emancipacgéo intelectual do
trabalhador, transformando-o em um cidadédo pleno e adaptado as aceleragcdes e

flexibilidades do mundo do trabalho contemporaneo (Corréa; Fiorucci, 2018, p. 23).

5.4 AVALIACAO NA ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR WALDIR GARCIA

Desde sua implementacéo como uma escola de Educagéo Integral e(m) Tempo
Integral, no ano de 2016, o modelo avaliativo anteriormente utilizado, que classificava
os alunos como aptos ou ndo aptos, aprovados ou reprovados, foi reformulado.
Passou-se a adotar uma abordagem diferenciada de acompanhamento do processo
de ensino e aprendizagem, com foco na individualizagdo do desenvolvimento do
estudante, permitindo intervengdes mais precisas para o aprimoramento de suas
habilidades.

Na Educacédo Integral, a aprendizagem se da por meio de diferentes
linguagens, saberes, habilidades e competéncias desenvolvidas de forma
integrada e integradora. Isto torna imprescindivel a elaboragdo e
ressignificagdo periddica do PPP, de maneira dialogada, democratica e
participativa com intencionalidades e expectativas de aprendizagens
expressas claramente. Esse documento deve contemplar os interesses dos
estudantes e de todos os envolvidos nesse processo de aprendizagens e
construgéo da identidade escolar (MANAUS, 2017, p. 41).

Esse documento da SEMED defende a necessidade de ressignificar conceitos
e olhares, de modo a considerar as diversas dimensdes humanas. A nota avaliativa

expressada de forma numérica deve buscar abranger tais dimensodes.
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Essa reformulacdo do processo avaliativo adotado pela escola'®’, em um
primeiro momento, pode ser alvo de estranhamento por parte daqueles que ainda nao
compreendem plenamente sua dindmica. No entanto, considerando que a educagéao
esta em constante transformagao e exige superar antigos paradigmas, a avaliagcéao
nao poderia permanecer inalterada nesse processo.

Mais do que se supbe, esse tipo de abordagem demanda um esforgo
significativo tanto dos docentes quanto da instituicao como um todo, uma vez que
pressupde um acompanhamento individualizado, exigindo, portanto, a adaptacao de

estratégias especificas para cada aluno:

Nessa perspectiva, pensamos numa avaliagdo escolar, para que ela venha a
ser, realmente, mais um recurso pedagdgico capaz de contribuir para que a
escola desempenhe seu papel na educagao e na formacéao do aluno cidadao.
Com isso, serdao realizados momentos de avaliagcdo escolar bimestral,
semestral e anual com a participacdo de toda comunidade escolar. Assim
sendo, avaliacdo sera eficiente e eficaz se ocorrer de forma interativa entre
professor e aluno, num processo continuo, sistematico, compreensivo,
comparativo, cumulativo, informativo e global (ESCOLA MUNICIPAL
PROFESSOR WALDIR GARCIA, 2021, p. 58).

Tais pressupostos avaliativos convergem com aqueles apresentados na Seg¢ao
4. Desse modo, entendemos ser possivel tensionar e, gradualmente, desmistificar o
carater punitivo e essencialmente classificatério que historicamente permeou os
processos de avaliagdo da aprendizagem. Ao adotar abordagens mais formativas,
dialégicas e centradas no desenvolvimento integral do estudante, abre-se espacgo para
ressignificar a avaliagdo como um instrumento de acompanhamento, orientagao e
promogao das aprendizagens.

A estratégia de observagao e a de participagdo na Educacgao Fisica foram dois
elementos importantes citados por ambos os professores quando questionados sobre

suas formas de avaliar:

Eu procuro observar, eu procuro observar bastante, entendeu? Ai a partir da
observacao, eu dou uma certa nota pra eles, principalmente a participagao
deles, né? A participagéo deles (Professor A, WG).

97 A escola ndo realiza provas e testes, tampouco ha semana avaliativa, com preferéncia aos
instrumentos que fortalecem uma avaliagao qualitativa, continua e de acordo com o esforco individual,
de modo que o aluno é avaliado em todas as dimensdes. Utiliza-se a autoavaliagdo para que os alunos
se reconhegam como protagonistas de sua aprendizagem (ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR
WALDIR GARCIA, 2021).
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A nota que a gente da é observagdo, além da pratica e da tedrica, a gente
chega num consenso de o aluno também se comportar dentro das aulas, pra
dar nota como comportamento também. Porque como a gente néo utiliza
provas né? A gente utiliza muito a parte da quadra, [...] entdo a gente faz uma
analise mais comportamental, nesse quesito das notas (Professor B, WG).

Incentivar o aluno a se tornar um individuo autbnomo e protagonista de seu
proprio desenvolvimento requer esforgo continuo e sistematico por parte da escola e
dos professores. Nesse contexto, a utilizacdo da autoavaliagdo pode desempenhar
papel fundamental, pois permite ao estudante refletir criticamente sobre suas acdes e
seu processo de aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento da autorregulagéo e
da responsabilidade pelo proprio percurso educativo. Para Singer (2016, p. 78), “a
autoavaliacdo aparece como uma ferramenta bastante valorizada, que substitui a
competicdo e o individualismo por uma perspectiva que favorece o autoconhecimento
€ a cooperacao”.

Os alunos da Escola Waldir Garcia tém pleno conhecimento da estrutura e dos
critérios da dindmica avaliativa, nenhum deles é surpreendido no meio do processo.
No término de cada bimestre, todos ja estdo cientes da necessidade de realizar sua

autoavaliagao.

Quando chega perto de terminar o bimestre, vamos la, vamos reunir. Que
nota vocé acha que vocé merece? E interessante que eles se dao nota, ndo

pensa que eles vao te dar dez, dar dez néo, [...] porque eu ndo merego dar
nao, t6 muito danado, n&do sei o que, ai diminui a nota, entendeu? (Professor
A, WG).

A autoavaliagdo geralmente acontece na sala de aula e de forma coletiva. O
professor relatou que a maioria dos alunos costuma ser bem critica ao realizar a

autoavaliagao e cita um exemplo que aconteceu:

Teve uma aluna ano passado do primeiro aninho, excelente, né. Excelente,
falando de sala de aula mesmo. E ela falou assim: Quero me dar nove, eu
nao merego dez. Mas por qué? Ai ela deu la os critérios dela pra eu ter dado
essa avaliacdo pra ela, né? Ai a professora perguntou na turma, vocés acham
que ela merece nove? A turma toda, ndo, ela merece dez (RISOS). Entédo
assim eles, eles tém essa visdo sabe, eles conseguem se autoavaliar
(Professor A, WG).

A autoavaliagdo também esta contemplada pela proposta de Educagao Integral
da SEMED:
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Na perspectiva da educacao integral, a avaliagdo ndo deve ser feita apenas
[sic] momento da conclusdo de uma atividade, mas desde o momento inicial
e permanecer presente durante o processo. A avaliagao deve ser o ponto de
partida e o ponto de chegada de qualquer atividade didatico-pedagdgica.
Identificar o que os estudantes ja sabem e dominam é condi¢gdo para o
professor decidir o que vai ensinar. A avaliagdo n&do deve ser vista também
como forma de decidir os alunos que vao ser aprovados para outra série, mas
para analisar os avangos dos alunos e suas necessidades. Na educacao
integral, os estudantes devem ser estimulados a fazerem [sic] autoavaliagao,
promovendo assim sua criticidade e comprometimento (MANAUS, 2017, p.
64).

Para Santos (2005), a autoavaliagao constitui um recurso fundamental para

ambos os sujeitos do processo educativo, aluno e professor, pois:

Objetiva a conscientizagdo do aluno quanto a seus acertos, erros,
dificuldades, motivacdes e possibilidades e, para os educadores, sdo fontes
importantes para analisar em que medida os objetivos foram ou estdo sendo
alcangados e se as estratégias tedrico-metodolédgicas estao possibilitando a
concretizacdo desses objetivos (Santos, 2005, p. 105).

Essa etapa da pesquisa apresenta relatos sobre a pratica autoavaliativa de
alunos com idades entre 7 e 11 anos, evidenciando o desenvolvimento do senso
critico e reflexivo em relagcado a seus direitos e deveres. Quando um estudante, por
iniciativa propria, reconhece que, ao longo do bimestre, nao conseguiu alcangar a nota
maxima, esse processo revela um aprendizado que transcende a mera avaliagao
quantitativa, promovendo a autorreflexdo e a responsabilidade por seu proprio
desenvolvimento.

Paulo Freire argumenta que a autonomia deve ser um principio central na
formagao do sujeito, sendo inicialmente fomentada no nucleo familiar e continuada no
ambiente escolar. Ele defende que a escola ndo pode ser um espaco em que o aluno
€ tratado como um mero receptor de informagdes, mas como um ser ativo no processo
de aprendizagem. “O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo
ético e n&do um favor que podemos ou n&o conceder uns aos outros.” (Freire, 1996, p.
59).
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5.5 AVALIACAO NA ESCOLA MUNICIPAL PRESIDENTE CAMPOS SALLES

A Escola Campos Salles compreende a avaliagado como um processo formativo
e continuo. De acordo com o Curriculo da Cidade, busca-se pela Educagéo Integral%8

do individuo, de modo que:

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento organizam-se de forma
progressiva do 1 ao 9~ ano, permitindo que sejam constantemente revisitados
e/ou expandidos, para que ndo se esgotem em um unico momento, e gerem
aprendizagens mais profundas e consistentes. Embora descritos de forma
concisa, eles também apontam as articulagdes existentes entre as areas do
conhecimento (SAO PAULO, 2019, p. 47).

O processo ocorre de forma interdisciplinar, considerando assim nao apenas
competéncias e habilidades académicas, mas também aspectos éticos,
comportamentais, relacionais e a postura do estudante diante dos principios
defendidos pela escola. As provas tradicionais foram substituidas por provas orais
(viabilizadas por meio da tutoria), roteiros de estudo, relatérios descritivos,
autoavaliagdo, portfolios e Conselhos de Classe'®. O resultado das observagées

culmina na atribuicdo de um conceito unificado, valido para todas as disciplinas.

Ndo é uma avaliagdo segmentada, a gente tenta avaliar o aluno mais
completo possivel, entdo sempre, a gente tenta avaliar um a um, todos os
estudantes. Entao o conselho nosso demora mais que numa escola normal,
a gente nao faz prova, mas a gente tem as avalia¢des e tem os relatérios, e
a gente procura entender esse aluno por completo, e a nota que esse aluno
recebe porque é obrigado a ter uma nota, por conta da rede, essa nota é
global, entdo a gente da uma nota e vale para todas as disciplinas (Professor
E, CS).

Tais escolhas avaliativas parecem convergir com as preconizadas pelo autor

Espirito Santo (1996), quando este discorre sobre formas transgressoras de proceder

108 “Entendida como aquela que promove o desenvolvimento dos estudantes em todas as suas
dimensdes (intelectual, fisica, social, emocional e cultural) e a sua formag&o como sujeitos de direito e
deveres. Trata-se de uma abordagem pedagdgica voltada a desenvolver todo o potencial dos
estudantes e prepara-los para se realizarem como pessoas, profissionais e cidaddos comprometidos
com o seu préprio bem-estar, com a humanidade e com o planeta” (Sdo Paulo, 2019, p. 21).

109 “Os momentos de ‘Avaliacao bimestral’ acontecem intercaladamente, com um revezamento, de
maneira que os saldes as realizam em dias diferentes, possibilitando que acontegam com a presenga
da coordenacdo pedagdgica, da comissao de mediagdo de estudantes e dos professores.” (ESCOLA
MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSOR CAMPOS SALLES, 2024 p. 61)



224

a avaliagdo, conforme visto na Seg¢ao 3. Para Sacristan, a avaliagao ideal deve

considerar diferentes aspectos do individuo:

Dentro da escolaridade e da avaliagdo dos niveis de educagao infantil e
fundamental, a prépria filosofia pedagdégica que fundamenta a avaliagao
estimula que se leve em consideragéo os critérios que se referem a facetas
muito diversas (Sacristan, 2017, p. 323).

O depoimento do professor sobre a obrigatoriedade de atribuir uma nota
quantificando o aprendizado do aluno nos parece ser um dos maiores dilemas a serem
enfrentados, principalmente em escolas que buscam romper paradigmas, mas que
permanecem vinculadas ao sistema de uma rede de ensino padronizada. E importante
lembrarmos que, historicamente, a légica da nota tem preceitos burgueses, visando a
manutencao das classes sociais. Em uma escola democratica, a nota assume outras
conotagdes. Vasconcelos nos convida a repensar a forma de quantificar os saberes

dos alunos: se a métrica € uma exigéncia, precisamos ressignificar seu sentido:

O que significa um 7? Os professores que ja avangaram na concepg¢ao de
avaliacdo queixam-se dessa exigéncia de ter que enquadrar o aluno num
namero. Além disso, a nota 7 de um aluno tem um significado bem diferente
da de outro, pois, matematicamente falando, 7 é 7. Por isso, como estamos
nos posicionando desde o comeco desta reflexdo, a nota deve ser superada.
No entanto, enquanto existir, ela ndo impede em termos absolutos a mudancga
de postura do professor. Dificulta, mas ndo impede. A questao essencial ndo
€ a nota em si (a quantificagédo), mas a funcao seletiva que a ela foi agregada.
Numa fase de transigdo, enquanto ainda se utiliza a nota, pode-se buscar
anular ou minimizar seu carater classificatério e excludente (Vasconcelos,
2009, p. 250).

Campos Salles mantém um sistema de progressao continuada, com possibilidade de
retengdo apenas no Ultimo ano de cada ciclo do Ensino Fundamental (5° e 9). Sua
representacdo pode acontecer por meio de conceitos e notas, a depender dos ciclos
trabalhados (ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSOR
CAMPOS SALLES, 2024). Como nosso publico aqui trata-se de alunos do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental, para estes, sao atribuidas notas de 0 a 10.

A proposta avaliativa adotada pela Escola Campos Salles promove uma
equiparacao entre os componentes curriculares previstos no curriculo. Para esta
pesquisadora, é satisfatério testemunhar essa mudanga, considerando que a
Educacao Fisica, ao longo de seu processo histérico ja discutido, frequentemente tem

sido relegada a um papel secundario em relagao as demais disciplinas. Percebe-se,
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nos depoimentos dos professores de Educacéao Fisica entrevistados, que essa € uma
agao concebida com muita naturalidade. Ou seja, a mudanga parece ser

algo possivel.

Ela é feita junto com os outros conteudos. Entdo participo da reuniao de
Conselho de escola, trago a minha visdo do aluno na Educacéo Fisica, ela é
compartilhada com os outros professores, e a gente da uma nota global pra
eles. Entdo, o aluno tira a mesma nota de educacgao fisica, matematica,
ciéncias, mas a gente é contemplado também. Entado as vezes, ah... o aluno
ndo produz, mas em Educacao Fisica ele é muito ativo, entdo isso compde a
nota dele também (Professor D, CS).

E mais pela observagao, e depois no Conselho a gente discute, junto, porque
a nota é unificada, entdo a gente discute no Conselho, entdo a mesma nota
que ele vai ter de Educagéo Fisica, ele vai ter de matematica, em histéria
(Professor C, CS).

Em Educacao Fisica, a observagédo € um instrumento bastante utilizado, mas

precisa ser bem sistematizada,

Ao contrario do que ocorria em décadas passadas, para atribuir notas, muitos
professores de Educacdo Fisica tém preferido utilizar critérios mais
relacionados a participagdo, ao interesse e a frequéncia do que,
exclusivamente, aos resultados do desempenho dos alunos em testes fisicos
e habilidades motoras. Desse modo, muitos professores atualmente nao
atribuem nota ou avaliam os seus alunos pelo seu desempenho no jogo, mas
sim por meio da observagao da sua motivagao e de seu interesse nas aulas.
Consideramos que essa € uma mudanca positiva, porém insuficiente para
ajudar o aluno a aprender Educacao Fisica e incorpora-la na sua vida (Darido,
2012, p. 129).

E recomendado que essa observacdo tenha critérios especificos sobre o que
esta sendo observado, fornecendo ao professor elementos para aprimorar seu
planejamento. Contudo, o numero elevado de alunos e turmas também € um desafio
para este tipo de instrumento. Para Bratifische (2003, p. 22), uma observacéao efetiva
s6 acontece quando: “o professor consegue ouvir, prestar atengdo nas habilidades
cognitivas, afetivas e psicomotoras dos alunos e registrar estas observagdes em ficha
de controle e escala de classificagao”.

E possivel identificar uma coeréncia substancial no discurso dos docentes no
que se refere a concepcgao coletiva de avaliagao, especialmente aquela realizada no
ambito do Conselho de Classe. As falas evidenciam nao apenas a centralidade desse
espacgo colegiado, mas também a consideragdo das dimensdes fundamentais do

processo avaliativo, ja discutidas na Seg¢ao 3. Como destaca um dos professores, “a
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avaliacao é discutida no Conselho de forma global, considerando as trés dimensdes:
atitudinal, conceitual e procedimental” (Professor C, CS). De modo geral, os trés
docentes demonstraram alinhamento em suas compreensdes e praticas, reforgcando
a ideia de que a avaliagao, quando concebida de forma coletiva e multidimensional,
contribui para uma leitura mais integral do desenvolvimento dos estudantes.

A Escola Campos Salles faz parte de uma rede municipal de ensino cujos
registros avaliativos precisam ser compartilhados no Sistema de Gestao Pedagdgica
(SGP) da SME. No entanto, por ter dindmicas proprias de organizagdo, como 0 uso
de saldes de estudo e interdisciplinaridade no ensino, este tem sido um empecilho a
ser enfrentado. Isso ocorre porque, nesta plataforma de sistema, os critérios

desenvolvidos pela escola ndo se encaixam. Nesse sentido, foi relatado que:

Para o ano de 2024, a equipe gestora tem realizado reunides com o setor
responsavel pelo Sistema de Gestdo Pedagodgica (SGP) para adequar tal
sistema ao Projeto Especial da Campos Salles. Pretende-se, com tais
encontros, pensar e implementar uma solugdo em que o Sistema esteja a
servico da realidade da U.E. (ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL PROFESSOR CAMPOS SALLES, 2024, p.62)

Esse tipo de situagado, especialmente no que se refere a necessidade de o
macrossistema educacional se readaptar as novas dindmicas propostas por escolas
que ousaram romper com modelos tradicionais e implementar praticas inovadoras,
evidencia tensdes estruturais ainda presentes no campo educativo. Demandas como
estas foram frequentemente observadas nas escolas pesquisadas durante o projeto
Proenc. Quando essas escolas escolhem “fazer rachaduras em seus vidros”, o
sistema nao sabe como responder as novas demandas.

Na Escola Campos Salles, assim como na Escola Waldir Garcia, ha uma
grande preocupagdo em manter o aluno no ambiente escolar, considerando sua
vulnerabilidade social''%. Nos casos de faltas recorrentes, uma equipe € acionada e,

caso seja preciso, sao feitas até visitas a casa do aluno, sendo tomadas medidas

10 «A grande maioria das familias ¢ de migrantes nordestinos. S&o vitimas do desemprego, da

violéncia, dos baixos salarios, das péssimas condi¢ées de moradia, saude, alimentagao e educagao.
[...] As familias, por sua vez, sdo numerosas e, mais da metade das maes e pais trabalhadores, [sic]
nao constitui mao de obra especializada, trabalhando como operarios, ou na informalidade. Gerando
consequentemente, uma faixa de rendimento baixo. A vulnerabilidade social, portanto, atinge grande
parte da populagao”. (ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSOR CAMPOS
SALLES, 2024, p.20)
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necessarias para repor o conteudo perdido. O depoimento a seguir demonstra essa

questao.

Porque o aluno, ele tem a possibilidade de fazer uma compensagido de
auséncias também. O aluno que faltou ele vem no fim do ano, ele pega
atividades que ele faz pra compensar aquelas auséncias dele. Educagao
Fisica também, tem roteiros de Educacao Fisica, que ele faz também pra
poder compensar (Professor D, CS).

Observa-se um esforgo significativo para manter o aluno no ambiente escolar,
uma vez que, para a grande maioria deles, a escola representa a unica possibilidade
de ascensao social. Os casos de evasao, segundo PPP (ESCOLA MUNICIPAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSOR CAMPOS SALLES, 2024, p.23) quando

acontecem, sdo relacionados a:

Mudanca de endereco, mudanga de cidade, questdes familiares,
vulnerabilidade social, dentre outros. Poucas vezes constatamos que o
motivo da evasdo seja o projeto diferenciado que a escola oferece. Ao
contrario, ter a oportunidade de participar de um projeto que atenda os
estudantes em suas singularidades é motivo de permanéncia e de
valorizagdo do percurso académico em nossa Unidade Educacional.

Percebe-se, por parte da equipe gestora, que a escola tem uma preocupagao
em aprimorar suas escolhas avaliativas. Por isso, os professores participam da
formagao continuada, duas vezes por semana, em 2024, o tema foi : “Roteiros de
Estudos, Avaliacdo e Cidadania: qualificando o dispositivo da EMEF Pres. Campos
Salles para uma Educagao Antirracista, integral, inclusiva, interdisciplinar, e que
favorega as aprendizagens a luz do Curriculo da Cidade.” (ESCOLA MUNICIPAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSOR CAMPOS SALLES, 2024, p.81)

O projeto Especial de Agao do ano de 2024 do CEU EMEF Presidente
Campos Salles buscara, além da tematizagdo das praticas pedagdgicas,
principalmente por meio dos roteiros de estudos, a elaboragédo e
aprofundamentos dos estudos sobre a avaliagao informal e formativa, a fim
de construir instrumentos avaliativos que dialoguem com os objetivos
pedagogicos e formativos dos estudantes da Unidade (PPP, 2024, p. 150).

Nota-se que uma das caracteristicas centrais das escolas aqui denominadas
ndo convencionais diz respeito ao seu movimento continuo de transformagdo. E
justamente esse carater dinamico que impulsiona e sustenta a efetivagdo de

mudangas que acreditamos serem importantes na educagao.
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5.6 AVALIACAO NO IFPR CAMPUS JACAREZINHO

A Resolugédo n* 50, de 14 julho 2017, estabelece as normas avaliativas a serem
empregadas pelo IFPR. Cabera ao professor escolher aquelas que considerar mais
convenientes para sua etapa de ensino. De acordo com art. 9°, ha a orientagéo para
que a composicao conceitual mescle varios instrumentos: seminarios; trabalhos
individuais ou em grupo; testes escrito ou orais; demonstragdo de técnicas em
laboratério; dramatizagdes; apresentacdo do trabalho final de iniciagdo cientifica;
artigo cientifico ou ensaio; trabalho de conclusdo de curso; relatorio de estagio;
portfélios; resenhas; autoavaliagdo; participacdes em projetos; participagbes em
atividades culturais e esportivas; visitas técnicas; participacdo em atividades de
mobilidade nacional e internacional; e outras atividades de ensino, pesquisa, extensao
e inovagao pertinentes ao curso. Tais instrumentos compordo o0s conceitos,
distribuidos em A, B e C.

Essa flexibilidade na escolha avaliativa certamente € um mecanismo que
favorece o processo de ensino-aprendizagem, pois confere ao professor a liberdade
de escolher a estratégia mais pertinente e capaz de responder aos questionamentos
quanto ao aprendizado de seu grupo de alunos para aquele momento pontual do

ensino.

A avaliagdo de um espago de aprendizagem, independentemente da forma
que esta organizado (disciplina, unidade curricular, médulo...), além de levar
em consideragao o que os estudantes efetivamente aprenderam, também
inclui as impressdes de quem organizou (no caso, o docente), comparando
as expectativas e o resultado final (Silva, 2018, p. 169).

E fundamental que, durante o processo de ensino e aprendizagem, o professor,
em parceria com a equipe pedagdgica da escola, avalie continuamente os aspectos
satisfatorios e aqueles que precisam de melhorias na aquisicao de conhecimento dos
alunos. Esse acompanhamento torna-se ainda mais relevante no contexto da EPT,
visto que se espera que seus concluintes em breve compartilhem seus saberes com
a sociedade.

Ao questionar sobre como aconteciam as avaliagbes nas Unidades
Curriculares de Educacéo Fisica, o professor do IFPR Campus Jacarezinho aponta
para os aspectos que se relacionam tanto ao conteudo académico como ao conteudo

interpessoal:
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A gente trabalha muito o corpo, é, eu falo pra eles que essa avaliagao ela &,
muito importante a participagédo efetiva deles nas aulas. Entdo assim, que é
onde eu percebo a evolugao do aluno, a dificuldade que ele tem, o que que
de fato ele esta compreendendo, ta aprendendo do que a gente ta ensinando.
Eles também, a gente faz trabalho de pesquisa com eles, muitas pesquisas,
€, deles se colocarem nesse lugar de, de ensinar os demais alunos,
né? (Professor F, IF).

Nesse depoimento, a observagédo sobre o desenvolvimento e a participagao
nas aulas converge com as praticas adotadas pelos demais professores das duas
outras escolas aqui pesquisadas. Destaca-se, porém, a atividade de pesquisa, que
faz parte dos principios norteadores da Educacao Profissional e Técnica de Nivel
Médio:

Integragdo de conhecimentos gerais e profissionais, na perspectiva da
articulagao entre saberes especificos, tendo a pesquisa como eixo nucleador
da pratica pedagdgica; Trabalho e pesquisa, respectivamente, como
principios educativo e pedagogico (PPC . Técnico em Alimento, 2019, p. 30).

O depoimento seguinte revela elementos de uma avaliagédo para além dos
aspectos cognitivos; nele, as questdes interpessoais importam e sdo valoradas,

implicando uma concepcao integral do ser:

Porque a gente trabalha também essa questéo do respeito quando um grupo
ta apresentando, quando o aluno ta apresentando o trabalho, todos os outros
também estdo sendo avaliados no comportamento que eles tém, porque, e ai
€ onde eles aprendem com essa dificuldade, &, a dar mais valor naquilo que
o professor ta ensinando, porque quando eles se colocam nesse lugar de
ensinar, e que os amigos nao tao colaborando, eles veem a dificuldade que
€ pra vocé tentar ensinar. Entdo essa troca também com eles é bem
importante. Entdo a gente tem também as avaliagdes tedricas e muito mais a
pratica, a participagao efetiva deles, e tudo isso é somativo pra gente compor
depois o conceito final (Professor F, IF).

Nos escritos académicos desse professor, € possivel verificar a condugao do

processo avaliativo em uma determinada UC, conforme explicita o excerto''! a seguir:

""" No livro que versa sobre o curriculo da instituicdo, citado no inicio desta segdo, os
professores dissertam sobre suas praticas, o que nos ajudou consideravelmente na escrita
desta fase especifica.
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As avaliagbes desse processo foram fundadas na participacéo, no interesse
e na evolugao dos alunos. N&o era o objetivo do trabalho a execug¢ao de uma
técnica apurada, mas a evolugéo gradativa da mesma quando comparada ao
seu estagio inicial. Além do progresso da parte pratica, a exposigao
verbalizada e escrita do conhecimento obtido também foi avaliada. Tudo o
que apresentaram de evolugao foi considerado (Fernandes, 2018, p. 123).

Ao indagar o professor sobre a condugao do planejamento pedagdgico, ficou
claro que existe uma escuta ativa aos interesses dos alunos desde o primeiro dia de

aula:

Cada semestre a gente tem que se preparar de acordo com os alunos que a
gente recebe, porque assim, eu dificilmente aproveito um plano de aula desse
semestre pro semestre que vem. Por qué? Porque é outra turma. Entao, é
outro nivel que chega pra mim, sdo outras expectativas que eles tém, sao
outras possibilidades que eles apresentam pra gente desenvolver, entéo esse
planejamento, embora a gente tenha que colocar o plano de ensino bonitinho
né, la no nosso portal, mas na verdade o planejamento que eu fago é a partir
do momento que eu tenho contato com os alunos. Porque dai no primeiro dia
a gente conversa, eu vejo quais sado as expectativas, os interesses, o que que
eles buscam nesse conteudo, e ai a partir dai, é, que eu consigo realmente
planejar o que que eu vou trabalhar com eles (Professor F, IF).

Essa forma de atuar se aproxima do pensamento de Vasconcellos quando

defende a potencialidade deste primeiro contato:

Ao nos referirmos aos primeiros momentos, ndo estamos falando sé do
planejamento da aula e do estabelecimento de regras de trabalho. E muito
mais que isso. E sobretudo desejo e competéncia. Nos momentos iniciais,
além de terem dimensé&o da proposta de trabalho trazida (visdo geral, sentido,
perspectivas, articulagdes), os alunos devem perceber no professor o que ele
tem de melhor, ou seja, o desejo profundo de que cresgam, aprendam, sejam
gente, se tornem seres humanos cada vez melhores. Dai o empenho dos
docentes na preparagao inicial. Se é necessario preparar bem todas as aulas,
as primeiras sejam com um cuidado excepcional, para que o aluno sinta
interesse, esse cuidado (Vasconcellos, 2009, p. 166).

O posicionamento do autor desabrochou em mim uma reflexao que atravessa
a alma da minha docéncia. Ao olhar para as criangas, seres ainda moldados pela
delicadeza, pela curiosidade primeira e pela sensibilidade que s6 os comecgos
carregam, posso reconhecer o quanto minha agdo pedagdgica precisa ser abrigo,
ponte e horizonte.

E certo que a responsabilidade e o cuidado que sustentam o ato de ensinar

devem iluminar todos os niveis da Educagdo. Contudo, o cotidiano escolar, tantas
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vezes aprisionado a rotinas rigidas e a processos conteudistas, acaba por sombrear
o brilho que o professor precisa conservar dentro de si.

Todos os professores com os quais interagimos durante o desenvolvimento
desta pesquisa, além daqueles que participaram do projeto Proenc, demonstravam
muita satisfagdo e senso de pertencimento ao seu lugar de trabalho. Conviver alguns
dias com profissionais tdo comprometidos com suas praticas reacendeu-me o
esperancgar no sentido mais freiriano de ser professor, ou seja, a esperancga ativa para
concretizar a transformagao desejada.

No IFPR Campus Jacarezinho, o professor considera que a avaliagao
diagnostica € um instrumento importante para sinalizar a aprendizagem do aluno.
Desse modo, segundo o professor, na ultima fase do processo de conhecimento sobre
o tema, realiza-se novamente a avaliagdo diagnostica, a fim de identificar se houve
mudanca no entendimento e consequentemente nas respostas dadas anteriormente.

Segundo Luckesi, a avaliagdo diagndstica pressupde que:

Os dados coletados por meio dos instrumentos sejam lidos com rigor
cientifico tendo por objetivo ndo a aprovagéo ou reprovagao dos alunos, mas
uma compreensao adequada do processo do aluno, de tal forma que ele
possa avancgar no seu processo de crescimento. Os resultados da avaliagao
deverao ser utilizados para diagnosticar a situagdo do aluno, tendo em vista
o cumprimento das fungdes de autocompreensdao acima estabelecidos
(Luckesi, 2002, p. 84).

Tal postura se apresenta em conformidade com o disposto na Resolugéo n° 50,
de 14 de julho de 2017, cujo texto reafirma a necessidade de observéancia das trés
etapas avaliativas do processo de aprendizagem: diagndstica, formativa e somativa.

As mudangas de paradigmas educacionais costumam enfrentar resisténcias
até mesmo dos instrumentos tecnoldgicos de registros. Assim como na Escola
Campos Salles, com sua diversidade avaliativa, o IFPR Campus Jacarezinho, com
suas Unidades Curriculares, nao encontrava aderéncia no sistema de captagcao de
notas institucionalizado. Diante disso, foi preciso que um de seus professores
mobilizasse seus conhecimentos a fim de criar um sistema que atendesse as
especificidades adotadas pelo Instituto. Dessa forma, a barreira foi superada, outro

“vidro” paradigmatico foi quebrado.
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As adversidades no caminho das mudancas mostram-se constantes; por isso,
a escolha pela mudancga precisa ser uma decisao do coletivo, visto que, ao longo do

processo, sera preciso unir forcas e conhecimento para superar os obstaculos.
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5.7 A INCLUSAO NA ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR WALDIR GARCIA

Figura 71 — Cartaz sobre inclusdo e diversidade.
000N TIOLOORTREPETHINBBOR 1 DD
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E no corredor, caminho que leva ao refeitério, um trajeto que todos os alunos
precisam passar varias vezes ao dia, que a presenca de um cartaz com cerca de dois
metros comunica de forma colorida e ludica que TODOS devem fazer parte, que
TODOS devem ser respeitados. Pode parecer um ato simples, mas elementos visuais
presentes no cotidiano escolar, como cartazes afixados nos murais ou corredores que
abordam temas relacionados a diversidade, ao respeito e a convivéncia ética,
constituem importantes indicadores desse compromisso institucional. Essas
mensagens nao apenas comunicam valores, mas também sinalizam, de forma
simbdlica e cotidiana, o cuidado da escola em promover um ambiente inclusivo, no
qual as diferencas sao reconhecidas, valorizadas e tratadas como parte essencial da
formacao humana.

Acreditamos que o ambiente escolar deve ser concebido como um espago
acolhedor, plural e democratico, onde se valorizem as diversas identidades culturais,
sociais e linguisticas dos estudantes. E fundamental que as praticas pedagdgicas se
orientem por agbes que contemplem a diversidade, promovam o respeito as
diferencas e incentivem relagdes pautadas na empatia, na equidade e na justica
social. Quando, ainda na infancia, um periodo decisivo para a formacao do carater e
para a internalizagao de valores, a crianga vivencia experiéncias que afirmam que as
diferengas humanas devem ser reconhecidas e respeitadas, cria-se um terreno fértil

para a consolidagdo desses aprendizados ao longo da vida. Assim, investir em
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praticas que valorizem a pluralidade desde os primeiros anos escolares contribui
significativamente para a constru¢do de uma sociedade composta por adultos menos
intolerantes, mais abertos ao dialogo e capazes de conviver de maneira ética e
humanizada com o outro.

Na Escola Waldir Garcia, as respostas e observagbes a pergunta Como
acontece a inclusao dos alunos? evidenciaram que ndo existe uma abordagem
separatista entre as aulas de Educacao Fisica e as demais atividades da escola.
Dentre todas as especificidades carentes de um olhar diferenciado, o transtorno do
espectro autista (TEA), segundo o professor entrevistado, € o mais prevalente.

Durante a entrevista, foi relatado que, de maneira geral, da etapa diagndstica
até o efetivo cumprimento dos direitos dos alunos, um longo e sinuoso caminho é
percorrido. Muitas vezes, a dificuldade se inicia no proprio ambiente familiar, que nao
reconhece, ignora ou até mesmo omite informag¢des importantes ainda no ato da
matricula escolar. Existem também as limitagdes de natureza socioeconémica, que
caracterizam a maior parte da populagao atendida. No outro extremo, o poder publico
ainda enfrenta dificuldades em fornecer suporte profissional tanto em termos

quantitativos quanto em termos técnicos de forma satisfatéria.

A gente tem profissional de apoio, mas também s&o poucos. [...] eu tenho
muitos alunos inclusos, mas, &, profissional de apoio eu tenho quatro, nao
atende a demanda. Tinha quatro, e um saiu na semana passada, acabou o
convénio (Gestora WG).

Aqui a gente sofre um pouco ainda com, com a questdo de mediadores né,
pra cada, pra cada aluno. Tem um grau especifico pra cada tipo de aluno,
autismo, TDH (Professor B, WG).

Todas essas situagdes demonstram o quao longe a escola e a sociedade de
um modo geral ainda estéo de efetivar o preconizado na Lei n’ 13.146/2015, em seu
art. 12,

E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania.
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A condicdo socioeconOmica desfavoravel amplia significativamente as
barreiras de acesso aos atendimentos especializados e aos servigos terapéuticos
necessarios a esse publico, o que compromete seu pleno desenvolvimento e a
continuidade de intervencbes adequadas as suas necessidades. Como exemplo,

podemos citar dois casos ocorridos a época da visita a escola.

1. Aluno de aproximadamente 10 anos, diagnosticado com TEA. E filho de
professores universitarios. A mde o acompanhava permanentemente na
rotina escolar matutina, e o pai assumia as terapias cognitivas particulares
no periodo vespertino. Mesmo sendo um aluno de Educacéo Integral e(m)
tempo integral, a maioria das tardes desse aluno eram direcionadas a agdes
externas ao ambiente institucional da escola. As atividades externas
obedecem a prescricdbes médicas e seus resultados reverberam
significativamente no processo de ensino-aprendizagem almejado pela
escola.

2. Aluno de aproximadamente 9 anos, diagnosticado com TEA, necessidade
maior de suporte, com professor de apoio, demonstrava maior grau de
comprometimento, agressividade e quase nenhuma interagdo na quadra.
Foi nos dito que a familia se mostra um pouco omissa, tendo em vista que
a crianca estava sem terapia externa e os outros irmaos menores também

apresentavam comprometimento.

Nesse segundo caso, percebemos o esforco dos professores de Educacao
Fisica e do professor de apoio, entretanto, a situacdo mostrava-se desafiadora e
complexa. Constatamos também, durante a visita, que a escola permite a acido de
servigo voluntario; na época, uma jovem cubana se fazia presente duas vezes na
semana e acompanhava um professor em sua docéncia. Em alguns momentos,
devido a auséncia de profissional de apoio, sua presenca se tornava de extrema
importancia.

De modo geral, observamos que existe um esforco significativo e um
compromisso por parte da gestdo e dos professores em oferecer um trabalho de
qualidade. No entanto, a estrutura da administracdo publica parece nao estar
conseguindo atender de maneira satisfatoria a essa demanda, especialmente diante

do aumento expressivo de casos. Essa limitagao resulta na sobreposi¢cao de diversos
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desafios, incluindo o desgaste dos docentes e, principalmente, o comprometimento
do desenvolvimento dos alunos nos aspectos relacionados a aprendizagem.

Em abril de 2024, época de nossa visita a escola, estavam matriculados 243
alunos, dos quais 16 tinham laudos'? e alguns outros estavam aguardando
fechamento de laudo conclusivo. Tais alunos eram distribuidos em dupla ou de forma
individual para o atendimento na sala de recursos (Figura 72), duas vezes por semana,

com um professor especialista da escola.

Figura 72 — Sala de recursos.

Fonte: acervo da autora.

Naquele periodo, a escola contava com 33 alunos imigrantes, entre haitianos e
venezuelanos. O éxodo migratorio’'® fez com que a escola acrescentasse oficinas de
idiomas em seu curriculo, as quais, até aquele momento, ainda nao tinham sido

iniciadas, apesar dos destaques no mural informativo da parede (Figura 73).

"2 Foram descritos um caso de deficiéncia intelectual e os demais se enquadravam na categoria de
TGD e TEA.

113 Segundo Silva e Pinto (2024), fatos geograficos e histéricos provocaram uma grande movimentagao
migratoria por parte dos venezuelanos, haitianos, peruanos, colombianos e africanos para diferentes
cidades brasileiras, com destaque para os estados da regido Norte do pais.
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Fonte: acervo da autora.

Segundo a gestora, o0 aumento de matriculas de alunos imigrantes acontece

justamente pelo fato de a escola defender o principio da inclusao:

Aqui perto tem a casa de apoio aos imigrantes. E como... € uma escola que
facilita a matricula, que nao cobra, primeiro o aluno vem, depois que a gente
vai ver documento, depois que a gente ver, e se vir, que as vezes chega,
dependendo de chegar em outubro € novembro, ele vem pra escola, depois
a gente vé matricula. Primeiro lugar, esse acolhimento. Entdo pra eles é
fundamental. Entao a propria igreja ja encaminha as criangas pra ca. Entéo a
gente tem uma procura muito grande, e um pai fala pro outro né, eles, da
comunidade deles (Gestora WG).

Embora os imigrantes que ingressam no Brasil, especialmente em situac¢des de
vulnerabilidade, sejam acolhidos por agdes de ajuda humanitaria''* destinadas a
garantir condi¢des minimas de protegdo, assisténcia e dignidade no processo de
chegada e adaptagao ao pais, o que contribui para que suas criangas acessem 0s
servigos educacionais o mais cedo possivel, é inegavel o papel que a gestao da escola
Waldir Garcia desempenha nesse contexto. No ano de 2020, a escola ganhou o
concurso nacional “Professor nota 10''%" na categoria de gestdo com o projeto:

“Acolher para todos envolver e aprender''®”.

114 Decreto n. 39.317, de 24 de julho de 2018, que trata do Plano Estadual de Politicas Publicas para
Promocgéo e Defesa dos Direitos de Refugiados, Migrantes e Apatridas no Amazonas, estabelece
diretrizes e acgbes voltadas a garantia de direitos, protecéo integral, acolhimento humanitario e
integragao sociocultural desses grupos no estado.

15 Reconhecido como o mais importante prémio da Educacgédo Basica no Brasil, desde 1998
homenageia e valoriza educadores que se destacaram em suas areas. Sao premiadas categorias de
gestores e professores da Educagéao Infantil ao Ensino Médio de escolas publicas e privadas do pais.
116 O projeto assegura o direito de aprendizagem a todas as criangas, sendo que um grande nimero
delas ¢ imigrante. O idioma desafia a inclusdo e aprendizagem dos estrangeiros e também a equipe,
por isso Lucia estabeleceu parcerias com a Secretaria Municipal de Educacdo e o consulado da
Colébmbia para oferecer um curso de espanhol a estudantes e professores. A escola também teve aulas
de francés crioulo ministradas por haitianos. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=QYnwOFKuOt4. Acesso em: 20 jan. 2026.
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Para a diretora Lucia Cortez, todos devem ser incluidos:

Todos aqueles excluidos encontram na Waldir Garcia o acolhimento, que € a
palavra-chave para todas essas pessoas que vivem essas desigualdades. E
uma escola que abraga, que acolhe, que aprende na diferenca, na
diversidade. Entdo é esse o0 nosso grande desafio, enfrentar essa pluralidade
cultural, aprendendo, somando e criando um espagco humanizado e
humanizador e de muito afeto, porque trabalhamos a pedagogia do cuidado,
trabalhando o amor e o respeito ao outro. Vidas importam e lutamos para
garantir a todos o direito de aprender!'” (Cortez, 2022).

No PPP, também ¢é apresentado o projeto “Temperos do Saber”, no qual a
culinaria dos alunos imigrantes, com a ajuda de seus pais, é apresentada e
compartilhada com a comunidade escolar.

Para a reformulacdo do PPP, em 2026, estudos sobre a tematica antirracista
estao sendo concluidos com o intuito de que mais agdes possam ser desenvolvidas.
Percebe-se, assim, que a escola apresenta uma visdo ampliada das questdes
inclusivas de uma sociedade plural.

Na época da visita, ndo havia aluno com deficiéncia fisica ou necessidade
motora matriculado. Em relacdo aos espacos de acessibilidade, o portdo de entrada

e a parte lateral da quadra contavam com uma rampa de acesso (Figura 74).

"7 WALDIR GARCIA: escola transforma a vida de estudantes em Manaus e inspira o Brasil e 0 mundo.
Entrevista concedida a: Da Redacdo. Centro de Referéncias em Educagédo Integral, 18 maio 2022.
Disponivel em: https://feducacaointegral.org.br/reportagens/waldir-garcia-escola-transforma-vida-de-
estudantes-em-manaus-e-inspira-o-brasil-e-o-mundo/



https://educacaointegral.org.br/reportagens/waldir-garcia-escola-transforma-vida-de-estudantes-em-manaus-e-inspira-o-brasil-e-o-mundo/?utm_source=chatgpt.com
https://educacaointegral.org.br/reportagens/waldir-garcia-escola-transforma-vida-de-estudantes-em-manaus-e-inspira-o-brasil-e-o-mundo/?utm_source=chatgpt.com
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Figura 74 — Acessibilidade — rampas de acesso na entrada da escola e da quadra.

Fonte: acervo da autora.

Apesar de o prédio ndo contar com uma infraestrutura que garanta
integralmente a acessibilidade, percebe-se que a inclusdo é uma preocupacéo da
equipe escolar. Na Escola Waldir Garcia, a inclusdo dos alunos nas aulas de
Educacgao Fisica ndo se apresentou dissociada das demais areas do conhecimento:
dada a dindmica da escola, que busca por uma integralidade pedagadgica, aliada a um
sentimento de pertencimento e respeito dos professores, conforme se observou por
meio dos depoimentos.

A escola demonstra disposi¢cao, empenho e proatividade no que se refere a
acolher os desafios da questao inclusiva; entretanto, de modo geral, o sistema publico

de ensino brasileiro ainda carece de avangos significativos no enfrentamento das
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questodes relacionadas a inclusdo educacional. A presenca de um profissional de AEE,
0 uso de tecnologia assistiva ou Ensino colaborativo, apresentados na Seg¢ao 3 deste
trabalho, potencializariam os resultados dos trabalhos ja realizados pela Escola Waldir

Garcia.

5.8 A INCLUSAO NA ESCOLA MUNICIPAL PRESIDENTE CAMPOS SALLES

De acordo com seu PPP, a Escola Presidente Campos Salles compreende que
cada individuo € um ser unico, com suas respectivas particularidades, deficiéncias e

eficiéncias singulares, as quais devem ser reconhecidas e respeitadas.

Acreditamos que, de algum modo ou em algum grau, cada estudante e cada
educador tem alguma(s) deficiéncia(s), além das eficiéncias. Desta forma, a
metodologia favorece que uns aprendam com os outros, ja que todos podem
ensinar e aprender. Ha situagdes especiais em que o0 acompanhamento dos
educadores e a cooperagéo dos colegas ndo chegam a ser suficientes para
garantir a integridade fisica de determinados estudantes, que necessitam de
apoio para locomocéo, alimentacdo e higiene, bem como para as demais
atividades escolares. Quando se trata de alguma deficiéncia fisica ou
intelectual, contamos com a figura do AVE (auxiliar de vida escolar) para
higiene, alimentagdo e locomogado; e para 0o acompanhamento da parte
pedagdgica, contamos com a figura do estagiario do Centro de Formagéo e
Acompanhamento a Inclusdo (PPP, 2024, p. 43).

Nos saldes de estudos, os alunos que necessitam sao acompanhados por
estagiarios do curso de Pedagogia, além disso os professores tentam adaptar seus
respectivos planejamentos considerando o grau de comprometimento dos alunos em
questdo. A escola ndo tem uma sala especifica e individualizada para trabalhar
separadamente com alunos que apresentam algum grau de deficiéncia.

Consta na Portaria n’ 1.084, desde 2014, o Projeto de Apoio Pedagdgico

Complementar — Recuperacgao Paralela, o qual visa:

Ampliar as oportunidades de aprendizagem (...) dos alunos dos trés ciclos de
aprendizagem do ensino fundamental que ainda ndo atingiram o
desenvolvimento cognitivo ou o dominio dos conceitos que garantam os
direitos e expectativas de aprendizagem para o respectivo ano, observados
os resultados obtidos nas avaliagbes do acompanhamento das
aprendizagens (S&o Paulo, 2014).
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Nesse projeto, pequenos grupos de alunos com dificuldades de aprendizagem
sao atendidos duas vezes por semana, no horario de contraturno. Esses alunos sao
indicados por meio do Conselho de Classe da escola.

Acbes como essas sao demonstrativas de um grande esforgo institucional de
cumprir o preconizado nos Capitulo Il e V da Lei n’ 13.146, de 6 de julho de 2015, que

versa sobre o Direito da Educacéo:

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condigdes
de acesso, permanéncia, participagédo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo plena;

V - adocdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participagdo e a
aprendizagem em instituicdes de ensino;

Durante a visita, presenciamos a chegada de algumas criangas que usam o

servigo de transporte adaptado, fornecido pela prefeitura da Cidade (Figura 75).

Fonte: acervo da autora.

Na época da pesquisa na escola, ano de 2023, considerando os trés turnos de
aula (manh3a, tarde e noite), estavam matriculados aproximadamente 900 alunos.
Dentre esses, segundo os relatos, havia alunos com deficiéncias visual, fisica e

intelectual, sindrome de Down, transtorno global de desenvolvimento (TGD) e TEA
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(este mais prevalente)''®. Mesmo assim, a escola ainda n&o tinha uma profissional
especializada em atendimento educacional especializado (AEE).

Como ja citado, a demanda se apresenta sempre maior do que 0S recursos;
sendo assim, os 0rgaos responsaveis nao conseguem suprir as necessidades de
todos esses alunos, sobrecarregando e dificultando o trabalho da escola e dos
professores, que se esforcam sobremaneira para dirimir as adversidades, fazendo
remanejamentos de equipes de apoio, buscando convénios e parcerias. Sobre a

contratacao desse profissional especifico, o coordenador relatou que:

Foi feita uma solicitagdo para a Secretaria de Educacao, entretanto, nao foi
encontrado nenhum profissional habilitado ou disposto a ser lotado na Escola
Campos Salles. A escola tem por meta que o profissional do AEE trabalhe
com o aluno nos saldes, de forma colaborativa, juntamente com a turma, e
ndo em uma sala de atendimento especial. Almejam que tal profissional
trabalhe e planeje em conjunto com os professores as acdes e os materiais.
Como ainda n&do conseguiram tais profissionais, no momento os professores
fazem roteiros adaptados em seus salbées (Coordenador, CS).

A estrutura fisica da escola apresenta elementos de acessibilidade, tais como

rampa, barra, piso tatil de alerta e elevador (Figura 76).

18 Embora os indices quantitativos precisos néo estivessem disponiveis no momento da analise, as
narrativas dos professores, o volume de matriculas da escola e as evidéncias observadas no cotidiano
escolar indicam que esse numero € significativo.
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Figura 6 Elementos de acessibilidade.

Fonte: acervo da autora.

Nao obstante, para o espaco das aulas de Educacao Fisica, a quadra esportiva,
localizada na parte lateral e externa da escola, tem uma rampa parcial de
acessibilidade (Figura 77). Outrossim, embora esse tenha sido um espaco
recentemente reformado, ndo ha cobertura no trajeto, dificultando sobremaneira a
chegada de um cadeirante ou algum aluno com mobilidade reduzida especialmente

em dias de chuva.
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Fonte: acervo da autora.

Perguntamos aos professores de Educacéo Fisica, entdo, como é trabalhada
a questao inclusiva nas aulas de Educacéo Fisica. Sobre esse ponto, os depoimentos
estdo apresentados a seguir.

A gente vai adaptando as atividades e inclui eles né, todas as atividades a
gente tenta, a gente ta passando por um processo de reforma da escola,
entdo a gente toma assim o maior cuidado, dependendo da deficiéncia da
crianga, é a segurancga dele aqui né, mas todas as atividades eles participam,
estao sempre juntos (Professor C, CS).

Procuramos adaptar as atividades, no momento aqui ndo temos um espago
adequado, a gente ta sem quadra''®, mas a gente tenta no maximo possivel
adaptar as atividades que eu td6 fazendo para os alunos se incluirem de fato
nas aulas. Mas, acho que o professor sozinho para dar conta dos alunos
regulares e dos alunos de inclusdo precisa sempre de um estagiario ou
ajudante, que nao esta tendo no momento porque a prefeitura ndo mandou,
a prefeitura de Sao Paulo € que contrata os estagiarios. Isso € um corte de
custo que a prefeitura estda tendo desde a pandemia, onde o 6rgao
responsavel ndo consegue atender a demanda de alunos que esta chegando
na instituicdo (Professor E, CS).

Normalmente eles trabalham com o professor ou com um grupo de colegas
que tenham maior afinidade e uma atividade diferenciada (Professor D, CS).

119 Entrevista concedida durante a aula em que o professor utilizava o espago do patio da escola, pois
a quadra estava sendo ocupada pelo seu colega.
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Todos os trés depoimentos, inclusive o do coordenador, revelam a
complexidade que caracteriza o cotidiano escolar no que se refere a implementacao
de processos de inclusao, independentemente de sua natureza. De um lado, observa-
se que a maioria dos professores manifesta empenho, sensibilidade e disposi¢ao para
promover praticas inclusivas, aspecto também evidente no contexto investigado. De
outro, contudo, a burocratizagao excessiva, associada ao distanciamento dos 6rgaos
responsaveis, impoe limites significativos a consolidagcao de agdes efetivas. Tais
entraves nao apenas dificultam o atendimento adequado as necessidades especificas
de determinados estudantes, como também comprometem a qualidade do ensino que
poderia ser garantida caso houvesse suporte institucional continuo, formagao
adequada e melhores condi¢gdes materiais para o trabalho pedagdgico.

Desse modo, os relatos evidenciam a tensao permanente entre 0 compromisso
dos profissionais da escola e as fragilidades estruturais do sistema educacional,
apontando para a urgéncia de politicas publicas mais integradas, menos burocraticas
e efetivamente orientadas para a promog¢ao de uma educacéo inclusiva de qualidade.

Para além das limitacbes de recursos humanos, a questdo estrutural parece
ser um problema eterno no ambito da Educacado Fisica escolar. Com uma
Unica quadra na Escola Campos Salles, para atender todos os alunos, é preciso fazer
um revezamento de uso entre os quatro professores de Educacgao Fisica; dessa forma,
eles se organizam utilizando também outros espagos do ambiente escolar, que nem
de longe sdo ideais.

A questao espacial desafiadora apresentada pela maioria das escolas para as
aulas de Educacdo Fisica parece ter inicio ainda na feitura de suas plantas
arquitetbnicas. Enquanto os demais componentes curriculares tém seus espacos
cativos e seguros, a Educagado Fisica muitas vezes lhe sdo reservados espagos
inadequados e insuficientes. E como se resquicios histéricos quisessem permanecer
e de alguma maneira tentar isolar a Educacdo Fisica das outras areas de
conhecimento, ainda que de forma estrutural.

A questao estrutural afeta sobremaneira a dindmica cotidiana de uma escola.
Em se tratando da questao inclusiva na Educacéo Fisica, esse elemento passa a ser
mais desafiador, dada a natureza da area, em que os corpos ganham movimentos e
ritmos diferenciados. Observamos que todos os professores de Educagao Fisica da
Escola Campos Salles se mostraram sensiveis a questdo inclusiva dos alunos e

demonstraram esforgos pessoais (na medida do possivel) para adaptar o conteudo de
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suas aulas. Entretanto, isso ndo se mostra suficiente; ndo é justo com o professor,
nao é justo com o aluno.
Importante salientar que incluir ndo diz respeito apenas as pessoas com

deficiéncias. Uma educacéo inclusiva vai além:

A ideia de educagao inclusiva sustenta-se em um movimento mundial de
reconhecimento da diversidade humana e da necessidade contemporanea de
se constituir uma escola para todos, sem barreiras, na qual a matricula, a
permanéncia, a aprendizagem e a garantia do processo de escolarizagdo
sejam, realmente e sem distingdes, para todos. [...] Ao pensar em uma
educacéo inclusiva e em seu significado, é preciso que os contetidos sejam
portas abertas para a aprendizagem de todos. [...] Portanto, para ensinar a
todos, € preciso que se pense em atividades diversificadas, propostas
diferenciadas e caminhos multiplos que podem levar ao mesmo objetivo
educacional (Sao Paulo, 2017, p. 25).

Neste mesmo documento, “Todos” envolvem respeito aos imigrantes,
refugiados, assim como a criangas e adolescentes de diferentes origens étnico-raciais.
O PPP (2024, p. 5) da escola também defende a importancia de trabalhar “o
reconhecimento das diferencas e valorizagdo da pessoa, independente da sua etnia,
posicéo social, género e religido.”

Embora adotemos, para além de uma postura critica, uma perspectiva otimista
em relacdo ao ambiente escolar, reconhecendo a escola como espacgo fundamental
para o fomento de praticas inclusivas, € imprescindivel considerar a saude e o bem-
estar tanto dos estudantes quanto dos professores e demais funcionarios. Preocupa-
nos a forma como a questdo da inclusdo tem chegado as escolas, muitas vezes de
maneira impositiva e desarticulada, sem a devida preparagao estrutural, pedagogica
e emocional.

Nesse contexto, torna-se impossivel sustentar uma visdo positiva quando
politicas publicas sédo elaboradas e implementadas de maneira verticalizada, “de cima
para baixo”, por agentes que, em muitos casos, desconhecem a realidade cotidiana
das instituicbes escolares. A recente publicacdo do Decreto n? 12.686'%°, de 20 de

outubro de 2025, ilustra esse distanciamento: embora avance nos discursos sobre

120 A Politica Nacional de Educagédo Especial Inclusiva, instituida pelo Decreto n? 12.686/2025,
consolidou a educacéao de estudantes com deficiéncia, autismo e altas habilidades em classes comuns.
A critica recai sobre a possibilidade de encerramento das atividades em instituicbes especializadas
como a Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES) e ao conjunto de condi¢bes precarias
que marcam o cenario educacional brasileiro, incluindo a fragilidade dos recursos humanos e a
insuficiéncia de meios pedagdégicos necessarios ao trabalho docente.
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equidade, ndo contempla, de forma concreta, as condicbes materiais, humanas e

formativas necessarias para que as escolas possam efetivar tais orientacoes.

5.9 A INCLUSAO NO IFPR CAMPUS JACAREZINHO

Espera-se que, na ultima etapa de ensino, os alunos apresentem mais
compreensao, empatia e respeito quanto aos aspectos de individualidade humana e
ao compartilhamento dos direitos comuns a todos. Os poucos casos de alunos “com
algum tipo de deficiéncia”'?! existentes no IFPR Campus Jacarezinho, no momento
desta pesquisa, dizem respeito a questéo visual, fisica, surdocegueira e deficiéncia
multipla, além de TGD e TEA. Na época, um aluno com altas habilidades também foi
citado; esses casos igualmente exigem uma atencao diferenciada no processo de
ensino-aprendizagem.

Para o trabalho de inclusdo com os alunos, o professor de Educacéao Fisica
demonstrou ter seguranga em suas praticas, especialmente por poder contar com o
apoio institucional. Na escola, existe um setor responsavel por identificar e auxiliar
nesse processo, 0 NAPNE, que mantém o registro do aluno e repassa informacgdes,
particularidades e necessidades deste, para que os professores possam adaptar suas
aulas.

O atendimento, para alunos e professores, acontece principalmente via
NAPNE, que é coordenado por um professor de Educagao Especial. O NAPNE
localiza-se em uma sala na qual é mantido o acervo de materiais adaptados (por
exemplo, material em Braille, jogos etc.) (Figura 78). O acervo esta sendo ampliado,
inclusive com modelos produzidos pela propria instituicdo, a qual dispde de
laboratorios com impressora 3D, o que possibilita o planejamento dos protétipos de
forma especifica pelo aluno, o qual compreende que tipo de material melhor |he

atende.

121 Deficiéncia visual (1), Deficiéncia fisica (1), TGD/TEA (3), Altas Habilidades (1).



248

Figura 78 — Materiais adaptados.

Fonte: acervo da autora.

Os alunos com deficiéncia sao encorajados a expressar como aprendem de
forma mais eficaz, sendo essas informacgdes fundamentais para a construgcdo de
estratégias que solucionem eventuais dificuldades. O contato ocorre diretamente entre
o professor responsavel e o professor de Educagdo Especial, contando com a
disponibilidade de um horario especifico para oferecer suporte a duvidas e desafios,
bem como para definir estratégias pedagdgicas e adaptagdes curriculares que
favorecam a aprendizagem. O foco principal desse acompanhamento € identificar e
implementar métodos de ensino que atendam mais adequadamente as necessidades
individuais dos estudantes. Ou seja, busca-se a equidade.

Na época da pesquisa, o professor disse ndo ter aluno com “deficiéncia”
matriculado em suas unidades curriculares. Recordemos que, no IFPR Campus
Jacarezinho, os conteudos sao distribuidos por unidades curriculares escolhidas pelos
proprios alunos, o que justifica a afirmagao do professor.

Reiteramos que o conceito de inclusdo mobilizado neste estudo € de natureza
abrangente, compreendendo o reconhecimento, a valorizagdo e a garantia das
singularidades humanas como principio estruturante das praticas educativas.

Percebeu-se que a Educacdo Fisica do IFPR Campus Jacarezinho tenta

integrar e motivar os alunos para as praticas de cultura corporal:
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Aqui a gente trabalha com essa questdo da inclusdo, [...] eu gosto de
aproveitar o que o aluno traz de experiéncia, entao ele faz as demonstragoes,
ele ajuda aquele aluno que ndo sabe, mas as unidades elas sado pensadas
justamente pra gente conseguir trabalhar com esses alunos, e oportunizar
essas experiéncias pra esses alunos que nao tiveram ao longo do seu ensino
fundamental ali o | e Il, &, a experiéncia por algum motivo, né, que as vezes
eles nem falam ali (Professor F, IF).

O professor confirma que enfatiza o trabalho de integracdo com a turma.
Diferentemente das experiéncias desta pesquisadora ja narradas, aqui todos os
corpos sao convidados para as aulas de Educacgao Fisica. Em referéncia a questao
avaliativa, ao aluno com deficiéncia é disponibilizada avaliagdo condizente a
necessidade de cada um, ou seja, € aplicada aquela que melhor considere suas
particularidades.

O professor também destacou a importancia da participagcédo e da colaboracao
dos demais alunos em situag¢des anteriores, citando como exemplo a experiéncia de
ter um aluno cego matriculado em uma de suas unidades. Segundo o professor, foi

um aprendizado enriquecedor para todos os envolvidos.

Quando eu trabalhei esses quatro anos que o nosso aluno ficou aqui, €, foi
um trabalho de muito aprendizado pra mim, porque eu nunca tinha trabalhado
com, com aluno cego, e, e também pra turma, porque a turma acolheu de
uma forma muito interessante que eles também comegaram a ajudar. Entao
no momento que eu tava explicando pra turma, tinham outros que tavam
auxiliando ele no momento pra ele poder também executar, mas foi um
trabalho muito rico porque ele também foi muito disponivel pra atividade,
entdo ele chegou muito pronto pra, pra trabalhar no sistema que a gente
trabalha. Entdo foi muito rico (Professor F, IF).

Quanto maior for a convivéncia com pessoas com deficiéncia, maiores serao
as oportunidades de aprendizagem, favorecendo a constru¢ao de uma sociedade
mais inclusiva, equitativa e humanizada. Esse relato evidencia o papel fundamental
da instituicdo escolar na desconstrugcédo de paradigmas e preconceitos em relagao as
pessoas com deficiéncia. Esse tipo de convivéncia e aprendizado gera impactos
positivos que reverberam por toda a sociedade, que ainda necessita de muito
esclarecimento, compreensdao e empatia no que concerne a inclusao,
independentemente do tipo que seja. O respeito mutuo é passivel de ser ensinado. E
a escola, ha muito tempo, deixou de ser apenas um espaco dedicado ao conhecimento

cientifico.
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Das trés escolas aqui estudadas, a estrutura fisica do Instituto Federal € a que
nos pareceu apresentar uma maior adequacao arquitetdbnica quanto aos aspectos
inclusivos. Como pode ser observado na Figura 79: o palco nos fundos da quadra
contém uma rampa e corrimao de acesso; na arquibancada da quadra, ha espaco
reservado para cadeirantes; no piso dos laboratérios e das salas de aula, ha
marcagdes no piso.

Figura 79 — IIEIem‘entos de acessibilidade.

L et

Fonte: acervo da autora.

Mesmo assim, apesar de o professor empenhar-se em planejamento cujas
propostas implementem a conscientizacao inclusiva, ele também relatou limitagdes
relacionadas com a viabilizacdo de transportes para desenvolver agdes externas ao

ambiente escolar:

Por exemplo, nesses esportes adaptados, eu queria levar os alunos na APAE,
ja ndo consigo por conta do transporte, uma coisa que eu preciso ta me
organizando. A gente desenvolveu um projeto até antes da pandemia no asilo
por exemplo. Entdo a gente tinha um grupo de alunos que se envolveram,
que eram da pesquisa propriamente dito, e quando a gente ia pra essas
visitas, a gente conseguia convidar muitos alunos, entdo a gente ia a pé ao
asilo, sabe, aplicar algumas atividades com os idosos muito (Professor F, IF).
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Para além das acbes explicitadas na Educacao Fisica, a questao inclusiva
perpassa todos os ambientes da escola, haja vista seu sistema de ingresso ja
mencionado. Um exemplo dessa dinamica foi o desdobramento de uma das agées do
projeto de pesquisa e extensao: Intervengdes de Educagdo Preventiva em prol da
Diversidade Sexual. Coordenado pela prépria instituicdo, por meio do Programa de
Apoio ao Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovagéo (PRADI), o projeto viabilizou, em
uma determinada Unidade Curricular, uma roda de conversa sobre LGBTfobia'%2,
mediada por perguntas, frases e opinides do grupo de estudantes. Acbes que atuam
na prevencgao contribuem para a diminui¢cdo de atitudes preconceituosas, que algumas
vezes podem acontecer por pura desinformacdo. Tal atividade serviu para a equipe
pensar em mais agdes afirmativas a serem implementadas tanto nos curriculos como
nas praticas pedagdgicas (Nunes et al., 2018).

Tal como os autores, seguimos esperangando na educagéo:

Acreditamos, ainda, que a educagao é o caminho mais viavel e potente de
transformacéo social e cultural, conquanto n&o o unico, e, por isso, investimos
esforgos no sentido de problematizar e provocar afetos no que se refere as
questdes de género e sexualidade, apesar de muitas vozes tentarem nos
silenciar e manter a légica de exclusao e dominagdo. De qualquer forma, nao
iremos nos calar, porque acreditamos que € possivel pensar e fazer diferente
e porque lutamos por um mundo que seja possivel para todos e todas (Nunes
et al., 2018, p. 48).

122 Formas de preconceitos a pessoas que sio lésbicas, gays, bissexuais e transgéneros.



E foi assim que na minha terra comegcaram a aparecer as Escolas Experimentais

(Rocha, 2012, p. 46).
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6 QUANDO AS ESCOLAS “NAO” SAO DE VIDRO — ASPECTOS CONCLUSIVOS
DA PESQUISA

Nos aspectos conclusivos desta pesquisa, a metafora evocada no conto de
Ruth Rocha reafirma-se como referéncia que sustenta a tessitura final da analise.
Assim como o vidro revela tudo o que nele se reflete, os achados deste estudo
também expdem os caminhos curriculares, os processos avaliativos e os movimentos
inclusivos que transparecem quando a escola promove rupturas paradigmaticas.

Assim, damos as maos ao menino “Firuli”, personagem infantil desencadeador
das mudangas escolares no conto narrado e seguimos para a regiao Norte do pais.
Na Escola Waldir Garcia, Firuli ndo entende por que os professores se preocupam
tanto com sua histéria de vida, sua origem, a condigao financeira de sua familia, seus
gostos e suas dificuldades. A Educacgao Fisica acontece todos os dias, pela manha e
a tarde. Os dois professores se revezam nas atividades e espacos, ha dancga,
brincadeiras e jogos. Mesmo nao sendo escolhido para o time, Firuli joga com todos,
até com os amiguinhos que s&o sensiveis ao barulho e também com aqueles que nao
falam portugués, pois o professor disse que isso faz parte da inclusdo. Firuli ainda
esta se acostumando com a ideia de que tudo o que ele faz na escola conta para sua
nota bimestral. Agora, sabe que precisa ser mais responsavel e que tem liberdade
para fazer escolhas. Contudo, toda escolha implica necessariamente uma
consequéncia.

Estudando na escola de Sao Paulo, Firuli joga bastante bola nas aulas de
Educacao Fisica. Os professores até gostariam de fazer algo diferente, mas como?
Afinal, a escola s6 tem uma quadra para todos os alunos, e, quando chove, é uma
tristeza... O lado bom é que os professores de Educacao Fisica estao por todas as
partes do Colégio; se ele fizer tudo direitinho nas aulas de Educacéo Fisica, isso vai
influenciar também na nota de Matematica e Historia.

No interior do Parana, Firuli finalizara sua Educagdo Basica na perspectiva
politécnica. Ha tantas op¢des de escolha na aula de Educacéo Fisica que, por vezes,
ele fica confuso na hora de se matricular nas Unidades Curriculares. Ja entendeu que
a Educacao Fisica ultrapassa as quatro linhas de uma quadra esportiva e que os
aprendizados com a cultura corporal do movimento se estendem as demais esferas
da vida; afinal, o corpo sera sempre seu companheiro. Gosta de participar e interagir,

pois sabe que o professor esta observando para langar nota. Agora, ja entende
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também a importancia de fazer relatérios e trabalhos. O que mais Ihe agrada é a
possibilidade de ter amigos de outros cursos, além da diversidade cultural, social e
econdmica de seus pares. E, nobre Firuli, sua alma ndo caberia em uma escola
‘convencional”...

Nas trés escolas pesquisadas, o curriculo se materializou sob uma concepcéao
multicultural, que valoriza a pluralidade de identidades, saberes e experiéncias dos
sujeitos envolvidos no processo educativo, ao mesmo tempo que busca uma postura
critica para analisar e questionar as desigualdades sociais. E um curriculo que, para
aléem de acolher as diferencas, as problematiza, transformando-as em elemento
central da pratica pedagogica.

Tal concepgao revelou-se coerente para a maioria dos professores que
assumiram o desafio de construir essas novas escolas, sendo igualmente acolhida
pelos docentes de Educacédo Fisica. Nesse contexto, considerar as particularidades
da comunidade e trazé-la para o ambiente escolar foram a¢des decisivas para o
fortalecimento de duas das escolas pesquisadas.

Um curriculo vivo, fluido e dinamico foi o que observamos na pratica
pedagogica dos professores de Educagao Fisica do IFPR Campus Jacarezinho, por
exemplo. Tal dinamismo evidenciou-se na organizagdo das Unidades Tematicas,
transformadas em 16 Unidades Curriculares a serem trabalhadas no periodo de seis
meses. O cotidiano dessas escolas desmente, em ato, a crenga de que o sistema
educacional ndo pode se reinventar.

Diante das experiéncias vividas e observadas nas trés escolas publicas, cujas
localidades e realidades sao distintas, acreditamos que os respectivos professores de
Educacao Fisica tém buscado desenvolver seu curriculo de forma enriquecedora e
flexivel, em alinhamento com a proposta de suas respectivas instituicdes. Entretanto,
constatamos que um problema antigo nos persegue: os aspectos estruturais e
materiais sdo fatores que influenciam profundamente a acdo dos professores, por
mais dedicados e comprometidos que sejam com suas praticas. Entristece-nos
constatar que, embora a Educacgao Fisica, nas escolas aqui definidas como nao
convencionais, se apresente integrada as demais areas, reconhecida e valorizada,
nao se pode exigir do professor aquilo que ultrapassa suas possibilidades humanas:
o docente de Educagao Fisica necessita de condi¢des dignas de trabalho para exercer

plenamente sua fungao.
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A adocgao, pelas instituigbes escolares, de uma abordagem avaliativa que
extrapola os limites do ambiente escolar, com potencial para repercutir em diversos
ambitos da vida do individuo, evidenciou que elas buscam considerar a integralidade
humana e entendem a importancia de que a avaliagdo seja feita em trés etapas:
diagnostica, formativa e somativa. A Educacéo Fisica, por exemplo, para além dos
instrumentos convencionais de observacgao, relatérios e participacdo, encontra na
autoavaliacdo uma via privilegiada para favorecer a autonomia dos estudantes.

Quanto aos aspectos inclusivos, seu sentido se apresentou amplo e complexo,
especialmente nas escolas que atendem ao Ensino Fundamental. Na Escola Waldir
Garcia, observa-se que fatores como a condi¢cao socioecondmica, o apoio familiar e
as limitacbes do poder publico em responder a demanda educacional impactam
diretamente o desenvolvimento de competéncias fundamentais no processo de
alfabetizacéo.

A infraestrutura da Escola Campos Salles pareceu comprometer
consideravelmente a inclusdo dos alunos, especialmente nos casos de deficiéncias
fisica e visual. Com uma unica quadra, os professores trabalham simultaneamente
com diferentes turmas e em diferentes espagos adaptados. Apesar do
comprometimento e empenho desses professores, a auséncia de uma estrutura
adequada, bem como de material e equipe de apoio suficientes, demonstra o quanto
ainda precisamos avangar nesse processo inclusivo.

Por outro lado, no IFPR Campus Jacarezinho, verificou-se que a questao
inclusiva foi contemplada desde o projeto arquitetdnico, passando pelos recursos
pedagodgicos e profissionais de apoio, contribuindo, assim, para um melhor
desenvolvimento das praticas pedagdgicas ndo s6 do componente de Educagéo
Fisica, mas também de outras areas do conhecimento.

A questao inclusiva tem se constituido como pauta permanente de debate,
sobretudo pelo evidente distanciamento entre aqueles que formulam as politicas e
aqueles que as implementam no cotidiano escolar. Nesse intervalo, € a escola que
sofre os impactos mais diretos, como evidencia o recente Decreto n’ 12.686/2025, de
20 de outubro de 2025, cujas determinagdes incidem de maneira imediata sobre a
organizacao institucional e pedagdgica. Reconhecemos que o caminho para uma
inclusdo efetiva ainda sera arduo e prolongado, mas dele ndo podemos nos eximir.

A escola deve assumir um papel ativo no estimulo a criatividade, a autonomia

e a criticidade dos estudantes, promovendo experiéncias de aprendizagem que o0s
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capacitem a questionar, argumentar e participar de forma consciente da sociedade.
Tais objetivos tornam-se incompativeis com modelos de ensino rigidos, militarizados
ou excessivamente centrados em plataformas, nos quais a padronizagao e o controle
limitam a capacidade dos alunos de pensar de forma auténoma e de desenvolver suas
competéncias criticas e criativas.

Charlot (2013) nos convoca a sermos “trabalhadores da contradi¢éo”. Afinal,
uma escola ndo convencional s6 pode ser constituida se tiver uma equipe de
professores cuja postura tenha ressonéncia com a nao convencionalidade.

De toda forma, esta pesquisa nos faz redimensionar o olhar, fixado inicialmente
as praticas pedagodgicas do professor de Educagao Fisica (micro), e o recoloca sob
uma perspectiva macro. Isso porque, ao estar integrada as demais areas do
conhecimento e atividades pedagogicas da escola, a agdo docente registra facetas de
uma nao convencionalidade, pois expande sua atuacio para além das quatro linhas
demarcadas da quadra esportiva. Uma ruptura paradigmatica emerge diante de um
processo profundamente consolidado pela histéria: € a Educacao Fisica ocupando
seu lugar de direito na esfera educacional.

Se esta fosse a unica constatagao desta tese ja seria um motivo de celebragéo,
mas uma pesquisa etnografica é rica em gestos, sons, climas, aromas e sabores. Pisar
no chao de trés “escolas descontruidas”, diversas em seus niveis de ensino, bem
como em seus contextos sociais, tornou-se algo ainda mais significativo por serem
instituicbes publicas. Isso nos leva a conservar uma fé quase inabalavel no poder
transformador da Educacgéao, esperangando por mudancgas inéditas e viaveis.

Gostaria que mais Firulis se negassem a entrar nos “vidros”; talvez isso
motivasse mais escolas, mais professores e mais diretores a refletirem sobre o rumo
da educagéao brasileira. Desejo que mais escolas ndo convencionais brotem suas
praticas floridas, colorindo, assim, o jardim da aprendizagem de centenas de Firulis

obrigados a “colocar-se nos vidros”. Mudar é preciso. Mudar € possivel.
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Fonte: imagem gerada por inteligéncia artificial.
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APENDICE A - QUESTIONARIO UTILIZADO NA PESQUISA

01

Como a escola desenvolve o curriculo da Educacgéo Fisica? De que forma

se da a sistematizagéo e distribuigdo dos conteudos?

02

Qual a carga horaria total?

03

Quantas aulas cada turma tem por semana e qual a duragéo?

04

Como acontece a inclusdo dos alunos com deficiéncia ou espectro

autista?

05

Nas aulas de Educagcdo Fisica existem agrupamentos de idades
diferenciadas? Se sim, como sdo considerados os aspectos biofisiolégicos

das etapas de crescimento humano?

06

Como acontecem as avaliagbes de competéncias e habilidades?

07

Existe reprovagdo?

08

A Educacédo Fisica participa ou se envolve em planejamentos e/ou

projetos interdisciplinares? Se sim, quais?

09

Quais materiais e espacos fisicos a escola disponibiliza para o

desenvolvimento das aulas?
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10

De 0 a 10, o quanto vocé considera a equiparidade de valor e sentido dado
para a disciplina de Educagéo Fisica pelos seus colegas professores,

gestores, alunos e pais?

()0 ()1 ()2 ()3 ()4()5 ()6( )7()8 ()9()10

11

Quais seriam as principais limitagbes para o desenvolvimento de suas

aulas?

12

Vocé ja atuou em escolas de modelos mais convencionais? Se sim, qual
a principal mudanca que vocé percebe na forma de desenvolver seu

trabalho?
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ANEXO 1
Unidades Tematicas
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UNIDADES

TEMATICAS

Brincadeiras
e jogos

Esportes

Gindsticas

Dangas

Lutas

Praticas corporais
de aventura

OBJETOS DE CONHECIMENTO

1° E 22 ANOS

Brincadeiras e jogos
da cultura popular
presentes no contexto
comunitario

e regional

Esportes de marca

Esportes de precisao

Ginastica geral

Dancas do contexto
comunitario e regional

32 AO 52 ANO

Brincadeiras e jogos populares do
Brasil e do mundo

Brincadeiras e jogos de matriz
indigena e africana

Esportes de campo e taco
Esportes de rede/parede

Esportes de invasao
Ginastica geral

Dancas do Brasil e do mundo
Dancas de matriz indigena e africana
Lutas do contexto comunitario e
regional

Lutas de matriz indigena e africana

Fonte: Brasil, 2018a, p. 225.

(continua)
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ANEXO 1 (continuagao)

HABILIDADES

(EF12EF01) Experimentar, fruir e recriar diferentes brincadeiras e jogos da cultura popular
presentes no contexto comunitario e regional, reconhecendo e respeitando as diferencas
individuais de desempenho dos colegas.

(EF12EF02) Explicar, por meio de multiplas linguagens (corporal, visual, oral e escrita),
as brincadeiras e os jogos populares do contexto comunitario e regional, reconhecendo e
valorizando a importancia desses jogos e brincadeiras para suas culturas de origem.

(EF12EF03) Planejar e utilizar estratégias para resolver desafios de brincadeiras e jogos
populares do contexto comunitario e regional, com base no reconhecimento das caracteristicas
dessas praticas.

(EF12EF04) Colaborar na proposi¢gao e na produgao de alternativas para a pratica, em outros
momentos e espacos, de brincadeiras e jogos e demais praticas corporais tematizadas

na escola, produzindo textos (orais, escritos, audiovisuais) para divulga-las na escola e na
comunidade.

(EF12EFO05) Experimentar e fruir, prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo, a
pratica de esportes de marca e de precisdo, identificando os elementos comuns a esses
esportes.

(EF12EF06) Discutir a importancia da observacdo das normas e das regras dos esportes de
marca e de precisao para assegurar a integridade propria e as dos demais participantes.

(EF12EF07) Experimentar, fruir e identificar diferentes elementos basicos da ginastica
(equilibrios, saltos, giros, rotacdes, acrobacias, com e sem materiais) e da ginastica geral, de
forma individual e em pequenos grupos, adotando procedimentos de segurancga.

(EF12EF08) Planejar e utilizar estratégias para a execucédo de diferentes elementos basicos da
ginastica e da ginastica geral.

(EF12EF09) Participar da ginastica geral, identificando as potencialidades e os limites do
corpo, e respeitando as diferencas individuais e de desempenho corporal.

(EF12EF10) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita e audiovisual),
as caracteristicas dos elementos basicos da ginastica e da ginastica geral, identificando a
presenca desses elementos em distintas praticas corporais.

(EF12EF11) Experimentar e fruir diferentes dancas do contexto comunitario e regional (rodas
cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas), e recria-las, respeitando as diferencas individuais
e de desempenho corporal.

(EF12EF12) Ildentificar os elementos constitutivos (ritmo, espaco, gestos) das dancas do
contexto comunitario e regional, valorizando e respeitando as manifestacdes de diferentes
culturas.

Fonte: Brasil, 2018a, p. 227.
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Material estudo Revista Nova Escola

@ ebucacionaL |

AN EX.U 1
O que sabemos sobre a BNCC

Apds discussao com a dupla, aponte a gue conclusdo voceés
chegaram a respeito das seguintes afirmacdes

® A BNCC vai padronizar o ensino em todas as escolas |:| Mito D Fato

do pais.
Justificativa:

@ A BNCC vai compor 60% dos curriculos locals.
Justificativa:

A BNCC é um curriculo minimo.
@ Justificativa;

Justificativas

@ Mito.

As gscolas continuam com autenomia para construir
sew curriculo, considerando o contexto em gue estdo
inseridas. & BNCC sera a referéncia do que ensinar,
mas cada rede deve definir com suas escolas o como
ensinar e a maneira como irao distribuir todas as
habilidades a serem desenvolvidas ac longo do ano

E no Projeto Politico-Pedagdgico das escolas poderdo

refinar ainda mais, considerando sua realidade

@ Mito.

A BNCC do Ensino Fundamental e da Educacao
Infantil traz os conteudos essenciais que deverdc
ser integralmente incluldos nos curricdlos das redes.
Caso seja necessario, cada rede poderd incluir cutros
conteldaos e habilidades gue entifiguern come
relevantes ou que consideram as regionalidades e os
aspectos culturais de cada uma delas, porém, nada

poderd ser exciuide, apenas acrescentado

@ Mito.

A Base ndo é curriculo E um documenta narteador,
com cardter normativo, gue define o que deve ser
ensinado em cada etapa da escolaridade e em cada
drea, O curriculo € mais abrangente se comparado a
BMCC Ela apresenta apenas o que ensinar a cada ano
da escolaridade, ja o curriculo deve apreseritar, além
dos principios das redes ou escolas, o come ensinar,
ou seja, as estratégias metedoldgicas adequadas para
o desenvolvimento daquilo gue esta sendo proposte
na Base e deve ser construids de maneira conjunta
por toda a rede de ensine e alinhada a discussdc do
Projeto Politico-Pedagagico das escalas

Omice [Jrare

D Mita D Fato

A BNCC foi construida sem consultar a sociedade.

D Mito D Fato

Justificativa

A BNCC é um projeto do Governo Federal.

mics [JFara

Justificativa

A BNCC ndo respeita a diversidade.

D Mito D Fato

dustificativa:

Com a BNCC, os professores e as escolas ndo

D Mito D Fato

poderdo mais discutir género em sala de aula.

Justificativa

®

Mito.

A Basze ndo trata de metodelogia de ensino. Cada
educador pode (e deve) sequir trabalhando, em parceria
com os colegas de escola e a equipe gestora, estudande
as melhores maneiras para desenvolver os centeddos

@ habilidades em cada turma, considerando suas
espectficidade. Fazendo uma analogia, como sugere
Claudia Zuppini no e-book disponibilizado sobre o

tema, a Base é o porto cnde todos deverdo chegar, mas
os professores, no desenho do curriculo nas escolas,
deverdo planejar por gquais caminhos irdo navegar para

que todos os alunos cheguem ao “porto”

Mito.

A Base foi construida democraticarmnente e de forma
colaborativa em um lengo e amplo processo que
comegou em 2015, Entre 2015 @ 2016, a primeira versao
do documento recebeu 12 milhdes de contribuigdes na
consulta poblica, Entre junho e agosto de 2016, em 27
seminarios estaduais, mais de 9 mil contribuicdes foram
consideradas na escrita da segunda vers3o Depois, entre
janeiro e margo de 2017, foram recebidas contribuigdes.
de professores, especialistas e associagdes cientificas
para a terceira versao Somente depaois disso @ gue a Base
fol aprovada pelo Conselhe Nacional de Educacdo (CNE) e

homologada pelo MEC — em dezembro de 2017

Mito.

ABMCC & uma politica de estado, ou seja, ela ndo esta
ligada a nenhurm partido ou governo. Durante sua
construcdo, se sucederam dois presidentes e cinco
ministros, porém ela continueu em processo e fol
aprovada. Emuma politica de estads, ndo importam
quais partidos ou governos passem por cada rede (ou
pelo pais} — ela seque independentemente deles, & um
projeto de toda seciedade

Fonte: Nova Escola. BNCC na préatica — Gestao Educacional: O que sabemos sobre a BNCC (Anexo 1:
Mitos e Verdades). PDF para impressdo e uso docente. Disponivel em https://nova-escola-
producao.s3.amazonaws.com/X74pfKFrFuUThQuKKvs2AEbYZdakJnd2NDJQGc5TvSJveysyNmQaqg

NhP8mc5/ce27jan20-bncc-gestao-c7-carontedesign-download01.pdf.



https://nova-escola-producao.s3.amazonaws.com/X74pfKFrFuUThQuKKvs2AEbYZdakJnd2NDJQGc5Tv5JvcysyNmQaqNhP8mc5/ce27jan20-bncc-gestao-c7-carontedesign-download01.pdf
https://nova-escola-producao.s3.amazonaws.com/X74pfKFrFuUThQuKKvs2AEbYZdakJnd2NDJQGc5Tv5JvcysyNmQaqNhP8mc5/ce27jan20-bncc-gestao-c7-carontedesign-download01.pdf
https://nova-escola-producao.s3.amazonaws.com/X74pfKFrFuUThQuKKvs2AEbYZdakJnd2NDJQGc5Tv5JvcysyNmQaqNhP8mc5/ce27jan20-bncc-gestao-c7-carontedesign-download01.pdf
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ANEXO 3
Orientagbes SEMED

4 Manaus

Prefeitura Municipal

Secretaria Municipal

uwr Ed _
Ucacao
oy g

DIVISAO DE ENSINO FUNDAMENTAL

ORGANIZACIT\O DOS COMPONENTES CURRICULARES
(POR BIMESTRE)
Anos Iniciais
1.1 Educacdo Fisica

12 BIMESTRE - Educacao Fisica - 32
ano

(EF35EF01) Experimentar e fruir brincadeiras ejogos
populares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles
de matriz indigena e africana, e recria-los,
valorizando aimportancia desse patrimonio
histéricocultural.

Brincadeiras e jogos
populares doBrasil e do
mundo

Brincadeiras e

. (EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias para
jogos

possibilitar a participa¢do segura de todos os alunos
em brincadeiras e jogos populares do Brasil e de
matriz indigena e africana.

Brincadeiras e jogos de matriz
indigena e africana.

(EF35EF03) Descrever, por meio de multiplas
linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual), as
brincadeiras e os jogos populares do Brasil e de
matriz indigena e africana, explicando suas
caracteristicas e aimportancia desse patriménio
histéricocultural na preservagao das diferentes
culturas.

(EF35EF05) Experimentar e fruir diversos tiposde Esportes de campo e taco
esportes de campo e taco, rede/parede e invas3o,
identificando seus elementos comuns Esportes de rede/parede

Esportes

e criando estratégias individuais e coletivasbasicas
para sua execugao, prezando pelo trabalho coletivo
e pelo protagonismo.

Esportes de invasdo
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22 BIMESTRE - Educagao Fisica - 32 ano

(EF35EF04) Recriar, individual e coletivamente, e
experimentar, na escola efora dela, brincadeiras e jogos
populares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de
matrizindigena e africana, e demais praticascorporais
tematizadas na escola, adequando- as aos espagos
publicos disponiveis.

Brincadeiras e jogos populares do
Brasil e do mundo
Esportes
Brincadeiras e jogos de matriz
indigena e africana.

(EF35EF07) Experimentar e fruir, de forma coletiva,
combinagGes de diferenteselementos da ginastica geral
(equilibrios, saltos, giros, rotagdes, acrobacias, com e sem
materiais), propondo coreografias com diferentes temas
do cotidiano.

Ginasticas

Ginastica Geral

(EF35EF08) Planejar e utilizar estratégias para resolver
desafios na execugdo de elementos basicos de
apresentagdes coletivas de ginastica geral, reconhecendo
aspotencialidades e os limites do corpo e adotando
procedimentos de seguranga.
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32 BIMESTRE - Educagao Fisica - 32 ano

(EF35EF06) Diferenciar os conceitos de jogo e Esportes de campo e taco
esporte, identificando as caracteristicas que os

Esportes constituem na contemporaneidade e suas Esportes de rede/parede
manifestac¢Bes (profissional e comunitéria/
lazer). Esportes de invasdo

(EF35EF09) Experimentar, recriar e fruirdangas
populares do Brasil e do mundo e dangas de
matriz indigena e africana, valorizando e
respeitando os diferentessentidos e significados
dessas dangas em suas culturas de origem.

Dangas

Dangas do Brasil e do mundo

Dangas de matriz indigena
eafricana

(EF35EF10) Comparar e identificar oselementos
constitutivos comuns e diferentes (ritmo,
espaco, gestos) em dangas populares do Brasil e
do mundo e dangas de matriz indigena e
africana.

(EF35EF11) Formular e utilizar estratégias paraa
execugao de elementos constitutivos das
dancas populares do Brasil e do mundo, e das
dangas de matriz indigena e africana.




42 BIMESTRE - Educagdo Fisica - 32 ano

(EF35EF12) Identificar situagdes de injustica e preconceito
geradas e/ou presentes nocontexto das dancas e demais

Dangas do Brasil
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Esportes . - . . . , e do mundo
praticas corporais e discutir alternativas para supera- las
Dangas de
matriz indigena
eafricana
(EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas
presentes no contexto comunitario e regional e lutas de
matriz indigena e africana.
Lutas do
contexto
Lutas (EF35EF14) Planejar e utilizar estratégiasbasicas das lutas comunitario e
regional

(EF35EF15) Identificar as caracteristicas das lutas do
contexto comunitario e regional e lutas de matriz indigena
e africana,reconhecendo as diferengas entre lutas e brigas
e entre lutas e as demais praticas corporais.

Lutas de matriz
indigena e
africana




