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FAZION, Heloisa Pires. Fontes histéricas propostas no livro didético:
interpretacdes de alunos do sexto ano do Ensino Fundamental — Londrina, 2017.
2018. 123 f. Dissertacao de (Mestrado em Historia Social) — Universidade Estadual
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RESUMO

Este estudo, de carater qualitativo, procura analisar fontes historicas presentes em
um livro didatico de Histdria e como os alunos interpretam essas fontes. Destaca-se
que a pesquisa estad ancorada numa area denominada Educacao Historica (BARCA,
2007; CAINELLI, 2011; GAGO, 2007; LEE, 2006; SCHMIDT, 2011; SIMAO, 2007),
na qual a escola € o campo de investigacdo por exceléncia. Nossa investigacao foi
realizada em um Colégio Estadual localizado na cidade de Londrina-PR. O publico-
alvo foram alunos do sexto ano do Ensino Fundamental. Sublinha-se que foram
realizadas observacdes de campo, aplicacdo de questionario e para o
desenvolvimento do estudo final foi elaborado, a partir das ideias de Simé&o (2007),
um kit de fontes historicas composto por 5 fontes, sendo 2 escritas e 3 iconograficas.
A andlise dos dados foi feita a partir da metodologia de Analise de Conteudo,
proposta por Franco (2008), e também pela Teoria Fundamentada de Strauss e
Corbin (2008) e Charmaz (2009). Ao final desta pesquisa conseguimos identificar
quais e como sao dispostas as fontes no livro didatico analisado e como os alunos
interpretam essas fontes historicas. Com relacdo as fontes propostas no livro
didatico identificamos quatro categorias, sendo elas: reforco da escrita, informativa,
ilustrativa e documento histérico. Ja no caso dos alunos chegamos as categorias:
fonte histérica como verdade inquestionavel, fonte histérica como materializacdo do
fato, fonte histérica como fruto de pesquisa e fonte histérica como ensinamento.

Palavras-chave: Aprendizagem historica. Educacdo Historica. Fontes histéricas.
Livro didatico.
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interpretations of students of the sixth year of Elementary School - Londrina, 2017.
2018. 123 p. Dissertation (Master's Degree in Social History) — Universidade
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ABSTRACT

This qualitative study seeks to analyze historical sources present in a didactic history
book and how students interpret these sources. The research is anchored in an area
called Historical Education (BARCA, 2007; CAINELLI, 2011; GAGO, 2007; LEE,
2006; SCHMIDT, 2011; SIMON, 2007), in which school is the field of research par
excellence . Our investigation was carried out in a State College located in the city of
Londrina-PR. The target audience were students in the sixth grade of Elementary
School. It was emphasized that field observations were made, questionnaire
application and for the development of the final study was drawn, from the ideas of
Simao (2007), a kit of historical sources composed of 5 sources, 2 written and 3
iconographic. The analysis of the data was made using the Content Analysis
methodology, proposed by Franco (2008), and also by the Grounded Theory of
Strauss and Corbin (2008) and Charmaz (2009). At the end of this research we were
able to identify the sources of the analyzed textbook and how the students interpret
these historical sources. With regard to the sources proposed in the textbook, we
identified four categories: writing, informative, illustrative and historical documents. In
the students' case, we arrive at the categories: historical source as unquestionable
truth, historical source as materialization of fact, historical source as the fruit of
research and historical source as teaching.

Keywords: Historical learning. History Education. Historical sources. Textbook.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO

Desde o final da década de 1990 nota-se um crescimento significativo nas
pesquisas desenvolvidas na area do Ensino de Historia. Minha escolha e trajetoria
nessa darea tiveram inicio quando ingressei no curso de licenciatura em Historia.
Logo no segundo semestre tive a oportunidade de iniciar minha participacdo no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)?, participacdo que
se estendeu durante o curso, finalizando-se quando me formei. Durante as
atividades desenvolvidas nesse projeto fui me interessando cada vez mais pelas
tematicas relacionadas ao Ensino de Historia, bem como percebendo a importancia
do contato com a realidade da sala de aula. No terceiro ano da graduacdo comecei a
desenvolver meu TCC, o qual teve como tema a analise de um livro paradidatico de
Historia da América. Cabe ressaltar que desde o inicio da minha pesquisa 0 meu
objetivo central era o de perceber como o autor havia estruturado o livro, podendo
assim, investigar se 0 texto escrito e o texto iconografico eram utilizados
concomitantemente. Ao final conclui que o autor valorizava o texto escrito, atribuindo
assim, pouca importancia para as imagens, as quais apareciam, na maior parte das
vezes, como uma confirmagao do texto escrito ou como uma mera ilustragéao.

Também me interessava investigar como alunos do Ensino Fundamental
interpretam fontes historicas me parecia fundamental para o campo do Ensino de
Historia, devido a necessidade de perceber como esses alunos compreendem o0s
caminhos pelos quais a construcdo do conhecimento histérico € possivel. Diante
disto, iniciei a confec¢do do meu projeto de Mestrado. A escolha de trabalhar com o
livro didatico permaneceu devido a importancia de apresenta-lo a partir de outra
perspectiva, a qual possibilitasse um trabalho conciso com fontes histéricas por ele
disponibilizadas.

Durante o PIBID também tive contato com alguns estudiosos pertencentes ao
campo da Educacdo Historica e diante disto este contato foi definidor para que
decidisse que minha pesquisa estaria inserida neste campo.

Apoés as consideracdes acima se destaca, portanto, que 0 objetivo central

dessa pesquisa € o de investigar como alunos interpretam fontes histéricas escritas

1 O PIBID é uma iniciativa da CAPES, a qual prevé a valorizagdo do contato com a pratica docente.
Nesse sentido o programa possibilita que alunos pertencentes a diferentes cursos de licenciatura
tenham a oportunidade de, desde o primeiro ano da graduacgédo, entrar em contato com o ambiente
escolar e consequentemente com o oficio do professor.
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e iconograficas presentes num livro didatico de Historia. Desta forma, também
propomos investigar como o autor desse livro didatico apresenta essas fontes. Os
sujeitos alvo foram alunos do sexto ano do Ensino Fundamental, com idades
compreendidas entre 10 e 15 anos.

Foi escolhido o livro didatico “BOULOS, Alfredo. Historia, sociedade e
cidadania, 6° ano. 32 edicdo. Sao Paulo: FTD, 2015, 448p.”. Essa escolha se deve
ao fato de que este era o livro didatico que estava sendo utilizado na turma na qual a
pesquisa foi desenvolvida. Para analise das fontes historicas foram selecionados os
capitulos 1, denominado “Histéria e Fontes Histéricas”, e 7, denominado “O Egito
Antigo e o Reino de Kush”, de modo que para a aplicacdo do estudo final foram
selecionadas duas fontes escritas e trés iconograficas apenas do capitulo 7.
Destaca-se que o capitulo 7 foi escolhido porque ainda ndo havia sido estudado
pelos alunos e desse modo, partimos da hip6tese de que esses alunos poderiam
mobilizar diferentes conhecimentos prévios sobre a temética do capitulo.

Este trabalho leva em consideracdo umas das lacunas apontadas por Risen
(2011) no que se refere aos estudos sobre o livro didatico. Em suas palavras “quase
nao existe investigacdo empirica sobre o0 uso e o papel que os livros didaticos
desempenham verdadeiramente no processo de aprendizagem em sala de aula”
(RUSEN, 2011, p.111). Portanto esta pesquisa pretende contribuir para a diminui¢éo
desta lacuna.

E fundamental destacar que ndo se pretende fazer generalizacdes sobre as
concepcdes de alunos do sexto ano acerca de fontes histéricas propostas no livro
didatico de Historia, pois a pesquisa foi realizada em um colégio especifico e numa
sala de aula que possui suas particularidades. Assim, os dados que serdo aqui
apresentados restringem-se as concepc¢des dos alunos pertencentes a populacdo de
estudo selecionada.

Foram utilizados diferentes recursos metodolégicos. O primeiro deles foi a
observacdo de campo. As observacdes, que serdo descritas no topico a seguir,
foram fundamentais para perceber as dindmicas e as particularidades de cada turma
e também para perceber como o livro didatico é utilizado em sala de aula.

Destaca-se que durante essas observagdes foi utilizado um caderno de
campo. Esses registros foram feitos a partir do que Ribeiro (2006, p.23) denomina
de “descricdo dos elementos” e “elementos esquecidos”. No primeiro caso, a

estudiosa aponta que é elaborado um relato dos eventos ocorridos durante as aulas,
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podendo apresentar “a reprodugédo de dialogos entre e com as criangas e destas
com a professora” (RIBEIRO, 2006, p.23). Ja o segundo pode ser entendido como
um registro feito posteriormente as aulas, pois ao ler novamente sua narrativa o
pesquisador podera lembrar-se de algo que se esqueceu de registrar.

Estas observagbes também foram realizadas a partir de uma perspectiva
etnogréfica de pesquisa. De acordo com Rockwell (1989) foi na década de 1970 que
a etnografia despontou, principalmente nos paises anglo-saxdes, como uma
metodologia para o campo educacional.

Segundo Bueno (2007, p.475) esta metodologia emergiu como uma tentativa
de romper com o “paradigma tradicional de investigacdo histérica”, concedendo
assim, importancia “a experiéncia escolar das criangas pertencentes aos estratos
socialmente desfavorecidos” (BUENO, 2007, p.480).

Tendo suas origens vinculadas primeiramente a éarea da Antropologia
(BUENO, 2007, p.472) a etnografia educacional pode ser compreendida, em linhas
gerais, “como processo de coleta da “matéria — prima” (ROCKWELL, 1989, p.35).
Nesse sentido o estudioso James Boon (1973 apud ROCKWELL, 1989, p.33) definiu
a etnografia como uma “teoria da descri¢éo”, conceito que se opde ao de “teoria da

comparagdo”, o qual é destinado ao campo da etnologia?. Portanto

A etnografia aparece, entdo, como um “reflexo” da realidade
observada e fonte do dado empirico, objetivo. Ou entdo, ela é
considerada como um processo nhecessariamente “subjetivo”, uma
descricdo matizada pelo senso comum do observador ou do grupo
estudado (ROCKWELL, 1989, p.34).

Para muitos estudiosos a pesquisa etnografica ndo pode estar desvinculada
de perspectivas tedricas de analise justamente porque 0s questionamentos iniciais
de qualquer trabalho sao frutos de questdes tedricas. Nesse aspecto “a descricao
etnografica ndo & um reflexo da cultura estudada, mas um objeto construido”
(ROCKWELL, 1989, p.34) a partir das perspectivas teoricas que 0 pesquisador
carrega consigo no momento das observacdes. Assim “ao adotar a etnografia no
campo da pesquisa educacional, € importante ndo aceita-la como uma simples
técnica, mas antes trata-la como uma opgédo metodoldgica, no sentido de que todo

método implica uma teoria” (ROCKWELL, 1989, p.35).

2 A etnologia € uma ciéncia que estuda os fatos documentados pela etnografia e que se baseia
essencialmente na comparacgao entre diferentes civiliza¢des e culturas.



18

Bueno (2007) argumenta que o desenvolvimento da etnografia educacional
despertou nos pesquisadores dois sentimentos distintos. O primeiro deles de euforia,
pois a nova metodologia denotava um aperfeicoamento para a area da Educacéo.
Em detrimento, o outro apontava para uma preocupacdo que indicava a falta de
referenciais tedricos durante o trabalho de campo, de maneira que “muitos estudos
pecavam, sobretudo, pela falta de articulagdo entre referenciais teoricos e
observacao” (BUENO, 2007, p.481). Nesse sentido a autora enfatiza que o trabalho
etnografico ndo pode, em nenhuma hipotese, estar desprovido de referenciais
teoricos, pois:

s

Fazer etnografia é construir teoricamente o observavel, pois os
dados ndo falam por si mesmos. Assim, curiosamente, o “olhar
etnografico” € mais do que um simples olhar, pois supde sempre um
“dialogo”. E ndo apenas porque envolve didlogos e conversas com 0s
sujeitos estudados, mas essencialmente porque pede um continuo
interrogar-se sobre os dados, sobre suas relacbes com os
referenciais tedricos e destes com o referente empirico (BUENO,
2007, p.488).

Como mencionado, nosso trabalho esta ancorado numa perspectiva teérica
seguida pelos pesquisadores da Educacéo Histérica3, o qual possui como prioridade
investigar os sujeitos do ensino e da aprendizagem. Destaca-se que esta
perspectiva se articula com um dos pressupostos apresentados pela etnografia
educacional, que compreende, segundo Bueno (2007, p.471), “a escola como objeto
de estudo”, de maneira que o pesquisador analisa os dados que sio coletados por
ele mesmo.

Rockwell e Ezpeleta (1986 apud BUENO, 2007, p.486) admitem que:

A etnografia ndo é uma prética que, em si mesma e de imediato,
transforme a escola. Todavia, enfatizam, os conhecimentos que
produz podem ser relevantes para pensar a transformacéo. Para
elas, a transformacdo mais importante que a etnografia pode obter é
aguela que se opera naqueles que a praticam.

Ao utilizar a metodologia da pesquisa etnografica em sua dissertagao,

intitulada “Representacdes sociais e a construgao da consciéncia historica”, Ronaldo

8 Um dos pressupostos desta perspectiva teorica reside no fato de considerar o aluno como um
sujeito ativo durante o processo de ensino e aprendizagem, ou seja, 0 aluno ndo é visto como uma
tabula rasa que absorve o que é ensinado pelo professor, mas pelo contrario, é tomado como um
sujeito que possui concepcdes acerca dos assuntos que sdo estudados em sala de aula, podendo
realizar, por meio dos incentivos do professor, suas proprias interpretagfes e inferéncias.
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Cardoso Alves* destaca que essa metodologia envolve trés aspectos principais:
observacdo participante, registro de anotacbes de campo e a realizacdo de
entrevistas com 0s sujeitos selecionados. Em nossa pesquisa os dois primeiros
aspetos estdo presentes. Com relacdo a observacdo participante Alves (2006)
destaca que ocorre uma interagcdo com 0S sujeitos participantes do estudo.
Entendemos que nenhum pesquisador € neutro ao adentrar num espaco de
pesquisa, podendo sofrer influéncia do meio e também influencia-lo. Ja com relacao
as anotaces em caderno de campo reforcamos, mais uma vez, que sua importancia
reside no fato de auxiliar na rememoracéo de aspectos importantes, 0s quais podem
contribuir, por exemplo, para a elaboracao dos instrumentos de pesquisa.

Outra metodologia utilizada foi o questionario. Na pesquisa optou-se por
aplicar o questionario presencialmente devido ao fato de acreditarmos que o retorno
€ maior do que via online, e também devido ao fato de acreditarmos que se torna
mais acessivel o esclarecimento de duvidas. Jéa para a aplicacdo do estudo final foi
elaborado, a partir das ideias de Simé&o (2007), um kit de fontes histéricas, o qual foi
composto por fontes histéricas escritas e iconogréaficas retiradas do livro didatico®.

E imprescindivel destacar que essa pesquisa possui um carater qualitativo.
De acordo com Corbin e Strauss (2008, p.24) quando o pesquisador se refere a um
estudo qualitativo ele esta, na verdade, referindo-se a um “processo nao-matematico
de interpretacao, feito com o objetivo de descobrir conceitos e relagdes nos dados
brutos e de organizar esses conceitos e relacées em um esquema explanatorio
tedrico”. Nesse sentido observa-se que o foco principal do estudo qualitativo ndo € o
de quantificar os dados obtidos na pesquisa, mas sim o de analisar de forma
minuciosa esses dados, para que ao final dessa analise, o pesquisador possa
identificar caracteristicas mais relacionadas com o pensar dos sujeitos e a maneira
como estes interpretam o mundo.

Ainda segundo Corbin e Strauss (2008, p.24) a pesquisa qualitativa é
composta por trés elementos principais. O primeiro deles sao os “dados”, os quais
podem ser obtidos de diferentes maneiras, tais como em entrevistas, observacgoes e

narrativas. Em seguida encontram-se o0s “procedimentos”, os quais estdo

4 O principal objetivo desse estudioso foi o de investigar “a construgdo de consciéncia histérica em
alunos do ensino basico a partir do encontro/confronto, em sala de aula, dos diferentes saberes
oriundos do senso comum e da ciéncia da Historia, por meio da analise das representacdes sociais
constituidas por seus sujeitos: alunos e professores” (ALVES, 2006, p.06).

5 Ressalta-se que o kit de fontes historicas sera melhor explicitado no subitem 4.5 do capitulo 4.
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relacionados com os métodos que os pesquisadores podem utilizar para interpretar
e organizar esses dados. Por fim encontram-se os “relatorios escritos e verbais”, os
quais se referem a materializacdo da analise realizada.

Isto posto destaca-se que de acordo com esses estudiosos existem diferentes
metodologias que envolvem uma pesquisa qualitativa, sendo uma delas a teoria
fundamentada, também denominada Grounded Theory.

No livro “A Construcdo da Teoria Fundamentada: guia pratico para analise
qualitativa”, Kathy Charmaz (2009) aponta que essa metodologia foi desenvolvida
pelos sociélogos Barney Glaser e Anselm Strauss na segunda metade do século XX,
0S quais tiveram como escopo analisar 0 momento da morte em pacientes terminais
em hospitais. Ainda conforme esta autora, Glaser e Strauss publicaram, em 1967, o
livro The Discovery of Grounded Theory, o qual defende “o desenvolvimento de
teorias a partir da pesquisa baseada em dados, em vez da deducdo de hipbteses
analisaveis a partir de teorias existentes” (CHARMAZ, 2009, p.17). De modo geral
sublinha-se que o grande diferencial da teoria fundamentada reside no fato do
estudioso construir suas proprias teorias e categorias, referentes ao objeto de
estudo, a partir dos dados que séo obtidos no decorrer da pesquisa, de maneira que
“os dados formam a base da nossa teoria, e a nossa analise desses dados origina
os conceitos que construimos” (CHARMAZ, 2009, p.15). Observa-se que neste
método o pesquisador ndo investiga o objeto de estudo com uma teoria final pré-
concebida ou com uma categoria ja estabelecida, mas as constroem no decorrer de
sua propria andlise.

Nesse sentido Corbin e Strauss (2008, p.25) afirmam que:

Um pesquisador ndo comeca um projeto com uma teoria
preconcebida em mente [...]. Ao contrario, 0 pesquisador comeca
com uma area de estudo e permite que a teoria surja a partir dos
dados. A teoria derivada dos dados tende a se parecer mais com a
‘realidade” do que a teoria derivada da reunido de uma série de
conceitos baseados em experiéncia ou somente por meio da
especulacao.

Os autores consideram ainda que o termo teoria fundamentada refere-se a
uma “teoria que foi derivada de dados, sistematicamente reunidos e analisados por
meio de processo de pesquisa”’, de maneira que os trés componentes envolvidos
nesta metodologia (coleta de dados, analise e formulacéo de teoria/s) mantém uma

intrinseca relacgéo.
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Além da metodologia exposta acima também foi utilizada a metodologia de
Andlise de Conteudo proposta por Franco (2008). De acordo com a autora, em seu
livro intitulado “Analise do Conteudo”, foi durante o século XIX que o estudioso
Francés Bourbon apresentou a preocupacdo de compreender as tendéncias e 0s
sentidos da linguagem. Destaca-se que esta preocupacdo possibilitou a abertura de
um campo que englobasse a “analise do conteudo das mensagens, de seus
enunciados, de seus locutores e de seus interlocutores” (FRANCO, 2008, p.07). A
autora destaca que logo no inicio do século XX este campo de estudo comecgou a se
expandir, propondo outras perspectivas de analise, distanciando-se, por exemplo, de
aspectos religiosos e espirituais, bem como rejeitando uma interpelagao intuitiva, e
aproximando-se, nesse sentido, de uma abordagem objetiva e que levasse em
consideracao o contexto da mensagem.

De acordo com Franco (2008, p.12) “o ponto de partida da analise de
conteldo é a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa,
figurativa, documental ou diretamente provocada”, sendo que a difusdo dessas
mensagens esté intrinsecamente relacionada com o contexto no qual o sujeito esta
inserido. Portanto, ainda de acordo com a estudiosa, a anlise de conteudo reside
essencialmente num entendimento critico de qualquer tipo de linguagem, até porque
toda linguagem emitida possui um sentido e um significado.

Franco (2008) sublinha que a metodologia de Analise de Conteudo perpassa
trés etapas, sendo elas: a descri¢do, a inferéncia e a interpretacdo. A primeira pode
ser entendida como “a enumeragao das caracteristicas do texto” (FRANCO, 2008,
p.29). JA& com relacdo a inferéncia a autora aponta que a mesma pode ser
compreendida como a razdo da metodologia da analise do conteudo. Segundo
Franco (2008) o pesquisador deve, durante a andlise do conteudo, produzir
inferéncias a respeito da mensagem que esta analisando, levando em consideracgéao,
é claro, os limites dessa mensagem. A autora aponta que se 0 pesquisador apenas
descreve o0 gue esta exposto na mensagem, a analise produzida acaba tendo pouco
valor, pois € necessario que o estudioso, além de realizar inferéncias, produza
interpretacdes a respeito da mensagem.

Nesse sentido a autora ainda aponta que essa mera descricdo das
mensagens pouco contribui para que o0 pesquisador compreenda aspectos
essenciais de seus enunciadores, sendo necessario questionar além das

mensagens expostas, levando-o a descobrir caracteristicas a elas relacionadas, mas
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que se apresentardo a partir de uma interpretagcdo externa. Assim “quando
direcionada a indagacao sobre as causas ou os efeitos da mensagem, a andlise do
conteudo cresce em significado e exige maior bagagem tedrica do analista”
(FRANCO, 2008, p.25).

De acordo com a estudiosa, a metodologia de Analise de Conteudo trabalha
com a criagao de categorias. Essa criacdo pode se dar em dois momentos distintos.
O primeiro deles é quando o pesquisador cria categorias antes da analise dos
dados, de maneira que nesta situacao “as categorias e seus respectivos indicadores
sdo pré-determinados em funcdo da busca a uma resposta especifica do
investigador” (FRANCO, 2008, p.60). Ja no segundo caso o pesquisador elabora
categorias a posteriori, as quais surgem de uma interpretacdo das mensagens
veiculadas, ou seja, essas categorias “emergem da ‘fala’, do discurso, do contetudo
das respostas e implicam constante ida e volta do material de analise a teoria”
(FRANCO, 2008, p.61).

Destaca-se gque para a analise dos dados que serdo obtidos nesta pesquisa
as categorias serdo criadas posteriormente. Adotamos este método, pois,
acreditamos — compartilhando das ideias de Franco (2008) - que a criacdo de
categorias a priori acaba limitando as interpretacdes do pesquisador, pois 0 mesmo
pode tentar apenas encaixar os dados obtidos nestas categorias. Por outro lado,
acreditamos que se as categorias forem produzidas a posteriori a realizacdo das
analises, o pesquisador tera muito mais liberdade no momento de categorizacao
desses dados.

Em sintese o enquadramento metodolégico da pesquisa pode ser verificado

no fluxograma abaixo (Figura 1).

Figura 1 — Fluxograma do enquadramento metodoldgico

: Teoria Fundamentada
ob " Questioniri Kit de fontes +
servacgao uestionario histéricas

Analise de Conteudo

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

A dissertacéo esta estruturada em quatro capitulos. O capitulo 1 refere-se a
parte introdutéria, no qual sdo destacados os objetivos da pesquisa, a populacéo de
estudo, a metodologia, a justificativa para a realizacdo do trabalho e a estruturacao
da dissertagao.
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Jéa o capitulo 2, intitulado “As fontes historicas e a produgdo do conhecimento
histérico”, esta dividido em trés subitens. No primeiro deles, denominado “Fontes
histéricas e a Historiografia” € apresentado um percurso sobre as fontes historicas,
gue abrange desde o final do século XIX até o inicio do século XX na chamada
‘revolugcdo documental’. O segundo, intitulado “Fontes historicas e o Ensino de
Historia”, discute, em um primeiro momento e apoiado na dissertacdo de Osvaldo
Rodrigues Junior, intitulada “Os manuais de Didatica da Histéria e a constituicdo de
uma epistemologia da Didatica da Historia”, a producéo de trés manuais especificos
para o uso de professores, dando enfoque para a analise que o autor desenvolve
com relacdo a proposta do uso de fontes histéricas por esses manuais. Além disso,
esse subitem apresenta a importancia da utilizacdo de fontes histéricas em sala de
aula. Em seguida, o subitem “Fontes historicas e a Educagao Histérica”, aborda, de
forma sucinta e a partir das ideias de Circe Maria Fernandes Bittencourt e Selva
Guimaraes Fonseca, como o Ensino de Histéria no Brasil compreende o conceito de
fonte histérica. Nessa perspectiva também € discutido como o campo da Educacéo
Historica trabalha com este conceito, uma vez que nossa pesquisa esta ancorada
nos pressupostos tedricos e metodoldgicos desse campo. Por fim, sdo apresentadas
duas pesquisas de estudiosas pertencentes ao campo da Educacao Historica e que
abordaram a importdncia da interpretacdo, pelos alunos, de fontes histéricas
presentes em livros didaticos de Histéria.

Abaixo segue o fluxograma que sintetiza a estruturacdo do segundo capitulo
(Figura 2).

Figura 2 — Fluxograma da estrutura do segundo capitulo

( N\
2.1) Fontes historicas e a Historiografia
. J
2) As fontes histéricas p "
e a producio do 2.2) Fontes histéricas e o Ensino de Histoéria
conhecimento histérico J
(- 73
2.3) Fontes historicas e a Educacgao Histérica

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.
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O terceiro capitulo, “As fontes histéricas e o livro didatico de Historia”, expde
no primeiro subitem, denominado “O livro didatico e sua importéncia para o Ensino
de Histéria”, consideragcbes importantes sobre o livro didatico, bem como o porqué
da escolha de trabalhar com esse material. No segundo subitem, intitulado “As
fontes histéricas do livro didatico “Histéria, Sociedade e Cidadania — 6° ano” de
Alfredo Boulos é apresentado uma discussdo especifica sobre o livro didatico
escolhido, dando enfoque a dois capitulos, sendo eles: “Histéria e Fontes Historicas”
e “O Egito Antigo e o Reino de Kush”. O primeiro capitulo sera analisado porque
trata especificamente das fontes histéricas. Ja o segundo foi escolhido, como ja
mencionado, levando em consideracdo o fato dos alunos ainda ndo o terem
estudado.

Abaixo segue o fluxograma que sintetiza a estruturacédo do terceiro capitulo
(Figura 3).

Figura 3 — Fluxograma da estrutura do terceiro capitulo

3.1) O livro didatico e sua importancia

para o Ensino de Historia

3) As fontes historicas e o

livro didatico de Historia

3.2) As fontes historicas do livro

didatico “Histéria, Sociedade e

Cidadania — 6° ano” de Alfredo Boulos

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

O quarto capitulo, intitulado “O que pensam os alunos sobre as fontes
historicas de um livro didatico de Historia? ”, apresenta as etapas da pesquisa
realizada em sala de aula e estad divido em seis subitens. O primeiro deles é a
“Populacdo do estudo”, no qual sdo apresentados dados especificos sobre o0s
sujeitos participantes da pesquisa. Posteriormente, no topico “Enquadramento
metodoldgico” sdo descritos detalhadamente todos os recursos metodoldgicos
utilizados. O subitem seguinte, intitulado “As observacdes”, apresenta a descricao
das observacOes realizadas, concedendo enfoque sobre a maneira como o livro
didatico é trabalhado em sala de aula e também sobre como os alunos se
relacionam com as fontes historicas nele propostas. Em seguida esta o subitem “O

guestionario” que apresenta dados do questionario aplicado. O penultimo subitem,
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denominado “O kit de fontes historicas”, apresenta dados especificos sobre o kit de
fontes histéricas elaborado. Por fim, no ultimo subitem, intitulado “Analise dos dados
do kit de fontes historicas”, sdo discutidos os dados obtidos nas respostas do Kkit,
apresentando assim, as categorias construidas.

Abaixo segue o fluxograma sintese da estruturacdo do quarto capitulo (Figura
4).

Figura 4 — Fluxograma da estrutura do quarto capitulo
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4.5) O kit de fontes histoéricas
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4.6) Analise dos dados

& J

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Em conclusdo, espera-se que essa pesquisa possa contribuir para que as
fontes histéricas presentes nos livros didaticos de Histdria sejam percebidas como
ferramentas importantes para a construcdo do conhecimento histérico, sendo
fundamental trabalha-las de modo que o aluno possa perceber a provisoriedade e
multiperspectividade desse conhecimento. Nesse sentido trabalhar com fontes
histéricas em sala de aula pode possibilitar que o aluno se aproxime do oficio do

historiador, percebendo assim, sua complexidade.
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CAPITULO 2 — AS FONTES HISTORICAS E A PRODUCAO DO CONHECIMENTO
HISTORICO

2.1 FONTES HISTORICAS E A HISTORIOGRAFIA

Durante o final do século XIX e inicio do XX o estudo e o ensino da Historia
limitavam-se a abordar os acontecimentos passados de maneira linear,
compreendendo o documento histérico como uma verdade inquestionavel. O
documento era, portanto, entendido como a materializacdo do passado, e sendo
assim, capaz de apresentar os fatos como realmente haviam acontecidos. Assim “a
concepcao dominante na historiografia era de que a comparacdo de documentos
permitia reconstruir os acontecimentos passados” (JANOTTI, 2005, p.11).

Conforme Samara e Tupy (2007) a principal preocupacdo durante este
periodo era o de garantir a fidedignidade do documento histdrico, ou seja, era
necessario que o pesquisador tivesse certeza de que o documento era credivel.
Desta forma os “oficios, requerimentos, atas, editais, peticbes, correspondéncia,
entre outros tantos textos que emanavam da autoridade” (SAMARA; TUPY, 2007,
p.22) passaram a ser 0s principais documentos utilizados, emergindo também, a
preocupacao de preservar esses registros escritos.

Entretanto, esse cenario modificou-se a partir do século XX com o advento da
chamada “revolugdo documental”. Esta foi essencialmente idealizada por
pesquisadores pertencentes ao movimento dos Annales (1929-1989). De acordo
com Burke (2010, p.09) a criacdo dos Annales possibilitou uma “renovacao dos
estudos historiograficos”. Burke (2010) ainda aponta que os Annales defende trés
ideias principais. A primeira delas refere-se a mudanca de uma histéria ancorada
numa narrativa tradicional dos acontecimentos para uma “historia-problema”
(BURKE, 2012, p.12), ou seja, “as fontes deveriam ser buscadas e interpretadas
segundo as hipéteses que partiam do historiador” (JANOTTI, 2005, p.13); em
seguida, a ideia de considerar historicamente ndo apenas eventos politicos e
econdmicos, mas sim todas as atividades humanas, envolvendo, portanto, aspectos
sociais e culturais. Por fim, a busca pelo dialogo entre as mais variadas disciplinas,
procurando demonstrar a importancia da interdisciplinaridade para a construcao do

conhecimento.



27

Burke (2010, p.13) sublinha que este movimento se divide em trés fases,
sendo que em cada uma delas destacam-se diferentes estudiosos. Na primeira fase,
compreendida entre 1920 a 1945, € possivel apontar nomes como o de Marc Bloch
e Lucien Febvre. Burke (2010) afirma que apesar desses estudiosos apresentarem
suas particularidades, os mesmos convergiam em diferentes ideias, e devido a isto,
a criacdo dos Annales foi possivel. Essa primeira geragdo conduziu “uma guerra de
guerrilhas contra a histéria tradicional, a historia politica e a historia dos eventos”
(BURKE, 2010, p.13). Ja a segunda fase, compreendida entre 1945 e 1968, foi
marcada por nomes como o de Fernand Braudel, bem como pela insercdo de novos
conceitos e métodos na disciplina histérica. Por fim, a dltima fase, marcada por
nomes como o de Jacques Le Goff, ocorreu apdés 1968 e foi caracterizada pela
difusédo do movimento.

De acordo com Burke (2010, p.42):

Pouco a pouco os Annales converteram-se no centro de uma escola
histérica. Foi entre 1930 e 1940 que Febvre escreveu a maioria de
seus ataques [...] além de seus manifestos e programas em defesa
de “um novo tipo de histéria” associado aos Annales.

Burke (2010) ainda destaca que o movimento dos Annales foi marcado
também pela criacao da revista dos Annales. Idealizada por Bloch e Febvre em 1929
a revista possuia como objetivo principal ampliar os olhares sobre a histéria,
estimular novos temas historicos e promover a aproximacdo dessa ciéncia com
outras areas do conhecimento, tais como a geografia, sociologia e antropologia. Nas
palavras de Janotti (2005, p.12), Febvre e Bloch “reconheciam a necessidade de
uma estreita colaboracdo entre as disciplinas sociais e divulgavam trabalhos
recentes de autores de outras areas”.

Assim, destaca-se que devido a influéncia dos Annales o olhar sobre o que
pode ser considerado um documento historico foi ampliado. Nesse novo cenario, 0s
estudiosos ndo consideram fontes histéricas apenas documentos escritos e oficiais,
mas sim toda producdo humana, incluindo assim, no repertério do que pode ser
considerado um documento historico, por exemplo, imagens, musicas, entrevistas e
artefatos. Desse modo “documentos que “falavam” com os historiadores positivistas
talvez hoje apenas murmurem, enquanto outros que dormiam silenciosos querem se
fazer ouvir’ (PINSKY, 2005, p.07).

Portanto,
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Os documentos que fundamentam os estudos histéricos assumem,
hoje, as formas mais diversas, abordam diferentes contetdos e
podem ser encontrados em lugares 0os mais variados. Uma infinidade
de registros apresenta-se disponivel atualmente para o trabalho do
historiador (SAMARA; TUPY, 2007, p.67).

Sublinha-se ainda que os Annales, como jA mencionado, impulsionaram 0s
estudiosos a pensarem ndo somente na histéria politica e econémica, mas também
na social e cultural, demonstrando a importancia dos aspectos do cotidiano para 0s
estudos historicos. Desse modo destaca-se que devido as ideias de diferentes
historiadores, temas histéricos até entdo inexplorados passaram a ser alvo de
investigacdo, bem como temas que ja eram explorados passaram a ser investigados
a partir de uma nova perspectiva, permitindo assim, segundo Samara e Tupy (2007),
a sua retomada por meio de novos pontos de vista. E importante destacar também
que novos personagens passaram a ser considerados sujeitos histéricos,
personagens estes que até entdo eram deixados de lado pela historiografia oficial.

Nesse sentido “ao identificar, portanto, outros objetos e temas, os
historiadores tiveram que repensar 0s conceitos e os préprios dominios da Histéria,
provocando uma profunda reflexdo sobre a disciplina” (SAMARA; TUPY, 2007,
p.43). No livro “Dominios da Historia” 6, por exemplo, os autores apresentam uma
discussdo acerca dos mais variados campos da Histéria: da histéria cultural,
econdmica, social, das ideias, do cotidiano, dentre outros. Diante disto observa-se
que os estudiosos utilizam as mais variadas fontes histéricas para a realizacdo de
suas pesquisas cujas tematicas encontram-se nesses diferentes campos.

No livro “Ensino de Histéria” os pesquisadores Katia Maria Abud, André
Chaves de Melo Silva e Ronaldo Cardoso Alves apontam para a crescente
variedade de documentos historicos que podem ser utilizados na pesquisa
historiogréafica ao afirmarem que:

Ao uso exclusivo dos documentos escritos como fontes foi
incorporada a variedade da producdo da sociedade. Esse novo olhar
sobre a Histéria como campo de conhecimento fez com que a vida
politica deixasse de ser objeto exclusivo de pesquisa. Obras de arte,
como pinturas e esculturas, documentos escritos de natureza
diversa, como registros particulares, anotacfes domésticas, tipos
variados de correspondéncia, formas de manifestacdo literaria e
musical, imagens fixas e em movimento, pecas da vida cotidiana,
enfim, tudo o que fornecesse informagédo sobre a vida humana aos

6 O livro “Dominios da Historia” foi organizado por Ciro Flamarion Cardoso e Ronaldo Vainfas, sendo
a primeira edicdo publicada em 1997 e a segunda em 2011. E uma produgdo que envolve
perspectivas de iniumeros estudiosos acerca dos campos que compdem a pesquisa historiografica.
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poucos foi incorporado ao universo das fontes histéricas (ABUD;
ALVES; SILVA, 2010).

De acordo com Samara e Tupy (2007) a pesquisa histérica inicia-se antes
mesmo da selecdo e utilizacdo de fontes historicas. Para as estudiosas o inicio da-
se quando ocorre a elaboracdo de uma questdo a ser investigada, de maneira que
na tentativa de responder a essa problemaética, o historiador recorre a sua principal
ferramenta: a fonte historica. As autoras ainda destacam que a definicdo do conceito
de documento historico gira em torno de uma demasiada imprecisdo, devido ao fato
de que esses documentos variam “‘no tempo e no espago como também,
dependendo do préprio avanco da investigacdo historica, demonstra estar em
sintonia com os interesses pessoais e identidades culturais de cada pesquisador”
(SAMARA; TUPY, 2007, p.19). Portanto, observa-se que a propria escolha das
fontes esta permeada pelos objetivos de cada pesquisador.

Desse modo

Se a definicdo e/ou a escolha do objeto de estudo se manifestam na
interacd@o entre o pesquisador e as questées que o mesmo elabora, a
selecdo das fontes depende também do conhecimento prévio dos
diversos tipos de documentos que tratam do tema selecionado e das
possibilidades de analises que os mesmos oferecem (SAMARA;
TUPY, 2007, p.73).

E importante observar que as fontes histéricas permitem, segundo Samara e
Tupy (2007), duas perspectivas de analise. A primeira delas pode ser entendida
como as representacfes fabricadas naquele momento, pois como todo documento
histérico € producao de sua propria época, o pesquisador podera analisa-lo levando
em conta os objetivos do seu proprio momento de producdo. Por outro lado, existe
também a perspectiva produzida pelo pesquisador anos mais tarde, a qual implicara
numa interpretacdo centrada principalmente na O6tica e no momento atual do
pesquisador.

Ainda conforme essas estudiosas o contato inicial com uma fonte historica,
seja ela de qualquer tipo, exige que o pesquisador fique atento a trés aspectos
essenciais. O primeiro deles diz respeito a materialidade da fonte histdrica, ou seja,
é fundamental a identificacdo dessa fonte, verificando se ela é do tipo escrito, oral,
visual ou material. Em seguida o conteudo da fonte histérica merece atencéo, pois é
primordial que o pesquisador entenda sobre o0 assunto que estd sendo abordado.
Por fim, é necessario que o pesquisador fique atento aos objetivos da fonte historica,

pois a mesma foi produzida com finalidades especificas.
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Entretanto, Samara e Tupy (2007) consideram que a tarefa de selecionar e
localizar os documentos referentes ao tema e a problematica escolhida pode ser
muitas vezes ardua. Isto se deve a dificuldade do acesso a esses documentos,
assim como a compreensao de que “o elenco de fontes disponiveis ndo se aplica,
necessariamente, a todos os temas” (SAMARA; TUPY, 2007, p.78) e devido a isto, é
fundamental que o pesquisador fique atento a disponibilidade das fontes histéricas.
As estudiosas destacam que a escolha de uma fonte historica ndo é realizada de
maneira arbitraria e/ou aleatoria, pois é necessario que o pesquisador crie uma
relacdo de identificacdo com ela, e também, que a (s) fonte (s) selecionada (s)
atenda (m) aos objetivos por ele tracados.

Le Goff (2002) afirma que, segundo Marc Bloch, € ilusdo imaginar que cada
problematica historica pode ser respondida por meio de um tipo de documento
historico especifico. Pelo contrario, ressalta que “a historia so é feita recorrendo-se a
uma multiplicidade de documentos” (LE GOFF, 2001, p.27) e dessa maneira, 0
historiador pode responder a problematica levantada através de diferentes tipos de
fontes historicas. Também é fundamental que o historiador saiba questionar os
documentos, pois estes “sé falam quando sabemos interroga-los...; toda
investigacdo historica supde, desde seus primeiros passos, que a investigacdo ja
tenha uma direcéo” (BLOCH apud LE GOFF, 2001, p.27).

De acordo com Bloch (2001) um dos motivos para o trabalho do historiador
ser extremamente complexo deve-se a impossibilidade do mesmo poder constatar
0S acontecimentos que estuda, tendo que recorrer, sobretudo, aos documentos
histéricos deixados. Em virtude disto afirma que

Estamos na situacéo do investigador que se esforga para reconstruir
um crime ao qual ndo assistiu; do fisico, que, retido no quarto pela
gripe, s6 conhece os resultados de suas experiéncias gracas aos
relatérios de um funcionario de laborat6ério. Em suma, em contraste
com o0 conhecimento do presente, o do passado seria
necessariamente “indireto” (BLOCH, 2001, p.69).

Considerando isto, cabe sublinhar que a Historia lida essencialmente com
producdes passadas, e nesse sentido, o historiador tém acesso a testemunhos que
foram produzidos em épocas e com intencionalidades especificas. Entretanto, essas
producdes permitem que o historiador possa interrogéa-las com o objetivo de elaborar

suas proéprias interpretacées sobre o que ja foi produzido, pois, como anuncia Bloch
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(2001, p.72-73) o historiador “s6 chega depois de concluido o experimento, sempre.
Mas, se as circunstancias o permitirem, o experimento tera deixado residuos, os
quais ndo sao impossiveis que perceba com os préprios olhos”.

Portanto os acontecimentos passados chegam até os pesquisadores por meio
dos vestigios encontrados no tempo presente, até porque “néo existe outra maquina
de voltar no tempo sendo a que funciona em nosso cérebro, com materiais
fornecidos por geragdes passadas” (BLOCH, 2001, p.74). Diante disto Bloch (2011)
aponta que o passado é imutavel, contudo, o conhecimento acerca desse passado é
algo que sempre estara em constante progresso, transformando-se
ininterruptamente.

A partir de todas as consideracdes anteriores, conclui-se que desde a
segunda metade do século XX os documentos oficiais e escritos passaram a néo
serem mais as Unicas fontes historicas utilizadas pelo historiador. Este profissional
se vé, portanto, diante de uma infinidade de documentos que o0 permite investigar
acerca das acfGes humanas ocorridas no passado. Diante disto, também foi
necessaria a ampliacdo das teorias e dos métodos utilizados pelo historiador para
que essas novas fontes fossem investigadas. Portanto, tematicas e objetos até
entdo ignorados pela historiografia tradicional passaram a ser alvo de densas
investigagbes, bem como o didlogo com outras areas do conhecimento passou a ser
essencial para que os historiadores respondessem as problematicas levantadas e

produzissem o conhecimento histdrico.

2.2 FONTES HISTORICAS E O ENSINO DE HISTORIA

No inicio do século XXI diversos manuais de didatica da Histéria foram
produzidos com o objetivo de orientar os professores na pratica do Ensino de
Historia. Na dissertacdo intitulada “Os manuais de Didatica da Historia e a
constituicdo de uma epistemologia da Didatica da Histéria” Osvaldo Rodrigues
Junior (2010, p.32) teve como principal objetivo investigar a “relagdo entre a Teoria
da Historia e os saberes pedagodgicos na constituicdo da Didatica da Histéria”, e para
isto, realizou uma analise de trés manuais produzidos especificamente para essa
pratica, sendo eles: “Didatica e Pratica de Ensino de Histéria” produzido por Selva
Guimarédes Fonseca em 2003, “Ensinar Histéria” produzido por Marlene Rosa

Cainelli e Maria Auxiliadora Schmidt em 2004 e “Ensino de Histéria: fundamentos e
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meétodos” produzido por Circe Maria Fernandes Bittencourt em 2004. De acordo com
0 autor

Os manuais de Didética da Historia tomados como material empirico
nesta dissertacdo sdo concebidos como manuais de didatica
especifica, nos quais se propdem métodos de ensino e reflexdes
sobre os processos de ensino e aprendizagem, de maneira a
constituirem-se como textos de uma didatica especifica, a Didéatica
da Histéria (RODRIGUES JUNIOR, 2010, p.33).

A partir da citacdo acima € possivel compreender que os manuais de didatica
da Historia analisados, ndo séo portadores de conteudos especificos, como por
exemplo, conteudos de Historia Antiga ou Histéria da Ameérica. Esses manuais
apresentam, na verdade, orientacdes tedrico-metodoldgicas para a pratica docente
em sala de aula, elucidando assim, elementos importantes para que o processo de
ensino e aprendizagem seja significativo.

Ainda de acordo com este autor os manuais de didatica da Historia escolhidos
pertencem ao codigo disciplinar da Didatica da Historia. Ana Claudia Urban afirma,
em sua tese, intitulada “Didatica da Histéria: percursos de um cédigo disciplinar no
Brasil e na Espanha” 7, que esse c6digo, entendido como uma construcao histérica,
“agregou idéias sobre o que é ensinar e aprender, sugeriu regras e identificou
conteudos voltados a formacao do professor” (URBAN, 2009, p.06). A pesquisadora
utiliza a definicdo de cddigo disciplinar proposta pelo estudioso espanhol Raimundo
Cuesta Fernandez, que também é utilizada por Osvaldo Rodrigues Junior.

Apoiando-se nas ideias desse estudioso, Rodrigues Janior (2010, p.35)
aponta que esse cobdigo € formado pela “cultura escolar’, a qual abrange os
fundamentos do ensino, e também pela “cultura da escola”’, a qual engloba as
praticas profissionais. A primeira cultura é formada pelo que Fernandez (1997)
intitula “textos visiveis”, sendo eles: “0os manuais didaticos, as legislacdes
educacionais e os documentos normativos em geral” (RODRIGUES JUNIOR, 2010,
p.35-36); e, em detrimento, a segunda pode ser entendida como os “textos
invisiveis”, pois se rementem especificamente a pratica docente. Em convergéncia

com essas ideias, Urban (2009, p.31) aponta que em sua pesquisa:

7 De acordo com a pesquisadora “a intengdo da investigagao foi identificar a natureza do cédigo
disciplinar da Didéatica da Historia presente em manuais e legislagdo voltados a formacdo de
professores, como também na percepcao de professores e alunos envolvidos em discussdes sobre o
ensino e aprendizagem em Histéria em realidades diferentes” (URBAN, 2009, p.06).
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Tomou-se 0 conceito de cédigo disciplinar para analisar as

disciplinas voltadas ao ensino e a aprendizagem em Histéria e
inferiu-se que, historicamente, se constituiu um codigo disciplinar da
Didatica da Histdria, que pode ser analisado por meio dos “textos
visiveis”, ou seja, pelos manuais, pelos programas escolares e pela
legislacdo pertinente. Também podem ser percebidas por meio dos
“textos invisiveis”, que sdo justamente as praticas, as vivéncias do
professor.

Isto posto, aponta-se que na andlise dos trés manuais de Didatica da Historia
selecionados, Rodrigues Junior (2010) privilegiou trés aspectos: tempo histérico,
fontes histdricas e conceitos historicos. Segundo o autor este recorte deu-se devido
ao fato de que esses trés aspectos “sdo elementos constitutivos da estrutura da
ciéncia da Historia”, sendo assim, partes essenciais da constru¢cdo do conhecimento
historico.

Num primeiro momento de analise desses manuais, Rodrigues Junior (2010)
faz uma caracterizacdo geral, apresentando, por exemplo, o ano da producédo, a
editora responsavel pela publicacdo, e também se os manuais fazem ou nado parte
de alguma colecdo. No caso do primeiro manual o autor salienta, a partir da
introducdo presente no proprio manual, que o objetivo principal foi o de buscar
demonstrar as diversas experiéncias vivenciadas pela autora em sua pratica docente
e, portanto, “Fonseca apresenta o seu manual como resultado de toda experiéncia
acumulada como professora do ensino basico e superior” (RODRIGUES JUNIOR,
2010, p.48). E possivel notar que toda essa bagagem que Fonseca apresenta no
manual pode servir para que seus leitores, sobretudo professores atuantes e futuros
professores, tenham contato com aspectos da pratica docente que ainda nao
vivenciaram, o que podera proporcionar um melhor entendimento acerca do
ambiente escolar.

Com relacdo ao segundo manual de Didatica da Historia Rodrigues Junior
(2010, p.55) destaca que, de acordo com as autoras, o livro apresenta
essencialmente “questdes ligadas a metodologia e pratica do ensino de Histéria” e é
destinado, sobretudo, para professores de formacdo inicial ou continuada. Ja o
terceiro manual possui como propdsito principal “discutir a formagao do professor de
Histéria nas suas variaveis” (RODRIGUES JUNIOR, 2010, p.60).

ApoGs apresentar a organizagao especifica desses trés manuais de Didatica da
Historia o estudioso discute como os trés aspectos mencionados anteriormente

aparecem em cada manual. Destaca-se que o foco aqui sera explicitar, de acordo
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com as consideracdes deste autor, como o trabalho com fontes histdricas aparece
nesses manuais e, nesse sentido, como orientam o trabalho com essas fontes
histéricas em sala de aula.

A primeira probleméatica com relacdo a essa tematica foi: “qual a concepcéo
de fonte historica presente nos manuais? ” (RODRIGUES JUNIOR, 2010, p.73).
ApOs as analises o pesquisador verificou que a ideia de fonte historica apresentada
€ a de que nenhuma fonte fala por si so; € preciso questiona-la, é preciso interroga-
la, pois somente assim, a mesma podera ser utilizada como um documento historico
proficuo para a construgdo do conhecimento historico. O autor destaca que também
foi possivel perceber a concepcéo de fonte historica enquanto um produto cultural,
ou seja, enquanto uma producédo especifica de determinada época, permeada por
diversas intencionalidades. Assim o autor constatou que “ocorre uma
correspondéncia entre a Historia, como ciéncia, a partir das contribuicdes da Teoria
da Histéria e as concepc¢des de fontes histdéricas presentes nos manuais analisados”
(RODRIGUES JUNIOR, 2010, p.74). Portanto, observa-se que as autoras
apresentam, mesmo que de forma ndo explicita, um referencial tedrico-
historiografico no momento em que abordam sobre a tematica “fontes historicas” em
seus manuais, 0 que permite perceber essa aproximacdo com a Historia enquanto
ciéncia.

A segunda problemaética foi: “existe relagdo entre as concepgdes tedricas e as
orientacdes & pratica presentes nos manuais? ” (RODRIGUES JUNIOR, 2010, p.75).
Na resposta desta questdo o estudioso aponta para uma contradi¢do, pois se de um
lado as autoras apresentam uma aproximacdo com a ciéncia da Historia, ao
enfatizarem a necessidade do pesquisador interrogar as fontes e como fazé-lo, por
outro lado, exprimem uma distingdo entre o oficio do historiador e do professor de
Historia. A partir dos dados dessa questdo Rodrigues Junior (2010) observou que
em muitas partes dos manuais as autoras se referem a transformacao do documento
histérico para um material didatico, e que diante disto, extingue-se a perspectiva de
aproximar, da sala de aula, o conhecimento da Histéria enquanto ciéncia.

Ao final de sua pesquisa 0 autor constatou que os trés aspectos analisados
nesses manuais “ndo foram tomados pela sua natureza epistemologica, mas sim no
sentido de transpo-los para o método de ensino” (RODRIGUES JUNIOR, 2010,
p.122). Nesse sentido é possivel observar que as praticas de ensino ndo séo

pensadas a partir dos principios da Historia enquanto ciéncia, mas sim que esses
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principios devam ser transmutados para a pratica em sala de aula, adequando-se as
especificidades do ambiente escolar.

Isto posto, nota-se que as fontes historicas sdo essenciais para a construcao
do conhecimento historico, até porque sO é possivel estudar o passado a partir
delas. A partir das discussbes apresentadas na dissertacdo de Osvaldo Rodrigues
Junior observa-se também que as fontes histdricas sempre foram alvo de
preocupacao dos estudiosos. As professoras que produziram os trés manuais, por
exemplo, discutiram sua importancia e preocuparam-se em apresentar orientacdes
para sua utilizacdo em sala de aula.

O uso de fontes histéricas no processo de ensino e aprendizagem tem
objetivos que podem variar, podendo ser, por exemplo, o de aproximar o aluno da
producdo do conhecimento histérico, o de levar o aluno a entrar em contato com a
materialidade da fonte e o de instigar o aluno a pensar sobre as diversas producoes
acerca do passado. Apesar dessa variacdo de objetivos € preciso ter em mente que
as fontes ndo sdo meras ilustracées e nem copias fiéis do passado, e que devem ser
analisadas levando em conta suas especificidades e limitacdes.

Nesse sentido ao argumentar sobre a utilizacdo de fontes historicas em sala
de aula Samara e Tupy (2007) destacam que as mesmas podem e devem ser
problematizadas desde as esferas mais basicas de ensino. Diante disto sublinham
etapas primordiais durante o processo de investigacdo desses documentos em sala
de aula. Primeiramente seria necessario elaborar a problematica a ser pesquisada.
Em seguida feita a selecdo de documentos a qual possibilite que o professor e o
aluno respondam a essa problematica. ApoOs isto, a contextualizacdo e a
interpretacdo da fonte aparecem como processos essenciais para que possa ser,
por fim, construida uma narrativa (nos limites da fonte) acerca do que foi
investigado. Levando isto em consideracdo as autoras apontam que o papel do
professor € primordial no sentido de “orientar seus alunos a lidar com a diversidade
de dados, pois sdo cada vez mais raras as analises histéricas alicergcadas por um
unico tipo de documento” (SAMARA; TUPY, 2007, p.68).

Bacellar (2015) também aponta questdes essenciais no que se refere ao uso
das fontes tanto em sala de aula quanto fora dela. A primeira delas diz respeito a
contextualizagdo. E fundamental que o pesquisador investigue quando e por quem a
fonte foi produzida, até porque “documento algum € neutro, e sempre carrega

consigo a opinidao da pessoa e/ou do 6rgao que o escreveu” (BACELLAR, 2005,
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p.63). A necessidade em se entender o contexto no qual o documento histérico foi
produzido é de suma importancia, pois o significado das palavras pode diferir do que
atualmente é.

Em seguida o autor assinala que o olhar critico sobre a fonte também é
imprescindivel. Isto se deve ao fato de que quem produz algo, o produz com alguma
intencionalidade, tendo em vista seus interesses, e, portanto, as fontes estdo
carregadas de subjetivismo. Nesse sentido “ndo conhecer os valores, os interesses,
os problemas, as técnicas e os olhares expressos por cada um deles implica uma
leitura acritica do documento, ou seja: 0 seu emprego como mera ilustracdo de
analise produzida” (SAMARA; TUPY, 2007, p.118).

Outro aspecto refere-se a “perceber a qualidade das informagdes que ela
pode ou ndo nos fornecer” (BACELLAR, 2005, p.68). Aqui reside a importancia em
compreender que as fontes sdo produzidas visando atender as probleméticas de sua
época, e que, portanto, apenas respondem as questdes que para ela sao
direcionadas, até porque, como ja mencionado, nenhum documento fala por si so.
Nessa perspectiva Samara e Tupy (2007, p.82) consideram que “subentende, de
fato, que o trabalho com um registro histérico envolve, pelo menos, a “verdade” de
quem o produziu e a “verdade” de quem o interpreta”.

Ainda de acordo com essas autoras (2007) € necessario que o historiador
tenha conhecimento acerca da época em que a fonte histérica foi produzida, pois
somente a partir disto podera contextualizar de forma precisa o documento, bem
como “exaurir todas as informagdes passiveis de serem coletadas em cada
documento” (SAMARA; TUPY, 2007, p.68-69).

J& Pereira e Seffner (2008) defendem que a utilizacdo de fontes histéricas em
sala de aula contribui de forma significativa para que os alunos aprendam Historia,
almejando néo os transformar em historiadores, mas sim possibilitar que os mesmos
entendam como a constru¢cdo do conhecimento historico é possivel, percebendo que
esse conhecimento é fundamental para que possam compreender o mundo no qual
vivem. Diante disto, os estudiosos destacam que € essencial “pensar e propor
alternativas pedagdgicas que incluam a possibilidade de usar, no cotidiano da sala
de aula de historia do ensino fundamental e médio, as mesmas fontes com as quais
0os pesquisadores criam relatos sobre o passado” (PEREIRA; SEFFNER, 2008,
p.114).
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Além de destacar a importancia do uso de fontes histéricas para a construcao
do conhecimento histérico, Pereira e Seffner (2008) também apontam para um
problema recorrente com relacdo a este uso. Na maior parte das vezes a fonte &
utilizada em sala de aula apenas como uma ilustracdo ou como comprovacao da fala
do professor e diante disto, “perde-se de ensinar as criangas o papel que as fontes
assumem no interior de cada geracdo e de cada uso que delas se faz” (PEREIRA,
SEFFNER, 2008, p.123). Portanto é necessario ter em mente que

O uso de fontes histéricas deve servir para suspender o carater de
prova que os documentos assumem desde a histdria tradicional e
mostrar as novas geracdes a complexidade do conhecimento
histérico. [...]. A produtividade do uso de fontes esta na possibilidade
de mostrar as novas geracdes a natureza e a especificidade do
conhecimento histérico (PEREIRA; SEFFNER,2008, p.126).

Ademais Pereira e Seffner (2008) sublinham que para se trabalhar com fontes
histéricas em sala de aula é necessario que o professor disponha de uma ampla
base tedrica, metodolégica e pedagogica, a qual possibilite que o mesmo
desenvolva um trabalho significativo com as fontes. Assim sendo, 0 objetivo do
professor ndo deve ser de apenas ensinar os alunos a ler os documentos, mas sim
ensina-los a “desconfiar do documento, a olhar para ele como uma construcdo do
seu tempo” (PEREIRA, SEFFNER, 2008, p.127).

Ja Cainelli e Schmidt (2006), ao apresentarem um percurso da importancia do
uso do documento para o Ensino de Histdria, destacam, como ja abordado
anteriormente, que durante o século XIX o documento era visto como uma “prova
irrefutavel da realidade passada que deveria ser transmitida ao aluno” (CAINELLI;
SCHMIDT, 2006, p.90-91), sendo este aluno visto apenas como um receptor
passivo. Nessa perspectiva 0s utilizadores reais dos documentos eram o0s
professores e ndo os alunos, de maneira que 0s primeiros utilizavam esses
documentos somente para comprovar seu proprio discurso.

O cenario modificou-se na primeira metade do século XX com a vinda da
chamada “Pedagogia da Escola Nova”, a qual prop6s uma mudanca na forma de
utilizar o documento histérico em sala de aula. De acordo com as autoras foi nesse
momento que o0 aluno passou a ser o centro da aprendizagem e o documento a ser
visto como um motivador capaz de auxilid-lo no contato com eventos passados.

Todavia, foi somente com a renovacdao historiogréafica, também ja mencionada

anteriormente, que ocorreu uma “renovagao da concepg¢ao de documento historico e
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da relacdo do historiador com ele” (CAINELLI; SCHMIDT, 2006, p.93). De prova
inquestionavel o documento passou a ser compreendido como um “testemunho do
real, o qual fala quando é perguntado” (CAINELLI; SCHMIDT, 2006, p.94). Assim, a
utilizacdo do documento em sala de aula também foi repensada, reforcando a ideia
de um aluno ativo durante o processo de ensino e aprendizagem.

Apés as consideracdes deste subitem é possivel observar que o trabalho com
fontes histéricas estd cada vez mais presente no cotidiano da sala de aula, até
porque o uso das fontes € imprescindivel para que o aluno perceba como a
construcdo do conhecimento histérico € possivel. Contudo, € preciso ter em mente
que o papel do professor é essencial durante este trabalho, pois 0 mesmo devera
orientar o aluno no processo de interpretacdo dessas fontes, para que assim, as
mesmas nao sejam vistas como copias fiéis do passado, nem como corroboracées

da fala do professor ou como meras ilustragdes.

2.3 FONTES HISTORICAS E A EDUCACAO HISTORICA

Este tépico discutirhd, num primeiro momento e suscintamente, a maneira
como alguns pesquisadores do Ensino de Histéria no Brasil compreendem o
conceito de fonte histérica. Também sera apresentado como o campo de estudo da
Educacdo Historica, no qual nosso trabalho estd ancorado, compreende esse
conceito.

Uma das mais expressivas pesquisadoras do Ensino de Histéria no Brasil,
Circe Bittencourt, aponta que ao utilizar documentos histéricos em sala de aula o
professor ndo pode jamais almejar que seus alunos se transformem em mini-
historiadores, pois “para os historiadores, os documentos tém outra finalidade, que
nao pode ser confundida com a situagdo de ensino de Histéria” (BITTENCOURT,
2008, p.328). Segundo a estudiosa as fontes historicas sédo para os historiadores a
principal ferramenta de seu oficio, o caminho pelo qual podem escrever a histéria.
Nesse sentido, assinala que é imprescindivel distinguir a diferenca da utilizagdo de
fontes historicas em sala de aula, como um material didatico, de sua utilizagéo pelo

historiador, até por que:

O professor traca objetivos que ndo visam a producdo de um texto
historiografico inédito ou a uma interpretacdo renovada de antigos
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acontecimentos, com o uso de novas fontes. As fontes histéricas em
sala de aula sao utilizadas diferentemente. Os jovens e as criancas
estdo “aprendendo Histéria” e ndo dominam o contexto histérico em
que o documento historico foi produzido, o que exige sempre a
atencdo ao momento propicio de introduzi-lo como material didatico e
a escolha dos tipos adequados ao nivel e as condi¢cdes de
escolarizagao dos alunos (BITTENCOURT, 2008, p.329).

Portanto é necessario ter em mente que uma mesma fonte histérica pode ser
utilizada tanto por historiadores quanto por professores e alunos em sala de aula,
mas com finalidades distintas.

Apoiando-se no pesquisador Henri Moniot (1993), Bittencourt (2008) afirma
que o historiador escolhe suas fontes historicas a partir da problematica que
pretende responder, de modo que essa escolha implica num dominio do periodo e
dos conceitos retratados na fonte. Em contrapartida, ao trabalhar com fontes
histéricas em sala de aula, o professor deve ficar atento e levar em consideracéo
alguns aspectos, 0s quais muitas vezes podem ser vistos como obstaculos para um
trabalho produtivo. Segundo Bittencourt (2008) é necessario que o professor fique
atento ao vocabulario da fonte, que muitas vezes pode ser complexo para os alunos,
e também a extensdo do documento, pois muitas vezes o tempo da aula ndo permite
uma analise consistente. Logo, no momento da escolha de um documento para ser
trabalhado em sala de aula é essencial “lembrar que eles devem ser motivadores e
nao se podem constituir em texto de leitura que produza mais dificuldades do que
interesse e curiosidade” (BITTENCOURT, 2008, p.330).

A pesquisadora Selva Guimardes Fonseca também assinala, em seu livro
“Didatica e Pratica do Ensino de Historia”, que ao longo dos ultimos 20 anos o0s
pesquisadores do campo do Ensino de Historia no Brasil debrucaram-se em
investigar a crescente utilizacdo de diferentes fontes histéricas no processo de
ensino e aprendizagem dessa disciplina. De acordo com a autora

Tornou-se prética recorrente na educacdo escolar, no ensino e na
pesquisa desenvolvidas nas universidades, o uso de imagens, obras
de ficcdo, artigos de jornais, filmes e programas de TV, no
desenvolvimento de varios temas. [...]. Esse processo requer de nos,
professores e pesquisadores, um aprofundamento de nossos
conhecimentos acerca da constituicdo das diferentes linguagens,
seus limites e suas possibilidades” (FONSECA, 2009, p.163).

Referenciando o pesquisador Marcos Silva (1985), Fonseca destaca que as

diferentes linguagens historicas (diferentes tipos de fontes historicas) devem ser
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pensadas em seu contexto de producao, apontando que tanto historiadores, alunos
e professores necessitam compreendé-las como expressao de determinada época e
memoria.

Portanto, essas pesquisadoras do Ensino de Historia no Brasil compreendem
o conceito de fonte historica como um “registro do passado” (BITTENCOURT, 2008,
p.331). Nesse aspecto o significado conferido as fontes histodricas € o de validade do
passado, ou seja, as fontes podem possibilitar uma compreensdo precisa dos
acontecimentos ocorridos, de modo que o passado é legitimado pela existéncia
dessas fontes.

Jéa o campo da Educacao Historica, de acordo com Cainelli e Schmidt (2011),
surgiu na Inglaterra por volta da década de 1970 e desde entdo tem se difundido em
diferentes paises do mundo. Sublinha-se que pesquisadores brasileiros e
portugueses mantém atualmente uma intrinseca relagdo nas pesquisas
desenvolvidas nesta area, sendo que, “as relagbes entre os grupos brasileiro e
portugués ja possuem uma década” (CAINELLI, SCHMIDT, 2011, p.10).

De acordo com Barca (2011) a Educacdo Histdérica possui como prioridade
investigar os sujeitos da aprendizagem e do ensino, sobretudo alunos e professores,
e devido a isto, a escola €, prioritariamente, o campo de pesquisa por exceléncia.
Levando isto em consideracdo salienta-se que as pesquisas realizadas nesta area
abrangem inumeras possibilidades de analise, dentre elas: “aprendizagem histérica,
consciéncia historica, ideias substantivas e ideias de segunda ordem em Historia e
narrativas historicas” (CAINELLI, SCHMIDT, 2011, p. 12). Barca (2011, p.36)
também aponta que a Educacdo Histérica também possui como propésito
“aprofundar os niveis de compreensao do passado e do presente a partir das ideias
de senso comum, integrando significancias e critérios metodologicos préprios da
Historia”.

O campo da Educacéo Historica trabalha com a ideia de evidéncia historica. E
necessario destacar que fonte historica e evidéncia historica sdo categorias distintas,
de modo que as fontes servem para que o pesquisador descubra as evidéncias
histéricas com o objetivo de responder uma problematica.

Uma das grandes contribuicbes da pesquisadora portuguesa Ana Catarina
Gomes Lage Ladeira Simao, na tese intitulada “A construcdo da evidéncia historica:
concepgodes de alunos do 3° ciclo do Ensino Basico e Secundario” foi a de investigar
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quais eram as compreensodes de alunos do 8° e 11° ano de escolaridade acerca do
conceito de evidéncia historica.

Assim, com o objetivo de abordar o conceito de evidéncia historica, a
estudiosa direciona seu olhar para alguns filosofos da Historia, e dentre eles,
destaca Robin George Collingwood. No livro “A Ideia da Histéria” Collingwood (2001,
p.18) aponta que a Historia pode ser compreendida como uma ciéncia a partir do
momento em que o pesquisador levanta questionamentos para serem respondidos,
até porque qualquer ciéncia reside na ideia de investigar algo ainda ndo conhecido,
almejando assim, seu conhecimento. No caso da Histéria o autor aponta que o
conhecimento acerca do passado sO € possivel através dos documentos (fontes
histdricas) e nesse sentido destaca que “‘um documento € uma coisa que existe num
determinado sitio e em dado momento e uma coisa de tal espécie que o historiador,
ao pensar nele, pode obter respostas para as perguntas que faz acerca de
acontecimentos passados” (COLLINGWOOQOD, 2001, p.21).

Collingwood (2001) ainda destaca que o oficio do historiador envolve trés
etapas principais, sendo elas: selecdo, interpretacdo e critica, as quais estédo
diretamente ligadas ao trabalho com fontes histéricas. De acordo com o autor o
historiador “selecciona delas o que lhe parece importante, omitindo o resto; interpola
nelas coisas que elas nao dizem explicitamente; e critica-as, rejeitando ou
emendando aquilo que considera devido a informagdes erradas ou a falsidades”
(COLLINGWOOD, 2001, p.358).

Dessa maneira € possivel observar que as fontes histéricas ndo devem ser
compreendidas como um “conhecimento histérico pré-fabricado, destinado a ser
engolido e vomitado pelo espirito do historiador” (COLLINGWOOD, 2001, p.372),
mas sim como um conhecimento que possibilitara diferentes interpretacées acerca
de seu conteudo. Verifica-se, portanto, que a funcdo do pesquisador ndo €
simplesmente reproduzir o que a fonte “diz”, pois € fundamental que o mesmo
produza interpretacdes e criticas a seu respeito.

Portanto a evidéncia histérica s € possivel a partir de um conjunto de fatores,
e dentre eles estdo as fontes histdricas e a interpretacdo. Nesse sentido Siméo
(2007, p.294) destaca, a partir de uma conferéncia apresentada por Rosalyn Ashby
na cidade de Braga, “que a evidéncia histérica se situa entre o que passado deixou
para tras, as fontes historicas e a interpretacdo que o aluno faz das mesmas, num

esforco de reconstrucdo do passado com base na evidéncia”.



42

Apés todas as consideragbes acima se observa que 0s pesquisadores do
campo do Ensino de Histéria no Brasil e os pesquisadores do campo da Educacgéo
Historica apresentam perspectivas distintas acerca do conceito de fonte historica. Os
primeiros concebem que as fontes histéricas podem possibilitar uma “reconstru¢ao”
dos acontecimentos passados, e nesse aspecto, as fontes assumem uma fungéo de
validacdo desse passado. Em contrapartida, os pesquisadores do segundo campo
defendem que as fontes histéricas sdo um caminho para entender as evidéncias
histdricas, para compreender assim, o passado.

Isto posto destaca-se que serdo abordados neste momento duas pesquisas
que utilizaram fontes histéricas propostas em livros didaticos de Histéria e que
pertencem ao campo da Educacado Historica. A estudiosa portuguesa Maria Gorete
Moreira publicou em 2004 a dissertacao intitulada “As fontes histéricas propostas no
manual e a construcdo do conhecimento histdrico: um estudo em contexto da sala
de aula”. A populacao alvo de seu estudo foram alunos do 8° ano de escolaridade,
com idades entre 13 e 14 anos. Seu estudo centrou-se em trés objetivos principais:
1) perceber como os alunos incorporavam em sua aprendizagem as informacfes
veiculadas pelas fontes historicas presentes no manual didatico; 2) investigar as
concepgdes que os alunos apresentavam sobre o manual; 3) identificar as principais
dificuldades dos alunos no trabalho com fontes. Destaca-se que para realizar sua
investigacdo a pesquisadora aplicou questionarios e entrevistas, utilizando
posteriormente a metodologia da teoria fundamentada (Grounded Theory) para a
categorizacao dos dados.

De acordo com Moreira (2004) as pesquisas realizadas sobre os manuais
escolares limitam-se a perspectivas quantitativas, resumindo-se essencialmente a
porcentagem de professores que os utilizam e a porcentagem de alunos que os
possui. Diante disto observa-se que aspectos importantes, tais como a utilizacao do
livro didatico por professores e alunos, sdo alvos de pouca investigacdo. Nesse
sentido a estudiosa aponta que a importancia de sua pesquisa reside no fato de que
“os alunos enquanto sujeitos da educacao nunca foram ouvidos no que diz respeito
aos manuais. Para estes, o manual € um livro obrigatério, cuja auséncia pode
conduzir a falta de material didatico” (MOREIRA, 2004, p.25).

Com o objetivo de definir o conceito de fonte histérica Moreira (2004)
apresenta ideias de diferentes estudiosos, apontando que:



43

As fontes podem ser de muitas classes e de natureza muito variada.
As palavras de Marrou, Collingwood, Lucien Febvre ou Mattoso
denotam a amplitude do conceito de fontes histéricas que é tudo o
que permite responder a uma pergunta atual sobre o passado da
presenca do homem que nos procedeu. Essa resposta € provisoria e
construida pelo historiador com base na evidéncia (MOREIRA, 2004,
p.47).

A partir da citacdo pode-se perceber que a autora destaca a complexidade da
diversidade das fontes. E considera também que tudo do passado que puder ser
usado para responder a uma problematica do presente pode ser considerada uma
fonte, chamando a atencdo para o trabalho arduo do historiador, bem como para
provisoriedade do conhecimento historico.

Ao abordar a relacdo entre as fontes e o Ensino de Historia a estudiosa
apresenta consideracdes importantes para 0 nosso trabalho. Primeiramente,
apoiando-se nas ideias da inglesa Hilary Cooper (1992), Moreira (2004) aponta que
muitas vezes as fontes histéricas ndo sdo realmente utilizadas de maneira
proveitosa em sala de aula, sendo, portanto, vistas apenas “como vestigios curiosos
e engragados” (MOREIRA, 2004, p.48). Nesse sentido o papel das fontes se reduz a
um mero estimulo para que os alunos se interessem pela Histéria, ndo sendo
compreendidas como uma ferramenta que possibilitard o conhecimento acerca do
passado.

De acordo com Moreira (2004) a utilizacdo de fontes histdricas em sala de
aula é capaz de impulsionar um envolvimento maior do aluno durante o processo de
ensino e aprendizagem, bem como de possibilitar o desenvolvimento de
competéncias e inferéncias a partir da interpretacao dessas fontes. Assim “tal como
o historiador, o aluno aprendera a construir suas explicacdes historicas, uma vez
que é chamado a um contacto concreto e activo com a fonte histérica” (MOREIRA,
2004, p.49).

Outro aspecto destacado pela autora reside no fato de que as fontes
histéricas propostas no livro didatico devem estar adequadas a faixa etaria dos
alunos, pois caso contrario 0s mesmos nao conseguirdo produzir uma analise
proficua. Ainda sim é essencial que o professor fiqgue atento a quantidade de fontes
trabalhadas na aula, bem como para a importancia de apresentar aos alunos fontes
de natureza e perspectivas diferentes. Portanto o uso de fontes durante as aulas de

Historia pode possibilitar
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Um conhecimento vélido do passado, baseado em questdes e num
didlogo constante com os testemunhos e também com as
interpretacdes de outros historiadores. Os alunos precisam de
exercitar o pensamento critico e de aprender a selecionar as
respostas mais adequadas sobre o real, passado e presente
(MOREIRA, 2004, p.50).

Isto posto destaca-se que uma das metodologias de investigacéo utilizadas
pela pesquisadora foi o questionario, dividido em duas partes. A primeira delas
composta por perguntas essencialmente direcionadas a interpretacdo dos contetdos
presentes nas fontes histéricas selecionadas. Segundo Moreira (2004) essas
perguntas buscavam perceber se os alunos limitavam-se a copiar as mensagens
veiculadas pelas fontes ou se as reformulavam, e se sim, o grau de coeréncia
dessas reformulacdes. Tais perguntas procuraram identificar se o0s alunos
conseguiam interpretar fontes de suportes diferentes, bem como as conclusdes que
apresentavam a partir da interpretacdo das mesmas. Ja a segunda parte procurou
indagar que tipo de fonte os alunos privilegiavam no momento das respostas,
guestionando sobre o porqué desse privilégio. Por fim, procurou-se identificar quais
eram as principais dificuldades por eles apresentadas no trabalho com as fontes.

Cabe enfatizar que a estudiosa escolheu o livro didatico que havia sido
adotado na escola onde a pesquisa foi desenvolvida. Apés a andlise dos conteudos
gue compunham esse material optou por trabalhar com o tema “A revolugao agricola
e o arranque da revolugao industrial”. Destaca-se que Moreira aplicou um estudo
piloto. Esse estudo comecou com a exploracdo das ideias tacitas dos alunos acerca
do conceito “revolugcao”. Moreira afirma que as ideias mais pertinentes ao tema
foram registradas no quadro negro. Apos isto, pediu que os alunos abrissem o livro
didatico e confrontassem suas ideias prévias com a imagem ali apresentada, para
que posteriormente, detectassem aspectos da revolucédo agricola apresentados no
livro. ApGs isto, aplicou as duas partes do questionario.

A pesquisadora afirma que a aplicagdo do estudo final seguiu 0s mesmos
parametros do estudo piloto. Ap6s o término da recolha de dados, iniciou a analise
das respostas levando em consideragédo os seguintes critérios: “se eram uma cépia
de elementos do manual; se havia reformulacdo ou tentativa de reformulagcdo na
mensagem do manual; se os alunos emitiam sua opinido; que argumentos
utilizavam” (MOREIRA, 2004, p.112).
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Apébs a analise das repostas dos alunos foi possivel a identificacdo de quatro
niveis conceituais, segundo Moreira (2004, p.114). O primeiro deles, intitulado
“copia”, divide-se em “fragmentos”, no qual ocorre uma utilizagdo e copia de partes
isoladas das fontes, e “chapa”, na qual ocorre uma “copia integral de parte da
informagdo das fontes” (MOREIRA, 2004, p.114). Posteriormente esta o nivel
‘reformulacdo de mensagem” caracterizado pela listagem de aspectos das fontes na
tentativa de reformular a mensagem ali exposta. No terceiro, denominado “opinido
emergente”, ocorreu a selecdo de elementos das fontes de forma clara e coerente,
bem como a reformulacdo das mensagens apresentadas. De acordo com Moreira
(2004, p.114) neste nivel ocorre “a utilizagcdo de alguns argumentos do senso
comum para justificar uma posicao valorativa”. Por fim, o nivel “opinido
fundamentada”, no qual ocorre a reformulagéo, histérica ou ndo, das mensagens
veiculadas nas fontes a partir de uma perspectiva critica e pessoal.

De acordo com Moreira (2004) a maior parte das respostas dos alunos se
concentrou no nivel “reformulacdo de mensagem”, e em detrimento, apenas uma
resposta no nivel “opinido fundamentada”.

A primeira conclusdo apresentada pela pesquisadora foi a de que a
importadncia das fontes para os alunos esta relacionada com a quantidade de
informacdes consideradas Uteis, e dessa maneira, “uma das razbes que levou os
alunos a rejeitar ou privilegiar determinada fonte foi a quantidade de informacédo que
veiculava” (MOREIRA, 2004, p.129). A autora concluiu ainda que os alunos
apresentam maior dificuldade na analise de fontes iconograficas, o que pode
significar, segundo Moreira (2004, p.135), “que os professores ndo as utilizam nas
aulas ou que nao lhes prestam a devida atencao”.

J& para o desenvolvimento de sua tese Ana Catarina Simao utilizou fontes
historicas presentes num livro didatico de Histéria com o objetivo, como ja
mencionado anteriormente, de investigar quais eram as concepc¢des apresentadas
por alunos do 8° e 11° ano de escolaridade acerca do conceito de evidéncia
histérica. Segundo Siméo (2007, p.05) a finalidade do estudo foi “compreender
melhor o pensamento historico dos alunos para poder potenciar o aparecimento de
ideias mais sofisticadas nesta area da evidéncia, tdo essencial para a construcéo do
conhecimento historico”. Para investigar as concepg¢des de evidéncia apresentadas
pelos alunos a estudiosa elaborou quatro questbes problematizadoras, sendo elas:

“como utilizam os alunos as fontes histéricas? Que compreensao apresentam acerca
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da natureza das fontes? Que ideias apresentam os alunos acerca do papel do
historiador? Que concepcdes apresentam de Passado e de Histéria? ” (SIMAO,
2007, p.96). O estudo foi composto por cinco etapas: uma exploratoria, trés piloto e
uma final. Nota-se que Siméo (2007) optou por utilizar para a coleta de dados, a
técnica de questionarios escritos e entrevistas, e para a analise desses dados
utilizou a metodologia da teoria fundamentada (Grounded Theory).

Observando esta perspectiva sublinha-se que a estudiosa, ao retirar as fontes
histéricas do manual, elaborou, no estudo final, uma espécie de kit de fontes
histéricas, o qual foi composto pelas fontes selecionadas. Segundo Simao (2007)
cada fonte foi individualmente impressa em folhas de papel A5 com o objetivo de
‘lembrar ao aluno que se tratava de fontes diversas e conscientizad-lo dessa
individualidade e multiplicidade” (SIMAO, 2007, p.126).

Atentando-nos para o estudo final destaca-se que a pesquisadora entregou
aos alunos o kit com as fontes escritas e iconogréaficas e também o questionario, o
qual possuia questdes referentes a interpretacdo das mesmas. Simao destaca que
preliminarmente foram feitas duas questdes iniciais (as quais denomina “step
guestions”) com o intuito de que os alunos percebessem o assunto das fontes.

De acordo com a pesquisadora ao final da pesquisa foi possivel a
identificagdo de seis niveis conceituais. No primeiro deles, intitulado “evidéncia como
copia do passado” (SIMAO, 2007, p.151), a fonte histérica é entendida pelos alunos
como sendo uma copia fiel do passado. Os alunos também retiram das fontes
mensagens avulsas, e na maioria das vezes, sem nexo. Nesse sentido “mostram
dificuldade na compreensdo (e reformulacdo) da informagdo da fonte” (SIMAO,
2007, p.151). No que diz respeito a utilizagdo de fontes de natureza diferentes, a
estudiosa percebeu que os alunos que se situaram neste nivel utilizam na maior
parte das vezes apenas uma fonte para responder a questdo colocada. J4 no
segundo nivel, denominado “evidéncia como informac&o” (SIMAO, 2007, p.172), os
alunos entendem a fonte como sendo capaz de dar acesso direto ao passado.
Destaca-se que neste nivel os alunos concedem demasiada importancia a
qguantidade de informacdes contidas nas fontes, revelando um entendimento geral
das mesmas. A pesquisadora argumenta que 0s alunos que se situaram neste nivel
apresentaram uma busca constante pela informacdo mais correta ou mais

verdadeira, privilegiando as fontes escritas em detrimento das iconograficas.



47

Em seguida esta o nivel “evidéncia como testemunho ou conhecimento”
(SIMAO, 2007, p.194). Neste situaram-se os alunos que entendem que a fonte
historica possui informacdes que devem ser averiguadas quanto a sua veracidade,
compreendendo também que “evidéncia e informacgédo sao elementos diferentes a
considerar numa fonte” (SIMAO, 2007, p.194). De acordo com a estudiosa os alunos
deste nivel também procuraram entender o passado a partir de suas experiéncias
cotidianas e pessoais. E buscaram reformular as mensagens apresentadas nas
fontes, apesar da maioria das vezes assumirem para si o ponto de vista de seus
autores. Sendo assim “os alunos reproduzem a informacdo, mas nao geram
inferéncias a partir das fontes — ndo é conhecimento histérico construido (embora
pareca), mas simples reprodugdo” (SIMAO, 2007, p.194). Ja4 no quarto nivel,
nomeado “evidéncia como prova”, a autora afirma que os alunos apresentaram uma
compreensao global das fontes, ndo elaborando simplesmente meras reproducoes
das mensagens ali veiculadas. Segundo Siméao (2007, p.216) neste nivel “emerge de
forma simples a consciéncia da evidéncia, bem como um ponto de vista pessoal
acerca das mensagens das fontes e dos autores”.

No penultimo nivel, intitulado “evidéncia restrita”, os alunos ja apresentam
uma tentativa de fazer inferéncias sobre as fontes, emergindo, portanto, “a
consciéncia da inferéncia a partir da evidéncia” (SIMAO, 2007, p.239). Segundo a
autora neste nivel sdo construidas inferéncias baseadas essencialmente nas
informacBes veiculadas pelas fontes. Também ja ocorre a compreensdo da
necessidade de interrogar as fontes, entendendo que serdo Uteis apenas a partir do
momento em que o0 pesquisador as questionar. Por fim, o ultimo, denominado
“evidéncia em contexto”, é considerado por Simao (2007) o nivel em que as
respostas sao as mais elaboradas. Neste os alunos sao capazes de perceber que as
fontes estédo ligadas ao seu contexto de producdo e que devem, portanto, serem
entendidas “no seu contexto histérico para saber qual o seu significado e como se
reporta a sociedade que a produziu” (SIMAO, 2007, p.256). Ademais, também
compreendem que a interpretacao de cada fonte depende dos olhares, das questdes
e das teorias utilizadas por cada historiador.

E imprescindivel destacar que a partir das respostas dos alunos Siméo (2007)
também conseguiu identificar diferentes ideias acerca do papel do historiador. No
primeiro nivel, por exemplo, os alunos compreendem que a tarefa do historiador é

basicamente “encontrar a fonte certa e “contar” a fonte fielmente, sem erros”
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(SIMAO, 2007, p.151). Por outro lado, no ultimo nivel, os alunos ja compreendem
que o historiador “reconstréi" o passado por meio das intepretacbes acerca das
fontes historicas, apoiando-se para isso, em teorias e metodologias.

Assim, Simao (2007) aponta que:

Constata-se que hd um grande investimento que deve ser feito, em
sala de aula, na utilizacdo de fontes [...]. A Historia é reconstruida
através das fontes e a evidéncia assenta na utilizacdo das mesmas
para resolver questbes histéricas. Deve ser feito um grande
investimento na utilizacdo de fontes para potenciar conceitos de
evidéncia mais sofisticados nos alunos (SIMAO, 2007, p.288).

Em suas conclusdes Ana Catarina Simao aponta que 0s niveis “evidéncia
como informacao”, “evidéncia como testemunho ou conhecimento” e “evidéncia
como prova” foram os que mais predominaram nas respostas dos alunos.
Entretanto, a autora destaca que a distribuicdo desses niveis, no que diz respeito ao
grau de escolaridade, apresenta uma significativa diferenca, sendo que “os alunos
do 11° ano de escolaridade situaram-se globalmente em niveis de pensamento
sobre a evidéncia mais elaborados do que os do 8° ano” (SIMAO, 2007, p.301).

Neste topico, portanto, foi apresentado como alguns estudiosos da area do
Ensino de Historia e da Educacao Histéria entendem o conceito de fonte historica.
Como nossa pesquisa esta inserida no segundo campo é necessario reforcar que
fonte historica e evidéncia historica sdo categorias diferentes, de maneira que a
evidéncia histérica s6 é possivel a partir de um conjunto de fatores, e dentre eles
estdo as fontes histéricas e a interpretacdo. Também foram apresentados os dois
estudos norteadores dessa pesquisa, destacando a importancia da utilizacdo de
fontes historicas do livro didatico pelos alunos. Ja o proximo capitulo apresentara
consideracdes sobre o livro didatico de Historia e sua importancia para o Ensino de
Historia, bem como a andlise de dois capitulos do livro escolhido, dando enfoque

para como o autor apresenta e discute fontes histéricas.
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CAPITULO 3 — AS FONTES HISTORICAS E O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA

3.1 O LivRO DIDATICO E SUA IMPORTANCIA PARA O ENSINO DE HISTORIA

O livro didatico vem sendo objeto de pesquisa de diferentes estudiosos.
Apesar de outros recursos serem utilizados em sala de aula nota-se que o livro
ainda € o material mais presente neste cotidiano, isto talvez devido a sua intensa
producdo e comercializacdo. De acordo com Bittencourt (1997) “o livro didatico
continua sendo o material didatico referencial de professores, pais e alunos que [...],
consideram-no referencial basico para o estudo” (BITTENCOURT, 1997, p.71).

Nesse sentido indaga-se: Por que a escolha do livro didatico de Histéria?
Porque este ainda é o material mais utilizado no cotidiano da sala de aula, assim
como ainda é “a ferramenta mais importante no ensino de historia” (RUSEN, 2011,
p.109). Conforme Risen (2011, p.110) os historiadores interessam-se pela analise e
discusséo do livro didatico devido a trés razdes centrais:

a) Porque consideram o livro didatico o principal meio pelo qual os produtos

resultantes das investigacdes historicas chegam até a sociedade;

b) Porque entendem que o livro didatico permite aos estudiosos
compreenderem a utilidade pratica que suas investigacdes possibilitam na
vida cotidiana dos individuos;

c) Porque reconhecem que o livro didatico € um importante veiculador de
mensagens politicas, as quais sdo consideradas essenciais para a
formacao do individuo.

Por conseguinte, ao discutir a importancia que esse material adquire no
processo de ensino e aprendizagem, Risen (2011, p.115-118) apresenta algumas
caracteristicas primordiais para que um livro didatico seja considerado uma
ferramenta ideal. Primeiramente destaca o “formato claro”. Para o autor a forma
externa do livro ja é um fator que influencia a maneira como ele sera recepcionado
pelo leitor, sendo conveniente, portanto, um formato cognoscivel. Em seguida esta a
“estrutura didatica”, na qual a estruturagdo do livro deve ser clara a ponto de que
seus leitores reconhecam os objetivos didaticos que estao ali expostos.

A terceira caracteristica refere-se a “relagdo com o aluno”. O autor destaca
que os conteudos desse material didatico devem levar em consideracdo a

capacidade de entendimento do aluno, principalmente no que diz respeito a
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linguagem utilizada. Ainda sublinha que “a questdo sobre se certos conteudos
histéricos sdo adequados ou ndo para um livro didatico depende do grau em que
estes contribuam para a compreensdo do presente e as oportunidades vitais das
criancas e jovens” (RUSEN, 2011, p.117). Por fim esta a “relacdo com a aula”. O
estudioso aponta que “um livro didatico somente € util se realmente se pode
trabalhar com ele em sala de aula” (RUSEN, 2011, p.117). Diante disto destaca que
o livro ndo pode apenas apresentar de forma expositiva os contetdos historicos,
mas sim propor contetdos e atividades que estimulem a argumentacado critica do
aluno. Em vista disso este material didatico deve possibilitar nos alunos um dos
aspectos decisivos da aprendizagem, que € “a autonomia, a capacidade de pensar
por si mesmo e de argumentar” (RUSEN, 2011, p.119).

Os estudos desenvolvidos acerca do livro didatico sdo de naturezas diversas.
Cainelli e Schmidt (2006, p.135) destacam que “todos os livros didaticos necessitam
ser compreendidos por seu processo de producdo, distribuicdo e consumo’.
Levando em consideracao isto as autoras apontam que os livros didaticos precisam
ser investigados em trés aspectos principais. O primeiro deles é a relacédo entre o
professor e o livro didatico. Segundo Cainelli e Schmidt (2006, p.136) essa relacao
“‘esta permeada pelas concepgdes que ele tem de escola, bem como pelas que tem
das finalidades do ensino em geral e do ensino da Historia em particular”. Essas
concepcles, portanto, irdo influenciar a maneira como o professor compreende o
livro didatico e como ira trabalha-lo em sala de aula.

O segundo aspecto divide-se em dois fatores principais. O primeiro diz
respeito a questdes relacionadas com a “popularizagdo do saber historico pelos
livros didaticos” (CAINELLI; SCHMIDT, 2006, p.136), ou seja, € necessario que o
professor conheca diferentes producgfes historiograficas e que também tenha
contato com as finalidades teéricas e metodoldgicas da propria disciplina da Historia.
Em seguida esta o fator que envolve os “critérios de analise dos livros” (CAINELLI;
SCHMIDT, 2006, p.136) que compreende, de acordo com as estudiosas, as politicas
oficiais brasileiras implementadas para a avaliagao desses materiais.

Por fim, o ultimo aspecto refere-se a utilizacado do livro didatico em sala de
aula. Segundo as autoras a forma como o livro didatico é utilizado em sala de aula
pode levar a compreensdo do conhecimento historico para dois caminhos diferentes.
O primeiro caminho é aquele em que o conhecimento historico fica sem sentido para

a vida do aluno; ja o segundo refere-se a possibilidade de trabalhar o livro didatico a



51

partir de uma perspectiva que contribua para a formagdo critica do aluno,
possibilitando assim, a compreensdo de um conhecimento histérico que faz parte de
sua realidade.

Portanto destaca-se que o livro didatico € investigado a partir de diferentes
aspectos - por exemplo, sua producdo, comercializagao, distribuicao e utilizagéo - e
dentre eles, damos enfoque a investigacdo sobre a utilizagdo das fontes histéricas
nele propostas.

Atualmente as fontes historicas estdo presentes cada vez mais nos livros
didaticos de Historia. Nota-se que o uso de documentos em sala de aula tem se
apresentado como uma proposta diferenciada, a qual exige que o professor tenha
suportes tedricos e metodoldgicos que permitam um trabalho significativo com essas
fontes. Observa-se que com este objetivo a maioria dos livros de Historia aprovados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2017 priorizam o uso de
documentos historicos no ambiente escolar. Ao investir nesse aspecto o guia PNLD

de 2017 destaca que:

Ler uma fonte significa ler suas intencionalidades, seus sujeitos
enunciadores, sua temporalidade. Ao mesmo tempo, isso significa,
também, projetar o proprio livro didatico como fonte, o que redefine
todo o seu potencial de uso na sala de aula” (GUIA DO PNLD, 2017,
p.26).

7

Nesse sentido é possivel, por meio da leitura do guia do PNLD de 2017,
observar que houve um aumento positivo referente a proposta de utilizacdo de
fontes histéricas em sala de aula por intermédio do livro didatico. De acordo com o
guia “as cole¢cdes melhoraram no que se relaciona ao tratamento das fontes e, cada
vez mais, apresentam ndo sO uma diversidade de possibilidades e de géneros
textuais, como também aumentaram o cuidado no tocante ao seu tratamento
metodoldgico” (GUIA DO PNLD, 2017, p.27). E importante destacar que ainda
segundo o guia esse aumento néo foi identificado a partir de uma comparacéao entre
as colecdes, mas sim por meio de uma analise particular de cada colecao, levando
em conta as singularidades e os limites de cada uma®. Todavia destaca-se que

apesar desse aumento é de suma importancia investigar a maneira como essas

8 E necessario ressaltar que a proposta de utilizacdo de fontes histéricas varia de colecdo para
colegdo e que, apesar dos livros didaticos apresentarem essa diversidade, o professor deve orientar
seu aluno durante esse processo de investigacao.
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fontes estdo sendo apresentadas e exploradas nos livros didaticos, bem como a

maneira como estao sendo utilizadas em sala de aula.

3.2 As FONTES HISTORICAS DO LIVRO DIDATICO “HISTORIA, SOCIEDADE E CIDADANIA — 6°

ANO” DE ALFREDO BOULOS

A terceira edicdo do livro didatico “Historia, Sociedade e Cidadania — 6° Ano”
foi publicada em 2015 pela editora FTD. O autor, Alfredo Boulos Junior, é Mestre em
Ciéncias, com énfase em Historia Social, pela Universidade de Sdo Paulo e Doutor
em Educacdo, com énfase em Histéria da Educacéo, pela Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo. Também lecionou na rede publica, particular e em cursinhos
pré-vestibulares. Ressalta-se que também € autor de colecfes paradidaticas e ja
produziu outros livros didaticos, sendo a maior parte deles também publicados pela
FTD®.

O livro esta dividido em 4 unidades: “Histéria, Cultura e Patriménio”; “O
Legado dos Nossos Antepassados”; “Vida Urbana: Oriente e Africa” e “A Luta por
Direitos”. Estas unidades dividem-se em 14 capitulos!®. Os dUltimos tdpicos do
manual sao “bibliografia” e “mapas de apoio”. Destaca-se que cada capitulo possui
em média 23 paginas, totalizando assim, 448 paginas.

Sublinha-se que o autor apresenta para o leitor como o livro esta organizado,
para que assim, haja uma melhor compreensdo do que pode ser ali encontrado.
Desta forma, nota-se que a organiza¢do das unidades e dos capitulos segue o
mesmo padrdo. O inicio de cada unidade, por exemplo, € composto por textos e
imagens gque identificam os assuntos que serdo trabalhados. Ja os capitulos sao
compostos, segundo Boulos (2015, p.06-07), por nove itens:

a) “abertura de capitulo”: propde que os leitores reflitam a respeito das

tematicas que serdo discutidas ao longo do capitulo;

b) “dialogando”. instiga os leitores a discutirem sobre algumas fontes

histdricas, tais como graficos, imagens, textos e tabelas;

° Ressalta-se que para a realizagdo da analise do livro didatico foi utilizado o exemplar do professor.

10 1- Historia e fontes historicas; 2- Cultura, patriménio e tempo; 3- Os primeiros povoados da Terra;
4- A “Pré-Historia” brasileira; 5- Os indigenas: diferencas e semelhangas”; 6- Mesopotamia; 7- O
Egito Antigo e o Reino de Kush; 8- Hebreus, fenicios e persas; 9- China; 10- O mundo grego € a
democracia; 11- A cultura grega; 12 — Roma antiga; 13- O Império Roma; 14- A crise de Roma e o
Império Bizantino.
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c) “para refletir’: apresenta textos que estimulem o leitor na discusséo acerca
do tema apresentado;

d) “para saber mais”: na forma de quadro sdo exibidas “informagdes extras”
(BOULOS, 2015, p.06) acerca do conteudo discutido;

e) “atividades — retomando”: de acordo com o autor, este item possibilita, por
meio de questdes a serem resolvidas individualmente ou em grupo, a
revisdo dos conteudos que foram trabalhados;

f) “leitura da imagem”: atividade com fontes iconograficas relacionadas ao
tema do capitulo;

g) “leitura e escrita de textos”: atividade com fontes escritas relacionadas ao
tema do capitulo.

h) “cruzando fontes”. segundo o autor, este item permite que o aluno fique
mais préximo do trabalho do historiador através da interpretacédo de fontes
sobre um mesmo assunto, mas com suportes diferentes.

i) “integrando com”: neste item o autor propde a interdisciplinaridade, ao
promover uma “conversa” com outras areas do conhecimento, tais como:
geografia, lingua portuguesa e matematica.

j) “vocé cidadao”: prepara e estimula a reflexdo do aluno para o convivio em
sociedade.

Isto posto destaca-se que serd analisado o primeiro capitulo da unidade 1,
intitulado “Histéria e Fontes Histéricas”, pois apresenta consideracdes importantes
sobre a tematica “fontes historicas”. Também sera analisado o segundo capitulo da
unidade 3, intitulado “O Egito Antigo e o Reino de Kush”, pois o kit de fontes
histéricas!! foi elaborado a partir de fontes escritas e iconogréaficas presentes neste
capitulo.

Neste momento serdo analisados o0s capitulos escolhidos e
consequentemente as fontes historicas neles presentes. A questdao que norteou
nossa investigacéo foi: como o autor apresenta e propde a discussao destas fontes?

No inicio da introducédo da primeira unidade, Boulos aponta para uma questao
que € alvo de preocupacédo de diferentes estudiosos: o ensino da disciplina de
Historia. De acordo com o autor, os alunos demonstram estar desinteressados pelas

aulas de Histéria, de modo que “um dos motivos, talvez, seja ver a Histéria como

11 O kit de fontes histéricas sera explicitado no tépico 4.5 do capitulo 4.
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uma matéria “decoreba”, um amontoado de datas e nomes de gente antiga que nada
tem a ver com a nossa vida hoje” (BOULOS, 2015, p.10). Ao levar isto em
consideracéo, Boulos, ao escrever de uma forma que estabeleca um contato direto
com o aluno - por exemplo, quando escreve “E vocé, que ideia faz da Histéria? O
que a Histoéria estuda? Vocé acha que a Historia pode ajudar as pessoas no dia a
dia?” — o instiga a pensar sobre a disciplina Histéria e o que ela significa para os dias
atuais. Nota-se que para romper com o estigma de que a Histéria € uma disciplina
entediante o autor apresenta ao aluno, por meio de textos e imagens, varias
maneiras de estuda-la para além da sala de aula, tais como uma visita guiada a um
Museu e uma entrevista com uma pessoa mais velha. E interessante observar que o
autor informa, por meio de uma nota disposta ao lado ou abaixo da pagina, quais 0s
objetivos a serem alcancados a partir daquilo que estd propondo. Neste caso
destaca que “o objetivo aqui foi partir de diferentes modos de ver e de apresentar a
Historia para introduzir os alunos no estudo desta importante disciplina e estimular o
debate em torno dela” (BOULOS, 2015, p.11). Portanto, no que se refere ao tema
fontes histéricas, é possivel observar que logo no inicio do livro didatico o autor
apresenta uma variedade de documentos que podem ser utilizados com a finalidade
de estudar a Histéria, contudo, ndo faz uma discussao aprofundada acerca de uma
metodologia especifica para que essas fontes histdricas sejam exploradas enquanto
evidéncias histéricas que possibilitem um conhecimento conciso sobre o passado.

No inicio do capitulo 1 sdo apresentadas cinco fotografias (Figura 5) de
maneira que no item “dialogando” o autor propde que os alunos comparem essas
fotografias, ao expor: “observe as fotos desta pagina: que diferengas vocé percebe
entre as meninas das fotos 1, 2, 3 quanto ao modo de se comunicar? E quanto ao
modo de se vestir das meninas das fotos 4 e 5, 0 que vocé percebe?” (BOULOS,
2015, p12).
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Figura 5 - Imagens apresentadas na pagina 12: 1) 1950; 2) 2000; 3) 2009; 4) Menina
em foto de 1885; 5) Menina em foto de 2013.

Thals Falcdo

George Marks/Retrofile/Getty Images

Paul Barton/Corbis/Latinstock

Hulton Archive/Getty Images
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e

Fonte: Boulbs, 2015.

Como ja mencionado, para cada atividade proposta Boulos apresenta, no
manual do professor, seu objetivo. Para esta atividade o autor destaca que é
imprescindivel que os alunos compreendam as mudancas ocorridas ao longo do
tempo, mudancgas estas que sdo essenciais para o estudo da Histéria. Noutro topico,
denominado “O que a Histoéria estuda?”, o autor introduz os conceitos de mudancga e
permanéncia. Ao abordar o primeiro enfatiza que a Histéria estuda as mudancas
ocorridas nos diferentes campos da sociedade; jA no que se refere ao segundo
apresenta ao aluno fotografias de construgdes antigas, enfatizando a permanéncia
de algumas caracteristicas dessas constru¢bes. E importante observar que ao
abordar as permanéncias o autor busca apresentar relacbes com o cotidiano dos
alunos. Menciona, por exemplo, as brincadeiras que ainda hoje continuam sendo

praticadas, nesse caso, o0 jogo de amarelinha (Figura 6).
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Figura 6 - Imagens apresentadas na pagina 14: 1) Menina brincando de amarelinha

na cidade de Nova York, 1950; 2) Menina brincando de amarelinha na Africa do Sul,
2007; 3) Menina pulando amarelinha, Peru, 2010.

1. Menina brincando de amarelinha na cidade de Nova York, 1950. 4 g 2

2. Menina brincando de amarelinha na Africa do Sul, 2007.
3. Menina pulando amarelinha, Peru, 2010.

N
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Fonte: Boulos, 2015.

Ao final desse topico o autor apresenta a seguinte frase: “a Histéria estuda o
tempo passado e também o presente”. Nesse aspecto, € possivel observar, mesmo
gue sem aprofundamento, a possibilidade de levar o aluno a desenvolver o que
Rusen (2011) denomina de consciéncia historica. De acordo com Risen (2011) a
consciéncia histérica pode ser entendida como a capacidade do ser humano de se
orientar no tempo, de maneira que essa necessidade de orientacdo se constitui a
partir das probleméticas do individuo no tempo presente. Assim a consciéncia
histérica “tem como fungédo ajudar-nos a compreender a realidade passada para
compreender a realidade presente” (RUSEN, 2011, p.56). Portanto € imprescindivel
apreender que através da consciéncia historica o sujeito busca o passado com o
objetivo de se orientar no presente e projetar possiveis acdes futuras. Nesse sentido
€ possivel notar que o autor do livro didatico instiga o aluno a pensar nas relacdes
entre as diferentes temporalidades, sobretudo entre passado e presente.

Noutro topico, denominado “As fontes da Histéria”, o autor apresenta para o
aluno a importancia do papel do historiador, assim como fontes histéricas de
natureza diferentes. Faz a seguinte colocacao:

Imagine que daqui a cem anos um historiador queira descobrir os
divertimentos prediletos das criancas nas cidades brasileiras de hoje.
O primeiro passo sera reunir varios tipos de fontes (textos, imagens,
relatos orais, objetos, etc.) que informam sobre esses divertimentos.
Depois de reunir e organizar o material escolhido, o historiador passa
a verificar quais os divertimentos mais praticados pelas criancas:
depois, entdo, passa a identificar, classificar, associar, relacionar,
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comparar, analisar, e, assim, aos poucos, vai construindo a sua
versao a respeito do assunto (BOULOS, 2015, p.18).

A partir desta citacdo podemos observar inimeros aspectos. O primeiro deles
refere-se ao quao complexo o trabalho do historiador €. Em seguida de que o
historiador trabalha com diferentes temporalidades, as quais se conectam num todo
portador de sentido. Além de citar diferentes tipos de fontes histéricas o autor
também apresenta a ideia de que o trabalho com essas fontes envolve uma
dindmica que compreende diferentes acdes, sendo uma das mais importantes a
interpretacdo realizada pelo historiador.

Observa-se que ao longo do capitulo o autor apresenta diferentes tipos de
fontes historicas, destacando que podem ser “escritas, visuais, orais e de cultura
material” (BOULOS, 2015, p.16). Nesse sentido destaca exemplos correspondentes
a cada tipo: fontes escritas — diérios, leis e cédulas de identidade; fontes visuais-
desenhos, fotografias, cartdes-postais e pinturas; fontes orais — cantigas, entrevistas
e lendas; fontes materiais — vestimentas, brinquedos e moveis.

J& no topico “Historia e conhecimento” é dado enfoque a interdisciplinaridade,
enfatizando que “o historiador necessita do saber elaborado pelos profissionais de
outras areas, como os arquedlogos, os gedgrafos, os bidlogos” (BOULOS, 2015,
p.19). No ultimo topico, intitulado “Quem faz a Historia”, o autor chama a atencéo do
aluno para o fato de que a Historia é feita por todos nos.

Ressalta-se que em ambos os capitulos o autor utiliza indmeras imagens, de
maneira que a referéncia destas sempre aparece ao lado num tamanho de letra
menor do que a comumente utilizada no texto. Em algumas delas o autor propde a
analise que pode ser feita, ja em outras, ndo apresenta sugestdes, ficando assim, ao
encargo do professor estimular a reflexao.

No decorrer do primeiro capitulo o autor apresenta a primeira fonte escrita
(Figura 7). Esta fonte, denominada “O que é Historia”, & de autoria de Marc Bloch e
consta em seu livro “Apologia da Histéria ou O oficio do historiador” 2. E discutido
sobre o que é a Histéria e sobre gquestbes relacionadas ao tempo. Uma das
hipoteses para que Boulos tenha apresentado este texto pode estar relacionada com
a tentativa de aproximar o aluno da Histéria entendida enquanto uma ciéncia, bem

como de propiciar um contato com importantes estudiosos dessa disciplina.

12 BLOCH, Marc. Apologia da Histéria ou o oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Editor, 2001.
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Ressalta-se que as duas primeiras perguntas apresentadas por Boulos (2015, p.15)
com relacéo a esta fonte — “que ideia o autor do texto critica” e “para o autor do texto
0 que € Historia” — sdo muito incisivas e ndo dao margem para que o aluno
interprete a fonte com elementos que séo externos a ela, ficando assim, restrito a
encontrar as respostas somente no que 0 excerto apresenta. Ja as outras duas
perguntas — “com base neste texto e no que vocé aprendeu sobre o assunto, qual a
importancia do tempo para a Historia” e “vocé tem conseguido usar bem o seu
tempo?” — possibilitam que o aluno apresente uma resposta com elementos externos
ao texto, procurando relacionar conhecimentos que ja aprendeu e também aspectos

de sua vida.

Figura 7 - Texto apresentado na pagina 15.
Para refletir

Leia o texto a seguir com atengao.

O que é Histoéria

Diz-se algumas vezes: “A Histéria é a ciéncia do passa-
do.” £ [no meu modo de ver] falar errado |...]

Ha muito tempo [...] Michelet, Fustel de Coulanges
nos ensinaram a reconhecer: o objeto da histéria é [...] o
homem. Digamos melhor: os homens. [...]. Por tras dos
grandes vestigios [...] da paisagem, [...] por tras dos escri-
tos [...] e das instituigdes [...] sGo os homens que a histé-
ria quer capturar. [...].

Do carater da histéria como conhecimento dos homens
decorre sua posigao especifica [...]

Ciéncia dos homens, dissemos. E ainda vago demais.

E preciso acrescentar: “dos homens, no tempo”.

BLOCH, Marc L. B. Apologia da Historia ou O oficio de historiador.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001. p. 52-54.

Michelet, Fustel de Coulanges
Importantes historiadores franceses do século XIX.

Fonte: Boulos, 2015.

Posteriormente o autor apresenta uma fonte visual e escrita, sendo as duas

sobre o mesmo assunto (Figura 8).
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Figura 8 - Imagem e texto apresentados nas paginas 20 e 21.
Manifestacéo de criangas ocorrida no Aterro do Flamengo, Rio de Janeiro, em 2013.
Para refletir

Manifestagdo de criangas

Centenas de criangas participaram junto com pais, tios e avés
de sua primeira manifestagéo neste domingo (23), no Aterro do
Flamengo, na Zona Sul do Rio. Com a ajuda dos adultos encheram
cartazes de tinta, desenhos e pedidos de um pais melhor no futu-
10 €, em vez de palavras de ordem, cantaram cantigas de roda. [...]

“A gente quer que nossos filhos vivam num pais melhor. Por
isso, fomos construindo coletivamente esse movimento, com ou-
tros pais, pelas redes sociais. [...]", disse Marina. [...]

J4 alfabetizada, Dora Dorigo, de 6 anos, pintava um coracao de
vermelho, num cartaz de préprio punho onde pedia mais paz &
amor. A mée de Dora, a designer Licia Rubinstein, elogiou o ato
infantil.

“f£ importante que ela comece a descobrir formas de manifes-
tar seus sentimentos, seus desejos. Brincando, ela vai aprenden-
do e absorvendo esses ensinamentos”, disse Licia. [...]

O objetivo do movimento era pedir democracia, qualidade &
seguranga nos servicos de transporte e dizer nao a violéncia po-
licial.

[-]

MENDONGA, Alba Valéria. Criancas fazem manifestacdo no Aterro, no Ric. 61,
Rio de Janeiro, 24 jun. 2013. Disponivel em: <http://g1.globo.com/ri-de-janeirs
noticia/2013/06/cri fa: i io.html>. Acesso em: 17 nov. 2004

Manifestacio de criangas ocorrida no Aterro do Flamengo, Rio de Janeiro, em 2013.

Fonte: Boulos, 2015.

Para estas fontes Boulos (2015, p.21) propde cinco questdes. As trés
primeiras — “o0 que o texto conta”; “como os manifestantes organizam o movimento” e
‘o que os manifestantes exigem” — estdo relacionadas essencialmente ao que esta
sendo apresentado na fonte, seguindo ainda o modelo de perguntas restritas apenas
a analise do que ali esta exposto. Ja as duas ultimas questdes — “pode-se dizer que
0os manifestantes (mulheres, homens e criancas) fizeram histéria?” e “o sujeito
histérico pode ser individual e coletivo. Vocé seria capaz de dar um exemplo de
sujeito histoérico individual e de um sujeito historico coletivo?” - estdo direcionadas a
uma resposta pessoal do aluno, levando-o a refletir sobre os tipos de sujeitos
histéricos. Sublinha-se que apesar das fontes “falarem” sobre 0 mesmo assunto, o
autor em nenhum momento instiga o aluno a perceber esta caracteristica, ou seja,
em nenhum momento d& enfoque ao fato das fontes serem de natureza diferentes,
mas apresentarem a mesma tematica.

Na péagina 22 o autor apresenta quatro fotografias (Figura 9), de maneira que
a partir da analise delas propde que os alunos identifiquem diferencas e
semelhancas, procurando trabalhar novamente a questdo das mudancas e

permanéncias historicas.
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Figura 9 - Imagens apresentadas na pagina 22.

Fernando Favoretto
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Bert Hardy/Getty Images

Kovin Radford/Mastorflo/Latinstock

Criangas brincando, década de 1950. Fotografia recente, criancas brincando.

Fonte: Boulos, 2015.

Em outro exercicio o autor apresenta mais fotografias, propondo que o aluno

identifique a materialidade de cada fonte histérica (Figura 10).

Figura 10 - Imagens apresentadas na pagina 23

E Presidéncia da Repdblica
Casa Civil

Subchefia para Assuntos Juridicos [

1]

Basilia, 10 de margo de 2008 [..]. |

LEL N® 11,645, DE 10 DE MARG DE 2008.

Gentil Barreira/Imagem Brasil

58]

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publicos e privados, toma-se obrigatdrio 0 estudo da
histéria e cultura afro-brasflera ¢ indigena.

Editoria de arte

Fabio Colombini

Gibdo de couro. Lei n? 11.645/08.

%
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<
Familia indigena da Entrevista realizada durante a Criancas muculmanas em
. etnia kambeba, Manaus Festa de Sdo Sebastido, Tenerife, uma manifestacdo pela paz
(AM), em 2011. nas Ilhas Canarias. nas Filipinas, em 2009.

Fonte: Boulos, 2015.
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Ao apresentar um exercicio mais ao final do capitulo o autor destaca a
seguinte afirmacao: “O resultado do trabalho do historiador depende das fontes que
selecionou, de seu modo de pensar, da época em que esta vivendo e das perguntas
que faz’ (BOULOS, 2015, p.24). E possivel elencar, a partir desta afirmacao,
aspectos imprescindiveis sobre o trabalho com fontes histéricas. O primeiro refere-
se a selecdo das fontes, pois para solucionar a problematica elaborada € preciso
escolher fontes que possam respondé-la, e nesse sentido, é preciso perceber os
limites de cada fonte. Em seguida destaca-se que para trabalhar com fontes
histéricas é essencial que a subjetividade do pesquisador fique clara, pois é a partir
da sua época e de suas convic¢cbes que havera ainterpretacdo. Por fim destaca-se
gue as fontes histéricas nada sdo sem as perguntas a elas direcionadas, pois elas
s6 “falam” quando questionadas.

A pendltima fonte apresentada neste capitulo € uma fonte visual (Figura 11).
Composta pelo mapa do Brasil e pela figura de diferentes cidad&dos busca levar o
aluno a pensar sobre o0s sujeitos da Historia, bem como sobre questdes de
cidadania. Boulos (2015, p.25) apresenta cinco perguntas. Trés delas — “o que se vé
na imagem?”; “que ideia o artista pretendeu passar?”’ e “observe a imagem, leia a
fonte de onde ela foi extraida e responda: o que 0os movimentos sociais pretendem
com esta cartilha?” — ndo permitem uma interpretacdo além da fonte. Ja as outras
duas — “em dupla: debatam, reflitam e opinem: o Brasil depende de todos os
brasileiros ou apenas dos governantes?” e “o Brasil depende de todos e de cada um
de nds. Respondam em grupo: o que podemos fazer para ajudar a “construir’ um
Brasil melhor?” — estdo mais relacionados as interpretacfes externas a fonte e que
levam em conta conhecimentos pessoais dos alunos. E interessante elucidar que
uma das questdes propostas é respondida por outra. Ao perguntar “o Brasil depende
de todos os brasileiros ou apenas dos governantes?” (BOULOS, 2015, p.25), por
exemplo, o autor afirma, no enunciado de outra questao, que “O Brasil depende de
todos e de cada um de n6s” (BOULOS, 2015, p.25).
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Figura 11 - Imagem apresentada na pagina 25.

Leitura de imagem

Observe esta imagem com atencao.
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PELICANO. In: INESC. Construindo a plataforma dos movimentos sociais para
reforma do sistema politico no Brasil. Brasilia: INESC/ABONG, 2009. p. 12.

Fonte: Boulos, 2015.

A Ultima fonte deste capitulo é escrita (Figura 12). Como esta fonte € um
poema o autor do livro propde a integracdo da Histéria com a Lingua Portuguesa.
Observa-se que as questdes também se direcionam ao poema, sendo elas: a)
"releia a seguir os versos iniciais do poema. Quem de fato arrastou os blocos de
pedra durante a construgdo de Tebas?”; b) releia as outras questdes presentes no
poema e responda: quem Sa0 as pessoas responsaveis por executar as acdes
relatadas?; c) O titulo do poema é “Perguntas de um trabalhador que 1€”. Nessa
frase, o verbo “ler” tem o sentido de “ler um texto” ou “interpretar a realidade?; d) O
que essas perguntas contidas no texto permitem concluir?” (BOULOS, 2015, p.26).
Apenas uma questdo procura retomar o que foi estudado no capitulo, propondo ao
aluno que “Com base no que vocé estudou neste capitulo, interprete o verso ‘Nos
livros estdo nomes de reis” (BOULOS, 2015, p.26). Nota-se que esta questdo se
volta mais uma vez para quem sao 0s sujeitos da Historia, enfatizando que ndo séo

somente os grandes reis, mas sim todo individuo.
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Figura 12 - Texto apresentado na pagina 26.
Este poema foi escrito pelo dramaturgo aleméao Bertold Brecht
(1898-1956). Leia-o com atencao.

Perguntas de um trabalhador que 1€

Quem construiu a Tebas de sete A grande Roma esta cheia de

portas? arcos do triunfo.

Nos livros estdo nomes de reis. Quem os ergueu? |[...]
Arrastaram eles os blocos de O jovem Alexandre conquistou
pedra? a India.

E a Babil6nia varias vezes Sozinho?

destruida - [

Quem a reconstruiu tantas Filipe da Espanha chorou,
vezes? [...] quando sua Armada

Para onde foram os pedreiros, na Naufragou. Ninguém mais
noite em que a Muralha da chorou?

China ficou pronta? [-=]

Tantas histérias.
Tantas questoes.

BRECHT, Bertold. Poemas (1913-1956). Selecdo e tradugdo
de Paulo César de Souza. Sdo Paulo: Editora 34, 2000. p. 166.

Fonte: Boulos, 2015.

Ja o capitulo 7, intitulado “O Egito Antigo e o Reino de Kush”, apresenta, em
sua maioria, fontes escritas e iconograficas. A primeira fonte é um mapa (Figura 13),
de maneira que o autor apresenta sua referéncia logo abaixo. Boulos ressalta que
este mapa possui como finalidade apresentar ao aluno a localizacdo do Egito.
Destaca-se que para trabalhar este mapa o autor expde apenas a questido: “vocé
sabe em que continente fica o Egito? ”. E possivel, desse modo, observar que a

fonte aparece apenas com uma funcéo informativa.
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Figura 13 - Mapa apresentado na pagina 129.

Alexandre Bueno

s Kerma

REINO pjabeleq
DE Barkal Napata

KUSH *Méroe

Fonte; MOKHTAR, Gamal (ed.).
Histéria geral da Africa:
Africa antiga. 2. ed. Brasilia:
Unesco, 2010. v. 2. p. 216.

Fonte: Boulos, 2015.

Nas paginas subsequentes (130 e 131) o autor apresenta uma gravura que
ocupa as duas paginas (Figura 14). Destaca-se que uma parte dessa gravura esta
presente no kit de fontes histéricas que elaboramos. Concomitantemente com as
gravuras O autor apresenta alguns excertos que, em pequena medida, fazem
referéncia a imagem. No boxe ‘dialogando’ Boulos (2015, p.131) faz a seguinte
colocagao: “para alguns historiadores, o Egito € um presente do Rio Nilo. Ja para
outros, foi gracas a acdo humana que o Egito existiu. Com qual das duas visdes
vocé concorda?”. Destaca-se que essa afirmacao também foi utilizada no Kkit, pois
em nosso entendimento a mesma possibilita que o aluno pense sobre a

multiperspectividade dos fatos histoéricos.
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Figura 14 - Imagens apresentadas nas paginas 130 e 131.

Cotidiano no Antigo Egito

0Os antigos egipcios criaram uma civilizagdo fascinante em meio ao deserto.
Desde 5000 a.C., os habitantes das aldeias proximas ao Rio Nilo cultivavam cereais,
como o trigo, o centeio e a cevada, legumes, frutas, linho, algodao e papiro. Isso
s6 foi possivel porque souberam aproveitar as cheias do Rio Nilo.

1. Anualmente, entre junho e novembro,
3 chuvas caem, o Rio Nilo enche,
transborda e umedece a

2. A partir de novembro, as guas
babxam, o rlo volta ao seu leito,

&a terra fica coberta por uma rica
camada de himus, que favorece a
pritica da agricultura.

3. Atarra fortilizada pelo himus &

semeada.
4. Entre abril e junho, ocorre a época da
2 colheita.

"

Papiro
Planta rativa do Egito usada para fazer cordas,
esteiras ¢ uma espicie de papel de boa qualidade.
Hamus

Restos de plantas e de animais depositados sobre o

solo, que servem de excelente adubo natural.

Fonte: Boulos, 2015.

Dialogando...

Para alguns historiadores, o Egito é um presente do
Rio Nilo. 4 para outros, foi gragas & agdo humana
que o Egito existiu. Com qual das duas visdes vocé

concorda? \r]

Seguindo o capitulo o autor utiliza outros documentos visuais para abordar o

Império Egipcio, todavia, nota-se que essas imagens aparecem apenas como uma

ilustracdo, ndo sendo proposta ou realizada nenhuma discussao especifica acerca

das mesmas. Na péagina 134, por exemplo, aparece uma imagem do faraé Quéfren e

ao lado observa-se um texto cuja tematica busca discutir o que € um fara6 e também

suas funcdes (Figura 15). Nesse caso a imagem aparece como uma corroboracéo

do texto escrito.
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Figura 15 - Imagem e texto apresentados na pagina 134.
Sociedade e poder

A sociedade egipcia mudou pouco ao longo de
séculos, pois, no antigo Egito, as chances de ascen-
sdo social eram minimas. Quase sempre o individuo
nascia e morria pertencendo ao mesmo grupo social.

0 farao

Para os egipcios, o farad era mais do que um ser
de origem divina: era o préprio deus. Ele governava
o0 império, coordenava a construcdo de obras pabli-
cas, era 0 comandante militar e o juiz supremo. Além
disso, era considerado o dono de todas as terras do
Egito, por isso recebia impostos pagos em produto,
acumulando assim enorme riqueza.

0Os farads construiam para si e suas familias ta-
mulos magnificos, como, por exemplo, as piramides
de Quéops, Quéfren e Miquerinos, edificadas por fa-
rads do Antigo Império que tinham esses nomes e
eram parentes entre si.

i
H
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Estétua do farad Quéfren em seu trono, c. 2500 a.C.,
encontrada no Templo do Vale de Quéfren, em Gizé.

Fonte: Boulos, 2015.

Ja no boxe “para refletir’ o autor traz um texto, denominado “Pirdmides:
tumulos de farads” (Figura 16), que discute, de forma geral, sobre a construcdo das
piramides. Nota-se que apds o texto sdo apresentadas quatro questdes: “de que
piramides o texto fala?”; “com que finalidade elas foram construidas?”’; “quem
trabalhou na sua construgdo?” e “o que esses trabalhadores recebiam em troca?”
(BOULOS, 2015, p.135). Observa-se que para responder estas questdes os alunos
ficam restritos, talvez pela dificuldade em interpretar a fonte, nas informacgdes que a

propria fonte apresenta, ndo possibilitando, portanto, uma interpretacdo além dela.
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Figura 16 - Texto apresentado na pagina 135.

ro refletir

ides: timulos de farads!

Atualmente, os mithares de turistas que
wiajam para o Egito todos os anos quase sem-
pre comecam a visita a terra dos farads por
Cairo, capital do pais. Um dos primeiros pon-
tos a ser visitado é, geralmente, o conjunto
arquitetdnico de Gizé, composto pela esfinge
e pelas Piramides de Gizé, uma das sete ma-
ravilhas do mundo antigo. (0 conjunto fica a
cerca de 20 km do centro da capital).

Quéops, a mais alta e volumosa das pira-
mides, tinha, ao ser construida, 146 metros de '
altura, o equivalente a um prédio de 48 anda- ‘gsgﬂ aé'gaé“;:np':a';"fii‘:‘ﬁ:ﬁmv
res. A piléxflide de tamanho médio é Quéfren, e p:s:ap;é e"prmm s: s
a menor, Miquerinos.

Para construir Quéops, foram utilizados 2 milhdes e 300 mil blocos de pedra,
cortados com tal precisdo ao ponto de se encaixarem uns nos outros sem uso de
argamassa, ndo havendo espago entre eles nem para uma fotha de papel. Estudos
recentes afirmam que a construcao da piramide de Quéops exigiu o trabatho de mais

de 80 mil trabalhadores durante 20 longos anos. Cerca de 10 mil desses trabathado-
res eram fixos e 70 mil temporarios, utilizados como mao de obra barata ou gratuita
~ durante as cheias do Rio Nilo.

Inicialmente os trabalhad extraiam das pedreiras os imensos blocos de
pedra e os conduziam até as margens do Nilo; depois, em barcos graciosos, os
blocos eram levados até o local da construgdo das piramides; dai eram colocados

~ sobre suportes e amarrados; depois, com 0 uso de cordas e rampas, eram arrasta-
dos por centenas de homens até o seu devido lugar.

Pode-se dizer, portanto, que as piramides sdo resultado de um esforgo orga-
nizado de milhares de trabalhadores durante um longo tempo. Sdo também os
documentos mais visiveis do imenso poder do faraé na sociedade egipcia.

Fonte: Boulos, 2015.

g_.

Nas paginas 138 e 139 o autor apresenta varias outras imagens. A primeira
delas é uma piramide que mostra a hierarquia no Egito Antigo (Figura 17), mas

também nao é realizada nenhuma discussao especifica sobre a mesma.

Figura 17 - Imagem apresentada na pagina 138.

Nobres,
sacerdotes /
eescribas /.

Militares,
comerciantes

Camponeses
e escravos

Fonte: Boulos, 2015.
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J& a segunda (Figura 18) mostra “um camponés lavrando o solo com a ajuda
de um arado puxado por bois” (BOULOS, 2015, p.138). Entretanto & possivel
observar, mais uma vez, que ndo é realizada nenhuma argumentacdo especifica

sobre a imagem.

Figura 18 - Imagem apresentada na pagina 138.
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Pintura 2

em parede <
mostrando

um camponés
lavrando o solo
com a ajuda

de um arado
puxado por
bois. Atribui-
-se aos egipcios
a invengdo do
primeiro arado
puxado por
bois, por volta
de 3100 a.C.

Fonte: Boulos, 2015.

As outras duas fontes iconograficas (Figura 19) referem-se a religiosidade no
Egito Antigo. E possivel notar que o texto escrito faz referéncia as duas imagens,
contudo, as mesmas nao sao exploradas individualmente enquanto fontes historicas.

Figura 19 - Imagens apresentadas na pagina 139.

As cenas que vemos abaixo estdo pintadas em um papiro do Livro dos
mortos e retratam o julgamento do coracao de um escriba de nome
Hanufer. No canto superior esquerdo, Hanufer esta ajoelhado, em sinal de
veneragao, diante de 14 figuras: os juizes da morte. Abaixo, ele & levado
pela mao por Anbis (deus dos mortos) até a balanca da justica. L4, o
seu coragao é colocado num dos pratos e, no outro, é posta a pena da
verdade e da justica. O coragao devia ser mais leve que a pena para que a
pessoa fosse absolvida.
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Musey Britdnico, Londres. Foto: The Bridgeman Art Library/Keystone

Escultura
representando a
deusa fsis com o
deus Hérus, ainda
menino, em seu
colo, séculos VIII-
-1V a.C. fsis, deusa
da maternidade

e protetora da
natureza, era uma
das divindades
mais populares do
Egito antigo. Museu
Egipcio, Turim,
Itélia.

Fonte: Boulos, 201.
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Ja na secgao “atividades”, a qual é proposta ao final do capitulo, o autor
também apresenta inimeras fontes. A primeira delas € um texto escrito intitulado
“Oracdo ao Nilo” (Figura 20). E possivel notar que as duas perguntas apresentadas
pelo autor direcionam as respostas apenas para 0 que estd no texto, nao
possibilitando novamente uma interpretacédo externa, sendo elas “quais as atividades
econdmicas citadas nesses textos dos antigos egipcios?” e “os versos desse poema
confirmam ou negam a ideia de que o “Egito € um presente do Nilo?”. Justifique”. A
partir dessa ultima questao € possivel verificar a tentativa do autor em estabelecer
uma relagdo com a fonte apresentada no inicio do capitulo, na qual essa afirmacéo

também aparece (Figura 10).

Figura 20 - Texto apresentado na pagina 150.

Oracédo ao Nilo

[..]

Salve, tu, Nilo!

Que te manifestas nesta terra

E vens dar vida ao Egito!

Misteriosa € a tua saida das trevas
Neste dia em que é celebrada!

Ao irrigar os prados criados por R4,

Tu fazes viver todo o gado,

Tu - inesgotavel — que das de

beber a Terra!

Senhor dos peixes, durante a inundacéo,
Nenhum péassaro pousa nas colheitas.
Tu crias o trigo, fazes nascer o gréo,
Garantindo a prosperidade aos templos.
Para-se a tua tarefa e o teu trabalho,
Tudo o que existe cai em inquietacgao.

LIVROS sagrados e literatura primitiva oriental.
Tomo II. In: Coletdnea de documentos histéricos para o 1° grau.
Sao Paulo: CENP Secretaria Estadual de Educagao, 1985. p. 51.

Fonte: Boulos, 2015.

ApoOs essa fonte é apresentada uma pintura (Figura 21) na qual a analise é
proposta a partir de duas perguntas: “qual era a profissdo das personagens
representadas?” e “como vocé chegou a esta conclusdo?”. Nota-se que somente a
segunda questdo possibilita que o aluno realize uma interpretacdo além dos

elementos contidos na fonte.
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The Granger Collection/Glow Images

Pintura representando trabalhadores egipcios, encontrada na tumba de um nobre egipcio, Vale dos
Reis, c. 182 dinastia.

Fonte: Boulos, 2015.

Em seguida sdo apresentadas duas fontes iconograficas (Figura 22).
Destaca-se que estas fontes também fazem parte do nosso kit de fontes historicas.
As duas perguntas colocadas para a interpretacdo dessas imagens sao: a) "o que
ela ttm em comum” e b) “as imagens séao indicios de que o Rio Nilo era e continua
sendo importante para 0s egipcios. Faca uma breve pesquisa sobre a importancia
do Rio Nilo na historia do Egito e como ele € utilizado atualmente. Escreva um texto
com o resultado de sua pesquisa”. A partir das questdes nota-se que o autor
procurou levar o aluno a pensar sobre as permanéncias historicas, pois as imagens
apresentam pessoas utilizando um mesmo instrumento, mas em diferentes épocas
(século XIX e atualmente). O autor ainda propde que o aluno procure informacdes
além das fontes, o que pode proporcionar um cruzamento entre elas e as
informacdes extras, além de auxiliar numa compreensdo mais concisa sobre o

assunto abordado.
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Figura 22 - Imagens apresentadas na pagina 152.

4 Fonte 1] Y Fonte 2|

Litografia. Colegdo particular. Fot
The Bridgeman Art Library/Xeys!

Frederic Cailliaud. 1819-182;

A esquerda, representagao de egipcio coletando 4gua do Rio Nilo com a ajuda de um shaduf.
Ilustracdo do século XIX feita a partir de afrescos encontrados em Tebas. A direita, fotografia
recente mostra fazendeiro utilizando shaduf para icar agua do Nilo.

Fonte: Boulos, 2015.

Em seguida é apresentada uma fonte escrita (Figura 23). Destaca-se que esta
fonte também foi utilizada no nosso kit de fontes histéricas. Ela diz respeito a vida
dos camponeses na época do Egito Antigo. Para esta fonte o autor apresenta quatro
questbes. Trés delas — “dé um titulo ao texto”; “transcreva o trecho do texto que
registra o abuso de autoridade na cobranga de impostos” e “qual é o assunto
principal do texto” — fazem referéncia expressiva ao excerto e s6 podem ser
respondidas a partir do mesmo. Ja a outra questdo — “com base no que vocé leu no
capitulo e neste texto, compare a vida do camponés a do escriba” — estimula o aluno
a relembrar o que estudou no capitulo.

Figura 23 - Texto apresentado nas paginas 152 e 153
Eira Deixa que te recorde o estado miseravel em que fica o cam-
Local P00 | - onés quando chegam os funcionérios que vém fixar a taxa da

para debulhar,

secar e limpar | colheita [...] O trigo que estava na eira desapareceu, os ladroes
cereais e o -
legumes. | levaram-no. Nao pode pagar o que deve pelos bois que pediu

emprestado. Além disso, os bois morreram de tanto lavrarem e
debulharem. E o escriba ja atraca a margem do rio para calcular
o imposto sobre a colheita, com um grupo de servos armados de
bastdes [...] com ramos de palmeira. Dizem: “Mostra-nos o trigo!”.
Mas nao ha nenhum trigo e o camponés é espancado sem doé
nem piedade [...]

SCHNEIDER, Mauricio E. O Egito antigo. 2. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2004. p. 15. (Que histéria é esta?).

Fonte: Boulos, 2015.
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Apbs isto Boulos apresenta uma figura seguida de um texto (Figura 24).
Observa-se que em nenhuma das trés questdes propostas para a interpretacdo
dessas fontes leva em consideracdo a complementariedade entre esses dois tipos
de documentos, de maneira que a figura aparece apenas para ilustrar o texto escrito.
Duas questbes estdo estritamente relacionadas ao texto, sendo elas: “localize e
copie no caderno: dois alimentos consumidos somente pelos mais pobres, outros
dois pelos mais ricos e um consumido por ambos” e “com base no texto, pode-se
dizer que a sociedade do Egito antigo era desigual?” (BOULOS, 2015, p.154). Ja a
outra questdo — “elabore uma frase comparando a alimentagdo dos pobres a dos
ricos” (BOULOS, 2015, p.154) — permite que o aluno nao fique restrito a fonte,

podendo apresentar uma resposta que envolva outros conhecimentos.

Figura 24 - Imagem e texto apresentados nas paginas 153 e 154.

Esculturas egipcias de madeira representando o preparo de pao, c. 1900 a.C.

A base da alimentagdo no Egito antigo era o trigo e a cevada, com os
quais eram feitos, respectivamente, o pao e a cerveja. As leguminosas,
como o grao-de-bico e a lentilha; as frutas, como a melancia e o melao;
o leite de vaca e o de cabra, usados na feitura da manteiga e do queijo,
também faziam parte do dia a dia dos egipcios. Carne de pato ou de caca
complementava a alimentacdo dos mais pobres.

Ja a alimentacdo dos ricos era melhor e mais variada; incluiam-se
cereais, carnes, aves e frutas nativas, como o figo, o abacate e a tamara,
e importadas, como a macéd, a roma e a uva preta, usada também para
fazer o vinho. Comidas e bebidas eram servidas em travessas, tigelas e
tagas de cerdmica, ouro ou prata (no caso dos templos e dos paléacios).

Ja o peixe pescado no Nilo era comum tanto na mesa do rico quanto na
do pobre. Por vezes, as cheias do Nilo eram insuficientes para irrigar as ter-
ras mais afastadas, causando, com isso, crises de fome e obrigando o farad
e os templos a abrirem seus celeiros para distribuir alimento a populacae.

Fonte: Boulos, 2015.
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Logo em seguida, no topico “Leitura de imagem”, o autor apresenta trés
imagens de diferentes épocas e nacionalidades da rainha egipcia Cledpatra (Figura
25). Ressalta-se que Boulos indaga o aluno com a seguinte questdo: “qual delas
vocé acha que é a mais parecida com a “verdadeira” Cledpatra? Justifique”
(BOULOS, 2015, p.156). A partir desta questdo € possivel observar se 0s alunos
compreendem (ou ndo) a ndo existéncia de uma verdade historica, até porque as
interpretacbes e concepcbes sobre um mesmo assunto variam em diferentes
épocas. Entretanto, € imprescindivel ressaltar que o autor ndo fornece subsidios
para que os alunos, a partir dessas fontes histéricas, facam uma escolha

fundamentada de qual pode ser a rainha Cledpatra.

Figura 25 - Imagem apresentada na pagina 156.

iy Stikies | by

s
g
E

1. Busto romano em marmore da rainha egipcia Cledpatra. Provavelmente a peca foi esculpida quande
ela visitou Roma, por volta de 40-30 a.C. Os tragos de Cledpatra foram feitos a semelhanca das
mulheres romanas daquela época.

2. A atriz britanica Elizabeth Taylor caracterizada como Cleépatra, em cena do filme de mesmo nome, 1963,

3. Imagem em 3D de recriacdo do rosto de Cledpatra produzida pela egiptdloga e pesquisadora
britanica Sally Ann Ashton, em 2008.

Fonte: Boulos, 2015.

Caminhando para o final do capitulo o autor apresenta duas fontes escritas
(Figura 26). Apesar de apresentar perguntas que s6 podem ser respondidas de
acordo com o texto, € possivel notar, em perguntas direcionadas as duas fontes, que
0 autor busca levar o aluno a estabelecer relagdes com o Brasil hoje. Por exemplo,
em uma questao da primeira fonte indaga “o texto € um indicio de que ler e escrever
eram habilidades importantes no Egito antigo. E no Brasil de hoje, essas habilidades
continuam sendo importantes?” (BOULOS, 2015, p157), e ainda, “o autor afirma

que, no Egito antigo, a mulher e 0 homem era iguais por direito e fato. E no Brasil de
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hoje, isso também acontece?” (BOULOS, 2015, p.157). Ressalta-se que a segunda

fonte também esta no nosso kit de fontes histoéricas.

Figura 26 - Textos apresentados nas paginas 156 e 157.
<{ VOZES DO PASSADO

0 texto a sequir foi extraido da obra Satira dos oficios, um texto do Egito antigo
que aborda a fala de diversas profissdes, inclusive a do escriba. Leia-o com atencao.

Sé escriba. Nao teras canseiras e ficaras preservado de outros tipos de
trabalho. Nao teras de transportar a enxada, a picareta e o cesto.
Nao teras de guiar o arado e seras poupado a todos os tipos de canseira.

O escriba manda em todos. Quem trabalha escrevendo ndo paga impos-
tos, ndo é obrigado a pagar. Lembra-te bem disto... S& escriba para que
possas estar livre da vida de soldado, para que possas chamar e alguém
responda: ‘Estou aqui!’, para que possas estar livre da vida de tormentos.
Todos procuram enaltecé-lo. Lembra-te bem disto.

Trecho da Satira dos oficios. In: SCHNEIDER, Mauricio E. O Egito antigo. 2. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2004. p- 20. (Que historia é esta?).
A mulher no Egito antigo

[...] Como veremos, o papel politico e social das mulheres foi determi-
nante ao longo de toda a histéria do Egito. Gragas a um notavel sistema
juridico, a mulher e o homem eram iguais por direito e de fato [...]

Essa igualdade entre o homem e a mulher [...] perdurou enquanto o
pais se manteve independente. [...]

Muitas egipcias [...] eram donas de casa. Mas muitas outras tiveram
um oficio fora da vida familiar e ocuparam importantes fungdes [...].

Na documentacao [...] descobrimos [...] que uma mulher podia ser go-
vernadora de uma provincia, de uma cidade ou de uma circunscrigdo
administrativa, o que implicava um importante trabalho a frente de um
pessoal numeroso. Uma mulher podia [...] ser inspetora do Tesouro, supe-
riora [...] da casa de tecelagem, dos cantores e dos bailarinos [...] etc. Em
suma, e a excecdo do exército, estavam-lhe abertos quase todos os setores
de atividades que caracterizam a civilizacéo faradnica.

JACQ, Christian. As egfpcias: retratos de mulheres do Egito faraénico. 5. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2002. p. 20-21; 233-234.

Fonte: Boulos, 2015.

No tépico “cruzando fontes” o autor apresenta um texto escrito e um mapa
(Figura 27). Destaca-se a busca pela relagdo destas duas fontes, ao propor a
questao “o que ha em comum entre a fonte 1 e a fonte 2?” (BOULOS, 2015, p.159).
Ademais também apresenta uma questao relacionada a ideia de atualidade: “qual a
importancia do canal de Suez para o Egito hoje? ” (BOULOS, 2015, p.159).
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Figura 27 - Texto e mapa apresentados na pagina 158.
g Fonte 1
0 canal de Suez e o Egito hoje

0 canal de Suez serve de ligagdo entre o Mar Mediterraneo e o Mar Vermelho e foi cons-
truido entre 1859 e 1869, a fim de baratear e agilizar o transporte de mercadorias entre a
Europa, a Asia e a Africa. Cerca de 1,5 milhdo de egipcios trabalharam em sua construcdo
e milhares deles morreram em razdo das péssimas condigoes de trabalho e do célera.

Com 163 km de extensdo, 120 metros de largura (no maximo) e 11 metros de profun-
didade, o canal de Suez é hoje uma das vias maritimas mais importantes do mundo; &
também uma consideravel fonte de renda para o governo egipcio, que cobra dos navios
que o atravessam direitos de passagem. Circulam por suas dguas por volta de 15 mil
navios por ano.

gd Fonte 2|
Canal de Suez: localiza¢ao X
GRECIA . 2
TURQUIA J 5
b
CHIPRE
siRIA
LIBANO
/’ ISRAEL
LiBlA JORDANIA
ARABIA
SAUDITA
EGITO

Fonte: ATLAS geografico escolar. Rio de Janeiro: IBGE, 2010.

Fonte: Boulos, 2015.

A Ultima fonte apresentada neste capitulo é um texto escrito, intitulado
“‘Mulheres na politica” (Figura 28). Trés das quatro questdes propostas para a
analise desse texto se referem a fonte em si, sendo elas: a) “o que o texto afirma
sobre mulher e o poder no Brasil?”; b) “que argumento o autor do texto usa para
comprovar essa afirmagao”; c) "segundo o professor José Eustaquio, por que isso
acontece?” (BOULOS, 2015, p.160). Ja a ultima questao — “em dupla, reflita e opine:
qual a opinido de vocés sobre os governos chefiados por mulheres?” (BOULOS,
2015, p.160) permite que o aluno expresse sua prépria concepcao sobre o que é

perguntando.
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Figura 28 - Texto apresentado na pagina 160.
Mulheres na politica

Representagio feminina no poder néo acompanha emancipagéo ob-
servada em outras areas da sociedade

Apesar do cargo maximo da Republica ser ocupado por uma mulher,
a participagdo feminina brasileira nas esferas do poder ainda é baixa.

[-]

Embora representem 51,7% dos eleitores brasileiros, a participacao
das mulheres na Camara dos Deputados é de 9%, numero semelhante
aos 10% registrados no Senado. Sao Paulo, a maior cidade do Pais, pos-
sui os mesmos 9% de vereadoras na Camara Municipal. No Poder Exe-
cutivo, a situagdo nio é diferente: das 26 capitais, somente duas tém
mulheres como prefeitas.

[-]

Para o professor [...] José Eustaquio Diniz Alves, o fenémeno [-..] de-
corre [...] do modo como os partidos sdo organizados: “Eles sao contro-
lados por homens, que dao pouco espago para as mulheres estrutura-
rem suas campanhas”, diz.

PORTAL Brasil. Mulheres na politica. Disponivel em: <http://www.brasil.gov.br/
cidadania-e-justica/2012/02/mulheres-na-politica>. Acesso em: 1¢ dez. 2014.

Fonte: Boulos, 2015.

Em concluséo nota-se que a grande quantidade de imagens pode nos levar a
pensar que o autor procurou exemplificar da forma mais clara possivel os assuntos
abordados, pois muitas vezes, tem-se a ideia de que o visual é melhor
compreendido do que o texto escrito. Observa-se ainda que as fontes histéricas
poderiam ter sido melhor exploradas nestes capitulos. As imagens, por exemplo,
aparecem, na maior parte faz vezes, como forma de corroborar o texto escrito ou
como mera ilustracdo. As perguntas direcionadas as fontes aparecem como um
limite para sua interpretacdo, pois 0 autor apresenta questdes demasiadamente
especificas e que sé podem ser respondidas por meio das informacdes nelas
contidas. Nesse sentido ndo ha espaco para uma analise que considere aspectos
mais subjetivos do aluno, o que pode desestimular sua capacidade de reflexao.

O quadro abaixo exemplifica as formas de trabalho com as fontes historicas
encontradas nestes dois capitulos. E imprescindivel ressaltar que neste quadro
estamos considerando quatro tipos de fungbes para as fontes histéricas. A primeira
funcdo, denominada refor¢co da escrita, aparece, prioritariamente, para imagens, as
quais sdo utilizadas com o objetivo de reforcar o texto escrito. JA& a segunda,
intitulada informativa, aparece tendo uma funcdo de informacdo do conteudo
apresentado. Em seguida, esta a fonte com funcéo ilustrativa, que aparece apenas

como uma mera ilustracdo. Por fim, a funcdo de documento histérico ocorre, em
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nossa percepc¢ado, quando a fonte possibilita ao leitor um entendimento ou uma

perspectivacdo da Historia a partir do préprio documento.

Quadro 1 - Formas de trabalho com fontes historicas presentes nos capitulos 1 e 7
do livro didatico

Tipo de fonte histérica Quantidade de vezes que aparece
Refor¢o da escrita 03
Informativa 20
llustrativa 02
Documento historico 03

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

A partir do quadro observa-se que a maior parte das fontes aparece com uma
funcdo de informar o leitor. Assim, foi possivel perceber que o autor do livro didatico
apresenta a fonte para o aluno enquanto um documento histérico poucas vezes. O
autor apresenta, nesse sentido, apenas questdes que levem o aluno a perceber as
informacdes presentes nas fontes, ndo o estimulando a realizar uma interpretacao

externa.
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CAPITULO 4 — O QUE PENSAM OS ALUNOS SOBRE AS FONTES HISTORICAS
DE UM LIVRO DIDATICO DE HISTORIA?

Este capitulo possui como finalidade apresentar a realizacdo da pesquisa na
escola, procurando pensar como 0s alunos interpretam as fontes historicas
presentes no livro didatico analisado no capitulo anterior. Serdo apresentados,
portanto, dados sobre a populacdo do estudo, as metodologias utilizadas e também
a andlise das narrativas produzidas pelos alunos, das quais foi possivel identificar

quatro categorias de compreenséao acerca das fontes historicas.

4.1 POPULAGAO DO ESTUDO

A pesquisa foi realizada com alunos que estdo no 6° ano do Ensino
Fundamental, com idades compreendidas entre 10 e 15 anos. Salienta-se que foi
escolhido um colégio no qual realizei diferentes atividades durante o PIBID, sendo
gue a turma escolhida também pertence a professora que foi minha supervisora
neste colégio.

Destaca-se que este colégio, fundado no ano de 1976, oferece formacéao para
Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, sendo as aulas do fundamental ministradas
no periodo vespertino, e do Ensino Médio, nos periodos matutino e noturno. O
colégio também oferta cursos profissionalizantes, dentre eles: técnico de seguranca
do trabalho, técnico em nutricdo e dietética, técnico em edificacbes e técnico em
alimentos. Destaca-se que a duracdo destes cursos varia entre 18 e 24 meses,
sendo ofertados nos periodos matutino e noturno para toda comunidade escolar.

Como ja mencionado a pesquisa foi realizada com alunos que estéo no 6° ano
do Ensino Fundamental, e nesse sentido, sublinha-se que o nosso contato com a
escola foi inteiramente no periodo vespertino. Para este periodo o uso do uniforme
(camiseta branca e calca azul escura com emblema do colégio e ténis) € obrigatorio,
contudo, foi possivel observar que muitos alunos nédo o utilizam, de maneira que
essa nao utilizagdo do uniforme implica em uma conversa com a coordenadora
pedagogica.

Para ter acesso as salas de aula € preciso passar por um portdo principal, o
qual fica trancado sob a supervisdo de uma funcionaria. Essas salas de aula
encontram-se separadas em dois blocos. O bloco do lado esquerdo é destinado, no
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periodo vespertino, as séries do 8° e 9° anos, e o bloco do lado direito aos alunos do
6° e 7° anos.

A sala de aula possui um formato tradicional. As carteiras estao distribuidas
em cinco fileiras, sendo que os alunos ndo ocupam seus lugares aleatoriamente; ha
um mapeamento de sala, elaborado por um professor especifico, que deve ser
seguido. No canto direito da sala estd a mesa do professor e, acima dela, encontra-
se uma TV na qual é possivel transmitir, por exemplo, videos e imagens. O quadro
negro também esta presente; o giz fica na sala dos professores, mas € preciso que
cada professor possua seu apagador.

Logo no primeiro dia de observacéao foi perceptivel a curiosidade dos alunos
diante da presenca de um pesquisador diferente da figura do professor. Devido a
isto, foi necessario realizar uma apresentacdo nossa, da pesquisa e dos objetivos
propostos. Por fim, também gostariamos de deixar aqui registrado que os alunos
foram demasiadamente receptivos, colaborando com cada etapa do estudo.

4.2 ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

Como ja mencionado no primeiro capitulo, o primeiro recurso metodolégico
utilizado na pesquisa foi as observacoes, inspiradas na metodologia da etnografia
educacional (BUENO, 2007; EZPELETA; ROCKWELL, 1989), as quais foram
essenciais para a escolha da turma. Outro recurso utilizado foi o questionario
aplicado presencialmente, o qual contou com trés questdes dissertativas. J4 o
estudo final contou com a confeccdo de um kit de fontes historicas, o qual foi
elaborado a partir das ideias de Simé&o (2007).

Para a analise dos dados foram utilizadas duas metodologias. A primeira
delas € a metodologia da Teoria Fundamentada, também denominada Grounded
Theory, de Strauss e Corbin (2008) e Charmaz (2009). A segunda é a Analise de
Contetudo proposta por Franco (2009). Destaca-se, portanto, que estas duas
metodologias foram utilizadas concomitantemente, pois, em linhas gerais, ambas

trabalham com a ideia da criacdo de categorias ap0s a analise dos dados.

4.3 As OBSERVACOES
Antes da aplicagcéo da pesquisa foram realizadas observa¢cées com o objetivo
de melhor definir a populagdo do estudo e as estratégias que seriam utilizadas. O

Colégio Estadual no qual o estudo foi desenvolvido possui, no periodo vespertino,
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cinco turmas de sexto ano; contudo, destaca-se que as observagOes foram
realizadas em trés delas??, de maneira que o fator decisivo para a escolha de
apenas uma turma foi a participacéo dos alunos.

As observacOes foram importantes porque cada escola e cada sala de aula
possuem suas particularidades. De acordo com Rockwell e Ezpeleta (1989, p.11) “a
escola ndo € seguramente a mesma em todo mundo capitalista, nem sequer nos
paises da América Latina”, e diante disto, & essencial compreender o funcionamento
e as caracteristicas da escola e da sala de aula na qual a pesquisa foi desenvolvida.

Destaca-se que as estratégias de pesquisa foram pensadas a partir dessas
observacbes. As perguntas do questionario, por exemplo, foram elaboradas com
base nas observacfes das aulas da professora e das respostas dos alunos durante
essas aulas. Nelas a professora destacou diferentes tipos de fontes historicas,
explicando como o estudo do passado é possivel no tempo presente. Ja os tipos de
documentos que compuseram o kit de fontes historicas foram escolhidos levando em
consideracdo o contato dos alunos com esses documentos — essencialmente com
documentos escritos e iconograficos -, o qual foi percebido durante as observacoes.

Como ja mencionado, para o registro das observac¢des foi adotado o caderno
de campo. A escolha do mesmo levou em consideracdo essencialmente a
praticidade, bem como o fato desse registro possibilitar que o estudioso nao se
esqueca de aspectos primordiais para o desenvolvimento da pesquisa.

A professora da sala € muito segura em suas explicacées, atuando em sala
de aula hd mais ou menos 17 anos. Possui graduacdo em Histéria e também
Mestrado em Histéria Social pela UEL. Destaca-se que mesmo apos iniciar seu
trabalho na rede publica a professora nédo se afastou do campo académico. Como ja
mencionado, participa do PIBID, projeto nos quais diferentes textos relacionados a
area do Ensino de Historia estdo sempre em pauta para as discussoes.

Sua dinamica é interessante. Ela sempre comeca a aula perguntando aos
alunos sobre o cenéario atual. Na semana em que acompanhei as aulas, por
exemplo, iria acontecer uma paralisacdo com o objetivo de lutar contra a reforma da
previdéncia. Ao perguntar aos alunos se eles sabiam a respeito disso, a maior parte

disse que nao, e assim, a professora realizou uma explicacao sobre o assunto.

13 As observagGes foram realizadas apenas em trés turmas porque eram nelas que a professora
escolhida ministra suas aulas.
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Foram observadas 10 aulas. Nas cinco primeiras a professora trabalhou o
tempo na Histdria, sobretudo a escrita romana dos séculos. Para a explicagdo desse
conteudo observou-se que a professora se apoiou no livro didatico, mas ndo o
utilizou de forma direta com seus alunos. Nas outras cinco aulas a professora
trabalhou o primeiro capitulo do livro didatico4-.

E importante destacar que nas trés turmas acompanhadas a professora fez
uma apresentacdo do livro didatico, estimulando os alunos a perceberem
caracteristicas essenciais, tais como: o nome do livro, a autoria e a sua divisédo a
partir do sumario. Acreditamos que essa apresentacado é de suma importancia para
que o aluno esteja consciente do livro didatico que esta utilizando. No artigo
intitulado “Se esta no livro de Historia € verdade: as ideias dos alunos sobre os
manuais escolares de Histéria no Ensino Fundamental’, Cainelli e Oliveira
apresentam uma pesquisa realizada com alunos e professores das seéries iniciais, a
qual teve como principal objetivo investigar a maneira como o livro didatico de
Historia € utilizado em sala de aula, buscando perceber a relacdo que esses alunos
e professores estabelecem com ele. Nas conclusdes apontaram que das 80 criancas
que participaram da pesquisa, nenhuma sabia a autoria ou mesmo o nome do livro
didatico que estavam utilizando durante as aulas. De acordo com as estudiosas essa
falta de conhecimento acerca da autoria e do nome do livro, pode estar relacionada
ao fato do aluno “enxergar” os conteudos ali presentes como verdades absolutas,
incapazes de serem questionadas.

Apbs isto a professora iniciou o conteddo do primeiro capitulo. Na primeira
turma a professora j& havia iniciado o contetdo sobre fontes histéricas, e oralmente,
fez algumas questdes e comparagdes para retoméa-lo. E interessante destacar que a
professora procurou retomar o contetdo utilizando exemplos que fossem proximos
da realidade dos alunos. Perguntou, por exemplo: “por meio de quais fontes
podemos saber como eram os casamentos ha 50 anos atras?”. As respostas dos
alunos abarcaram fontes de natureza diferentes, tais como “fotografia, minha avo
falou e vestido de noiva”. A partir dessas repostas foi possivel observar que os
alunos citam inumeras fontes histéricas mesmo ndo conseguindo compreender, na

maior parte das vezes, que estdo citando fontes. Por meio dessas respostas a

14 E pertinente ressaltar que todos os alunos ndo possuem o livro didatico, pois ndo ha livros
suficientes. Portanto, para se trabalhar com o livro é necessario que o professor busque os
exemplares na biblioteca e depois realize a devolucgéo.
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professora também trabalhou os conceitos de mudanca e permanéncia,
perguntando, por exemplo, o que havia mudado ou n&o dos casamentos de
antigamente para os dias atuais.

Apos isto a professora ressaltou para os alunos que “toda fonte fala muito
sobre os costumes da época e das pessoas”. Através dessa frase foi possivel
perceber que o objetivo era o de demonstrar aos alunos que as fontes histéricas séo
producdes que atendem as problematicas de sua propria época.

A interdisciplinaridade também foi outro aspecto abordado pela professora, de
maneira que, apoiando-se no livro didatico, destacou que para o historiador realizar
sua pesquisa depende muitas vezes de outros profissionais, tais como o arquedlogo
e 0 geografo.

Em seguida a professora comecou a realizacdo das atividades do livro
didatico. E imprescindivel observar que foi utilizado apenas as fotografias que
estavam no manual, reelaborando as questées no quadro negro para que os alunos
copiassem. Diante disto observou-se que os alunos ndo estavam conseguindo
compreender 0 que 0 exercicio propunha.

A reelaboracdo das perguntas da atividade pela professora fez com que os
alunos conseguissem realiza-la. E importante destacar que a atividade era composta
por quatro fotografias (Figura 9). Nas duas primeiras os alunos tinham que identificar
semelhancas e diferencas; ja nas duas ultimas tinham que identificar apenas as
semelhancas. Para a correcdo desta atividade a professora pediu que os alunos
elencassem as caracteristicas que haviam conseguido identificar, sendo que as
respostas diferiram entre si. Ao questionar os alunos sobre o porqué de as respostas
terem sido diferentes, apesar de todos estarem analisando a mesma fonte, um aluno
disse: “porque cada um vé uma coisa”’. Nesta resposta é perceptivel a ideia de uma
opinido individual. Para que esta opinido se transforme numa ideia de
multiperspectividade é necessario levar em consideragdo as evidéncias, pois o
conhecimento histérico ndo € apenas uma questdo de opinido, até porque o
pesquisador interpreta as fontes histéricas ancorado nas evidéncias histéricas e na
propria analise dessas fontes. E necessario apontar também que a partir da resposta
deste aluno, a professora enfatizou que a interpretacdo de cada historiador €&
subjetiva - isto é claro, sustentada pelo método e pelas teorias que o embasam -,
possibilitando, portanto, que uma mesma fonte tenha diferentes interpretacoes.
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Outro exercicio trabalhado pela professora foi o da pagina 23 (Figura 10), o
qual propunha que os alunos identificassem a natureza das fontes historicas ali
expostas. Observou-se que este exercicio foi extremamente importante para que os
alunos pudessem perceber a diversidade dos documentos histéricos.

O ultimo exercicio trabalhado propunha a leitura de uma imagem (Figura 11),
intitulada “Construindo a plataforma dos movimentos sociais para reforma do
sistema politico no Brasil”. Observou-se que o0s alunos tiveram muita dificuldade em
realiza-lo. Uma das hipoteses para esta dificuldade pode estar relacionada ao pouco
contato com as fontes histéricas, bem como com a auséncia de um trabalho
realmente efetivo com fontes iconograficas em sala de aula.

Na outra turma a professora ainda ndo havia comecado a explicar o contetdo
sobre fontes histéricas. Assim para dar inicio a aula redigiu um texto no quadro
negro, o qual ndo estava no livro didatico:

“‘Quando um pesquisador quer descobrir informacdes sobre algo
inédito ele precisa procurar pistas, vestigios que sdo chamados de
fontes. Essas fontes podem ser:

= escritas: documentos, jornais, revistas, diarios, etc.

= oral: cantigas, entrevistas, lendas, etc.

= visuais: fotos, desenhos, pinturas, etc.

* materiais: construcdes, estatuas, objetos, roupas, etc.

Quando o pesquisador compara estas fontes ele pode encontrar:

= permanéncias: passou o tempo mas ainda existe.

* mudancgas: com o tempo ficou diferente ou deixou de existir.

» semelhanga: ndo é exatamente igual mas tem algo parecido.

= diferenga: um detalhe que torna uma coisa unica”.

Vale destacar que a partir deste texto a professora explicou, de maneira
resumida, o que sdo fontes e quais sdo suas materialidades. E importante observar
gue mais uma vez a professora demonstra a preocupacao de trazer o contetdo para
a realidade dos alunos, ressaltando, por exemplo, que as histérias em quadrinhos
sdo uma fonte historica escrita.

Nessa turma a professora realizou apenas um exercicio do livro didatico,
pedindo que os alunos analisassem as fotografias e encontrassem diferencas e
semelhancas (Figura 9). Seguindo a mesma dinamica pediu que os alunos falassem
suas respostas e fez 0 mesmo questionamento que havia feito na turma anterior,
perguntando assim, o porqué de as respostas serem diferentes se todos estavam
analisando a mesma fonte. Uma aluna respondeu: “porque cada um vé de um jeito”.

A partir desta resposta a professora elucidou que o olhar sobre a fonte é pessoal.
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Entretanto é importante destacar que apesar do olhar pessoal de cada investigador,
a interpretacdo da fonte deve levar em consideracdo aspectos tedricos e
metodoldgicos proprios da ciéncia da Historia.

Nota-se que foi de fundamental importancia quando a professora destacou
que devido a subjetividade do pesquisador as fontes possibilitam diferentes
interpretagfes. Entretanto, também seria necessario mencionar que nao é por causa
disso que um “vale-tudo” é possivel, pois as interpretagdes do historiador sao
permeadas por referenciais tedricos e metodologicos e também pelas limitacdes da
fonte

Na ultima turma a professora trabalhou dois exercicios do livro didatico. Como
o primeiro deles foi o de andlise das fotografias (Figura 9), a professora também
guestionou os alunos sobre o porqué de as respostas serem diferentes. Um aluno
respondeu “porque cada um reparou em alguma coisa”. Assim a professora
destacou que as interpretacdes de uma fonte histérica variam de acordo com o olhar
de cada pessoa. Ja o outro exercicio realizado foi o da identificacdo de fontes de
natureza diferentes (Figura 10).

E importante sublinhar que nesta sala a professora explicou a questdo da
hip6tese. Enfatizou que enquanto o pesquisador nao tiver certeza sobre algo, ele
ainda apresenta uma hipo6tese. A hipotese s6 se transformara de fato em certeza por
meio de muita pesquisa e, no caso do historiador, também por meio da andlise
detalhada de um documento historico.

Apés as observacbes pode-se concluir que a professora utiliza
corriqueiramente o livro didatico. Embora a professora reelabore algumas atividades
nele propostas, foi possivel observar que o livro ainda € utilizado como uma forma
de direcionar a aula. J& com relagdo a maneira como os alunos se relacionam com
as fontes historicas, observou-se uma enorme dificuldade de interpretagéo, pois na
maioria dos exercicios, eles ndo compreendiam o que era para ser feito. Devido a
isto nota-se que é essencial o trabalho continuo com fontes histéricas em sala de
aula, pois sO assim o0s alunos poderdo interpreta-las com autonomia,
compreendendo que a constru¢do do conhecimento historico so é possivel por meio

das interpretacdes realizadas acerca dessas fontes.
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4.4 O QUESTIONARIO

O questionario foi composto por trés questdes: 1- Se vocé tivesse que contar
a historia da sua familia, quais recursos vocé utilizaria para conta-la?; 2- Como nos
sabemos o0 que aconteceu no passado? Por exemplo, como sabemos que Pedro
Alvares Cabral chegou ao Brasil?; 3 — No seu livro didatico estdo apresentados
diferentes acontecimentos sobre o passado. Como vocé acha que o autor conseguiu

ter acesso as informacdes desses acontecimentos? (Figura 29).
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Figura 29 — Questionario elaborado

.7— programa de pos-graduagdo em historia social

Universidade
Estadual de Londrina

Questionario referente a pesquisa que esta sendo desenvolvida no Mestrado
em Histéria Social na linha de Historia e Ensino pela mestranda Heloisa Pires

Fazion, sob orientacado da Prof?. Dr2. Marlene Rosa Cainelli.

Dados de Identificagao:
Sexo: ( ) Feminino  ( ) Masculino
Idade: anos

Responda:

1) Se vocé tivesse que contar a histéria da sua familia, quais recursos vocé utilizaria
para conta-la?

2) Como nos sabemos o que aconteceu no passado? Por exemplo, como sabemos
que Pedro Alvares Cabral chegou ao Brasil?

3) No seu livro didatico estdo apresentados diferentes acontecimentos sobre o
passado. Como vocé acha que o autor conseguiu ter acesso as informagdes desses
acontecimentos?

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018
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Foi aplicado presencialmente e teve duragdo de 50 minutos (uma aula). Foi
respondido por 25 alunos, sendo 15 do sexo masculino e 10 do sexo feminino
(Grafico 1). A faixa etaria dos alunos variou entre 10 e 15 anos, de maneira que é
possivel observar, a partir do Grafico 2, uma maior predominancia de alunos com 11

anos de idade e apenas 1 aluno com 15 anos de idade.

Gréfico 1 - Dados de Identificacdo (sexo)

Dados de Identificacdo (Sexo)
16 15
14
12

10

B Masculino

B Feminino

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Gréfico 2 - Faixa etaria dos alunos participantes da pesquisa

Idade
14 13
12
10
)
\%; 8
[0}
g° 5
S
4
2 2 2
2 1
il B
10 anos 11 anos 12 anos 13 anos 14 anos 15 anos

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Apb6s a entrega do questionario foi realizada uma leitura com os alunos para
que possiveis davidas fossem respondidas. Todavia, destaca-se que durante a
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aplicacdo alguns alunos ainda tinham duvidas, e diante disto, foi realizado um
atendimento individual.

Observando o Quadro 2 e o Grafico 3, os quais correspondem a primeira
guestao do questionario, é possivel notar uma predominancia de fontes orais, sendo
estas citadas 20 vezes. Ressalta-se que para fazer referéncia a esse tipo de fonte os
alunos apresentaram respostas como: “alguém da minha familia contou”,
‘perguntando para alguém que estava 13", “conversando com os convidados”,
“‘conversando com quem fez o casamento” e “confirmando com as pessoas
presentes”. Em seguida ocorreu uma predominancia de fontes visuais,

nomeadamente as fotografias, sendo estas citadas 15 vezes.

Quadro 2 - Respostas da primeira questdo do questionario

12 questdo: Se vocé tivesse que contar a histéria da sua familia, quais recursos vocé
utilizaria para conta-la?

Item Respostas Quantidade

A Fotos 15

N
o

Por meio da oralidade

Fontes escritas

Videos

Internet

Igreja

Pecas de roupa

Lugar

Documentos

Objetos

Revistas

Livros

Imaginando o que aconteceu

Pesquisando

Compreendeu a questdo parcialmente

Vo IZIZ M XR|e|(—ZIOMMOO|T
N[ R|RR|R|R|RP|RPIN[R|N|O R

N&o compreendeu a questio

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.
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Grafico 3 - Respostas da primeira questdo do questionario

Questao 1

25

20
20

15
15
10
5 5
5
1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2
0 I
1
mA "B mC "D mE sF eG eH | mJ mK mL «aM maN =O mP

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

E interessante destacar que no momento da explicacdo desta questao foram
citados dois exemplos ludicos para que os alunos a compreendessem?'®. Levando
isto em consideracdo € possivel notar que alguns alunos, mesmo que com menor
incidéncia, citaram fontes histéricas especificas para essas situacdes, tais como:
“‘igreja”, “pecas de roupa”, “conversando com os convidados”, “conversando com
guem fez o casamento” e “confirmando com as pessoas presentes”.

Nesta questdo outras fontes também foram citadas. A categoria videos
apareceu 5 vezes. Ja as categorias internet e pecas de roupa foram citadas 2 vezes.
As demais categorias (fontes escritas, lugar, documentos, objetos, revistas, livros e
pesquisando) apareceram apenas 1 vez. Destaca-se que 1 aluno respondeu
“imaginando o que aconteceu”. Essa resposta pode, talvez, nos levar a pensar que o
aluno ainda ndo compreende a necessidade da utilizacéo de fontes historicas para o
estudo da Histéria, sendo valido, portanto, apenas imaginar como 0S eventos
ocorreram. Por fim sublinha-se que 5 alunos néo responderam.

Com relagéo a questdo 2 constata-se, a partir da observacdo do Quadro 3 e
do Gréfico 4, uma predominancia também de fontes orais, sendo estas citadas 22
vezes. Para fazer referéncia a esse tipo de fonte os alunos escreveram:

“perguntando para as pessoas que estavam no local’, “perguntando para familiares”,

15 Foi falado para os alunos: “se vocés tivessem que contar como havia sido o casamento de seu pai
e sua mae, quais recursos vocés utilizariam? ” e “se vocés quisessem saber como era o vestido da
sua mae no dia do casamento, como vocés fariam?
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‘pelas pessoas que tem parentes que viveram naquela época”, “pelo que os
cientistas falam” e “pelo que os professores contam”. Nota-se que aqui emerge a
figura do professor, sendo que sua palavra é tida como confiavel e valida para saber
0 que aconteceu no passado. Em seguida aparecem os livros, os quais foram
citados 15 vezes. Uma hipétese vélida para a predominancia da categoria livros
pode estar relacionada ao fato do exemplo apresentado nessa questdo (como
sabemos que Pedro Alvares Cabral chegou ao Brasil), pois nas séries iniciais 0s
alunos jA comecam a ter contato, por meio do livro didatico, com essa tematica.
Outra confirmacéo de que os alunos prestam muita atencdo nos exemplos que séo
apresentados pelo professor pode ser observado na resposta “cientistas podem ter

achado coisas na época de Cabral”.

Quadro 3 - Respostas da segunda questdo do questionario

22 questao: Como nds sabemos 0 que aconteceu no passado? Por exemplo, como
sabemos gque Pedro Alvares Cabral chegou ao Brasil?

Iltem Respostas Quantidade

>

Documentos 2

Imagens 2

Fotos 10

Por meio da oralidade 22

[N
(93]

Livros

Pesquisando

Internet

Cientistas podem ter achado coisas na época de Cabral

Jornais

Historias

Objetos

Estudando

Videos

Escrituras antigas

Pinturas

Por meio de registros / arquivos

Revistas

Cartas antigas

Televisao

Historiadores

Construcbes da época

<|IClHl»n|DO|D|0o|Z|IZ|rFR|e|—|ITOMMO|O|®
RlRrRrRPIPIRPINVIPIVIW|FP[WW|D [ |w|~

Pesquisadores
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X | Por meio de gente que estudou 1
W | Filmes 1
Y | Nao compreendeu a questdo 3

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Grafico 4 - Respostas da segunda questdo do questionario

Questao 2
25 55
20
15
15
10
10
5 3 3
2 2 212911111111

0

A EB EC uD EE sF eGEH E| 8] sK EL M
NEOQ P EQERES ET sy sV mX sW=rY

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

As fotografias também foram citadas com grande frequéncia, aparecendo 10
vezes. Sublinha-se que 4 alunos citaram o0s jornais, seguido por objetos, internet,
histérias e videos, os quais foram citados 3 vezes. Ja as categorias documentos,
imagens, escrituras antigas e arquivos/registros foram citadas 2 vezes. As demais
categorias (pesquisando, “cientistas podem ter achado coisas na época de Cabral”,
estudando, pinturas, revistas, cartas antigas, televisao, historiadores, construcfes da
época, pesquisadores, por meio de gente que estudou e filmes) foram citadas
apenas 1 vez.

No que se refere a questdo 3 observa-se, a partir do Quadro 4 e Gréafico 5,
gue ocorreu uma predominancia de respostas na categoria livros, aparecendo 14
vezes. Isto talvez porque os alunos relacionaram o fato do autor precisar pesquisar
em outros livros para produzir seu proprio livro didatico. Em seguida apareceram as
fontes orais que foram citadas 13 vezes em respostas como “fazendo entrevistas
com as pessoas que tem a ver com o fato” e “perguntando para um especialista”.
Ressalta-se também que nesta questédo a categoria internet foi citada 9 vezes. Uma
das hipéteses para a internet ter sido citada com essa frequéncia pode estar

relacionada com o fato de que para responderem as atividades presentes no livro
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didatico os alunos talvez recorram a internet, com o objetivo de pesquisar sobre o

assunto abordado. J4 a categoria pesquisando apareceu 7 vezes, seguida pela

categoria fotos que apareceu 5 vezes.

Quadro 4 - Respostas da terceira questao do questionario

32 questao - No seu livro didatico estdo apresentados diferentes acontecimentos
sobre o0 passado. Como vocé acha que o autor conseguiu ter acesso as informacdes

desses acontecimentos?

Item Respostas Quantidade
Livros 14
Internet 9
Estudando 2
Por meio da oralidade 13

Indo na escola para aprender

Indo no local dos acontecimentos

Documentos Antigos

Historiadores

Objetos

Pesquisando em lugares diferentes

Construces de cidades

Roupas

Cientistas

Jornais

Fotos na internet

Fotos

Ler histérias sobre o assunto

Pesquisando

Escrevendo

Moedas Antigas

Fatos Antigos

Indo nas cavernas

Escrituras

Pinturas

Videos

Certidao de nascimento

Imagens

Recados deixados

3IEIZIN|<|S|x|<|c|4|n|plo|v|0|Z|Z2|r|x|c|-|T|0|n|m|O|0|m|>

N&o compreendeu a pergunta

RlRr(NRINRIR|IPIRIRIRININVOIRPININR[RRP|P|P|W[W|[~

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.
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Grafico 5 - Respostas da terceira questao do questionario

Questéo 3
16
14
14 13
12
10 9
8 7
6 5
4 3 3
2 2 2 2 2 2
2 1 11111 1 111111 1 11
0
1
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Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

J& as categorias que apareceram 2 vezes foram: estudando, por meio dos
cientistas, jornais, ler historias sobre o assunto, videos e imagens. E com menor
frequéncia, aparecendo apenas 1 vez, foram as categorias: indo na escola para
aprender, historiadores, objetos, pesquisando em lugares diferentes, construcdes de
cidades, roupas, fotos na internet, escrevendo, moedas antigas, fatos antigos, indo
nas cavernas, escrituras, pinturas, certiddo de nascimento e recados deixados.
Destaca-se que a resposta “indo nas cavernas para aprender’ faz referéncia ao
exemplo dado em sala de aula. Uma aluna disse que nao havia entendido a questéo
e diante disto, foi realizada uma explicagdo individual. No meio da explicagao foi
utilizado o conteudo do livro didatico que eles estavam estudando, no caso a Pré-
Historia. E entédo foi dito para a aluna “como o autor do seu livro didatico sabe, por
exemplo, o que aconteceu na Pré-Historia se essa época foi h4 muito tempo? ” A
partir disto nota-se claramente que os exemplos dados pelo professor em sala de
aula significam muito para que os alunos compreendam algo que no inicio possa ter
parecido incompreensivel. Por fim apenas 1 aluno néo respondeu a questao.

A partir da analise dessas trés questdes concluiu-se que os alunos
evidenciaram fontes histéricas de diferentes suportes: fontes orais, escritas, visuais
e materiais. Também foi possivel notar que os alunos puderam compreender,

mesmo que de forma embrionaria, que o estudo dos acontecimentos passados s6 é
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possivel gracas as fontes histéricas encontradas no tempo presente, entendendo
que o estudo da Historia se da, assim, por intermédio da analise e interpretacéo de

diferentes documentos historicos.

4.5 O KIT DE FONTES HISTORICAS

O kit de fontes histéricas (Figura 35) foi produzido a partir das ideias de Simao
(2007). As etapas envolvidas em seu processo de confeccdo serdo descritas a
seqguir.

Primeiramente foram selecionadas fontes histéricas escritas e iconogréficas

do livro didéatico escolhido. Com relacdo a isto Siméo (2007) destaca que

Se, a partida, esta metodologia de sele¢cdo parece redutora em
termos de investigacao historica, ela justifica-se porque propbe a
exploracdo de recursos disponiveis e utilizados regularmente no
Ensino de Histéria, mas sob uma abordagem inovadora. (SIMAO,
2007, p.106).

Por meio da citacdo é possivel destacar que as fontes histéricas presentes
nos livros didaticos de Histéria podem e devem ser utilizadas a partir de uma
perspectiva inovadora e diferenciada, possibilitando que o aluno seja um sujeito
ativo durante o processo de aprendizagem.

Apbs esta selecdo teve inicio a etapa de organizar essas fontes histéricas.
Cada fonte foi disposta em uma folha de papel A4 e logo em seguida foram
apresentadas as questdes relacionadas a cada uma. De acordo com Siméo (2007)
essa disposicao individual possui como objetivo principal levar o aluno a perceber
que as fontes historicas podem ser de natureza material diferentes. Por fim, apos a
impressado dessas fontes foi produzido o envelope do kit, constituido por um
envelope branco, onde no centro foi escrito “kit de fontes histéricas”.

A aplicacdo do kit teve duracdo de 2 aulas (cada uma de 50 minutos) e foi
recebido pelos alunos de forma positiva, isto talvez, porque se tratava de uma
atividade diferenciada. Durante sua realizacdo algumas duvidas surgiram. Foi
possivel notar que a maioria delas se referia a interpretacdo da pergunta e nao

precisamente ao conteudo das fontes histéricas.



Figura 30 — Kit de fontes historicas elaborado (envelope)

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.
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Figura 31 — Documento 1 do Kit de fontes histéricas

96

Documento 1

& , ol :
J Fonte: SCHNEIDER, Mauricio Elvis. b4 o 3 2 ™
e Ay
Referéncia: SCHNEIDER, Mauricio Elvis. O Egito Antigo. S&o Paulo: Saraiva, 2004. (Que
historia é esta?).
a) O documento 1 pertence a qual natureza?

b) Por quem ele foi produzido?

c) O que este documento nos diz?

d) Até que ponto posso acreditar no que ele diz?

e) De 0 a 10 qual nota vocé daria para esse documento? Por qué?

f) Segundo o autor de seu livro didatico, alguns historiadores consideram que o Egito € um
presente do Rio Nilo e ja outros consideram que foi gragas a agdo humana que o Egito
existiu. Qual das afirmagées vocé acha que esta correta? Por qué?

g) Com base nas afirmagdes da letra F e na observacao do documento 1, responda: Com
qual das duas visdes vocé concorda mais? Por qué?

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.
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Figura 32 — Documento 2 do Kit de fontes histéricas

Documento 2
Leia o texto a seguir com atencéo:

A mulher no Egito Antigo

“[...] Como veremos, o papel politico e social das mulheres foi determinante ao longo
de toda a histéria do Egito. Gragas a um notavel sistema juridico, a mulher e 0 homem eram
iguais por direito e de fato [...].

Muitas egipcias [...] eram donas de casa. Mas muitas outras tiveram um oficio fora da
vida familiar e ocuparam importantes fungdes [...].

Na documentacéo [...] descobrimos [...] que uma mulher podia ser governadora de
uma provincia, de uma cidade ou de uma circunscri¢cdo administrativa, o que implicava um
importante trabalho a frente de um pessoal numeroso. Uma mulher podia [...] ser inspetora do
Tesouro, superiora [...] da casa de tecelagem, dos cantores e dos bailarinos [...] etc. Em suma,
e a execucao do exercito, estavam-lhe abertos quase todos os setores de atividades que
caracterizam a civilizagéo farabnica”.

Referéncia: JACO, Christian. As egipcias: retratos de mulheres
do Egito faraénico. 5. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2002,
p.20-21; 233-234.

Com base no texto e nos seus conhecimentos responda:

a) Qual o assunto do documento?

b) O documento 2 pertence a qual natureza?

c) Por quem ele foi produzido?

d) Até que ponto posso acreditar no que ele diz?

e) De 0a 10 qual nota vocé daria para esse documento? Por qué?

f) Vocé acha que existe alguma semelhanca entre o papel da mulher no Egito Antigo e
no Brasil hoje? Por qué?

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.
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Figura 33 — Documentos 3 e 4 do Kit de fontes histéricas

Documentos 3 e 4

Referéncia: Frederic Calliaud, 1819-1822
Litografia, Colegcéo Particular. Foto: The
Bridgeman Art Library.

Documento 3 Documento 4

Referéncia: Fotografia recente.
Eigland/ Alamy/ Glow Images

Segundo o autor do seu livro didatico, podemos observar a esquerda representacao

de egipcio coletando agua do Rio Nilo com a ajudava de um shaduf, sendo ela uma llustragéo
do século XIX feita a partir de afrescos encontrados em Tebas. A direita, fotografia recente
mostra o fazendeiro utilizando shaduf para i¢ar agua do Nilo”.

a)

Com base nos documentos e no texto responda:

Qual o assunto dos documentos?

b)

Os documentos 3 e 4 pertencem a qual natureza?

Por quem eles foram produzidos?

Até que ponto posso acreditar no que eles dizem?

De 0 a 10 qual nota vocé daria para esses documentos? Por qué?

Os documentos pertencem a mesma época histérica? Por qué?

9)

Vocé consegue identificar alguma semelhanca entre eles? Qual (is)?

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.
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Figura 34 — Documento 5 do Kit de fontes histéricas

Documento 5

Leia o texto a seguir com atencgao:

“Deixa que te recorde o estado miseravel em que fica o camponés quando chegam os
funcionarios que vém fixar a taxa da colheita [...] O trigo que estava na eira desapareceu, 0s
ladrdes levaram-no. N&o pode pagar o que deve pelos bois que pediu emprestado. E o escriba
ja atraca @ margem do rio para calcular o imposto sobre a colheita, com um grupo de servos
armados de bastdes [...] com ramos de palmeira. Dizem: “Mostra-nos o trigo! . Mas ndo ha
nenhum trigo e o camponés & espancado sem dé nem piedade”.

Referéncia: SCHNEIDER, Mauricio E. O Egito Antigo. 2. ed.

Sé&o Paulo: Saraiva, 2004, p.15. (Que histéria é esta?).

Com base no texto e nos seus conhecimentos responda:

a) Qual o assunto do documento?

b) O documento 5 pertence a qual natureza?

c) Por quem ele foi produzido?

d) De que modo o autor chegou a concluséo de como era a vida dos camponeses?

e) Até que ponto posso acreditar no que ele diz?

f) De 0 a 10 qual nota vocé daria para esse documento? Por qué?

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.
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Figura 35 — Questéo final do Kit de fontes historicas

Questio final

Com base nos documentos que vocé analisou, qual vocé acha que é o mais
importante? Por qué?

E qual vocé acha que € o mais verdadeiro? Por qué?

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018
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4.6 ANALISE DOS DADOS DO KIT DE FONTES HISTORICAS

Seré realizado neste momento uma analise das perguntas que compuseram o
kit de fontes histéricas!®. Nosso objetivo ndo é o de quantificar os dados obtidos,
mas sim o de discutir as respostas apresentadas em cada questdo, almejando
compreender como os alunos interpretam fontes histdricas propostas num livro
didatico de Histéria. Sabemos que ao retirar as fontes do livro didatico e produzir o
kit, constituimos uma forma diferente do olhar dos alunos para com as fontes'’.

A primeira fonte apresentada foi uma imagem que diz respeito ao Egito Antigo
e que foi produzida por Mauricio Elvis Schneider em 2004 (Figura 31). Ao serem
questionados acerca da natureza dessa fonte, 16 alunos responderam que pertence
a natureza visual. Outros 5 responderam gue a natureza da fonte era sobre o Egito
Antigo, e nesse sentido, observa-se que ocorre uma compreensdo de que a
natureza corresponde, na verdade, ao assunto da fonte. Apenas 1 aluno respondeu
que a natureza da fonte é oral e 1 ndo compreendeu a questao. Abaixo segue o

guadro com a sintese das respostas dessa questao.

Quadro 5 — Respostas da primeira pergunta do primeiro documento histoérico

Natureza da fonte (tipo de fonte histérica)

Tipo visual

Egito Antigo (assunto da fonte)

Tipo oral

N&o compreendeu a questao

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

E imprescindivel fazer uma observacéo quanto & essa questio, que se repete
nas outras quatros fontes subsequentes. Os alunos tiveram muita dificuldade de
entendé-la. Esta dificuldade esta ligada a palavra “natureza”. Reconhecemos que
este ndo foi o melhor termo para nos referirmos a materialidade de uma fonte
histérica, o que gerou uma complexidade em seu entendimento. O termo mais
adequado a linguagem dos alunos seria “tipo” da fonte historica e ndo “natureza” da

fonte historica. No dia da aplicacdo da pesquisa a professora da sala sugeriu que

16 Destaca-se que foram obtidos 23 kits de fontes historicas.
17 E importante apontar que no decorrer da analise serdo apresentados sucintos quadros com o
objetivo de proporcionar uma melhor visualizagéo das respostas obtidas.



102

escrevéssemos no quadro quatro tipos de fontes historicas — visual, material, escrita
e oral — o que facilitou, para a maioria dos alunos, a compreenséao da questao.

Ja a segunda questdo desse documento foi sobre a autoria da fonte. Nela 21
alunos responderam de acordo com os dados fornecidos na legenda, na qual consta
o0 nome de Mauricio Elvis Schneider. A diferenga das respostas residiu na referéncia
completa ou incompleta do nome do autor. 1 aluno respondeu levando em
consideracdo o porqué da importancia da fonte (“‘para ndés sabermos como era
antigamente”) e 1 ndo compreendeu a questdo. Abaixo segue o quadro com a

sintese das respostas dessa questao.

Quadro 6 - Respostas da segunda pergunta do primeiro documento histérico

Autoria da fonte histérica

Mauricio Elvis Schneider

Importancia da fonte historica

N&o compreendeu a questao

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

A terceira questdo — “o que este documento nos diz” - refere-se a uma
resposta mais pessoal do aluno, estimulando-o a fazer interpretacbes acerca da
fonte. Contudo, a maior parte deles descreveu o que aparece na imagem: “Egito
Antigo, piramides, Rio Nilo, pesca, animais, plantacées, egipcios e homens
trabalhando”. A partir destas respostas podemos inferir que os alunos se
restringiram numa perspectiva de analise interna da fonte; ou seja, em nenhum
momento mobilizaram explicitamente aspectos externos para entendé-la. Abaixo

segue o quadro com a sintese das respostas dessa questao.

Quadro 7 - Respostas da terceira pergunta do primeiro documento histérico

O que este documento nos diz?

Egito Antigo

Piramides

Rio Nilo

Pesca

Animais

Plantacdes
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Egipcios

Homens trabalhando

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Para a quarta questdo - “até que ponto posso acreditar no que ele diz? ” -
emergiram diferentes respostas. A primeira delas foi a de que posso acreditar
porque pessoas participaram do acontecimento, por exemplo: “no ponto que o0s
homens trabalham”; “ele diz que os egipcios construiram as piramides”; “até o ponto
que eles construiram o Egito” e “sim porque tinha pessoas que trabalhavam I&8”. Em
seguida foi apresentada a ideia do documento enquanto uma verdade
inquestionavel, em respostas como: “posso acreditar em tudo” e “até o final dele”.
Outras respostas referiram-se a ideia de que se o documento existe € porque o fato
realmente aconteceu. Esta perspectiva pode ser encontrada nas respostas:
“‘podemos acreditar até o ponto da foto”; “podemos acreditar pelas fotos ou em
livros”; “pelas imagens” e “até o ponto que a foto diz”. Outras respostas fizeram
referéncia ao fato de que é necessario muita pesquisa para produzir a imagem, e
que, portanto, o que estd ali é verdade. Essas respostas foram: “eu acho que é
verdade porque ele deve ter pesquisado da internet, do livro” e “eu acredito que ele
teve que pesquisar muito”. A Ultima perspectiva, apresentada por 1 aluno apenas, foi
a confianca na palavra do professor, emergindo a ideia de que tudo o que este
profissional apresenta € verdadeiro, sendo a resposta: “¢ verdade porque a
professora nao ia dar uma coisa que € uma mentira”. Abaixo segue o quadro com a

sintese das respostas dessa questao.

Quadro 8 - Respostas da quarta pergunta do primeiro documento histérico

Até que ponto posso acreditar no que ele diz?

Posso acreditar porque pessoas participaram do acontecimento

Documento enquanto uma verdade inquestionavel

Se o0 documento existe é porque o fato realmente aconteceu

E necessario muita pesquisa para produzir a imagem, e, portanto, o que esta ali

é verdade.

Confianca na palavra do professor

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.
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Ao pedirmos para os alunos atribuirem uma nota para o documento foi
possivel observar alguns critérios utilizados. O critério predominante foi o de
entendimento do documento, por exemplo: “7 porque esta dificil para a pessoa que
nao estudou”; “10 porque ele € um pouco facil” e “8 porque eu sé consegui entender
algumas coisas interessantes”. Também foi possivel identificar um critério referente
ao aspecto visual do documento, em respostas como: “9 porque achei a imagem
bem detalhada e bem colorida”; “10 porque a imagem foi bem feita, bem colorida”; e
“Q porque é bem pintado, o desenho é legal, sé ndo entendi muito bem”. Outro
critério reside na utilidade do documento, por exemplo: “10 porque o documento
ensina”; e “10 porque ele me da informagdes”. O ultimo critério, apresentado por 1
aluno apenas, refere-se as explicacdes apresentadas pela professora regente em
sala de aula: “10 porque achei muito bem feito e igual a imagem de como a
professora explicou™8. Abaixo segue o quadro com a sintese das respostas dessa

questéao.

Quadro 9 - Respostas da quinta pergunta do primeiro documento historico

Atribua uma nota ao documento historico (critérios utilizados para essa

atribuicao)

Entendimento do documento

Aspecto visual do documento

Utilidade do documento

Explicacdes apresentadas pela professora regente

Confianga na palavra do professor

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Por fim, as duas ultimas questfes — “Segundo o autor de seu livro didatico,
alguns historiadores consideram que o Egito € um presente do Rio Nilo e ja outros
consideram que foi gracas a agcdo humana que o Egito existiu. Qual das afirmacdes
vocé acha que esta correta? Por qué? ” e “Com base nas afirmacdes da letra F e na
observacdo do documento 1, responda: Com qual das duas visdes vocé concorda

mais? Por qué? ” — tinham por obijetivo identificar se os alunos admitem ou ndo uma

18 Devido ao fato dos alunos apresentarem bastante dificuldade de interpretacdo das perguntas, em
diversos momentos a professora os auxiliou. Fez, por exemplo, um desenho no quadro que
exemplificasse o cotidiano no Egito Antigo. E possivel notar, portanto, que os alunos levam em
consideracgdo as explicacdes da professora regente para elaborar suas respostas.
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verdade histérica. A maioria das respostas nos levou a concluir que os alunos
tendem a concordar com uma visao, desqualificando qualquer outra perspectiva.
Exemplos: “a do Rio Nilo porque esta correta” e “com a visdao 1 porque ela é a
correta”. Apenas 3 alunos apontam que cada afirmativa possui sua validade,
entretanto, ndo justificaram claramente suas respostas. Abaixo segue o quadro com

a sintese das respostas dessa questao.

Quadro 10 - Respostas da sexta e sétima perguntas do primeiro documento

histérico

Qual das afirmacg6es vocé acha que esta correta? / Com qual das duas

visdes vocé concorda mais?

Concordam com apenas uma visdo, desqualificando qualquer outra perspectiva

Cada afirmativa possui sua validade (sem justificativa)

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

A segunda fonte apresentada foi uma fonte escrita que diz respeito ao
cotidiano da mulher no Egito Antigo (Figura 32). Quando questionados sobre o
assunto do documento, a maior parte dos alunos se limitou a copiar seu titulo.
Apenas 4 tentaram responder além do titulo, revelando assim, uma tentativa de
interpretacdo do texto. Essas respostas foram: “o que a mulher era no Egito Antigo”;
“os direitos das mulheres no Egito Antigo”; “mulheres e papel politico”; e “sobre uma
mulher que queria governar uma area”. Abaixo segue o quadro com a sintese das

respostas dessa questao.

Quadro 11 - Respostas da primeira pergunta do segundo documento histérico

Assunto da fonte historica

Copia do titulo do texto

Tentativa primaria de interpretacéo

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Ao serem questionados sobre o tipo do documento, 17 alunos responderam
que ele pertence a natureza escrita. JA 3 deles responderam que o tipo dizia
respeito ao assunto da fonte. Um aluno apenas respondeu “Jaco”, nao
compreendendo que este era o sobrenome do autor. 1 aluno ndo entendeu a

questao. Abaixo segue o quadro com a sintese das respostas dessa questao.
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Quadro 12 - Respostas da segunda pergunta do segundo documento histérico

Natureza da fonte histérica (tipo de fonte histdrica)

Tipo escrito

Assunto da fonte histérica

Jaco (sobrenome do autor da fonte histdrica)

N&o compreendeu a questao

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Ja a questao referente a autoria da fonte foi respondida pelos alunos levando
em consideracdo a legenda. Assim como no documento anterior as respostas
variaram entre o nome completo e incompleto do autor e também sua ordem, ou
seja, alguns ndo compreenderam que “Jaco” era o sobrenome. Ressalta-se que 1
aluno respondeu que a autoria da fonte era a editora que a publicou e 1 referiu-se
acerca de sua importancia: “para nés sabermos o que era a mulher no Egito Antigo”.

Abaixo segue o quadro com a sintese das respostas dessa questao.

Quadro 13 - Respostas da terceira pergunta do segundo documento histérico

Autoria da fonte historica

Cristian Jaco

Editora que publicou a fonte

Importancia da fonte

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Ja na quarta questdo — “ até que ponto posso acreditar no que ele diz”
— grande parte dos alunos tendem a compreender a fonte enquanto uma verdade
absoluta, que ndo pode ser questionada. Essa concepgdo encontramos em
respostas como: “acredito em tudo o que esta no texto”; “porque esta falando a
verdade”; “até o fim”; e “até o ponto que o texto diz”. 1 aluno respondeu esta questéo
levando em consideracao o acontecimento do fato, ou seja, o0 documento apresenta
os fatos como realmente aconteceram: “podemos acreditar até o ponto em que as
mulheres ocuparam importantes fungdes”. Por fim, 2 alunos responderam que
acreditam até o ponto em que acharem que for real; nesse sentido a validade do
documento varia de acordo com a perspectiva de quem o interpreta. Abaixo segue o

guadro com a sintese das respostas dessa questao.
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Quadro 14 - Respostas da quarta pergunta do segundo documento historico

Até que ponto posso acreditar no que ele diz?

Compreenséo da fonte enquanto verdade absoluta

Fonte histérica apresenta os fatos como realmente aconteceram

Até o ponto em que acharem que for real

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Na penultima questdo foi solicitado que os alunos atribuissem uma
nota ao documento. Na maior parte das respostas a nota foi atribuida levando em
conta a veracidade. Por exemplo: “10 porque para mim tudo o que esta ali é
verdade”; “9 porque ele fala muitas verdades”; e “10 porque ele esta falando a
verdade”. 2 alunos atribuiram a nota a partir do entendimento do documento, por
exemplo, “10 porque esta muito facil” e “ 9 porque eu entendi tudo”. 1 aluno
respondeu levando em consideragao o que o documento pode ensinar: “10 porque
eu descobri que algumas mulheres ficaram fora da vida familiar por funcbes
importantes”. 1 aluno fez referéncia ao ndo entendimento do documento: “8 porque
nao da para entender muito”. Abaixo segue o quadro com a sintese das respostas
dessa questao.

Quadro 15 - Respostas da quinta pergunta do segundo documento historico

Atribua uma nota ao documento historico (critérios utilizados para essa

atribuicao)

Veracidade da fonte histérica

O documento histérico como fonte de ensinamento

Entendimento / ndo entendimento do documento

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Na ultima questdo, ao serem questionados se existiam semelhancas entre o
papel da mulher no Egito Antigo e nos dias de hoje, as respostas dividiram-se entre
sim e ndo. Um exemplo de resposta situada no “sim” foi “sim porque Ia no Egito
Antigo a mulher podia fazer parte da politica e no Brasil também pode”; ja no “nao”:
‘ndo porque hoje em dia a mulher trabalha em varias fungdes”. A partir desta
questdo foi possivel observar que alguns alunos possuem dificuldade em

estabelecer relacdes passado-presente, de maneira que muitas vezes acreditam que
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0 passado é algo que ficou estagnado e que ndo interfere nas a¢bes do tempo
presente. Abaixo segue o quadro com a sintese das respostas dessa questao.

Quadro 16 - Respostas da sexta pergunta do segundo documento historico

Existe alguma semelhanca entre o papel da mulher no Egito Antigo e no
Brasil hoje?

Sim, com justificativa pouco elaborada

N&o, com justificativa pouco elaborada

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Em seguida foram apresentadas uma pintura e uma fotografia (Figura 33). E
importante destacar que para estas duas fontes havia um pequeno texto com
sucintas explicacdes, o qual também estava presente no livro didatico. Na primeira
questdo, a qual refere-se ao assunto dos documentos, foi possivel inferir que a
maior parte das respostas dos alunos apresentam elementos que o texto contém.
Por exemplo: “dos egipcios pegando agua com o shaduf’; “o assunto € o shaduf”;

“tirando agua do rio”; “o assunto € o Rio Nilo”; “como eles puxam agua”; “é sobre
como eles catavam agua no Rio Nilo com um shaduf”’; “objeto que ele pegava agua”;
“é sobre o Rio Nilo”; e “humanos coletando agua com o shaduf’. Ja na resposta de 2
alunos foi possivel observar uma tentativa de interpretacdo do texto e da imagem.
Essas respostas foram: “como eles conseguiam agua” e “é uma demonstracao sobre
shaduf para coletar agua”. 1 aluno respondeu que o assunto era visual, referindo-se,
portanto, ao tipo da fonte. Abaixo segue o quadro com a sintese das respostas

dessa questao.

Quadro 17 - Respostas da primeira pergunta do terceiro e quarto documentos

histéricos

Assunto das fontes histéricas

Elementos contidos no texto

Tentativa primaria de interpretacdo do texto e das imagens

Natureza visual

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Ao serem questionados sobre o tipo dessas fontes, 16 alunos responderam

gue pertenciam ao tipo visual. 1 deles respondeu que pertencia ao tipo material. 3
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deles apresentaram respostas que faziam referéncia ao assunto das fontes. 1 deles
respondeu a questdo levando em consideracdo a autoria das fontes e 2 alunos nao
compreenderam a questdo. Abaixo segue o0 quadro com a sintese das respostas
dessa questao.

Quadro 18 - Respostas da segunda pergunta do terceiro e quarto documentos

historicos

Natureza das fontes historicas (tipo de fonte histoérica)

Tipo visual

Assunto da fonte histérica

Tipo material

N&o compreendeu a questao

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Com relacdo a terceira questdo — “por quem eles foram produzidos” — uma
pequena quantidade de alunos conseguiu compreender que 0s documentos
provinham de lugares diferentes e que, portanto, a autoria deles diferia. Muitos deles
responderam levando em consideragcado a explicacdo concedida em sala de aula no
momento da aplicacdo do kit, na qual foi mencionado que a segunda imagem havia
sido retirada da internet. Por exemplo: “Frederic Calliaud e de um site” e Frederic
Calliaud e internet’. A maioria das respostas apresentou a referéncia incompleta,
demonstrando uma dificuldade dos alunos com relacéo a essa identificacdo autoral.
1 aluno respondeu levando em conta a importdncia do documento: “para nés
sabermos como eles arrumavam agua e que ainda se usa”. Verifica-se que nesta
resposta 0 aluno conseguiu estabelecer uma relagcdo entre passado e presente,
destacando que o objeto ainda € utilizado atualmente. 1 aluno respondeu que as
imagens foram produzidas por Deus. Abaixo segue o quadro com a sintese das

respostas dessa questao.

Quadro 19 - Respostas da terceira pergunta do terceiro e quarto documentos

histéricos

Autoria das fontes historicas

Frederic Calliaud

Site/internet
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Importancia do documento histérico

Deus

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Na questado “até que ponto posso acreditar no que eles dizem” verifica-se que
a ideia do documento enquanto verdade inquestionavel aparece novamente:
“acredito em tudo”; “até o final” e “tudo porque eu acho que tudo é verdade”. Além
disso a ideia de realidade aparece, pois, alguns alunos consideram que a fotografia
é real e a imagem retirada da internet ndo. Por exemplo: “posso acreditar em quase
tudo porque tem imagens reais” e “é verdadeiro porque tem até fotografias”. Abaixo

segue o quadro com a sintese das respostas dessa questao.

Quadro 20 - Respostas da quarta pergunta do terceiro e quarto documentos
histéricos

Até que ponto posso acreditar no que eles dizem?

Compreenséo da fonte enquanto verdade inquestionavel

Ideia de realidade

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Ao pedirmos para os alunos atribuirem uma nota aos documentos inferimos
gue essa atribuicdo leva em conta dois fatores. Primeiramente o gosto: “10 porque
gostei do desenho”; “10 porque gostei de saber o que é shaduf’ e “10 porque eu
gostei das imagens e do shaduf’. Também levam em conta o entendimento do
documento: “0O porque o 3 eu ndo consegui decifrar’ e “7 porque entendi quase

tudo”. Abaixo segue o quadro com a sintese das respostas dessa questéo.

Quadro 21 - Respostas da quinta pergunta do terceiro e quarto documentos

histéricos

Atribua uma nota aos documentos historicos (critérios utilizados para essa

atribuicéo)

Gosto pela fonte historica

Entendimento do documento historico

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.
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Quando questionados se os documentos pertencem a mesma época historica
(sendo um datado do século XIX e outro atual) a maior parte das respostas se
situaram no “ndo”, por exemplo: “ndo porque uma foi produzida em 1819-1822 e a
outra recentemente” e “ndo porque o primeiro em 1819 e o segundo foi recente”.
Apenas trés alunos disseram que sim: “sim porque na referéncia mostra a época” e
“sim porque esta escrito o mesmo ano”. Abaixo segue o quadro com a sintese das
respostas dessa questao.

Quadro 22 - Respostas da sexta pergunta do terceiro e quarto documentos
histéricos

Os documentos pertencem a mesma época historica?

Sim

Nao

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Na ultima questdo — “vocé consegue identificar alguma semelhanca entre
eles? Qual (is)?” — a maioria dos alunos conseguiu estabelecer uma relagao entre
passado/presente. Exemplos: “a semelhanga é que estao recolhendo agua, mas em
anos diferentes”; “sim porque nas duas tem pessoas e nas duas tem shaduf’; “sim,
eles estdo catando 4gua no Rio Nilo com um shaduf, estdo no Egito”; e “sim, eles
estdo usando 0 mesmo objeto”. Apenas 2 alunos disseram que ndo era possivel
estabelecer nenhuma relagéo (1 deles ndo apresentou justificativa): “ndo porque s6
tem mar no segundo”. 1 aluno ndo respondeu a questdo. Abaixo segue o quadro

com a sintese das respostas dessa questao.

Quadro 23 - Respostas da sétima pergunta do terceiro e quarto documentos
historicos

Vocé consegue identificar alguma semelhanca entre os documentos

histéricos?

Relacéo passado/presente (utilizagcdo do shaduf)

N&o é possivel estabelecer relacdes

Nao compreendeu a questao

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

O ultimo documento apresentado foi um texto sobre a vida do camponés no
Egito Antigo (Figura 34). A primeira questao pedia que os alunos identificassem o

assunto do documento. Nas respostas foi possivel observar uma dificuldade de
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interpretacdo, de maneira que a maior parte deles se limitou a dizer que o
documento fala sobre o camponés e o escriba. Exemplos: “do escriba e do
camponés”; “é sobre a desgraga do camponés” e “o assunto do camponés”. 2 alunos
apresentaram uma tentativa primaria de interpretacdo do documento: “sobre o
homem que colheu o trigo, foi roubado, depois outros cobraram o trigo e como ele
nao tinha foi espancado” e “é sobre ladrées que roubaram o trigo e veio outros
camponeses para roubar o trigo deles, mas eles estavam sem e foram espancados”.
1 aluno respondeu que o assunto do documento era oral, confundindo, portanto, o
assunto com o tipo da fonte. Abaixo segue 0 quadro com a sintese das respostas

dessa questao.

Quadro 24 - Respostas da primeira pergunta do quinto documento histoérico

Assunto da fonte histérica

Elementos contidos no texto

Tentativa primaria de interpretacdo do texto

Tipo de fonte histérica (oral)

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Ao serem questionados sobre o tipo do documento, 17 alunos responderam
gue pertencia ao tipo escrito. Ja 5 deles responderam que o tipo dizia respeito ao
assunto do documento, 1 aluno ndo compreendeu a questdo. Abaixo segue o

quadro com a sintese das respostas dessa questao.

Quadro 25 - Respostas da segunda pergunta do quinto documento histérico

Natureza da fonte histoérica (tipo de fonte historica)

Tipo escrito

Assunto da fonte histérica

N&o compreendeu a questao

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Com relacdo a autoria do documento constata-se que, com excecdo de 1
aluno (o qual respondeu que a autoria da fonte dizia respeito a importéncia do
documento: “para nés sabermos como eles eram cobrados e como era pago”), todos

recorreram a legenda para identificar essa autoria. As respostas variaram com
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relacdo ao nome completo do autor e sua ordem (Mauricio Elvis Schneider). Abaixo
segue o quadro com a sintese das respostas dessa questao.

Quadro 26 - Respostas da terceira pergunta do quinto documento histérico

Autoria da fonte histérica

Mauricio Elvis Schneider

Importancia do documento histérico

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Ja na pergunta “de que modo o autor chegou a conclusdo de como era a vida
dos camponeses?” as respostas foram: “pesquisando”; “estudando, lendo,
pesquisando”; “pesquisando no computador, em livros, perguntando para as
pessoas”; “com o pensamento”; “vendo coisas deixadas por eles”; “através de
pesquisas e estudos, fotografias e textos escritos pelos camponeses”; “pesquisando
nos livros e por meio de pessoas”; “por imagens que 0s egipcios deixaram?”;
“pesquisando; perguntando”; “pesquisando, vendo imagens daquela época” e
“estudando em livros”. A partir destas respostas é possivel observar que a maioria
dos alunos entendem que a constru¢éo do conhecimento histérico apenas é possivel
por meio da pesquisa em diferentes tipos de fontes histéricas. Abaixo segue o

guadro com a sintese das respostas dessa questao.

Quadro 27 - Respostas da quarta pergunta do quinto documento histérico

De que modo o autor chegou a conclusédo de como era a vida dos

camponeses?

Pesquisando (no computador, em livros)

Estudando/lendo

Por meio da histéria oral

Por meio da histéria material

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Na penultima questdo — “até que ponto posso acreditar no que ele diz” —
verificou-se que a maioria dos alunos apresentou dificuldade. Essa dificuldade pode

ser observada em respostas como: “até o ponto do emprestado”; “eu acredito que
ele explicou tudo bem explicadinho”; e “porque ele trabalhou duro”. 1 aluno
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respondeu que pode acreditar no documento porque ele acha que € verdade, ou
seja, manifesta-se a ideia de que a pesquisa histérica ndo precisa fundamentar-se
em estudos consistentes, sendo, portanto, apenas fruto da opinido do estudioso. Por
fim, emergiu novamente a concepcdo do documento enquanto uma verdade
inquestionavel, em respostas como: “acho que tudo” e “até o ponto que o texto diz”.

Abaixo segue o quadro com a sintese das respostas dessa questao.

Quadro 28 - Respostas da quinta pergunta do quinto documento histérico

Até que ponto posso acreditar no que ele diz?

Documento histérico enquanto opinido do pesquisador

Fonte histérica enquanto verdade inquestionavel

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Na ultima questdo, ao pedirmos para que os alunos atribuissem uma nota
para o documento, averiguou-se que a atribuicdo levou em conta dois aspectos
diferentes. Em primeiro lugar pelo gosto ou sentimento com relacdo ao documento,
por exemplo: “10 porque gostei”; “8 porque n&o gosto de ler”; “ 0 porque ndo gostei
que o homem apanhou”; “0 porque o camponés era espancado e iSSo nao € justo, €
muito violento”; “6,5 porque € muito triste”; “8 porque € bem triste espancar as
pessoas”; e “8 por causa que os ladrbes roubaram o trigo e os camponeses
sofreram por causa dos ladrées”. Ja o outro aspecto esta relacionado com o grau de
entendimento do documento, por exemplo, “9 porque eu achei quase tudo facil” e “7
porque eu entendi s6 um pouco”. Abaixo segue o quadro com a sintese das

respostas dessa questao.

Quadro 29 - Respostas da sexta pergunta do quinto documento historico

Atribua uma nota ao documento histérico (critérios utilizados para essa

atribuicao)

Gosto pela fonte historica

Entendimento do documento histérico

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Com relacdo a primeira parte da questdo final - Com base nos documentos
gue vocé analisou, qual vocé acha que é o mais importante? Por qué? - foi possivel

observar que os alunos consideram que o documento mais importante € aquele de
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mais facil compreenséo e aquele que pode ensinar algo; por exemplo: “achei mais
importante o documento 1 porque consegui entender melhor” e “o primeiro € o mais
importante porque podemos aprender com isso”. Abaixo segue o0 quadro com a

sintese das respostas dessa questao.

Quadro 30 - Respostas da primeira parte da questao final

Com base nos documentos que vocé analisou, qual vocé acha que é o mais

importante? Por qué?

Documento historico de mais facil compreenséao

Documento histérico que pode ensinar algo

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

Ja com relacdo a segunda parte da questdo final - E qual vocé acha que é o
mais verdadeiro? Por qué? — conclui-se que a veracidade do documento esta
relacionada com o fato dos alunos terem visto 0 assunto em outros lugares, bem
como com a ideia de permanéncia, ou seja, se ainda acontece no presente € porque
no passado aconteceu, e, portanto, € verdade; por exemplo: “achei mais verdadeiro
o 1 porque ja vi outras histérias que mostravam a mesma coisa”’; “os mais
verdadeiros sdo o 3 e 4 porque eles fazem isso até hoje” e “os mais verdadeiros sé&o
0 3 e 4 porque ele ainda usa shaduf’. Abaixo segue o quadro com a sintese das

respostas dessa questao.

Quadro 31 - Respostas da segunda parte da questéao final

E qual vocé acha que é o mais verdadeiro? Por qué?

Fato de terem visto o assunto em outros lugares

Ideia de permanéncia

Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2018.

ApoOs a analise das respostas presentes no kit de fontes histéricas foi possivel
identificar quatro categorias que indicam a maneira como 0s alunos interpretam

fontes historicas presentes num livro didatico de Histéria:

12 cateqoria: Fonte histérica como verdade inquestionavel

Esta categoria foi a que apareceu com maior frequéncia nas respostas dos

alunos. Nela ocorre uma tendéncia em compreender a fonte histérica enquanto uma
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copia fiel do passado que nado possibilita quaisquer questionamentos. Observa-se,
portanto, que nesta categoria os alunos ndo exploram mensagens que podem estar
contidas nas entrelinhas da fonte, bem como ndo questionam sua fidedignidade,
pois ha uma compreensao de que as informacdes ali contidas estdo prontas para
serem “absorvidas” pelo leitor.

Alguns exemplos de respostas que se situaram nessa categoria Sao: “posso

” “ ”» 13 ” “

acreditar em tudo”, “até o final dele”, “acredito em tudo o que esta no texto”, “porque
esta falando a verdade”, “até o fim”, “até o ponto que o texto diz”, “10 porque para
mim tudo o que esta ali é verdade”, “9 porque ele fala muitas verdades”, “10 porque

ele esta falando a verdade”.

22 categoria: Fonte historica como materializacdo do fato

As respostas que se situaram nesta categoria apresentam como caracteristica
principal a compreensdo da fonte historica enquanto uma representacdo fiel do
acontecimento. Os alunos consideram que as fontes sé@o capazes de representar o
fato exatamente como ele ocorreu.

Alguns exemplos de respostas que se situaram nessa categoria foram:
“‘podemos acreditar até o ponto da foto”, “podemos acreditar pelas fotos ou em

livros” e “até o ponto que a foto diz”.

32 categoria: Fonte histérica como fruto de pesquisa

Nessa categoria os alunos consideram que a andlise e/ou investigacao de
uma fonte histérica se da por meio de uma exaustiva pesquisa, e nesse sentido, é
necessario que o autor apresente um vasto conhecimento para conseguir “retratar” o
fato.

Alguns exemplos de respostas que se situaram nessa categoria foram: eu
acho que é verdade porque ele deve ter pesquisado da internet, do livro”,
“pesquisando”, “estudando, lendo, pesquisando”, “pesquisando no computador, em

livros” e “eu acredito que ele teve que pesquisar muito”.

42 cateqgoria: Fonte histdrica como ensinamento

As respostas que se situaram nesta Ultima categoria apresentam a
perspectiva de que uma fonte histérica permite que o leitor aprenda novos

conteudos e informacdes, assumindo assim, uma funcao de ensinamento.
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Alguns exemplos de respostas que se situaram nessa categoria foram: “10
porque eu descobri que algumas mulheres ficaram fora da vida familiar por fungdes

importantes”, “10 porque o documento ensina” e “10 porque ele me da informagdes”.

Por fim, foi possivel concluir que os alunos da turma na qual a pesquisa foi
realizada compreendem, portanto, fontes historicas presentes num livro didatico de

Historia a partir das quatro categorias expostas anteriormente.
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CONCLUSAO

Apoés toda a pesquisa realizada foi possivel concluir aspectos importantes.
Incialmente, acreditamos que as questbes de investigacdo foram respondidas. Em
primeiro lugar porque foi possivel identificar como o autor do livro didatico apresenta
as fontes histéricas dispostas em dois capitulos especificos, as quais variaram entre
funcdes informativa, ilustrativa, reforco da escrita e documento historico. Também foi
possivel perceber como alunos do sexto ano do Ensino Fundamental interpretam
fontes historicas presentes no livro didatico. Para essa problemética emergiram
quatro categorias de interpretacdo, sendo elas: fonte histérica como verdade
inquestionavel, fonte histérica como materializacdo do fato, fonte histérica como fruto
de pesquisa e fonte histérica como ensinamento.

Além disso constatou-se que desde a segunda metade do século XX os
historiadores possuem uma diversidade de fontes histéricas que podem ser
utilizadas para a construcdo do conhecimento histérico. E necessario ter em mente
gue a compreensédo do conceito de fonte historica varia de acordo com cada campo
de estudo. Neste trabalho a concepcdo que compartihamos € a do campo da
Educacédo Historica, o qual entende que as fontes histéricas sdo necessarias para
que o pesquisador compreenda as evidéncias histéricas, isto é claro, envolvendo
também um esforco de interpretacdo, podendo assim, gerar inferéncias acerca
dessas fontes.

Outra questdo importante refere-se ao crescente uso de fontes histéricas em
sala de aula. E imprescindivel apontar que elas ndo devem ser utilizadas como uma
mera ilustracdo, de maneira que nesse cendrio os professores assumem um papel
essencial, pois sdo eles 0s principais responsaveis por orientar os alunos nesse
trabalho.

Conclui-se também que o livro didatico ainda € o material mais utilizado em
sala de aula. Nesse sentido os livros assumem um papel essencial no processo de
ensino e aprendizagem, entretanto, deve-se ter em mente que “0 manual escolar
nao € nada sem o uso que dele for realmente feito” (JULIA, 2011, p.34). Além disso,
concluimos que ha a possibilidade de utilizar, durante as aulas de Historia, as fontes
histéricas propostas em livros didaticos de Historia. Todavia, sublinha-se que muitas

vezes € necessario, para um trabalho proficuo, que o professor promova outra

discusséo acerca das fontes que ndo a apresentada pelo autor do livro. Portanto os
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livros didaticos ndo devem ser concebidos como portadores de um conhecimento
pronto e fechado, sendo fundamental que seus leitores questionem os conteudos ali
expostos.

Apoés a andlise do livro didatico escolhido foi possivel observar que o autor
procurou, primeiramente, introduzir aos alunos alguns conceitos principais da
Historia — por exemplo o de fontes histéricas, tempo e espaco -, mesmo que de
forma ndo aprofundada. Ao longo do livro didatico o autor também busca grandes
nomes da historiografia, tais como Marc Bloch e Pedro Paulo Funari, com o objetivo,
talvez, de aproximar os alunos da cientificidade da pesquisa histérica ou de validar
suas colocagées no livro didatico. E interessante notar que o autor também propde,
desde o inicio do manual, o uso de fontes, sobretudo de fontes escritas e
iconogréficas, entretanto, a discussdo das mesmas se mostra um pouco limitada, e
nesse sentido, observa-se que o autor concede pouca atencdo para a interpretacao,
por parte do aluno, dessas fontes. Nota-se que as fontes como documentos
historicos sdo pouco exploradas nos dois capitulos analisados, pois o0 autor
apresenta, em sua maioria, fontes com caréater informativo.

Ja na realizacdo da pesquisa em sala de aula foi possivel constatar que os
alunos possuem grande dificuldade para realizar interpretacdes de fontes histéricas.
Esta dificuldade pode estar relacionada, talvez, ao pouco contato com as fontes e
também, com a auséncia de um trabalho continuo com esses documentos nas aulas
de Histoéria. Foi também possivel concluir que os alunos mobilizam conhecimentos
do seu cotidiano para interpretar estas fontes. Na interpretacdo dos documentos do
kit, por exemplo, foi possivel observar aspectos externos ao ambiente escolar, até
porque aguele contedudo ainda nao tinha sido discutido em sala de aula. Com
relacdo & maneira como os alunos interpretam fontes historicas presentes em livros
didaticos de Historia observamos que ha uma tendéncia em considerar tudo o que
estd no livro como verdade, ndo havendo assim, espaco algum para
guestionamentos.

Almejamos que nosso estudo possa incentivar a utilizagdo significativa de
fontes histéricas em aulas de Histéria. Ademais, como o livro didatico ainda é o
material mais utilizado na sala de aula, buscamos, com nossa pesquisa, estimular a
utilizacdo dos documentos nele presentes, até porque sabemos que muitas vezes a

alta carga horaria do professor € um obstaculo para a selecdo e preparo dessas
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fontes. Por fim, esperamos que nossa investigacao possa contribuir com a discussao

deste tipo de tematica no &mbito académico brasileiro.
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