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RESUMO

GHIZONE, Simone Ricken. A ressignificacdo do componente curricular “Projeto
de Vida” em uma perspectiva socioldgica para o Novo Ensino Médio. 2023. 218
f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Programa de Mestrado Profissional em Rede
Nacional de Sociologia) — Centro de Ciéncias e Letras Humanas, Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2023.

Este trabalho apresenta e analisa uma proposta para o ensino de Sociologia no Novo
Ensino Médio em cinco escolas do Nucleo Regional de Educacgéo de Ivaipord- PR,
entre os anos de 2021 e 2022. O objetivo da pesquisa € identificar, desenvolver e
aferir um processo formativo e sensibilizador para permanéncia e consolidacédo do
ensino de Sociologia no curriculo do Novo Ensino Médio através da insercao de
conhecimentos sociol6gicos no novo componente curricular Projeto de Vida, visto que
esse ndo possui um repertério cientifico. Partiu-se da hipotese do componente
curricular Projeto de Vida ser ressignificado em uma perspectiva sociolégica no Novo
Ensino Médio com referéncias teoricas da Sociologia, pois 0os contetdos permitem a
construcdo de uma abordagem sociolégica. Tal abordagem, no entanto, € socioldgica,
propositiva e consiste em responder alguns questionamentos: Como os professores
atuardo com a diminui¢ao significativa da disciplina de Sociologia no campo escolar,
ap6s a Lei Federal n.° 13.415/2017? Como ressignificar o componente curricular
Projeto de Vida em uma perspectiva socioléogica no Novo Ensino Médio? Para
responder essas perguntas foi realizada uma pesquisa exploratéria dos documentos
oficiais do Novo Ensino Médio e uma revisao da literatura das concepcdes e conceitos
dos tedricos da Sociologia. Além disso, a pesquisa apresenta a intervencao
pedagdgica no espaco escolar, através de um seminario formativo com cinco
palestras com o tema: “Educacgao, protagonismo juvenil e projeto de vida em uma
perspectiva sociolégica” e de um grupo focal com o tema: “Politicas Publicas para a
juventude, Novo Ensino Médio e projeto de vida” para levantamentos de dados
guantitativos e qualitativos acerca das percepc¢des dos participantes da pesquisa. Em
seguida, com os resultados obtidos, desenvolveu-se uma proposta metodoldgica para
os planos de aulas do componente curricular Projeto de Vida, intitulada como
“Metodologia em uma perspectiva socioldgica”, apds a elaboracdo de uma sequéncia
didatica com o tema “Planejando meu projeto de vida, o mundo do trabalho e a escolha
profissional” e implementada em sala de aula. As concepcdes tedricas destacadas na
proposta metodolégica socioldgica sao: Basil Bernstein (1996) com o conceito do
campo recontextualizador pedagogico (sala de aula) diante do curriculo; Charles
Wright Mills (1969) com o conceito de imagina¢ao sociolégica e Francois Dubet (1994)
com o conceito de experiéncia social, entre outros. Nas discussfes encontradas nos
relatos dos estudantes apos o desenvolvimento da sequéncia didatica, apresenta-se
a importancia da construcdo de uma consciéncia sociolégica como embasamento
cientifico para os jovens no Novo Ensino Médio nas aulas do componente curricular
Projeto de Vida, ja que muitos sentem-se despreparados para fazer escolhas e tomar
decisdes em relagcéo ao seu futuro. Em virtude das consideragfes acima, o resultado
da pesquisa problematiza as perdas do espago no curriculo da disciplina de Sociologia
no Novo Ensino Médio e a importancia de repensar a disciplina neste novo espaco do
curriculo numa visdo de ressignificacdo e perspectiva sociolégica nas aulas do
componente curricular Projeto de Vida.

Palavras-chave: ensino médio; sociologia; projeto de vida; intervengéo pedagogica.



ABSTRACT

GHIZONE, Simone Ricken. The redefinition of the curricular component “life
Project” in a Sociological perspective for the New High School. 2023.218 p.
Completion of course work (Professional Master's Program in Sociology National
Network) — Center for Human Sciences and Letters, State University of Londrina,
Londrina, 2023.

This work presents and analyzes a proposal for the teaching of Sociology in The New
High School in five schools of the Regional Center of Education of Ivaipora- PR,
between the years 2021 and 2022. The objective of the research is to identify, develop
and measure a formative and sensitizing process for the permanence and
consolidation of sociology teaching in the curriculum of the New High School through
the insertion of sociological knowledge in the new curricular component Life Project,
since it does not have a scientific repertoire. It started from the hypothesis of the
curricular component Life Project being re-meant in a sociological perspective in the
New High School with theoretical references of Sociology, because the contents allow
the construction of a sociological approach. This approach, however, is sociological,
purposeful and consists of answering some questions: How will teachers act with the
significant reduction of sociology in the school field, after Federal Law n° 13,415/20177?
How to resignify the curricular component Life Project in a sociological perspective in
the New High School? To answer these questions exploratory research of the official
documents of the New High School and a review of the literature of the conceptions
and concepts of sociology theorists were carried out. In addition, the research presents
the pedagogical intervention in the school space, through a formative seminar with five
lectures with the theme: "Education, youth protagonism and life project in a sociological
perspective" and a focus group with the theme: "Public Policies for youth, New High
School and life project" for quantitative and qualitative data surveys about the
perceptions of research participants. Then, with the results obtained, a methodological
proposal was developed for the lesson plans of the curricular component Project of
Life, entitled "Methodology in a sociological perspective", after the elaboration of a
didactic sequence with the theme "Planning my life project, the world of work and
professional choice" and implemented in the classroom. The theoretical conceptions
highlighted in the sociological methodological proposal are: Basil Bernstein (1996) with
the concept of the pedagogical recontextualizing field (classroom) before the
curriculum; Charles Wright Mills (1969) with the concept of sociological imagination
and Francois Dubet (1994) with the concept of social experience, among others. In the
discussions found in the students' reports after the development of the didactic
sequence, the importance of building a sociological awareness as a scientific basis for
young people in the New High School in the curricular component Life Project classes
is presented, since many feel unprepared to make choices and make decisions
regarding their future. Due to the above considerations, the result of the research
problematizes the loss of space in the curriculum of the discipline of Sociology in the
New High School and the importance of rethinking the discipline in this new space of
the curriculum in a vision of resignification and sociological perspective in the classes
of the curricular component Life Project, through this pedagogical intervention.

Keywords: high school; sociology; life project; pedagogical intervention.
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INTRODUCAO

Esta intervencdo pedagdgica® intitula-se como “A ressignificagdo do
componente curricular? “Projeto de Vida®” em uma perspectiva sociolégica para o
Novo Ensino Médio”, pesquisa e analisa o contexto escolar paranaense e apresenta
uma proposta metodolégica sociolégica para ser desenvolvida em sala de aula. Como
ponto de partida, a analise da Reforma do Ensino Médio com a Lei n.° 13.415/17
(BRASIL, 2017) e estudos dos documentos oficiais do Novo Ensino Médio (NEM).

No propésito de compartilhar o caminho e a motivagdo que levaram a decisao
da escolha do tema desta intervencdo pedagogica, cabe apresentar um pouco da
minha trajetéria académica e profissional, as quais proporcionaram experiéncias e
influenciaram a chegar ao resultado esperado. Assim, por se tratar de um relato
pessoal, utilizo nesta apresentacdo, somente nesta parte, o pronome pessoal “eu”,
sendo os verbos conjugados na primeira pessoa do singular.

Em 2010, ainda como académica de Sociologia, ingressei na vida profissional

como docente no Colégio Estadual Bento Mossurunga - Ensino Fundamental e Médio

¥Intervengdo Pedagodgica: consiste na elaboragédo de um conjunto sequencial de atividades para aulas
de Sociologia ou de um conjunto de a¢des a serem realizadas no ambito da escola e entorno, com
vistas a aplicar uma perspectiva sociolégica que promova a sensibilizacdo de gestores, qualifique a
préatica docente e/ou aumente a insercdo da escola na comunidade, a partir de temas e problemas
diretamente vinculados ao contexto da Sociologia como disciplina escolar. Serd uma intervencao inédita
elaborada pelo mestrando e devera vir acompanhada de uma fundamentacgédo consistente, de um passo
a passo de sua elaboracdo e de uma andlise sistematica de seu desenvolvimento em sala de aula.
Nessa modalidade também se inclui analises inéditas de experiéncias didaticas (cotidianas ou
extraordindrias) realizadas pela/o docente e que resultam em fontes para refletir sobre o perfil e
sociabilidade das/os estudantes e as condi¢fes, impasses e possibilidades da/o professora/r para o
ensino da Sociologia.” (PROFSOCIO, Coordenagdo Geral do. Trabalhos de conclusdo: manual de
orientacgdo). A consulta pode ser acessada no link:https://profsocio.ufc.br/wp-
content/uploads/2021/10/manual-tcc-profsocio.pdf > Acesso em: 04 fev. 2022.

2BRASIL. Lei n.° 13.415/2017. Resolucdo CNE/CP n.° 3 de 21 novembro de 2018 que atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e Portaria n.° 1.432 de 28 de dezembro de 2018,
que estabelece os referenciais para a elaboracdo dos Itinerarios Formativos conforme preveem as
Diretrizes Nacionais do Ensino Médio. Os documentos atuais, tais como BNCC (2018), Diretrizes
Curriculares Nacionais Do Ensino Médio (2018) e os Referenciais Curriculares do Ensino Médio do PR
nao usam mais o termo “disciplina” para se referir aos contetdos e saberes que compdem a matriz
curricular. No lugar nomeiam-se como “componentes curriculares”. No texto manterei o termo
“disciplina” quando néo for citag¢do dos referidos documentos.

3 “O Projeto de Vida é um componente curricular do Novo Ensino Médio, de acordo com a Lei n.°
13.415/2017, que estabelece as diretrizes e as bases da educacao nacional, e define no artigo 3° § 7°
gue: “Os curriculos do ensino médio deverao considerar a formacao integral do aluno, de maneira a
adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu Projeto de Vida e para sua formagéo nos aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais”. Tudo sobre o Projeto de Vida no Novo Ensino Médio. sae
DIGITAL. Disponivel em: <https://sae.digital/projeto-de-vida-no-novo-ensino-medio/>. Acesso em: 04
nov. 2022. O Projeto de Vida deve ser entendido como componente curricular especifico, de carater
obrigatorio, devendo ser ofertado somando-se a carga horaria da parte flexivel (PARANA, 2021, p.28).


https://profsocio.ufc.br/wp-content/uploads/2021/10/manual-tcc-profsocio.pdf
https://profsocio.ufc.br/wp-content/uploads/2021/10/manual-tcc-profsocio.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
https://sae.digital/projeto-de-vida-no-novo-ensino-medio/
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em lvaipord - PR, sendo que toda a minha trajetoria profissional foi marcada pela
histdria da luta na consolidagéo da disciplina de Sociologia inclusa na grade curricular
desde 2008. Assim, na experiéncia profissional com os alunos no ensino de
Sociologia, foram varios os momentos inesqueciveis de aprendizado, dentre eles,
destacarei alguns projetos que desenvolvi e coordenei na escola, sendo eles
apresentados no texto em sequéncia.

A realizacdo de um plano de acdo através de um projeto de intervencao
pedagdgica no Ensino Médio do Colégio Estadual Idalia Rocha - Ensino Fundamental
e Médio, em Ivaipord - PR, com o tema: “Reflexdes filosoéficas no mundo
contemporaneo a partir do Mito da Caverna de Platdo e a Mitologia Grega”, orientado
pelo professor da Universidade Estadual de Londrina (UEL), Prof. Dr. Bianco Zalmora
Garcia. O projeto foi realizado para o trabalho de conclusédo do estagio curricular
supervisionado da minha Gradua¢do em Filosofia pela UEL, em 2013. Assim, a
participacdo em projetos foi muito importante para 0 meu amadurecimento pessoal
como professora do Ensino Médio. De igual forma, na constru¢cdo de uma melhor
forma de ensinar e tentar despertar no aluno o desejo por um conhecimento
diferenciado e inovador dentro do curriculo escolar, avivando o desejo ou curiosidade
de aprender a refletir, a pensar e a interagir no contexto social, politico, econémico,
cultural, ético, entre outros, os quais envolvem a sociedade.

A participag&o no projeto “Geragéo Atitude” promovido pelo Estado do Parana
foi desenvolvido do Colégio Estadual Idalia Rocha - Ensino Fundamental e Médio, em
Ivaipora - PR em 2016, com o tema “A mudang¢a comega em vocé”, o qual teve objetivo
a formacao cidada, participacéo politica e o protagonismo juvenil dos estudantes do
Ensino Médio, sob minha orientacdo e coordenag¢do como professora de Sociologia,
equipe pedagdgica e direcdo. Vale destacar que esse projeto foi eleito como o melhor
do Nucleo Regional de Educacédo (NRE) de Ivaipora com a sugestédo de projeto de lei
complementar referente ao Programa Parana Sem Corrupcéo, ao Programa Geracao
Atitude e aos 8 1°, 2°, 3° do art. 24 da Constituicao Federal de 1988, de uma aluna do
3° ano do Ensino Médio a qual acrescentou ao Programa Geracao cidada: “Fiscalize
vocé o dinheiro publico”.

Outro projeto em que fui coordenadora e tutora, também em 2016: “A Hora do
Cddigo” desenvolvido pela Fundagdo para o Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (FUNDETEC), o “Programa €, com o apoio da Fundacdo Lemann, da

Fundacao Telefénica Vivo e a Secretaria de Estado da Educacéo do Parand, dentro
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de suas atribuicbes, em uma iniciativa para a popularizacdo e difusdo da ciéncia e
tecnologia. O projeto foi desenvolvido no Colégio Estadual Cristovdo Colombo -
Ensino Fundamental, Médio e Profissional, de Jardim Alegre - PR e agraciado com
varias premiacfes, como kits de robdtica devido ao 6Otimo desempenho de
participacdo dos estudantes no desafio “A Hora do Cdédigo”.

Em 2019, fui orientadora do 12° Concurso de Redacédo do Senado Federal
“Jovem Senador 2019, pelo Colégio Estadual Idalia Rocha - Ensino Fundamental e
Médio em lvaiporé - PR, no Ensino Médio, sendo premiada uma redacao de uma aluna
do 2° ano. Dessa maneira, recebi o certificado de Mencdo Honrosa do Nucleo
Regional de Ivaipord por minha dedicacdo e comprometimento envolvendo a
oralidade, a leitura e a escrita, fatores que fazem a diferenca na vida de muitos jovens.

Os projetos citados acima estao ligados com o termo protagonismo juvenil, o
gual, “em seu sentido atual, indica o ator principal, ou seja, 0 agente de uma acéao seja
ele um jovem ou um adulto, um ente da sociedade civil ou do Estado, uma pessoa,
um grupo, uma instituicdo ou um movimento social” (COSTA, 2000, p. 20).

Em 2022, atuei como professora do componente curricular Projeto de Vida no
1° ano do Ensino Médio e como professora de Sociologia no 2° ano e 3° ano do Ensino
Médio do Colégio Estadual do Campo D. Pedro | - Ensino Fundamental, Médio e
Profissional, do municipio de Lidianopolis - PR. Diante do exposto, as minhas
experiéncias profissionais e académicas propiciaram experiéncias para o0
desenvolvimento do tema, da intervencdo pedagdgica e da pesquisa cientifica
realizada no Programa de Mestrado Profissional em Rede Nacional de Sociologia
(PROFSOCIO).

A justificativa do tema escolhido para o Trabalho de Concluséo de Curso do
PROFSOCIO, o qual foi a ressignificagdo socioldgica no Novo Ensino Médio, através
do componente curricular Projeto de Vida, teve como objetivo desenvolver um
processo formativo e sensibilizador* para atuacédo dos professores de Sociologia,

permanéncia de conhecimentos socioldgicos na formacao dos estudantes do Ensino

4 Processos formativos ou sensibilizadores: projetos que promovam a sensibilizacdo, para além da sala
de aula, para teméaticas e conteldos curriculares da Sociologia, em face de deficiéncias, resisténcias e
tensBes no ambiente escolar, na comunidade do entorno ou na pratica docente, envolvendo eventos,
reunides, oficinas formativas, pesquisa-acao, etc. (Coordenacao Geral do PROFSOCIO. Trabalhos de
concluséo: manual de orientacdo). A consulta pode ser acessada no link: https://profsocio.ufc.br/wp-
content/uploads/2021/10/manual-tcc-profsocio.pdf. Acesso em: 04 fev. 2022.


https://profsocio.ufc.br/wp-content/uploads/2021/10/manual-tcc-profsocio.pdf
https://profsocio.ufc.br/wp-content/uploads/2021/10/manual-tcc-profsocio.pdf
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Médio e na pratica docente da sala de aula.

Segundo Bourdieu e Chartier (2011, p.16): “Ou, entéo, procuro exercer o efeito
especifico da Sociologia, isto é, tento colocar meus ouvintes em situacdo de
autoanalise.” Neste pensamento seria a fungao do professor de Sociologia colocar os
alunos nesta condicdo. Portanto, destacar a importancia da analise da Sociologia no
curriculo do Novo Ensino Médio que, conforme Florestan Fernandes (1955, p. 101):
“@ neste plano que o tema da inclusdo das ciéncias sociais no curriculo do ensino
médio precisa ser examinado”.

De acordo com Gasparin (2012, p.03), “os conhecimentos cientificos
necessitam, hoje, ser reconstruidos em suas plurideterminacdes, dentro das novas
condi¢des de producédo da vida humana, respondendo, quer de forma tedrica, quer de
forma pratica, aos novos desafios propostos”. Diante dessas mudancas, destaco a
importancia, como professora de Sociologia, de continuar a instrumentalizar os
docentes e discentes por meio de fundamentos, embasamentos teoricos,
sociolégicos, subsidios didaticos e pedagodgicos, que resultem em intervencdes
pedagdgicas para a permanéncia da disciplina de Sociologia no Ensino Médio. Assim,
faz-se necessario repensar o espacgo escolar dos docentes de Sociologia na escola e
em novas praticas de ensino da disciplina no Curriculo.

Segundo Silva e Neto (2020, p.274) afirmam referendando o pensamento do
sociologo Bernstein (1996, pp.229-230) “indica que estudar os principios de
ordenamento e estruturacdo desse discurso articulando os campos de producéao,
recontextualizacdo e reproducdo sdo o0s caminhos tedricos e metodologicos
possiveis”, tendo como meta profissional exercer e desempenhar minha funcéo de
docente de Sociologia na Rede Estadual de Ensino do Parana de maneira
responsavel e eficaz de modo a contribuir com a permanéncia dos saberes da
Sociologia no Ensino Médio. Por isso, a intervencédo pedagdgica teve inicio com um
seminario formativo para sensibilizar o campo escolar sobre a importancia de
recontextualizar o componente curricular Projeto de Vida em uma perspectiva
sociolégica no Novo Ensino Médio.

Nos ultimos anos, varias mudancas educacionais tém sido implementadas no
contexto da federacéo brasileira, através da Lei da Reforma do Ensino Médio (Lei
Federal n.° 13.415/2017 (BRASIL, 2017), das Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio- DCNEM (BRASIL, 2018), da Base Nacional Comum Curricular-BNCC
(BRASIL, 2018), Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana (PARANA,
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2021) e os livros recomendados pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD,2021). Assim, observam-se as lacunas da disciplina de Sociologia
apos a implantacéo da Lei Federal n.° 13.415/2017(BRASIL, 2017), com a diminui¢cédo
dos conhecimentos socioldgicos no espacgo escolar. Em conjunto, estes documentos
estabelecem o “Novo Ensino Médio” e rompem com o modelo anterior, conforme Silva
e Neto (2020).

E importante analisar o contexto educacional a partir das leis vigentes tais como
a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
(LDBEN) de 1996 e o Plano Nacional de Educacao (PNE) de 2014 e principalmente
da Reforma do Ensino Médio no Brasil, sendo que essa teve inicio em 2016, com a
Medida Provisoria n.° 746, editada pelo Ministro da Educagdo, Mendonca Filho,
mesmo com arbitrariedade transformou-se na Lei Federal n.° 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017 alterando a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a qual
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Segundo Ferretti (2018),
houve manifestagBes contrarias & Medida Provisoria n.° 746 para ser transformada na
Lei n.° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017:

A Lei 13.415, decorrente de uma medida proviséria (MP 746/2016), foi objeto
de critica ja a partir dessa origem autoritaria, a qual provocou inimeras
ocupacdes de escolas publicas do pais por parte dos alunos nelas
matriculados, dirigidas tanto a forma quanto ao conteddo da politica
educacional proposta (FERRETTI, 2018, p. 25-26).

Diante do exposto, evidencia-se muita polémica na area da educacéo e a luta
dos profissionais da educacéao e da sociedade civil contra a Reforma do Ensino Médio,
mas a lei foi aprovada da mesma forma em um contexto politico brasileiro que Neto e

Silva (2020) apresenta:

O contexto da atual reforma do Ensino Médio foi consolidado poés-
impeachment da presidenta Dilma Vana Rousseff (2010-2016), com a
ascensao do vice-presidente Michel Temer a presidéncia da republica (2016-
2018) moldando reformas estruturais na sociedade e direcionando aspectos
do modelo neoliberal na educacdo e nas diferentes esferas sociais,
destacando-se a Emenda Constitucional n. 95, de 15 de dezembro de 2016,
a qual objetivou o congelamento por 20 (vinte) anos dos investimentos nas
areas sociais (NETO; SILVA, 2020, p. 263).

O Brasil, neste momento da Reforma do Ensino Médio, passava por uma

instabilidade politica. Conforme Neto e Silva (2020, p.263), destaca-se que “desde as


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument

25

primeiras movimentacdes pelo golpe juridico e midiatico que culminou no
impeachment da presidente Dilma Rousseff, em 2016, os trabalhos de feitura da
BNCC foram concluidos em dezembro de 2018.”

Tendo em vista este cenario no qual se constata perda significativa de espaco
(carga horaria) e identidade escolar para a disciplina de Sociologia, esta intervencao
pedagdgica teve como objeto de estudo uma analise do componente curricular Projeto
de Vida, o qual ndo estid atrelado a um conhecimento cientifico de referéncia,
justamente por fazer parte do curriculo da formacéo flexivel®, mas permite a Formacéo
Geral Basica (FGB)® com a construcdo de uma abordagem socioldgica, diante de
alguns questionamentos: Como ressignificar os estudos e praticas sociolégicas no
componente curricular Projeto de Vida? Como os professores de Sociologia
presentes na escola, apos a Lei Federal n.° 13.415/2017, deverdo se inserir no campo
de atuacdo da escola? Os conhecimentos sociolégicos serdo pertinentes para 0s
objetos de conhecimento do componente curricular Projeto de Vida?

Essa abordagem recente e transformadora consiste em um projeto de
intervencdo pedagodgica, o qual requer um levantamento de dados quantitativos e
qualitativos acerca das representacfes dos participantes de um seminario formativo,
guanto aos conteudos, metodologias, estratégias didaticas, abordagens, analise de
experiéncias, ensino e aprendizagem, saberes escolares, tematicas, teorias e
conteudos curriculares da Sociologia e do Projeto de Vida. Nesse sentido, considerou-
se fundamental a aplicacéo de questionarios estruturados ou semiestruturados, a fim
de compreender-se o0 universo de informacdes e visdes sobre este novo curriculo,
bem como a existéncia de praticas relativas ao componente Projeto de Vida, os quais
serdo objeto de andlise e reflexdo com o intuito de promover um trabalho de
intervencao pedagdgica direcionado a realidade constatada.

A pesquisa iniciou apés o Parecer de Aprovacéo do Estudo emitido pelo Comité

5 Ja os ltinerarios Formativos (IF) constituem a parte flexivel do curriculo. Segundo a Resolucéo
CNE/CEB n. 03/2018, em seu Art. 6° inciso lll, os ltinerarios sdo: Cada conjunto de unidades
curriculares ofertadas pelas instituicdes e redes de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar
seus conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou para o0 mundo do trabalho de
forma a contribuir para a construcdo de solucbes de problemas especificos da sociedade (PARANA,
2021, pp.24-25).

6 Para fomentar a formac&o integral e o protagonismo juvenil, o Novo Ensino Médio estabelece uma
organizacdo curricular composta por duas estruturas: uma Formacao Geral Basica para todos os
estudantes do pais, definida na BNCC, e uma parte flexivel, composta por Itinerarios Formativos. A Lei
n. 13.415 garante a oferta de itinerarios formativos pela escola (PARANA, 2021, p.1044).
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de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de
Londrina-UEL e da autorizagdo da Secretaria de Estado da Educacéo e do Esporte
do Ndcleo Regional de Ivaipora-PR, seguindo a Resolucdo n® 406/2018-GS/SEED,
para a realizacdo do projeto de Pesquisa Cientifica supracitado. A implementacédo da
intervencdo pedagdgica deve como ponto de partida um seminario formativo e
sensibilizador no Colégio Estadual Barbosa Ferraz - Ensino Fundamental, Médio,
Normal e Profissional, em Ivaipora-PR, com a participacdo de outras escolas e da
equipe de ensino do Nucleo Regional de Educacdo (NRE) de Ivaipord’ e apds a
realizacdo de um grupo focal, o qual propiciou a aplicacao de questionarios e relatos
para analise da pesquisa cientifica. Com os resultados obtidos da pesquisa com a
intervencdo pedagogica foi desenvolvido uma proposta metodoldgica sociolégica em
uma sequéncia didatica para auxiliar os docentes no ensino de Sociologia no espacgo
escolar do NEM e desenvolvida na pratica docente da sala de aula com os relatos dos
estudantes.

Na intervencdo pedagogica, o referencial tedrico apresenta varias concepcdes
socioldgicas, entre elas, de Miguel G. Arroyo (2014), Alexandre Barbosa Pereira
(2020), Basil Bernstein (1996), Peter Berger (1989) , Celso Joao Ferretti ( 2018),
Charles Wright Mills (1969, 2009), Florestan Fernandes (1955, 1977), Francois Dubet
(1994, 2008, 2012), Henrique Fernandes Alves Neto (2020), lleizi Luciana Fiorelli
Silva (2020), Itale Cericato (2020), Manuel Castells (2000), T.H. Marshall (1967),
Pierre Bourdieu, Jean-Claude Chamboredon e Jean-Claude Passeron (2007), Pierre
Bourdieu e Roger Chartier (2011), Ricardo Antunes (2009), Serge Paugam (2015),
entre outros. Os tedricos que definem o conceito polissémico de protagonismo juvenil
sdo Regina Magalhdes Souza (2006), Antonio Carlos Gomes da Costa (2000, 2001),
Juarez Dayrell e Carrano (2014) e Paulo Arroyo (2014), Juarez Dayrell e J.B. Reis
(2006), Juarez Dayrell (2003, 2007, 2010).

O trabalho apresentado ao Programa de Mestrado Profissional em Rede
Nacional de Sociologia (PROFSOCIO) foi na modalidade de intervengcado pedagdgica
na linha de pesquisa Praticas de Ensino e Contetdos Curriculares, sendo organizada

em quatro capitulos:

" NRE-Nucleo Regional de Educacdo de Ivaipord. No Parana a Secretaria de Estado da Educacédo
divide a gestdo das escolas com trinta e dois Nlcleos Regionais, que agrupam municipios e suas
escolas estaduais, municipais, publicas e privadas. Os Nucleos Regionais de Educacdo do Parana
equivalem as chamadas “Diretorias de Ensino” no Estado de S&o Paulo, por exemplo.
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O Capitulo 1 tem o foco de compreender o ensino de Sociologia apés a reforma
do Ensino Médio com o componente curricular Projeto de Vida (PV). Dessa forma,
analisa uma breve historicidade e a intermiténcia da disciplina de Sociologia no
curriculo brasileiro e na matriz curricular no Ensino Médio do Parana apds a Lei n.°
11.684 de 2008 até a implementacdo gradativa do Novo Ensino Médio em 2022.
Assim, compreende os documentos vigentes legais do Novo Ensino Médio como a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) referente ao componente curricular
de Sociologia e o surgimento do componente curricular Projeto de Vida. Também
identifica o conceito de protagonismo juvenil. Por fim, apresenta a relacdo entre os
componentes curriculares de Sociologia e Projeto de Vida no Novo Ensino Médio.

O Capitulo 2 trata-se, portanto, de construir uma intervencdo pedagogica no
campo escolar com um seminario formativo com cinco palestras com o objetivo de
sensibilizar em uma perspectiva socioldgica o contexto do NEM e apés um grupo focal
com os participantes do seminario para analise dos resultados. Assim, a intervencao
pedagdgica propiciou uma pesquisa cientifica com a iniciativa da mestranda do
Programa de Mestrado Profissional em Rede Nacional de Sociologia (PROFSOCIO),
com o apoio do Instituto Federal do Parana - Campus de Ivaipord, e desenvolvido em
parceria no espaco escolar do Colégio Estadual Barbosa Ferraz - Ensino
Fundamental, Médio, Normal e Profissional com outras escolas participantes (Colégio
Estadual Bento Mossurunga - Ensino Fundamental e Médio; Colégio Estadual
Cristévao Colombo - Ensino Fundamental, Médio e Profissional; Colégio Estadual do
Campo D. Pedro | - Ensino Fundamental, Médio e Profissional; Colégio Estadual Idalia
Rocha - Ensino Fundamental e Médio) e membros da equipe técnica do Nucleo
Regional de Educagdo de Ivaipord, na realizacdo de um seminario formativo e
sensibilizador com o tema: “Educagéao, protagonismo juvenil e projeto de vida em uma
perspectiva socioldgica”. As etapas que envolvem pesquisas com 0s seres humanos
serdo o0 seminario formativo por meio de aplicacdo de questionarios para os
participantes: estudantes, professores (as), diretor (a) e vice-diretor (a), equipe
pedagdgica e representantes do Nucleo Regional de Ivaipora (equipe técnica de
ensino). Apos, foi realizado um grupo focal somente com alunos maiores de 18 anos
gue participaram do seminario formativo com o tema “Politicas Publicas para a

juventude, Novo Ensino Médio e projeto de vida”. As cinco palestras do seminario
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formativo foram realizadas por lives no YouTube®, a pesquisa com questionarios
estruturados ou semiestruturados no Google Forms® e o grupo focal com estudantes
maiores de 18 anos pelo Google Meet!® em funcdo da pandemia do Coronavirus
(COVID-19)!! que impede aglomeragdes e encontros presenciais para evitar a
transmissao do virus.

Apbs os resultados da pesquisa de mobilizacdo na escola sobre as novas
formas de atuacdo do docente de Sociologia e a possibilidade da abordagem
formativa sociolégica dos estudantes nas aulas do componente Curricular Projeto de
Vida, foi desenvolvida uma proposta de metodologia com uma perspectiva
sociologica, uma sequéncia didatica e desenvolvida em sala de aula.

O Capitulo 3 apresenta uma proposta metodolégica com o titulo de:
“Metodologia em uma perspectiva socioldgica”, haja vista que se torna essencial a
constituicdo de uma metodologia sociolégica nesta intervencdo pedagdgica a fim de
auxiliar os docentes na preparacédo e desenvolvimento de suas aulas, a partir de uma
ressignificacdo sociolégica para preencher a lacuna do componente curricular PV.
Nesta fase, sdo apresentadas as quatros etapas metodoldgicas as quais servirdo de
apoio pedagdgico objetivando auxiliar o docente a ministrar 0os objetos de
conhecimento do componente curricular PV. O capitulo também expde a importancia
de manter ativo o ensino de Sociologia no espaco escolar apdos a perda da
obrigatoriedade da disciplina de Sociologia, dando énfase as perspectivas
socioldgicas de Bernstein (1996), Mills (1969) e Dubet (1994).

Tendo em vista o0 que foi mencionado, o resultado da pesquisa destaca a

importancia de repensar o novo curriculo do Novo Ensino Médio, dado o seu carater

8 Uma live no YouTube é uma transmiss&o ao vivo feita pela plataforma de videos do Google. Para
fazer o procedimento, vocé precisa apenas de um microfone, uma camera e um computador ou celular.
Para viabilizar o contetido, a plataforma disponibiliza o recurso YouTube Live (MAGALHAES, 2022).
%0 Google Forms € um servico gratuito para criar formularios online. Nele, o usuario pode produzir
pesquisas de mdltipla escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliagdbes em escala numérica,
entre outras opgdes. A ferramenta € ideal para quem precisa solicitar feedback sobre algo, organizar
inscricdes para eventos, convites ou pedir avaliacdes (BIJORA, 2018).

100 Google Meet (antigo Hangouts Meet) “¢ um aplicativo de videoconferéncia que permite criar
reunides por video para até 250 pessoas, de acordo com o plano do usuario.” Disponivel em:
https://www.zoom.com.br/celular/deumzoom/como-funciona-google-meet-hangouts-app-
videoconferencia. Acesso em: 26 jun. 2021.

1*Coronavirus sdo uma grande familia de virus que causam infecgdes respiratérias. O novo agente do
coronavirus (COVID-19) foi descoberto em dezembro de 2019, na China. A doencga pode causar
infeccdes com sintomas inicialmente semelhantes aos resfriados ou gripes leves, mas com risco de se
agravarem, podendo resultar em morte.” Disponivel em: https://www.em.com.br/app/teste/2020/03/
18/internaciencia,1130053/veja-como-editar-o-rodape-de-todas-as-materias-do-coronavirus.shtml
Acesso em: 26 jun. 2021.


http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google-forms.html
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genérico em uma visao de ressignificacao e perspectiva sociologica.

O Capitulo 4 refere-se as préticas escolares e seus saberes de acordo com 0s
documentos vigentes, PNLD (2021), Livro Registro de Classe Online (LRCO) do
Estado do Parana (2022) para construcdo do plano da sequéncia didatica das aulas
do componente curricular Projeto de Vida em uma perspectiva sociologica. A
sequéncia didatica de aula do componente curricular Projeto de Vida foi intitulada
como: “Planejando meu projeto de vida, o mundo do trabalho e a escolha profissional”.
ApOs a sequéncia didatica foram desenvolvidos trés temas de aulas com duracédo de
seis aulas de 50 minutos com “Metodologia em uma perspectiva sociologica” e
implementadas na sala de aula no Colégio Estadual do Campo D. Pedro | - Ensino
Fundamental, Médio e Profissional, em Lidianépolis-PR, sendo a mestranda a docente
do componente curricular Projeto de Vida na série do 12 B - Novo Ensino Médio
Noturno.

Dessa maneira, a intencdo da intervencdo pedagogica na escola foi
desenvolver e aplicar os conhecimentos cientificos sociolégicos para a formacéo de
docentes e discentes, através de pesquisas do ensino de Sociologia no processo de
implantacdo da Reforma do Ensino Médio (2017). Segundo Paulo Freire, (2000,
p.155): “ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar’. A
educacdo humaniza o homem e apesar desta acontecer em varios ambientes, a
escola é um dos espacos criados especialmente para a constru¢cdo da sociedade
organizada e baseada em regras democraticas que possam garantir relacées
humanizadas.

E plausivel concluir que é fundamental para o professor de Sociologia que
trabalha diretamente com os discentes em sala de aula no Ensino Médio, buscar
formacdo continuada e assim aprofundar as pesquisas que venham refletir, contribuir
com o desenvolvimento das praticas docentes, na aprendizagem dos estudantes e na
consolidacdo da disciplina de Sociologia no Ensino Médio, enfrentando os novos
desafios do século XXI. Portanto, no campo escolar destaca-se o perfil do professor
de Sociologia para ministrar as aulas do componente curricular Projeto de Vida devido
a interligacdo com as bases tedricas sociologicas apdés o desenvolvimento da
“‘Metodologia em uma perspectiva sociolégica” e ampliacdo dos conhecimentos
sociolégicos e cientificos aos discentes para constru¢do de seus projetos de vida no

Novo Ensino Médio apds essa intervengdo pedagadgica.
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Em virtude do que foi mencionado, a intervencdo pedagogica realizada como
Trabalho de Conclusdo do Curso do PROFSOCIO, aprofundou-se em estudos
sociolégicos para docéncia do profissional de Sociologia, no que se refere as formas
de intervencdo em sala de aula e as mediacfes pedagdgicas, com pesquisas voltadas

ao entendimento dos elementos que compdem a pratica escolar e seus saberes.
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CAPITULO1
ENSINO DE SOCIOLOGIA: UM REPENSAR APOS A REFORMA DO ENSINO
MEDIO COM O COMPONENTE CURRICULAR CURRICULAR PROJETO DE VIDA
(PV)2

Neste capitulo apresenta-se o ensino de Sociologia no Brasil com destaque
apos a Reforma do Ensino Médio com a aprovacao da Lei Federal n.° 13.415/2017.
Diante das mudancas mais recentes no curriculo atual e da diminuicdo da disciplina
de Sociologia no espaco escolar, faz-se necessario um repensar com a
implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM) para a permanéncia do ensino de
Sociologia nas praticas, saberes e mediacfes pedagdgicas na sala de aula.

A andlise da disciplina de Sociologia na Matriz Curricular no Ensino Médio do
Parand, apés a Lei n.° 11.684 de 2008, até 2022 com a implementacdo do Novo
Ensino Médio, apresenta uma conquista, a partir de 2008, da disciplina de Sociologia
no Ensino Médio com duas horas-aula semanais nas trés séries do Ensino Médio,
mas com Instrugdo Normativa Conjunta n.° 011/2020 do dia 22 de dezembro da
Secretaria de Estado da Educacéo e do Esporte do Parana (SEED), em 2021 houve
a reducdo para somente um hora-aula semanal nas trés séries. Em 2022 ocorre a
diminuicdo gradativa com a implementagédo do Novo Ensino Médio, sendo somente
duas horas-aula semanais de Sociologia na 22 série do NEM.

Para repensar e analisar, € preciso compreender como o0 ensino de Sociologia
esta contextualizado na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), ndo sendo
mais disciplina obrigatoria, mas se torna componente curricular na éarea do
conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas como estudo e préticas.
Assim, com o NEM, a Sociologia apresenta um retrocesso na sua trajetéria de
conquista adquirido pela Lei n.° 11.684 de 2008. Diante dessa lacuna, faz-se repensar
na conquista de novas possibilidades do desenvolvimento da Sociologia no espaco
escolar.

Analisa-se nos documentos oficiais que regem o NEM o surgimento do
componente curricular Projeto de Vida (PV) na organizag¢do curricular como um
itinerario formativo obrigatério para as trés séries. Em sequéncia, esse capitulo traz
0 conceito de protagonismo juvenil em debate no NEM, pois tal conceito torna-se

fundamental no atual contexto educacional brasileiro. Os tedricos que fundamentam

12 projeto de Vida (PV): a sigla foi criada pela autora do presente trabalho, contudo, em algumas
passagens ainda s@o usadas a expresséo Projeto de Vida.
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esse debate no NEM com a Base Nacional Comum Curricular (2018) e o Referencial
Curricular para o Ensino Médio do Parana (PARANA, 2021), sdo Souza (2006), Costa
(2001), Dayrell e Carrano (2014) e Arroyo (2014).

Por fim, neste repensar do ensino de Sociologia apés a Reforma do NEM,
observa-se uma perda significativa da disciplina de Sociologia, mas também se
analisa a relacdo com o componente curricular Projeto de Vida como uma nova
possibilidade de ressignificA-lo uma perspectiva sociolégica com o objetivo de
conquistar novos horizontes no campo escolar de forma interdisciplinar. Desse
conjunto de fatores decorre, a analise dos conteudos curriculares dos livros didaticos

do componente curricular Projeto de Vida no PNLD (2021).

1.1 UMA BREVE HISTORICIDADE E A INTERMITENTENCIA DA DISCIPLINA DE
SOCIOLOGIA NO CURRICULO BRASILEIRO

Convém ressaltar a importancia da andlise da Sociologia no curriculo do Ensino
Médio, afirmativa referendada por Florestan Fernandes (1955, p. 101): “é neste plano
gue o tema da incluséo das ciéncias sociais no curriculo do Ensino Médio precisa ser
examinado.”

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias (BRASIL, 2006, p.101-106) apresenta uma breve historicidade da
Sociologia nos curriculos oficiais desde o seu marco da introdutério em 1877 por Emile
Durkheim na Universidade de Bordeaux.

No Brasil, em 1870, com a proposta de inclusdo da Sociologia no curriculo por
Rui Barbosa (Substituicdo da disciplina Direito Natural pela Sociologia). Em 1890,
primeiro governo republicano, no ensejo da Reforma da Educacdo Secundaria por
Benjamin Constant, reaparece a Sociologia, como disciplina obrigatéria e, com a
morte do ministro, isso ndo acontece. No ano de 1901, a Sociologia saiu do curriculo
com a Reforma Epitacio Pessoa, sem que fosse pelo menos ofertada.

Entre 1891-1925- O ensino de Sociologia no Brasil ocorreu em fins do século
XIX e inicio do século XX, com Benjamin Constant, no comeco da Republica no
contexto do surgimento do Positivismo.

Entre 1925-1942, a Sociologia foi presente e debatida: (1925- Reforma Rocha
Vaz,1930- Institucionalizagdo da Sociologia no Brasil, 1931- Reforma de Francisco

Campos a Sociologia passa a integrar os curriculos da escola secundéria, em 1933 e
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1934 aparecem nos cursos superiores).

Entre 1942-1983, periodo marcado como 40 anos de solid&do, o qual é atribuido
a Ditadura Militar a exclusdo da Sociologia dos curriculos escolares. Em 1942, a
presenca da Sociologia no ensino secundario, agora denominado especificamente
colegial, comeca a tornar-se intermitente, sendo que a Reforma Capanema retira a
obrigatoriedade da Sociologia dos cursos secundarios, com excec¢ao do curso normal.

Entre 1983-1996, a Sociologia tenta uma volta timida ao Ensino Médio. No
Brasil, aleide Diretrizes e Basesda Educacdo Nacional n.°9.394/1996
(BRASIL, 1996, Art. 36, 8 1°, Inc. Ill) ha a determinagdo de que “ao fim do Ensino
Médio, o educando deve apresentar dominio de conhecimentos de Filosofia e
Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”.

Porém, a Sociologia ndo foi incluida em 2001, como disciplina obrigatéria no
curriculo do Ensino Médio devido ao veto do Presidente Fernando Henrique Cardoso.
Portanto, a disciplina de Sociologia introduzida no curriculo do Ensino Médio no Brasil
apresenta uma trajetéria ora facultativa ou optativa, ora obrigatéria como podemos
constatar, por exemplo, na Lei de Diretrizes e Bases Nacional n.° 9.394 de dezembro
de 1996.

A Lein. ©11.684/2008 incluiu no Ensino Médio as disciplinas de Sociologia e
Filosofia como obrigatoria no curriculo. Conforme Gilmar Almeida (2020, p.26) dispde
alein.°11.684, de 02 de junho de 2008, altera o art. 36 da Lei n. © 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias nos curriculos do Ensino
Médio. Art. 1°. o art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 passa a vigorar
com as seguintes alteragdes: Art. 36. (...) IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia
como disciplinas obrigatérias em todas as séries do Ensino Médio (BRASIL, 2008).

Recentemente a Lei n. © 13.415 de fevereiro de 2017 revoga a Lei anterior
supracitada. Conforme o artigo 3° e § 2° da Lei 13.415/2017 “A Base Nacional Comum
Curricular referente ao Ensino Médio incluira obrigatoriamente estudos e préticas de
educacéao fisica, arte, sociologia e filosofia” (BRASIL, 2017). Nao sendo consideradas
como disciplinas, mas como componente curricular. Assim sendo consideradas
somente estudo e pratica serdo diluidas sem obrigatoriedade apds a Reforma do
Ensino Médio. Para Ferretti (2018), “a diluicdo e eliminagéo das disciplinas de Filosofia
e Sociologia como componentes curriculares podera fazer com que a proposta

aumente a desigualdade ja existente”.
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Diante do exposto, Gilmar Almeida (2020, p. 34) apresenta um quadro
ilustrativo sobre “alguns marcos do processo de institucionalizagdo do ensino de
Sociologia no Ensino Médio, no Brasil, contemplando a presenca e a auséncia da
disciplina ao longo dos anos, no contexto das reformas educacionais. O Quadro 1 faz
uma analise comparativa entre as redacfes da LDB n.° 9394/96 antes e ap0ls a

inclusdo da Lei n.° 13.415/2017, referente a disciplina de Sociologia.

Quadro 1- Resumo da historicidade da disciplina de Sociologia no curriculo brasileiro
QUADRO-RESUMO

A Sociologia no contexto das reformas educacionais
1. (1891 -1942) — INSTITUCIONALIZACAO DA SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

1891 — Reforma Benjamin Constant propde, pela primeira vez no Brasil, a Sociologia como disciplina
do ensino secundario.
1901 — Reforma Epitacio Pessoa retira oficialmente a Sociologia do curriculo.

1925 — A Reforma Rocha Vaz coloca novamente a Sociologia como disciplina obrigatdria do curso
secundario. 1931 — Reforma Francisco Campos, a Sociologia foi incluida como disciplina obrigatéria
no 2° ano dos cursoscomplementares destinado a preparacdo para o ingresso nas faculdades de
Direito, Medicina e Engenharia.

1942 — Reforma Capanema retira a obrigatoriedade da Sociologia dos cursos secundarios, com
excecao do Curso Normal.

2. (1942-1980) AUSENCIA DA SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA OBRIGATORIA

1954 — No Congresso Brasileiro de Sociologia, em S&o Paulo, Florestan Fernandes discute as
possibilidades e limites da Sociologia no ensino secundario.

1961 — Aprovacéo da Lei 4.024, de 20 de dezembro, a primeira Lei de Diretrizes e Bases promulgada
no Pais. A LDB manteve a divisdo do Ensino Médio em dois ciclos: ginasial e colegial, sem a
obrigatoriedade do ensino de Sociologia.

1971 - Lei n.° 5.692, Reforma Jarbas Passarinho; torna obrigatéria a profissionalizacdo no ensino
médio. A Sociologia deixa também de constar como disciplina obrigatéria do curso normal.

3. (1984-2020) REINSERCAO GRADATIVA DA SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

1984 — A Sociologia é reinserida nos curriculos das escolas de Séo Paulo.
1996 — Nova Lei de Diretrizes e Bases — Lei n.° 9394/1996, na qual, os conhecimentos de Sociologia e
Filosofia séo considerados fundamentais no exercicio da cidadania.

1998 — Aprovacéo do Parecer n.° 15, de 1° de junho, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Ensino Médio(DCNEM), nas quais os conhecimentos de Sociologia séo incluidos na area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias.

1999 — Ministério da Educacéo lanca os Pardmetros Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM) que
trazem as competéncias relativas aos conhecimentos de Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica.
2001 - Vetado pelo Presidente da Republica, um sociélogo, o projeto de lei aprovado no Congresso
Nacional, que tornaria obrigatério o ensino de Sociologia e Filosofia na grade curricular do Ensino
Médio.

2008 — Lei n.° 11.684/2008. Inclui a Sociologia como disciplinas obrigatérias nos curriculos do Ensino
Médio. 2009 — O CNE regulamenta o modo de implantacédo da Filosofia e Sociologia nas trés séries dg
Ensino Médio pela Resolucéo n.° 1, de 15 de maio de 2009, ordenando que se conclua a efetivacéo
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dessa medida até 2011.
2009 — Promulgacdo da Emenda Constitucional n.° 59 prevé a obrigatoriedade do ensino de quatrg
a dezesseteanos e amplia a abrangéncia dos programas suplementares para todas as etapas da
educacao béasica.

2017 — Aprovacao da Lei 11.415: “reforma” e instituicdo do “novo” Ensino Médio.
2018 — Homologacéo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, com inclusdo da etapa do Ensino
Médio.

Fonte: Almeida (2020, pp. 34-35).

Dessa forma, a intermiténcia da Sociologia é um desafio a ser questionado,
repensado, solucionado através das lutas diarias de docentes na escola. Diante do
exposto, a partir da Lei Federal n.° 13.415/2017 a Sociologia ndo é excluida, mas se
torna estudo e préticas apés a Reforma do Ensino Médio. Dessa maneira destaca
principalmente as transformacdes apdés a Reforma do Ensino Médio (Lei n.°
13.415/17), referente ao curriculo. Os estados foram instados a iniciar as reformas do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, seguido pela Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), publicada em 2018.

A organizacdo curricular do Novo Ensino Médio (NEM) descrita na Lei n.°
13.415/2017 e na Resolucédo n. 03/2018 CNE/CEB, apresenta os seguintes itens:
Formacdo Geral Basica'® (FGB) com 1800 de carga horéaria e Itinerario Formativo4
(IF) com 1200 de carga horaria, totalizando 3000 horas no final do Novo Ensino Médio.
O lItinerario Formativo (IF), subdivide-se em: Parte Flexivel Obrigatoria (PFO): Projeto
de Vida, educacéo financeira e pensamento computacional e Parte Flexivel (PF):

trilhas de aprendizagem nas areas de conhecimento® (Matematicas e suas

13 Segundo a Resolugéo n. 03/2018 — CNE/CEB, em seu Art. 06, a FGB é o “conjunto de competéncias
e habilidades das &areas de conhecimento [...] que aprofundam e consolidam as aprendizagens
essenciais do ensino fundamental, a compreensdo de problemas complexos e a reflexdo sobre
solugdes para eles” (PARANA, 2021, p.80).

14 Os itinerarios formativos sdo o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, ntcleos de estudo, entre
outras situacdes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no ensino médio. Os itinerarios
formativos podem se aprofundar nos conhecimentos de uma &area do conhecimento (Matematicas e
suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e da formacao técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos
conhecimentos de duas ou mais areas e da FTP. As redes de ensino terdo autonomia para definir quais
os itinerarios formativos irdo ofertar, considerando um processo que envolva a participacdo de toda a
comunidade escolar. Ministério da Educacédo. Novo Ensino Médio- perguntas e respostas. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/4036 1-novo-ensino-
medioduvidas#:~:text=E%200%20que%20s%C3%A30%200s,poder% C3%A30%20escolher%20no0%
20ensino%20m%C3%A9dio. Acesso em: 02 dez. 2022.

15 Na BNCC, o Ensino Médio esta organizado em quatro areas do conhecimento, conforme determina
a LDB. (BRASIL, 2018, p. 33). As areas do conhecimento definidas na BNCC — Etapa Ensino Médio
sdo Linguagens e suas Tecnologias (Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa);
Matematica; Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica); e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia).


http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medioduvidas#:~:text=E%20o%20que%20s%C3%A3o%20os,poder%C3%A3o%20escolher%20no%20ensino%20m%C3%A9dio
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medioduvidas#:~:text=E%20o%20que%20s%C3%A3o%20os,poder%C3%A3o%20escolher%20no%20ensino%20m%C3%A9dio
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medioduvidas#:~:text=E%20o%20que%20s%C3%A3o%20os,poder%C3%A3o%20escolher%20no%20ensino%20m%C3%A9dio
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Tecnologias; Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas).

Quadro 2- Comparativo entre as redacdes da LDB 9394/96 antes e apos a incluséo
da Lei n.° 13.415/2017, referente a disciplina de Sociologia

Art. 36, Lei n.° 9.394/1996
antes da inclusdo da Lei
13.415/2017

Art. 36, Lei n.° 9.394/1996
depois da inclusdo da Lei
13.415/2017

A Sociologia encontra-se no
Art.35, Lei n.©9.394/1996, depois
dainclusédo da Lei 13.415/2017

Art. 36. O curriculo do ensino
médio observara o disposto na
Secdo | deste Capitulo e as
seguintes diretrizes:

| - Destacard a educacgéo
tecnolégica béasica, a
compreensao do significado da
ciéncia, das letras e das artes;
0 processo  histérico de
transformacéo da sociedade e
da cultura; a lingua portuguesa
como instrumento de
comunicacdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da
cidadania;

Il - Adotara metodologias de
ensino e de avaliagdo que
estimulem a iniciativa dos
estudantes

Il - Sera incluida uma lingua
estrangeira moderna, como
disciplina obrigatdria, escolhida
pela comunidade escolar, e
uma segunda, em carater
optativo, dentro das
disponibilidades da institui¢&o.
IV - Serdo incluidas a
Filosofia e a Sociologia
como disciplinas
obrigatérias em todas as
séries do Ensino Médio
(Incluido pela Lei n.° 11.684,
de 2008).

Art. 36. O curriculo do ensino
médio serd composto pela
Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios
formativos, que deverdo ser
organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a
relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, a saber:

| - Linguagens e suas
tecnologias;
I - Matematica e suas
tecnologias;

Il - Ciéncias da natureza e
suas tecnologias;

IV - Ciéncias humanas e
sociais aplicadas;

V - Formacdo técnica e
profissional.

Art. 35-A. A Base Nacional
Comum Curricular definira direitos
e objetivos de aprendizagem do
ensino médio, conforme diretrizes
do Conselho Nacional de
Educacéo, nas seguintes areas do
conhecimento:

| - Linguagens e suas tecnologias
I - Matematica e suas
tecnologias;

lll - Ciéncias da natureza e suas
tecnologias;

IV - Ciéncias humanas e sociais
aplicadas.

8§ 1°A parte diversificada dos
curriculos de que trata o caput do
art. 26, definida em cada sistema
de ensino, devera estar
harmonizada a Base Nacional
Comum Curricular e ser articulada
a partir do contexto histérico,
econdmico, social, ambiental e
cultural.

8§ 2°A Base Nacional Comum
Curricular referente ao ensino
meédio incluird obrigatoriamente
estudos e préticas de educacao
Fisica, Arte, Sociologia e
Filosofia

Fonte: Elaborado pela autora, 2022. Fonte dos dados: Brasil (1996; 2017).

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC), publicada em 2018, apresenta a

disciplina de Sociologia como componente curricular da area do conhecimento

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Nesta nova proposta curricular, segundo a

qual ndo ha mais “disciplinas” e, sim, “componentes curriculares”, sdo definidas quatro


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11684.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11684.htm#art1
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areas do conhecimento: a) linguagens e suas tecnologias; b) matematica e suas
tecnologias; c) ciéncias da natureza e suas tecnologias; d) ciéncias humanas e sociais
aplicadas. Esta ultima é uma area composta por Sociologia, Filosofia, Geografia e
Histéria e apresenta competéncias especificas.

A especificidade desta proposta curricular do NEM esta no fato de estabelecer
uma Formacao Geral Basica (FGB) e outra flexivel com os Itinerarios Formativos (IF)
gue deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares
pelos sistemas de ensino. No que se refere particularmente a Sociologia como
disciplina escolar, a referida legislacdo deixou de estabelecer a sua obrigatoriedade,
contudo, manteve a sua permanéncia no curriculo como “estudos” e “praticas”,
articuladas aos demais componentes da area de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas.

1.2 ANALISE DA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA NA MATRIZ CURRICULAR NO
ENSINO MEDIO DO PARANA APOS A LEI N.° 11.684 DE 2008 ATE 2022 COM
IMPLEMENTACAO DO NOVO ENSINO MEDIO

Alein.°11.684/2008 incluiu novamente a Sociologia no curriculo brasileiro, pois
“altera o art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatdrias nos curriculos do ensino médio” (BRASIL, 2008), sendo
legalizado nos termos da Resolucéo do Ministério da Educacéo pela (Resolucdo MEC-
CNE-CEB n.° 01, de 15 de maio de 2009)!¢, editada pelo Conselho Nacional de
Educacdo. Dessa forma, em 2011, a Matriz Curricular no Ensino Médio do Paran&a
incluiu duas horas-aula semanais da disciplina de Sociologia nas trés séries do Ensino
Médio.

1BRASIL. Res. MEC/CNE/CEB n.° 01/2009. Dispde sobre a implementacdo da Filosofia e da
Sociologia no curriculo do Ensino Médio, a partir da edicdo da Lei n.° 11.684/2008, [...]. Art. 1°. Os
componentes curriculares Filosofia e Sociologia séo obrigatérios ao longo de todos os anos do Ensino
Médio, [...]. Art. 2° Os sistemas de ensino deverdo estabelecer normas complementares e medidas
concretas visando a incluséo dos componentes curriculares Filosofia e Sociologia em todas as escolas,
publicas e privadas, obedecendo aos seguintes prazos de implantacdo: | - inicio em 2009, com a
inclusdo obrigatéria dos componentes curriculares Filosofia e Sociologia em, pelo menos, um dos anos
do Ensino Médio, preferentemente a partir do primeiro ano do curso; Il - prosseguimento dessa inclusao
ano a ano, até 2011, para os cursos de Ensino Médio com 3 (trés) anos de duracéo, e até 2012, para
0s cursos com duracgédo de 4 (quatro) anos. [...]. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments
/resolucao_cne_ceb001_2009.pdf. Acesso em: 11 nov. 2022.
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Entretanto, em 2016, inicia uma reforma do Ensino Médio de desestruturacao
com a Medida Proviséria n.° 746, de 22 de setembro de 2016 e consolidada com a Lei
n.° 13.415/2017. Neste sentido, a Sociologia perde os direitos adquiridos com a Lei
n.° 11.684/2008 no contexto escolar, sendo agora considerada como estudos e pratica
para um novo curriculo com oferta por areas do conhecimento e itinerarios formativos.

O Parané concluiu a elaboragdo dos Referenciais Curriculares para o Ensino
Fundamental em 2019 e os Referenciais Curriculares do Ensino Médio em 2021. Com
a decretacao da pandemia causada pela COVID-19 em marco de 2020, as escolas
passaram para o0 Ensino Remoto e os gestores da educacao aproveitam para adiantar
0 processo de mudanca na grade curricular. Assim, ja em 2020 houve reducéo da
carga horéria de alguns componentes curriculares, tais como Artes, Filosofia,
Sociologia e Educacao Fisica, passando de duas horas-aula em cada série, para uma
hora aula em cada série. Isso foi feito sem passar pelos tramites legais e causou
bastante transtorno para a formatura dos estudantes do terceiro ano em 2020.

No Parand, especificamente, dentre as mudangcas mais recentes, houve
reducdo na carga horaria da disciplina de Sociologia em 2021, de acordo com a
Instrucdo Normativa Conjunta n. © 011/2020 do dia 22 de dezembro da Secretaria de
Estado da Educacédo e do Esporte do Parana (SEED) e, no momento, apresenta-se
na fase de construcédo para implementacdo do curriculo do Novo Ensino Médio de
forma gradativa a partir de 2022, o qual segue Instrucdo Normativa Conjunta n.°
008/2021 - DEDUC/DPGE/SEED. O quadro 3 apresenta uma “analise comparativa da
diminuicdo das horas-aula semanais da disciplina de Sociologia na Matriz Curricular
no Ensino Médio do Parana” dos anos de 2011, 2021 e 2022.

Quadro 3- Andlise comparativa da diminuicdo das horas-aula semanais da disciplina
de Sociologia na Matriz Curricular no Ensino Médio do Parana
Matriz Curricular Ano da Disciplina 13série 23série  3%série

implementacao

Ensino Médio 2011- Simultanea Sociologia 2 aulas 2 aulas 2 aulas
Ensino Médio 2021- Simultanea Sociologia 1 aulas 1 aulas 1 aulas
Novo Ensino Médio 2022- Gradativa Sociologia - 2 aulas -

Fonte: Elaborado pela autora, 2022. Fonte dos dados: Instru¢do n.° 021/2010-SUED/SEED.
Normativa conjunta n.° 011/2020-DEDUC/DPGE/SEED; Instru¢cdo Normativa Conjunta n.° 008/2021 -
DEDUC/DPGE/SEED.

Assim, no inicio do ano letivo 2021 e, mais ainda, em 2022 normatizaram a
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reducdo da carga horaria da disciplina de Sociologia na matriz curricular do Ensino
Médio. Como realizar um trabalho de qualidade com esse tempo reduzido? Como
garantir a transmiss@o dos conteudos cientificos como direito dos estudantes? As
problematizacfes revelam a indignacdo de um contexto de disputas no curriculo da
educacdo no Brasil com avancos, intermiténcias e retrocessos com a presenca da

Sociologia na Matriz Curricular no Ensino Médio do Parana.

1.3 ABASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BRASIL, 2018) E COMPONENTE
CURRICULAR DE SOCIOLOGIA

E importante elencar as dez Competéncias Gerais!’ da Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), pois essas acompanham o desenvolvimento dos
estudantes desde a Educacéao Infantil até o Ensino Médio.

Ao longo da Educacéo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2018, p.8).

Quadro 4 - As dez competéncias gerais da BNCC
COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCAGAO BASICA DA BNCC

1-CONHECIMENTO Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2- PENSAMENTO Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
CIENTIFICO, CRITICO E ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
CRIATIVO imaginacéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar

hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3-REPERTORIO Valorizar e fruir as diversas manifesta¢cfes artisticas e culturais, das
CULTURAL locais as mundiais, e também participar de préticas diversificadas da
producéo artistico-cultural.

17 Competéncias gerais que os alunos devem desenvolver ao longo de todas as etapas da Educagéo
Bésica. Assim, as competéncias gerais estabelecidas para a Educacdo Basica orientam tanto as
aprendizagens essenciais a serem garantidas no ambito da BNCC do Ensino Médio quanto os
itinerarios formativos a serem ofertados pelos diferentes sistemas, redes e escolas. Disponivel em:<
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase#:~:text=0%20que%20s%C3%A30%20compet%C3%AA
ncias%3F,e%20d0%20mundo%20do%20trabalho>. Acesso em: 14 nov. 2022.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase#:~:text=O%20que%20s%C3%A3o%20compet%C3%AAncias%3F,e%20do%20mundo%20do%20trabalho
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase#:~:text=O%20que%20s%C3%A3o%20compet%C3%AAncias%3F,e%20do%20mundo%20do%20trabalho
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4- COMUNICACAO

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artisticas, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informagBes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

5-CULTURA DIGITAL

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6-TRABALHO E
PROJETO DE VIDA

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagbes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7- ARGUMENTACAO:

Argumentar com base em fatos, dados e informag8es confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisBGes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em rela¢éo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta.

8-AUTOCONHECIMENTO
E AUTOCUIDADO

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

9- EMPATIA E
COOPERACAO

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10-RESPONSABILIDADE
E CIDADANIA

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacgao, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidérios.

Fonte: Adaptado pela autora, 2022. Fonte dos dados: Brasil (2018, pp. 9, 10).

Com a BNCC (BRASIL, 2018), a Sociologia aparece como estudos e praticas

e nao como disciplina com o0s seus proprios conteudos, ja que esses seréao

organizados por componentes curriculares nas areas de conhecimentos e nos
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itinerarios formativos destacando as competéncias e habilidades'® de forma
interdisciplinar com os temas geradores para que se articulem por areas de
conhecimentos os conteudos que “resolvam” os problemas do cotidiano dos
estudantes considerados como “protagonistas” no Novo Ensino Médio, conforme a

Base Nacional Comum Curricular apresenta:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BRASIL, 2018, p.8).

Portanto, a Sociologia compreende muitos conceitos, teorias e temas que
levam a compreensédo do projeto de sociedade e fornecerd uma base conceitual e
tedrica para ressignificar em uma perspectiva socioldgica o itinerario formativo Projeto
de Vida, buscando garantir os conhecimentos sociolégicos para promover o
reconhecimento dos jovens estudantes e de suas necessidades contextualizadas no
reconhecimento da sociedade complexa e dinamica.

Diante do exposto, € necessario compreender primeiramente a parte conceitual
gue a BNCC (2018, p. 474) traz sobre o Projeto de Vida: “...0 protagonismo e a autoria
estimulados no Ensino Fundamental traduzem-se, no Ensino Médio, como suporte
para a construcdo e viabilizacdo do projeto de vida dos estudantes, eixo central em
torno do qual a escola pode organizar suas praticas”.

Para construcdo da metodologia, foi utilizada a concepcao tedrica entre
individuo e sociedade, no sentido de buscar a definicdo do olhar sociol6gico ou de
imaginacdo sociologica de Mills (1969, p. 12), pois “a imaginagcao sociolégica nos

permite compreender a histéria e a biografia e as relacdes entre ambas na sociedade”.

Bpara garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente curricular
apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estéo relacionadas a diferentes objetos de
conhecimento — aqui entendidos como conteldos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sao
organizados em unidades teméticas (BRASIL, 2018, p. 28). Para assegurar o desenvolvimento das
competéncias especificas de area, a cada uma delas é relacionado um conjunto de habilidades, que
representa as aprendizagens essenciais a ser garantidas no ambito da BNCC a todos os estudantes
do Ensino Médio. Elas sao descritas de acordo com a mesma estrutura adotada no Ensino
Fundamental. As areas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica),
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia) e a Matematica e
suas Tecnologias (Matematica) seguem uma mesma estrutura: definicdo de competéncias especificas
de area e habilidades que Ihes correspondem. Na area de Linguagens e suas Tecnologias (Arte,
Educacgédo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa), além da apresentacdo das competéncias
especificas e suas habilidades, sao definidas habilidades para Lingua Portuguesa (BRASIL, 2018, p.
33).
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Para Berger (1989, p. 65), “a consciéncia sociologica constitui ndo sé uma
interessante novidade historica que se poder estudar com proveito, como também
uma acao bastante real para o individuo que procura ordenar e dar sentido aos fatos
de sua propria vida”. Pode-se explicitar essa conexdo entre o desenvolvimento da
imaginacao sociolégica e o autoconhecimento dos estudantes como um dos caminhos
promissores para tentar ndo esvaziar o curriculo dos conhecimentos cientificos
cruciais para a insercao plena dos estudantes na vida social, politica e econémica.

Afinal, como refletir sobre si e 0 mundo, sobre a prépria trajetoria, sobre
possibilidades de futuro sem conhecer a histéria do mundo, do seu pais, da sua
familia? Sem conhecer a Geografia, a Sociologia, a Filosofia e todo o aparato cultural
formado ao longo da histéria da humanidade? Se a BNCC (BRASIL, 2018) esvazia o
curriculo de conteudos cientificos, cabera aos docentes nas escolas garantir que eles
permanecam nas aulas dos novos componentes curriculares que substituem as
cargas horarias antes ocupadas pelas disciplinas oriundas das ciéncias de
referéncias.

A metodologia do ensino de Sociologia, de acordo com Lourencgo (2009, p.3), €
centrada na “desnaturalizacdo, o estranhamento e a tomada de consciéncia dos
fendbmenos sociais”. Dessa forma, a Sociologia, como disciplina, esta focada em
teorias, temas e conceitos classicos e contemporaneos, contextualizados na realidade
e de vivéncia dos estudantes, para que estes possam promover 0S processos de
estranhamento e desnaturalizacdo acerca da sociedade desenvolvendo o raciocinio
socioldgico.

E importante destacar sobre os contetidos conceituais a serem estudados nas
aulas de Sociologia, de acordo com principios epistemoldgicos, “desnaturalizagao das
concepgodes ou explicagcdes” sobre os fendmenos sociais quanto ao incentivo a uma
postura de “estranhamento” (Brasil, 2006, p. 105-106), os quais visam a reconstrucao
dos sujeitos no amadurecimento de suas funcdes intelectuais e de pensamento
autbnomo diante dos processos sociais. Para ser protagonista, sujeito ativo, 0s
estudantes precisam aprender a pensar com apoio tedrico das Ciéncias Sociais, além
das outras ciéncias que compdem o curriculo.

Segundo o sociologo Florestan Fernandes (1977), a Sociologia pode
desenvolver nos estudantes as capacidades interpretativas da sociedade em que

vivem.
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O ensino das ciéncias sociais no curso secundario seria uma condigdo natural
para a formacao de atitudes capazes de orientar 0 comportamento humano
no sentido de aumentar a eficiéncia e a harmonia de atividades baseadas em
uma compreensdo racional das relacBes entre os meios e os fins, em
gualquer setor da vida social (FERNANDES, 1977, p. 106).

Com a BNCC (BRASIL, 2018), a Sociologia aparece como estudos e praticas
e nao como disciplina com os seus proprios conteudos, esses serao organizados por
componentes curriculares nas areas de conhecimentos e nos itinerarios formativos
destacando as competéncias e habilidades de forma interdisciplinar com os temas
geradores para que se articulem por areas de conhecimentos os conteludos que
‘resolvam” os problemas do cotidiano dos estudantes considerados como
“protagonistas” no Novo Ensino Médio. Bodido (2018) alerta sobre o curriculo com a
Lei n.° 13.415/2027:

Risco de empobrecimento do arcabouco cultural e cientifico talvez aumente
guando as definicBes dos itinerarios tiverem que se defrontar com as reais
“possibilidades dos sistemas de ensino”, o que pode fazer com que as ofertas
dos itinerarios formativos sejam balizadas pelos profissionais que os sistemas
publicos tém (BODIAO, 2018, p. 118).

Portanto, a Sociologia compreende muitos conceitos, teorias e temas que
levam & compreenséo do projeto de sociedade e fornecera uma base conceitual e
tedrica para ressignificar em uma perspectiva sociolégica o itinerario formativo Projeto
de Vida.

1.4 SURGIMENTO DO COMPONENTE CURRICULAR PROJETO DE VIDA (PV) NO
NOVO ENSINO MEDIO (NEM)

Os documentos oficiais que apresentam o Itinerario Formativo Obrigatorio
Projeto de Vida no Novo Ensino Médio iniciaram com a reforma do Ensino Médio (Lei
13.415, de 16 de fevereiro de 2017), Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,2018),
Resolucdo CNE/CEB n.° 03/2018 (BRASIL, 2018), Portaria n.°1.432/2018 (BRASIL,
2018), Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana (PARANA, 2021) e no
Guia do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico 2021 (PNLD 2021), das
obras de Projetos Integradores e de Projetos de Vida.

A principio, o Projeto de Vida foi mencionado a partir da Reforma do Ensino
Médio com a inclusédo da Lei n.° 13.415,de 2017 na LDB (Lei n.° 9.394, de 20 de
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dezembro de 1996), sendo que no Art.35, inclui-se o “8§ 7° Os curriculos do ensino
médio deverdo considerar a formacdo integral do aluno, de maneira a adotar um
trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para sua formagao nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.”

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) destaca o protagonismo
como suporte na construcdo do projeto de vida no Novo Ensino Médio, o qual ja foi
estimulado no Ensino Fundamental. A escola orienta e acolhe as juventudes com o
compromisso de uma formacgao integral dos alunos para construgao de seus projetos
de vida, “uma vez que promove seu desenvolvimento pessoal e social, por meio da
consolidacéo e construcao de conhecimentos, representacdes e valores que incidirdo
sobre seus processos de tomada de decisdo ao longo da vida” (BRASIL, 2018, p. 472).

Dessa forma, o projeto de vida é a projecdo e redefinicdo para sua prépria
trajetéria através de “uma construcdo que acompanha o desenvolvimento da(s)
identidade(s), em contextos atravessados por uma cultura e por demandas sociais
gue se articulam, ora para promover, ora para constranger seus desejos” (BRASIL,
2018, pp. 472-473).

A escola cumpre um papel importante, pois ajuda o aluno a reconhecer suas
potencialidades como sujeito que participa e intervém na sociedade e realizacédo de
seu projeto de vida. “E, também, no ambiente escolar que os jovens podem
experimentar, de forma mediada e intencional, as interagdes com o outro, com 0
mundo, e vislumbrar, na valorizacdo da diversidade, oportunidades de crescimento
para seu presente e futuro” (BRASIL, 2018, p. 473).

Assim, a BNCC propde a superac¢édo da fragmentacao radicalmente disciplinar
do conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a importancia do
contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante
em sua aprendizagem e na construcéo de seu projeto de vida (BRASIL, 2018,
p.15).

O componente curricular PV esta na organizacao curricular do Novo Ensino
Médio como itinerario formativo obrigatorio para as trés séries. Conforme a Resolugéo
CNE/CP n.°3 de 21 novembro de 2018 que atualiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, Titulo I, Capitulo Il, no Art.5 (BRASIL, 2018, p.2): “Il -
projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetéria escolar na construcéo das
dimensdes pessoal, cidada e profissional do estudante;” Ja no Titulo Il, Capitulo I, no
Art.8 (BRASIL, 2018, p.5): “V - considerar a formacdo integral do estudante,
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contemplando seu projeto de vida e sua formacédo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais;” Também no Titulo Il ,Capitulo I, no Art. 26, apresenta o projeto de
vida:

XXl - o projeto de vida e carreira do estudante como uma estratégia
pedagdgica cujo objetivo & promover o autoconhecimento do estudante e sua
dimenséo cidada, de modo a orientar o planejamento da carreira profissional
almejada, a partir de seus interesses, talentos, desejos e potencialidades.
(BRASIL, 2018, p.15).

De acordo com os documentos oficiais citados acima, o componente curricular
PV apresenta que na trajetdria do estudante durante o NEM, ele ird planejar e construir
seu projeto de vida através da sua formacéo integral em véarios aspectos entre eles 0s
cognitivos, socioemocionais, de autoconhecimento, de potencialidades, entre outros.
Destaca-se a trajetéria escolar e os desenvolvimentos das dimensfes pessoais,
cidada e profissionais dos estudantes.

Segundo a Resolucdo CNE/CEB n. 03/2018 (BRASIL, 2018, p.7), os itinerarios
formativos como o componente curricular PV devem aprofundar e ampliar o
aprendizado nas areas de conhecimentos como nosS processos cognitivos e
metodologias que desenvolvam o protagonismo juvenil. Assim, deve se organizar com
um ou mais dos quatro eixos estruturantes: |- Investigacdo cientifica, Il-processos

criativos, 1l - mediacéo e intervencéo sociocultural e IV-empreendedorismo:

Quadro 5: Os ltinerarios Formativos (IF) devem ser elaborados a partir dos quatro
eixos estruturantes
Quatro eixos estruturantes dos itinerarios formativos

Supbe o aprofundamento de conceitos fundantes das ciéncias para a
| - Investigagéo interpretagdo de ideias, fenbmenos e processos para serem utilizados
cientifica em procedimentos de investigacdo voltados ao enfrentamento de
situacdes cotidianas e demandas locais e coletivas, e a proposicéo de
intervencgdes que considerem o desenvolvimento local e a melhoria da
qualidade de vida da comunidade;
Il - Processos criativos | Supbde o uso e o aprofundamento do conhecimento cientifico na
construcdo e criacdo de experimentos, modelos, protétipos para a
criacdo de processos ou produtos que atendam a demandas pela
resolucéo de problemas identificados na sociedade;

Il - mediacéo e Supbe a mobilizacdo de conhecimentos de uma ou mais areas para
mtgrvengéo mediar conflitos, promover entendimento e implementar solugbes para
sociocultural questdes e problemas identificados na comunidade;

IV - Empreendedorismo | Empreendedorismo: supBe a mobilizagcdo de conhecimentos de
diferentes areas para a formacdo de organizagbes com variadas
missdes voltadas ao desenvolvimento de produtos ou prestacdo de
servigos inovadores com o uso das tecnologias.

Fonte: Adaptado pela autora, 2022. Fonte dos dados: Brasil (2018, p.7).
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Os eixos estruturantes apresentados acima possibilitam aos estudantes
vivenciar experiéncias educativas com ligacdo na realidade contemporanea, com a
promocdo na sua formacdo pessoal, cidada e profissional. Dessa forma, o
componente curricular Projeto de Vida busca aprimorar as oportunidades de
aprendizagens através da producao de conhecimentos, no sentido de criar, intervir na
realidade e desenvolver seus projetos de vida presente e futuro.

Conforme o Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana (2021), o

componente curricular PV estéd na organizagéo curricular do NEM e apresenta:

A organizacéo do Novo Ensino Médio (NEM), em seu componente curricular
de Projeto de Vida, apresenta uma base por meio da qual os estudantes terdo
a possibilidade de desenvolver seus planos de estudo. Entende-se, pois, que
com essa base, eles terdo condicdes de optar pelos itinerrios formativos e
integrados, conforme suas expectativas para o futuro de maneira mais
objetiva e assertiva (PARANA, 2021, p.797).

O Referencial Curricular para o Ensino Médio do Paranad (2021) cita o

pensamento de Delors (2003):

Por isso, quando se fala em Projeto de Vida, faz-se necessario falar da
importancia da educacéo socioemocional que deve estar alinhada com as
demandas globais e locais da educacéo, seguindo os 4 pilares da educacéo:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser
(DELORS, 2003 apud PARANA, 2021, p.798).

Dessa maneira, 0 componente curricular Projeto de Vida estd apoiado nos
quatro pilares da educacéo, conforme Delors (2003, p. 90), aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver, aprender a ser. Assim identifica-se que o pilar
aprender a conhecer auxiliara no desenvolvimento pessoal do autoconhecimento do
estudante, o pilar aprender a fazer no desenvolvimento da formagao profissional, o
pilar aprender a conviver no desenvolvimento social, de como viver com 0 outro e o
aprender a ser € “a educagao deve contribuir para o desenvolvimento total da pessoa
— espirito e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade
pessoal, espiritualidade” (DELORS, 2003, p.99).

A educacdo socioemocional (1994)1° faz-se necesséria no desenvolvimento

19 A educacdo socioemocional surgiu em 1994, nos Estados Unidos, com a criacdo do CASEL
(Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning). Desde entdo, o objetivo desse conceito
educacional é integrar elementos emocionais e sociais ao aprendizado académico. YARA. Colégio
COC VILA. A importancia do desenvolvimento socioemocional nas escolas. In: BLOG de Educacéo
Colégio COC VILA YARA. Vila Yara - Osasco/SP. Disponivel em: https://www.cocvilayara.com.br/
blog/a-importancia-do-desenvolvimento-socioemocional-nas-escolas. Acesso em: 15 nov. 2022.
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das aulas do componente curricular Projeto de Vida, pois desenvolve varias
competéncias como o autoconhecimento, autoestima, autorregulacéo, autoestima e
confianca. Assim, a educacdo socioemocional esteve na pauta da UNESCO, no
Relatorio Delors (1996), diante dos desafios da educacao do século XXI, juntamente
com o desenvolvimento dos conceitos dos quatros pilares da educacao.

As competéncias socioemocionais®® estdo presentes em todas as dez
competéncias gerais da BNCC (2018), sendo que devem ser contempladas nos
curriculos escolares no Brasil. Conforme a Collaborative for Academic, Social and
Emotional Learning (CASEL), organizacdo estadunidense, a educacao
socioemocional apresenta como as pessoas podem lidar com suas emocdes, no
desenvolvimento da empatia, na tomada de decisdo responsavel, desempenho
escolar e como melhorar a convivéncia no geral, entre outros aspectos. De acordo
com CASEL, as cinco competéncias sdo autoconsciéncia, autogestdo, consciéncia
social, habilidades de relacionamento e tomada de decisao responsavel.

O quadro 6 apresenta as cinco competéncias socioemocionais presentes nas
dez competéncias gerais da BNCC (2018) que sdo fundamentais na promocao da
educacdo socioemocional diante de diversas situacdes fora ou dentro do contexto

escolar do aluno do século XXI.

Quadro 6- As competéncias socioemocionais presentes nas dez competéncias

gerais da BNCC (2018)
COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS

AUTOCONSCIENCIA - Envolve o conhecimento de cada pessoa, bem
como de suas forcas e limitacdes, sempre
mantendo uma atitude otimista e voltada para o
crescimento;

AUTOGESTAO - Relaciona-se ao gerenciamento eficiente do
estresse, ao controle de impulsos e a definicao
de metas;

CONSCIENCIA SOCIAL - Necessita do exercicio da empatia, do colocar-
se “no lugar dos outros”, respeitando a
diversidade;

20 Compreender o conceito de competéncias socioemocionais envolve o estudo das emocdes. Ao longo
da historia, as emoc8es foram abordadas de diferentes perspectivas: da neuropsicologia, da biologia,
dos padrdes das espécies, da psicopedagogia, da cultura etc. Dentre todas essas abordagens, aquelas
voltadas para as competéncias socioemocionais no contexto escolar sdo as de interesse nesse texto
por abordarem diretamente as novas diretrizes propostas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a proposta de Educacgéo para o século 21 (proposta pela UNESCO) e o ensino integral.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/
aprofundamentos/195-competencias-socioemocionais-como-fator-de-protecao-a-saude-mental-e-ao-
bullying. Acesso em: 14 nov. 2022.
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HABILIDADES DE RELACIONAMENTO - Relacionam-se com as habilidades de ouvir
com empatia, falar clara e objetivamente,
cooperar com os demais, resistir a pressédo social
inadequada  (ao bullying, por  exemplo),
solucionar conflitos de modo construtivo e
respeitoso, bem como auxiliar o outro quando for
0 caso;

TOMADA DE DECISAO RESPONSAVEL - Preconiza as escolhas pessoais e as interacfes
sociais de acordo com as normas, 0s cuidados
com a seguranca e os padrdes éticos de uma
sociedade.

Fonte: Adaptado pela autora, 2022. Fonte dos dados: Competéncias socioemocionais como fator de
protecdo a saude mental e ao bullying.Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/195-competencias-socioemocionais-
como-fator-de-protecao-a-saude-mental-e-ao. Acesso em: 14 nov. 2022.

Nessa linha de analise, o componente curricular PV apresenta a pedagogia das
competéncias, as quais Duarte e Saviani apresentam visOes criticas diante deste
contexto educacional. Tais competéncias, segundo Duarte (2010a; 2001b), apresenta
posicionamentos criticos, pois apresenta 0s seguintes itens: a negacdo da
transmissdo do conhecimento, se preocupa mais com o método de transmitir
conhecimento historicamente construido pela humanidade, sendo o destaque o
resultado, pois o0 processo é mais importante que o produto. O estudante é quem deve
escolher o que aprender de acordo com suas necessidades, a dinamica tem que ter a
capacidade de adaptacdo a uma sociedade em transformacdo continua. Também
Saviani (2008) afirma em seus posicionamentos sobre a pedagogia das

competéncias:

[...] “a pedagogia das competéncias” apresenta-se como outra face da
“pedagogia do aprender a aprender”, cujo objetivo é dotar os individuos de
comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condi¢cdes de uma
sociedade em que as préprias necessidades de sobrevivéncia ndo estao
garantidas. Sua satisfacdo deixou de ser um compromisso coletivo, ficando
sob a responsabilidade dos proprios sujeitos que, segundo a raiz
epistemoldgica dessa palavra, se encontram subjugados a “méao invisivel do
mercado” (SAVIANI, 2008, p. 437).

Nessa linha de pensamento sobre a pedagogia das competéncias, a qual
estd presente no componente curricular PV, apresenta uma visao individualista do
“eu”, pois deixou o compromisso coletivo em segundo plano.

A Pedagogia da Presenca também esta na concepcdo do componente

curricular Projeto de Vida. Costa (2001), no texto Adolescer € Crescer, afirma que

estar presente é mais do que estar perto, sendo que o estudante deve compreender
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0 sentido da vida para agir com responsabilidade e liberdade, com a presenca
afirmativa na vida do outro, desenvolva sentido aos estudos e aos valores
profissionalizantes, diante da presenca deliberada e intencional no processo
educativo.

O Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana (2021) define que o
“projeto de vida deve ser entendido como componente curricular especifico, de carater
obrigatério, devendo ser ofertado somando-se a carga horéria da parte flexivel”
(PARANA, 2021):

Sendo esse componente curricular responséavel por auxiliar o estudante nas
escolhas de sua trajetéria escolar e posteriormente profissional, deve ser
compreendido ndo como detentor de um saber especifico, mas como um
articulador entre as varias ofertas de IF (PARANA, 2021, p.724).

Nessa analise, compreende-se que o componente curricular PV estara em
todas as séries do Novo Ensino Médio como lItinerario Formativo (IF), na Parte Flexivel
Obrigatéria (PFO) da organizacdo curricular, sendo que ndo detém um saber
especifico, mas que € responsavel nas escolhas e trajetorias dos estudantes diante
dos outros itinerarios formativos. “Portanto, o projeto de vida é processo e produto da
praxis que envolve uma organizacdo multidimensional, entre elas os aspectos
psicolégicos, sociais e historicos” (PARANA, 2021, p.51).

Nesse pensamento, entende-se que o estudante se torna protagonista através
das suas escolhas no NEM quando estabelece uma relacdo consigo mesmo, de
cooperagao com 0 outro e com 0 mundo e assim consiga construir e planejar o seu
proprio projeto de vida. No Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana
(PARANA, 2021), muitos jovens ndo se sentem preparados para realizar suas
escolhas e destacam a necessidade da oferta das aulas do componente curricular PV:

Quando questionados sobre qual seria 0 melhor momento para escolher e se
aprofundar em uma area do conhecimento, os estudantes expressam grande
inseguranca, pois a grande maioria ndo sabe qual seria 0 melhor momento
para realizar essa escolha, ou a faria no dltimo ano do Ensino Médio, o que
indica que ndo se sentem preparados para decidirem sobre suas escolhas
futuras, enfatizando a importancia da oferta do componente Projeto de Vida
(PARANA, 2021, p.37).

Diante do exposto acima, os estudantes ainda se sentem despreparados e
inseguros para escolher uma area do conhecimento para aprofundamento no NEM.
Por esse motivo, destaca-se a importancia do componente curricular PV com

embasamentos tedricos e cientificos apresentados nesta intervengdo pedagogica com
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o desenvolvimento de uma perspectiva sociolégica para a ampliacdo dos
conhecimentos dos estudantes para a realizacao de suas escolhas futuras.

O Guia do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico 2021 (PNLD 2021,
p.28), referente a parte do Projeto de Vida, apresenta a instru¢ao obrigatoria, a qual
as obras devem seguir o desenvolvimento da competéncia geral 6?1 e 72> da BNCC
(BRASIL, 2018). Conforme as trés dimensdes do Projeto de Vida apresentadas no
Guia Digital do PNLD (2021) nas obras de Projetos Integradores e de Projetos de Vida:

a primeira dimensdo diz respeito ao Autoconhecimento: o encontro consigo;
a segunda esté relacionada a Expansao e exploracéo: o encontro com o outro
e o mundo; e, por fim, a terceira dimenséo foca no Planejamento: o encontro
com o futuro e o nés (PNLD, 2021, p.29).

Dessa forma, destaca que as obras do componente curricular Projeto de Vida,
as quais seguiram trés dimensdes do desenvolvimento: “dimenséo pessoal (encontro
consigo mesmo), dimenséao cidada (encontro com o mundo), dimenséo profissional
(encontro com o futuro e o nés)” (PNLD, 2021, p.18). O Quadro 7 analisa as trés

dimensdes do desenvolvimento do componente curricular Projeto de Vida.

Quadro 7- Analise das trés dimensdes do desenvolvimento do componente
curricular Projeto de Vida

DIMENSAO PESSOAL DIMENSAO CIDADA DIMENSAO PROFISSIONAL
Autoconhecimento: o encontro | Expansdo e exploracdo: o | Planejamento: o encontro com
consigo; encontro com o outro e o | o futuro e o nos.

mundo;

Eu e autoconhecimento; Eu, outro e o mundo; Eu com o futuro e o nés;
Autoconsciéncia; Consciéncia social; Planejamento e o nés

mundo do trabalho
escolha;

Descubram as suas aspira¢des, | Relacionamentos Tomada de decisé@o
interesses, potenciais e desafios | interpessoais; responsavel;

21 6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade. BRASIL. BNCC, 2018, p. 9. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 03 nov. 2022

22 7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacédo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. BRASIL. BNCC,
2018, p. 9. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 03 nov. 2022
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pessoais;

Identificacéo de seus interesses e
necessidades;

Comportamento respeitoso e
ético;

Almeja abrir caminhos;

Conhecimento de suas atitudes;

Regras de boa

convivéncia;

uma

Jovem se encontre como
profissional e cidadao;

Estabelecimento de objetivos e
metas;

Percepcao de seu valor como
integrante de uma familia,
escola, comunidade;

A escola deve compreender o
mundo do trabalho como um
espaco de competicdo, em
gue ha variados niveis de
sociabilidade, com chefia,
colegas de trabalho e publico
em geral;

Reflexdo sobre as maneiras como
se relaciona com o0 outro e com o
bem comum;

Reflexdo sobre os principios
éticos necessarios a

construgdo da cidadania e a
atuacao coletiva;

Escola deve apoiar o jovem no
planejamento de sua
caminhada, tanto no final do
Ensino Médio quanto apds o
seu término;

Compreensao de suas emocdes e
de como lidar com elas;

Levar o aluno a conhecer os
direitos e deveres perante si
mesmo e a sociedade;

As vivéncias e experiéncias
escolares devem possibilitar
ao jovem a reflexdo e o didlogo
sobre seus interesses em
relagdo a inser¢cdo no mundo
do trabalho, bem como em
relacdo a ampliacdo dos
conhecimentos  sobre  o0s
contextos, as caracteristicas,
as possibilidades e os desafios
do trabalho no século XXI;

Abertura para novas culturas,
pessoas e ideias;

Implica percepcao do
estudante como parte de um
coletivo e como Parte
interdependente de redes
locais e virtuais,

O reconhecimento de si
mesmo como estudante no
final da Educacdo Basica,
identificando os caminhos de
desenvolvimento até 0]
momento, as necessidades de
melhorar e as possiveis
continuidades de estudos para
o futuro;

caminhos e
superar as

Identificacdo de
estratégias para
dificuldades;

Reconhecer a forga de agir
coletivamente e a
necessidade de agir com
empatia;

Esclarecer aos estudantes e
professores que a construcao
dos projetos de vida no novo
Ensino Médio depende de a
comunidade escolar
compartilhar o entendimento
acerca das juventudes nela
presentes;
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Busca da realizac@o dos sonhos; | Capaz de assumir a | As vivéncias coletivas na
perspectiva  dos outros, | transicdo das dimensdes

compreendendo as | devem ser planejadas com
necessidades e sentimentos | muita atencao;
alheios;

Enfrentamento do futuro sem | Busca de solugBes concretas | Possibilita uma escuta ativa e
medo. para problemas existentes. responsiva dos estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022. Fonte dos dados: Projetos Integradores e Projeto de Vida (GUIA
PNLD,2021).

Portanto, a orientacdo do edital do PNLD (2021, p.29) das obras de Projetos
Integradores e de Projetos de Vida define que “as obras de Projeto de Vida foram
construidas considerando trés dimensoes, ligadas a subjetividade, a formacgéo cidada
e ao planejamento do futuro dos estudantes nessa etapa da escolaridade”. Nesse
viés, devem ser repensadas as praticas pedagogicas e metodoldgicas nas aulas de
Projeto de Vida com uma perspectiva sociolégica para auxiliar este estudante a ser

protagonista de sua propria histéria.

1.5 O CONCEITO DE PROTAGONISMO JUVENIL EM DEBATE NO NOVO
ENSINO MEDIO

O Novo Ensino Médio traz um conceito fundamental incorporado ao seu
discurso pedagdgico para debate no atual contexto educacional brasileiro que € o
protagonismo juvenil. Destaca-se, de forma resumida, o0 conceito polissémico de
protagonismo juvenil de Souza (2006), Costa (2001), Dayrell e Carrano (2014) e
Arroyo (2014), da Base Nacional Comum Curricular (2018) e do Referencial Curricular
para o Ensino Médio do Parana (PARANA, 2021).

A ideia de protagonismo juvenil tem uma trajetoria historico-politica em
documentos internacionais desde 1985 com propostas voltadas a juventude, além de
ter sido declarado pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) como o “Ano
Internacional da Juventude: Participacédo, Desenvolvimento e Paz”.

O termo protagonismo juvenil possui uma analogia entre politica e o teatro,

ideia confirmada por Souza:

Praticamente todos os textos que se propdem a discorrer sobre o
protagonismo juvenil — seja para defini-lo, enaltecé-lo ou critica-lo —
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mencionam as origens do termo protagonista: a juncéo dos vocabulos gregos
prétos (primeiro, principal) e agfnistés (lutador, competidor) (SOUZA, 2006,
p.93).

Conforme Souza (2006, p.93), “originalmente, a palavra protagonista
designava, portanto, o principal competidor dos jogos publicos, mas também de uma
assembleia, reunido, luta judiciaria ou processo”. O enunciado do protagonismo juvenil
pode estar ligado a noc¢des teatrais de ator social, cenario publico e sociedade civil.
Afirma Souza (2006, p.93): “da metéafora teatral surge o jovem protagonista, ou seja,
0 ‘ator principal’ que tem uma ‘atuacgéo pratica’ na ‘solugao’ dos problemas sociais”.

Em 1990, o discurso internacional influenciou as politicas internas,
principalmente dos paises subdesenvolvidos como o Brasil. Essa influéncia das
estruturas mundiais de poder, segundo Souza (2015, p. 68) “entre as quais destacam-
se o Fundo Monetério Internacional (FMI), o Banco Internacional de Reconstrucéo e
Desenvolvimento (BIRD, conhecido como Banco Mundial) e a Organizagcao Mundial
do Comércio (OMC)”, os quais tinham uma visdo no avanco da globalizacdo e do
neoliberalismo. Ainda, de acordo com o parecer de Souza, o protagonismo juvenil se

consolida no Brasil com a fundagao Odebrecht:

No Brasil, a organiza¢@o pioneira no uso e na consolidagdo do enunciado
protagonismo juvenil foi a Fundagdo Odebrecht. E bastante provavel que o
enunciado protagonismo juvenil tenha sido mencionado, por escrito, pela
primeira vez num artigo do fasciculo, datado de marco/abril de 1996, do
periodico Odebrecht Informa editado pela Fundacdo (ODEBRECHT
INFORMA, 1996). O titulo do artigo — “Protagonismo juvenil: projetos
estimulam adolescentes a atuarem como agentes de a¢fes voltadas para a
comunidade” (SOUZA, 2006, p. 118).

A ideia de protagonismo juvenil, na década de 1990, teve um grande referencial
brasileiro com Costa (2001), o qual formulou um conceito especifico de protagonismo

juvenil em sua obra “A Presenca da Pedagogia” como uma a¢ao educativa dos jovens:

O termo Protagonismo Juvenil, enquanto modalidade de acéo educativa € a
criacdo de espacos e condicdes capazes de possibilitar aos jovens
envolverem-se em atividades direcionadas a solucéo de problemas reais,
atuando como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso. [...] o cerne do
protagonismo, portanto, € a participacéo ativa e construtiva do jovem na vida
da escola, da comunidade ou da sociedade mais ampla (COSTA, 2001,p
179).

Dayrell e Carrano (2014) destacam o espaco escolar diante da producdo de

culturas juvenis e a relacdo de poder nesses espacos de socializagdo. Assim, 0
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contexto escolar influencia os jovens em suas escolhas, em seus projetos de vida

como um espaco vivido, construido e ressignificado.

Tudo isso ressalta a importancia de pensarmos o tema do espaco e do lugar
no contexto escolar. ISso nos permite pensar a maneira cComo 0s jovens
constroem e ddo significados aos espacos, seja por meio dos locais que
frequentam, dos estilos de vida, da produc¢éo de culturas juvenis, dos padrdes
de consumo, das relacdes de poder, dos espacos de lazer ou por meio da
sociabilidade. Permite-nos também pensar de que forma os espacos vividos,
construidos e ressignificados pelos jovens influenciam suas escolhas e seus
projetos de vida (DAYRELL e CARRANO, 2014, p.119).

Arroyo (2014) traz uma interrogacao pertinente no contexto escolar ao indagar:
“‘Qual é o papel do protagonismo juvenil hoje no contexto escolar?” Diante dessa
guestao, afirma-se “o0 que é o protagonismo juvenil nos conhecimentos curriculares?”

Para refletir sobre o sentido polissémico do conceito de protagonismo, faz-se mister
trazer a tona as palavras de Arroyo:

E o protagonismo juvenil hoje, um outro, fazendo a histéria, reagindo aos
valores, a cultura, a ordem, aos padrées de poder, de trabalho, de justica.
Reagindo a falta de servigos publicos, a irresponsabilidade na gestao da
renda publica. Trata-se de trazer o protagonismo juvenil na histéria como
fonte de outras leituras de mundo, de outras formas de pensar o real, de
outros conhecimentos. Se por ai avancam as diversas areas do
conhecimento e da cultura, como fechar os conhecimentos curriculares atras
das grades que ignoram esses outros conhecimentos de que 0s jovens s&ao
autores? (ARROYO, 2014, p.182).

Souza enfatiza que o reconhecimento do protagonismo ndo € unanime devido
ao campo das politicas que dispde de disputa de poderes em relacdo ao jovem

protagonista:

No entanto, o reconhecimento do protagonismo juvenil ainda ndo é unanime.
Isto €, na disputa de poderes no campo das politicas e da producgéo de saber
sobre juventude, os autores e organizacgbes tém compartilhado o mesmo
discurso até o ponto em que é evocada a idéia de que o jovem seria 0
principal ator da mudanca social, isto é, o protagonista (SOUZA, 2006, p.
105).

Souza esclarece melhor a ideia ao identificar o conceito de protagonismo
juvenil como uma expressao polémica devido a manipulacao ideolégica explicita no
discurso pedagogico dos contextos escolares com a auséncia de conteddo na

consolidag&o do protagonismo juvenil.
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A expressdo protagonismo juvenil tem suscitado polémicas; tem sido
acusada de manipulacdo ideolégica explicita, de auséncia de contelido, de
ser dispensavel para designar a forma de participacao da juventude que se
pretende. Talvez residam ai os limites para a consolidagdo do enunciado
protagonismo juvenil: a explicita referéncia a uma forma de politica que néo
vai além da encenacéo (SOUZA, 2006 , p. 105).

Souza posiciona-se a favor do jovem protagonista via a ser, de fato, a solugéo
de uma juventude vulneravel aos efeitos de politicas econémicas excludentes. O autor

traz um questionamento acerca do contexto escolar:

O discurso do protagonismo juvenil, que preceitua a participacdo na
sociedade de uma juventude hipervalorizada, nasce como resposta ao
objetivo de insercdo social dos jovens ndo mais possivel por meio de
programas de qualificacdo profissional diante de um mercado de trabalho
cada vez mais restritivo. A participacdo do jovem protagonista € a solugao
para o problema que a todos preocupa: as condutas disruptivas
(individualismo extremado, adesao as drogas, violéncia e assim por diante)
de uma juventude particularmente vulneravel aos efeitos de politicas
econdmicas excludentes ( SOUZA, 2006, p.74).

Conforme as reflexdes de Souza (2006), pode-se trazer alguns
questionamentos para o contexto escolar do Novo Ensino Médio. “Como podemos
recontextualizar o conceito de protagonismo juvenil diante das manipulacdes
ideoldgicas e disputa de poderes politicos que envolvem o jovem protagonista?” “E
possivel ressignificar a ideia de protagonismo juvenil, resgatando seu sentido original
de Iuta?” “Como as praticas pedagodgicas podem contribuir neste conceito de
protagonismo juvenil no Novo Ensino Médio?”

A Base Nacional Comum Curricular (2018) destaca as juventudes e 0 Ensino
Médio, com consideracdes de que existem muitas juventudes e que a escola deve
acolher essa diversidade com respeito a pessoa humana e aos seus direitos. Assim,
a escola deve garantir que os estudantes sejam protagonistas no processo de ensino

aprendizagem.

assegurar-lhes uma formacdo que, em sintonia com seus percursos e
historias, permita-lhes definir seu projeto de vida, tanto no que diz respeito ao
estudo e ao trabalho como também no que concerne as escolhas de estilos

de vida saudaveis, sustentaveis e éticos (BNCC, BRASIL, 2018, p.463).
Nesse sentido, 0 espaco escolar deve acolher os jovens e atender as
necessidades da formacéo geral para responder a diversidade das juventudes na
insercdo do mundo do trabalho, do exercicio da cidadania e da educacao integral para

a construcao de seu projeto de vida. Assim, a Base Nacional Comum Curricular expde
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que:

Para atender as necessidades de formacgao geral, indispensaveis ao exercicio
da cidadania e & inser¢do no mundo do trabalho, e responder a diversidade
de expectativas dos jovens quanto a sua formacao, a escola que acolhe as
juventudes tem de estar comprometida com a educacdo integral dos
estudantes e com a construcdo de seu projeto de vida (BRASIL, 2018, p.464).

Com base no compromisso de alcancar seus objetivos do Novo Ensino Médio
(NEM), independentemente de seus percursos, de suas caracteristicas pessoais e de
suas historias de vida, a Base Nacional Comum Curricular propde que a escola deva
acolher as juventudes: “valorizar os papéis sociais desempenhados pelos jovens, para
além de sua condicao de estudante, e qualificar os processos de construcéo de sua(s)
identidade(s) e de seu projeto de vida;” (BRASIL, 2018, p.465). Portanto, o ambiente
escolar propicia a construcéo da identidade e do projeto de vida do estudante através
da socializacéo e interacdo social das politicas educacionais brasileiras.

A escola identifica o estudante como o centro do ensino aprendizagem,
conforme o Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana (2021) apresenta a

articulagao desses dois conceitos:

Articulado ao protagonismo juvenil e a formulagdo do Projeto de Vida, o
individuo se torna sujeito “quando consegue articular um projeto de vida”
(CARRANO, 2011, p. 18). Por meio desse projeto, os jovens terdo a
oportunidade de desenvolver habilidades relacionadas & compreenséo de si
e do mundo, o respeito e cooperacao, e, também, vao entender e refletir sobre
as escolhas que serdo feitas (PARANA, 2021, p.53).

O Referencial Curricular para o Ensino Médio do Paranad apresenta: “o
Componente Curricular Projeto de Vida é fundamental para o estabelecimento de uma
configuracdo humana do ser cidadao, enquanto sujeito protagonista de sua historia
individual e social” (PARANA, 2021, p. 55).

A proposta curricular do NEM apresenta consideragdes diante do protagonismo
juvenil, da construc&o de autonomia para consolidacao do projeto de vida do aluno do
Ensino Médio. Diante do exposto, a metodologia desenvolvida nesta intervencao
pedagdgica ira auxiliar as praticas pedagogicas para o desenvolvimento do

protagonismo juvenil no seu sentido original de luta do jovem.



57

1.6 ARELACAOENTRE O COMPONENTE CURRICULAR DE SOCIOLOGIA EDO
PROJETO DE VIDA NO NOVO ENSINO MEDIO

Ao observar as lacunas da disciplina de Sociologia apds a implantacao da Lei
Federal n.° 13.415/2017, a qual se refere ao Novo Ensino Médio, analisa-se a perda
dos conhecimentos socioldgicos no espaco escolar. Dessa forma, é importante
repensar a proposta inicial do componente curricular Projeto de Vida, que, em
esséncia, ndo tem conteudos cientificos. Nesse sentido, a proposta sera ressignificar
esse componente curricular a partir de contetdos da Sociologia. Evidentemente esses
conteudos sociologicos também serdo ressignificados, mas o objetivo central € criar
um sentido para esse componente curricular a partir da Sociologia.

Por analogia, esse itinerario formativo desenvolvera a formacéo sociolégica no
ensino e na aprendizagem dos estudantes, promovendo novos campos de
possibilidades de atuacdo para o professor de Sociologia, tendo em vista que a
disciplina de Sociologia esta na area do conhecimento Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas na BNCC (2018). Nas palavras de Gilmar Almeida (2020, p.16) sobre

“pedagogia de projeto” e “projeto de vida”:

Ainda, para diferenciar “pedagogia de projeto” de “projeto de vida” faz-se uma
distingdo entre as duas categorias para esclarecer que “projeto de vida” como
componente curricular € o que que a BNCC/2018 imp0&e para as escolas. E
“pedagogia de projeto” é opgdo de instrumento pedagogico a ser aplicado
pelo professor de Sociologia na sua pratica e rotina de trabalho em sala de
aula, como mecanismo didatico para abordar os temas e conteddos da
Sociologia centrados nos interesses e experiéncia de vida do aluno, assim
como focalizados na realidade social da escola e comunidade onde vivem os
estudantes (ALMEIDA, 2020, p.1).

Nesta concepcéo, observa-se que a “pedagogia de projeto” € um instrumento
pedagogico pelo professor de Sociologia, o qual podera ser um caminho para a
ressignificacdo para o componente curricular Projeto de Vida. Neste viés, referenda-
se Paulo Freire que afirma: "Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira
as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A
gente se faz educador, na préatica e na reflexdo sobre a pratica" (FREIRE, 1991, p.
58). A cada contexto, reaprendemos sobre nosso oficio de ensinar e atual conjuntura
nos impde continuar aprendendo com a realidade na pandemia, na reforma da
educacao, nas necessidades dos estudantes.

O quadro 8 apresenta as horas-aula semanais do componente curricular de
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Sociologia na Formacao Geral Basica (FGB) e no componente curricular Projeto de
Vida na Parte Flexivel Obrigatéria (PFO) na Matriz Curricular no Ensino Médio do

Parané.

Quadro 8 - Andlise das horas-aula semanais do componente curricular de Sociologia
e Projeto de Vida na Matriz Curricular no Ensino Médio do Parana

Matriz Curricular Ano da Componente 1%série 2%série 3%série
implementacéo Curricular

Novo Ensino Médio 2022- Gradativa Sociologia - 2 aulas -

Novo Ensino Médio 2022- Gradativa Projeto de Vida 2 aulas 1 aulas 1 aulas

Fonte: Elaborado pela autora, 2022. Fonte dos dados: Instrucdo Normativa Conjunta n.° 008/2021 -
DEDUC/DPGE/SEED.

Destaca-se o componente curricular Projeto de Vida como obrigatorio da parte
flexivel deste curriculo nas trés séries do NEM e o componente curricular de
Sociologia apresenta na formacdo basica somente duas aulas na 22 série. Nessa
analise, observa-se a importancia dessa intervencdo pedagogica para lutar pelo
espaco dos conhecimentos socioldgicos no NEM.

No Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana (2021), o
componente Projeto de Vida apresenta 0s quadros organizadores com suas
unidades curriculares, as quais contemplam as “habilidades dos eixos”: as
Habilidades dos Itinerarios Formativos Associadas as Competéncias Gerais da BNCC
(EMIFCG) ?*relacionadas com os quatro eixos estruturantes (Investigagado cientifica,
processos criativos, mediagéo e intervencdo sociocultural e empreendedorismo) e as
“habilidades das areas”: Habilidades Especificas do itinerario da Matematica e suas
Tecnologias (EMIFMAT), Habilidades Especificas do itinerario formativo da
Linguagens e suas Tecnologias (EMIFLGG), Habilidades Especificas do itinerario da
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (EMIFCNT), Habilidades Especificas do
itinerario formativo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EMIFCHS),
Habilidades Especificas do itinerario formativo da Formacdo Técnica e Profissional
associadas aos eixos estruturantes (EMIFFTP).

O Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parand (2021) destaca

23 EMIFCG: Ensino Médio, Itinerarios Formativos, Competéncias Gerais.
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conceitos importantes como competéncias e habilidades que estéo interligados com

as unidades curriculares do componente curricular Projeto de Vida:

Os quadros organizadores objetivam estabelecer relagbes entre as
habilidades dos eixos orientadores com as habilidades das areas
relacionadas aos objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem.
Esses serdo apresentados a partir de unidades curriculares, favorecendo as
interconexdes entre 0s elementos que orientam o planejamento e a execugao
das aulas do componente do Projeto de Vida (PARANA, 2018, p.802).

O Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana (PARANA, 2021,

pp.722, 723), apresenta o “quadro 6"> como a organizacdo das Habilidades dos

Itinerarios Formativos Associadas as Competéncias Gerais da BNCC (EMIFCG).

Essas habilidades de eixo no quadro organizador das unidades curriculares do

componente Projeto de Vida estéo interligadas com os objetos de conhecimentos nos

planos de aulas.

Quadro 9 — Organizacgao das habilidades dos Itinerarios Formativos associadas as
competéncias gerais da BNCC (EMIFCG)

EIXO ESTRUTURANTE

HABILIDADE

Investigacao Cientifica

(EMIFCGO01) Identificar, selecionar, processar e analisar dados,
fatos e evidéncias com curiosidade, atencao, criticidade e ética,
inclusive utilizando o apoio de tecnologias digitais.

(EMIFCGO02) Posicionar-se com base em critérios cientificos,
éticos e estéticos, utilizando dados, fatos e evidéncias para
respaldar conclusbes, opinibes e argumentos, por meio de
afirmacbes claras, ordenadas, coerentes e compreensiveis,
sempre respeitando valores universais, como liberdade,
democracia, justica social, pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.

(EMIFCGO03) Utilizar informacdes, conhecimentos e ideias
resultantes de investigagbes cientificas para criar ou propor
solucdes para problemas diversos.

Processos Criativos

(EMIFCGO04) Reconhecer e analisar diferentes manifestacdes
criativas, artisticas e culturais, por meio de vivéncias presenciais
e virtuais que ampliem a visdo de mundo, sensibilidade,
criticidade e criatividade.

(EMIFCGO05) Questionar, modificar e adaptar ideias existentes e
criar propostas, obras ou solugBes criativas, originais ou
inovadoras, avaliando e assumindo riscos para lidar com as
incertezas e coloca-las em pratica.

(EMIFCGO06) Difundir novas ideias, propostas, obras ou solu¢des
por meio de diferentes linguagens, midias e plataformas,

24 “Quadro 6- Organizagéo e Habilidades”, do Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana

(PARANA, 2021, pp.722,723).
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analdgicas e digitais, com confianca e coragem, assegurando
gue alcancem os interlocutores pretendidos.

Mediagéo e Intervencéo
Sociocultural

(EMIFCGO07) Reconhecer e analisar questdes sociais, culturais e
ambientais diversas, identificando e incorporando valores
importantes para si e para o coletivo que assegurem a tomada de
decisbes conscientes, consequentes, colaborativas e
responsaveis. (EMIFCG08) Compreender e considerar a
situacdo, a opinido e o sentimento do outro, agindo com empatia,
flexibilidade e resiliéncia para promover o didlogo, a colaboracéo,
a mediacéo e resolucéo de conflitos, 0 combate ao preconceito e
a valorizacdo da diversidade. (EMIFCGQ9) Participar ativamente
da proposicdo, implementacdo e avaliacdo de solugdo para
problemas socioculturais e/ou ambientais em nivel local, regional,
nacional e/ou global, responsabilizando-se pela realizacdo de
ac0Oes e projetos voltados ao bem comum.

Empreendedorismo

(EMIFCG10) Reconhecer e utilizar qualidades e fragilidades
pessoais com confiangca para superar desafios e alcancar
objetivos pessoais e profissionais, agindo de forma proativa e
empreendedora e perseverando em situacbes de estresse,
frustracédo, fracasso e adversidade.

(EMIFCGL11) Utilizar estratégias de planejamento, organizacéo e
empreendedorismo para estabelecer e adaptar metas, identificar
caminhos, mobilizar apoios e recursos, para realizar projetos
pessoais e produtivos com foco, persisténcia e efetividade.
(EMIFCG12) Refletir continuamente sobre seu préprio
desenvolvimento e sobre seus objetivos presentes e futuros,
identificando aspirac8es e oportunidades, inclusive relacionadas
ao mundo do trabalho, que orientem escolhas, esforcos e acbes
em relacdo a sua vida pessoal, profissional e cidada.

Fonte: Adaptado pela autora, 2022. PARANA, 2021, pp.722,723. Fonte dos dados: Portaria n.°

1.432/2018(BRASIL, 2018b).

Diante do exposto acima, compreende-se que 0 componente curricular Projeto

de Vida deve dialogar com as habilidades de eixo estruturante dos Itinerarios

Formativos Associadas as Competéncias Gerais da BNCC (EMIFCG) e com as

habilidades de areas, referente as areas do conhecimento em seus planos de aulas.

Conforme o Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana (2021), o

componente curricular Sociologia abrange as dimensdes do componente curricular

Projeto de Vida:

A Sociologia também é indispensavel para o cumprimento dos nove principios
da etapa do Ensino Médio, estabelecidos pelas DCNEM, em especial aos que
fundamentam a reflexividade dos estudantes nos ambitos individuais e
coletivos da vida em sociedade, englobando aspectos que abrangem
dimensdes como o projeto de vida (PARANA, 2021, p.672).
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Nessa linha de pensamento, analisa-se a rela¢ao entre a Sociologia e 0 Projeto
de Vida nos fundamentos da reflexividade dos estudantes e na ampliagdo de
conhecimento individual e coletivo da vida social, pois o individuo encontra-se em
sociedade e precisa conhecer a si mesmo dentro desse contexto de realidade.
Portanto, a sociedade € a base da socializacdo entre as relacdes sociais e da
formacao do ser humano.

A Sociologia engloba os aspectos das dimensbes de um projeto de vida,
compreende-se que nao teria como pensar em um projeto de vida fora da sociedade
sem compreender o eu, outro e n6s no mundo real que vivemos. Nao existe projeto
de vida fora da sociedade e sociedade sem os projetos de vida das pessoas. Os
componentes curriculares de Sociologia e Projeto de Vida possuem uma ligacao
indispenséavel para formacéo integral do estudante na compreensao do eu dentro do
mundo.

Diante do exposto, destaca-se a importancia de serem repensadas as praticas
pedagdgicas e metodoldgicas nas aulas de Projeto de Vida com uma perspectiva
socioldgica para auxiliar o estudante no seu planejamento de projeto de vida futuro e
conseguir ser protagonista da sua propria histéria dentro de uma sociedade em
transformacéo.

Com base no Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana (2021) o
componente curricular de Sociologia apresenta fundamentos importantes e uma
grande relagdo com o componente Projeto de Vida para o desenvolvimento do

estudante nessa etapa de ensino de forma ampla:

A Base Nacional Comum Curricular propde que a “consciéncia do Eu, do
Outro e do No6s”, bem como das “diferencas em relagdo ao Outro” e das
“formas de organizacdo da familia e da sociedade em diferentes espacos e
épocas historicas”, iniciadas no Ensino Fundamental, sejam abordadas com
maior complexidade no Ensino Médio (BRASIL, 2018a, p. 561). Dessa forma,
a relagdo entre os individuos e as sociedades, pensada a partir do olhar
sociolégico, torna possivel uma reflexdo complexa que prepara o estudante
a desenvolver estas habilidades na etapa (PARANA, 2021, p.680).

Nessa logica, ressalta o didlogo entre componentes curriculares de Projeto de
Vida e Sociologia e apresenta a relagdo interdisciplinar entre os saberes escolares,
haja vista que a Sociologia possui 0s embasamentos tedricos e cientificos, as quais
faltam no itinerario formativo de Projeto de Vida sobre o individuo e a sociedade.

Portanto, essa interdisciplinaridade entre esses dois componentes curriculares
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possibilita um protagonismo juvenil em uma perspectiva socioldgica, diante da
proposta curricular do Novo Ensino Médio acerca do protagonismo. Nessa
perspectiva, a Sociologia é importante para a efetivacdo de uma educacéo integral:

[...] em uma escola que acolha as juventudes, que promova 0 acesso a
ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho, o protagonismo do estudante e
seu projeto de vida, as multiplas propostas metodolégicas e as experiéncias
nessa direcdo sdo fundamentais enquanto suportes a docéncia (BRASIL,
2018 apud PARANA, 2021, p.68).

O Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana (2021) também

enfatiza a importancia interdisciplinaridade, em conformidade com a citag&o a seguir:

Conforme o parecer CNE/CEB n. 15/1998, cujos conceitos foram retomados
no parecer CNE/CEB n.° 3/2018, por ser considerado atual e valido, “o
conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera o fato
trivial de que todo conhecimento mantém um didlogo permanente com outros
conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmagédo (BRASIL,
1998b p. 29 apud PARANA, 2021, pp.574-575).

Portanto, analisa-se a importancia da interdisciplinaridade do componente
curricular PV com todas as areas do conhecimento no NEM, mas neste trabalho
destaca-se a area da Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, especificamente com o
componente curricular de Sociologia, sendo o objeto de pesquisa dessa intervencéo
pedagdgica. De acordo com o Referencial Curricular para o Ensino Médio do Paranéa
(2021):

Assinalamos a importancia que a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas possui para operacionalizar e promover a formacéo integral dos
estudantes (1), articulando as dimensfes que envolvem a reflexdo sobre o
projeto de vida (ll), construido a partir das dimensdes pessoal, cidada e
profissional dos educandos, considerados sujeitos centrais da aprendizagem
(BRASIL, 2018b apud PARANA, 2021, p.586).

Diante do exposto, analisa-se a relacdo de interdisciplinaridade, principalmente
entre o componente curricular Projeto de Vida e o componente curricular de Sociologia
(o qual esta inserido na area de conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas), devido a grande relagdo com temas, conceitos, teorias e nos objetos de
conhecimentos nas dimensodes pessoais, cidada e profissionais para formagéo integral
dos estudantes.

Segundo o Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana “A estrutura

do Projeto de Vida é interdisciplinar. Assim, todas as Areas do Conhecimento devem
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estar contempladas para a consecucdo fidedigna de tal projeto.” (PARANA, 2021,
p.814). O Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana (PARANA, 2021) cita
0s seguintes objetos de conhecimento do Projeto de Vida que sé&o apresentadas como
unidades curriculares no quadro organizador curricular do componente: Identidade e
Diferenca, Valores, Responsabilidade, Etica e Cidadania, Aprendendo a Ser e
Conviver, Juventude, sonhos e planejamento, O jovem na sociedade contemporanea,
Elementos do Projeto de Vida, Qualificacdo do Projeto de Vida, Avaliacdo do Projeto
de Vida.

No presente documento curricular, as unidades tematicas da Sociologia séo
as seguintes: “O conhecimento socioldgico e a relagdo entre o individuo e a

sociedade”,“Cultura e Diversidade”,“Consumo, Industria Cultural e

Capitalismo”,“Trabalho e Sociedade”,"Desigualdades sociais e suas multiplas
faces” e “Poder, Politica, Estado e Cidadania” (PARANA, 2021, p.678).

Em consonancia com o Referencial Curricular para o Ensino Médio do Paran&
(PARANA, 2021), foi construido o quadro 10 para uma andlise da relagdo
interdisciplinar entre as unidades curriculares do componente Projeto de Vida com as
unidades tematicas do componente curricular Sociologia a fim de auxiliar os docentes

nos planejamentos de aulas no NEM.

Quadro 10- Analise da relacao interdisciplinar entre as unidades curriculares do
componente curricular Projeto de Vida com as unidades teméticas do
componente curricular Sociologia

Unidades curriculares do componente Unidades  temaéticas do componente

curricular Projeto de Vida (PARANA, 2021) | curricular de Sociologia (PARANA, 2021)

Identidade e Diferenca -O conhecimento sociolégico e a relagéo entre o
individuo e a sociedade;
-Cultura e Diversidade;

Valores -O conhecimento sociolégico e a relacdo entre o
individuo e a sociedade;

-Cultura e Diversidade;

- Consumo, Industria Cultural e Capitalismo;

- Trabalho e Sociedade;

-Poder, Politica, Estado e Cidadania;

Responsabilidade, Etica e Cidadania -O conhecimento sociolégico e a relagdo entre o
individuo e a sociedade;
-Poder, Politica, Estado e Cidadania;

Aprendendo a Ser e Conviver -O conhecimento sociolégico e a relacédo entre o
individuo e a sociedade;
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-Cultura e Diversidade;

Juventude, sonhos e planejamento

-O conhecimento sociolégico e a relacédo entre o
individuo e a sociedade;
-Trabalho e Sociedade;

O jovem na sociedade contemporanea

-O conhecimento socioldgico e a relacéo entre o
individuo e a sociedade

-Consumo, Industria Cultural e Capitalismo;
-Desigualdades sociais e suas mdltiplas faces;
-Poder, Politica, Estado e Cidadania;

Os componentes do projeto de vida

-O conhecimento sociolégico e a relacédo entre o
individuo e a sociedade;
-Trabalho e Sociedade;

Qualificagdo do Projeto de Vida

-O conhecimento sociolégico e a relacédo entre o
individuo e a sociedade;
-Trabalho e Sociedade;

Avaliacdo do Projeto de Vida

-O conhecimento sociolégico e a relagéo entre o
individuo e a sociedade;

-Cultura e Diversidade;

-Trabalho e Sociedade;

-Poder, Politica, Estado e Cidadania.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022. Fonte dos dados: Parana (2021).

O quadro acima é uma analise da relacdo do componente curricular Projeto de

Vida com o componente curricular Sociologia, pois apresenta de forma nitida os

objetos de conhecimentos que podem ser trabalhados pelo docente de forma

interdisciplinar para complementar as aulas de Projeto de Vida com unidades

tematicas e conhecimentos cientificos de Sociologia. Conforme o Referencial

Curricular para o Ensino Médio do Parana (2021), a Sociologia tem uma missao de

garantir o protagonismo dos estudantes no Ensino Médio, sendo também um dos

pontos principais das aulas de Projeto de Vida:

A Sociologia cumpre uma importante missdo no Ensino Médio para garantir
o0 protagonismo dos estudantes, na oportunizacédo da reflex&o critica sobre a
realidade social na qual estao inseridos, a0 mesmo tempo em que 0s prepara
para o mundo do trabalho, a formulacdo dos seus projetos de vida e o
exercicio pleno da cidadania (PARANA, 2021, p. 590).

Ja o componente curricular Projeto de Vida no Referencial Curricular para o

Ensino Médio do Parana apresenta a “visdo de estudante como protagonista

considera uma participag&o ativa e propicia a personaliza¢céo do aprendizado a partir

de seu modo singular de estar no mundo e na escola, na qual alguns pontos
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favorecem escolhas qualificadas” (PARANA, 2021, p.820). Assim, compreende-se a
importancia das teorias sociol6gicas para o desenvolvimento do entendimento
epistemoldgico dos estudantes nas aulas de Projeto de Vida e a sua relacdo com a
vida dos estudantes no cotidiano. Nessa linha de analise, essa concepcao esta no
Componente curricular Sociologia no Referencial Curricular para o Ensino Médio do
Parana (2021):

O componente curricular Sociologia opera a partir de uma légica reflexiva que
busca a teorizacdo da pratica (BOURDIEU,2002), possibilitando aos
estudantes a problematizacdo de suas realidades, partindo do cotidiano, que
também esta associado a compreensdo de estruturas mais amplas e
complexas. Desse modo, a Sociologia no Ensino Médio, além de introduzir
os estudantes ao entendimento da epistemologia, dos métodos e das
técnicas das Ciéncias Sociais, provoca neles uma articulagdo consciente
entre as teorias e os conhecimentos proporcionados pela educagdo escolar,

em relagdo a prética de suas vidas cotidianas (PARANA, 2021, p.679).
Diante dos estudos nos documentos oficiais acerca do componente curricular
Projeto de Vida sobre a organizacgdo curricular do Novo Ensino Médio (NEM), observa-
se que ndo possui uma ciéncia de referéncia estrutural, assim, apresenta uma lacuna
a ser preenchida por uma ressignificacao socioldgica nas aulas de Projeto de Vida
através do desenvolvimento de uma proposta metodologica com uma perspectiva
sociolégica. Entdo, os documentos oficiais apontam que o componente curricular
Sociologia possui embasamentos teodricos e conceitos interligados ao Projeto de Vida

para atender essa lacuna apresentada do componente curricular.

1.7 ANALISE DOS CONTEUDOS CURRICULARES DOS LIVROS DIDATICOS DO
COMPONENTE CURRICULAR PROJETO DE VIDA NO PNLD (2021)

Na andlise dos 24 livros didaticos do componente curricular Projeto de Vida do
PNLD (2021), aprovados para a escolha nas escolas estaduais paranaenses, foram
observadas as escolhas da 1° opcéo e 2° opcao das cinco escolas do Nucleo Regional
deEducacéao de Ivaipord-PR que fazem parte dessa intervencédo pedagogica.
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Quadro 11: Escolha do livro do PNLD-2021/ componente curricular: Projeto de Vida
nas escolas pesquisadas do Nucleo Regional de Educacao de Ivaipora-

PR

ESCOLA

1° OPCAO

2° OPCAO

Bento Mossurunga,
C E -EF M- Ivaipora- PR

(Des)envolver e
(trans)formar- Projeto de
Vida — Cédigo: 0064p21509-
Editora Atica S. A.

Vivéncias- projetos de Vida-
Cdbdigo: 002p21509- Editora
Scipione S. A.

Barbosa Ferraz, CE -EF M N
PROFIS - Ivaipora- PR

Meu Projeto de Vida: Uma
Aventura entre Sonhos e
Desafios-

Cddigo: 0115P21509.Tulipa
Editora.

Tecer o Futuro- Vocé, os
outros, o mundo ao redor-
Projeto de Vida- Cddigo:
0039P 21509- EditoraSaraiva
Educacéo S. A.

Cristévao Colombo, C E- EF
M N PROFIS-

Meu Projeto de Vida: Uma
Aventura entre Sonhos e

Projeto de Vida: Histérias que
inspiram. Cédigo:0111P21509.
Editora da Ponte.

Jardim  Alegre/NRE- Desafios- Cébdigo:0115P
Ivaipora- PR 21509.Tulipa Editora.
Vocé no Mundo. Cdbdigo: | Meu Projeto de Vida: Uma

D. Pedrol, CECDEFM P-
Lidianopolis- PR

0021P21509. Editora Moderna
Ltda.

Aventura entre Sonhos e
Desafios- Coédigo: 0115P
21509.Tulipa Editora.

Idalia Rocha C E EF M-
Ivaipora- PR

Caminhar e Construir- Projeto
de

Vida Cddigo: 0044P21509
EditoraSaraiva Educacéo S. A.

(Des)envolver e
(trans)formar Cadigo:
0064P21509- Editora Atica.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

No quadro 11, observa-se que o livro que se apresenta com uma analise dos

conteudos curriculares mais escolhidos foi na 1° op¢ao “Meu Projeto de Vida: Uma

Aventura entre Sonhos e Desafios” do autor Alexandre Barbosa Pereira nas escolas

pesquisadas. Entretanto, o quadro 12 demonstra que devido a opg¢éo ser unificada,

todas as escolas da rede paranaense receberam em 2022 o livro mais escolhido na

1° opcao em nivel estadual, o qual foi o “(Des)envolver e (trans)formar” da autora

Itale Cericato.

Quadro 12: Livro didéatico (Des)envolver e (trans)formar do componente curricular
Projeto de Vida nas escolas da rede paranaense

Resultado da escolha do
livro didatico nas escolas

paranaenses

Resultado do livro didatico do| Recebimento do livro

componente curricular Projeto de didatico do componente

Vida mais escolhido curricular Projeto de Vida

/A escolha foi na opc¢éo:unico

para todas as escolas da

Todas as escolas da
Rede do

Foi o livro mais escolhido pelas

escolas da rede estadual doParana: Parana
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Rede. (Des)envolver e (trans)formar.Cédigo: | receberam o livro de
0064P21509- Editora Atica. Projeto de Vida em 2022:
(Des)envolver e
(trans)formar.Cadigo:
0064P21509- Editora
Atica.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Dessa forma, os conteldos curriculares dessas duas obras serdo os mais
considerados como referéncias para o planejamento dos planos de aulas da
sequéncia didatica. Essa intervencdo pedagogica promoveu a palestra com 0s
escritores dos dois livros para compreensao e analise dos conteudos curriculares do
Projeto de Vida.

A primeira palestra foi com o Prof. Dr. Alexandre Barbosa Pereira com o tema:
“Meu Projeto de Vida- Uma Aventura entre sonhos e desafios” no seminério formativo:
Educacao, protagonismo juvenil e projeto de vida em uma perspectiva socioldgica,
transmitido pelo Youtube. Disponivel em: https://www.youtube.com/ watch?v=9EfuSn
PUovo. Acesso em: 18 out. 2021. Analise dos resultados da palestra do dia
18/10/2021 as 19h com o palestrante e escritor do livro didatico do PNLD (2021) do
componente curricular Projeto de Vida, sendo que o tema da palestra foi 0 mesmo
gue o titulo do livro.

Em sintese: o professor Alexandre Barbosa Pereira apresenta a importancia da
Sociologia no desenvolvimento do livro didatico Meu Projeto de Vida: Uma Aventura
entre Sonhos e Desafios do componente curricular Projeto de Vida: “1) Meu encontro
comigo — Quem sao os jovens? 2) Meu encontro com o outro —Imaginacao x Fantasia
e respeito as diferencas. 3) Meu encontro com o mundo — O mundo do trabalho e
precariedades” (PEREIRA, 2021).

Destaca na palestra que o componente curricular Projeto de Vida é uma
possibilidade de campo para os professores de Sociologia, 0s quais estao a partir de
2021 perdendo espaco na matriz curricular do Ensino Médio e foi isso que 0 motivou a
escrever esse livro, mas que todos os professores terdo condi¢cdes de atuar nesse
Itinerario Formativo. A palestra apresenta trés momentos: um tedrico com a nocao de
projeto e juventude, como isso aparece na BNCC, pressupostos de projeto no livro e,
finalmente, apresenta o livro como pode ser trabalhado em sala de aula e demonstra

uma perspectiva sociologica no desenvolvimento dos temas abordados.


https://www.youtube.com/watch?v=9EfuSnPUovo
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Figura 1: Folder das palestras do Seminario Formativo com destaque a primeira
palestra do escritor do livro didatico do componente curricular Projeto de
Vida: Alexandre Barbosa Pereira
XIII Seminario de

Educacao, protagomso juveml eproleto de

vida em um perspectiva sociolégica

Datas: 18, 19,21, 26, 27, de outubro de 2021
Palestras

18/10/2021 As 19h00
Alexandre Barbosa Pereira
Meu Projeto de Vida- Uma Aventura entre
sonhos e desafios

——
Fonte: Elaborado pela autora,2021. Fonte dos dados:file:///C:/Users/Usuario/Downloads/XI11%20Semin
%C3%A1ri0%20do%20Barbosa%20Ferraz%20e%20IFPR%202021-1.pdf

A segunda palestra foi promovida pela mestranda com o auxilio da assessora
pedagdgica das editoras Atica, Saraiva e Scipione, Simone Kusma no dia 25 de
novembro de 2021, através de um evento do Webinario de Projeto de Vida com a
palestrante e autora do Livro (Des)envolver e (trans)formar do componente curricular
Projeto de Vida aprovado no PNLD 2021, Itale Luciane Cericato. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=bBMKvxrirG4. Acesso em: 25 nov.2022.

Portanto, faz-se necessario esclarecer como aconteceu a ideia desta live,
mediacdo e o objetivo. A ideia da palestra surgiu em uma visita no espaco escolar
com a representante Cristina e, apdés, com a Coordenadora Pedagogica Simone
Kusma da Editora Saraiva, Spcipione e Atica, a qual se prontificou em uma mediacdo
pedagdgica com os professores da rede publica, com o objetivo da ampliagdo de
conhecimento cientifico para a formacao de professores de Projeto de Vida no Novo
Ensino Médio e contribuir para o desenvolvimento de metodologias que transformem
o conhecimento cientifico em saberes escolares. Assim, com esses objetivos de
intervencdo pedagogica no campo escolar surgiu a ideia do Webinario, devido ao
contexto atual da Pandemia do COVID-19.

Ressalta-se a importancia dessa mediacdo entre a autora Itale Luciane


file:///C:/Users/Usuario/Downloads/XIII%20Semin
https://www.youtube.com/watch?v=bBMKvxrirG4
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Cericato do Livro Projeto de Vida e os professores da rede publica. A palestra destaca
o debate da autora com os participantes no chat. A descri¢céo da live traz os seguintes
guestionamentos: Como trabalhar o componente curricular Projeto de Vida nas
escolas? Os principais aspectos que norteiam o trabalho com o Projeto de Vida?
Citacdo de possiveis caminhos para auxiliar no desenvolvimento do projeto de vida
dos estudantes. A palestrante apresenta a resposta para a pergunta: o que € projeto
de vida? “E uma intencéo estavel e generalizada de alcancar algo que ao mesmo
tempo é significativo para o eu e gera consequéncias no mundo além do eu” (DAMON,
2009, p.53).

Figura 2- Folder do Webinario Projeto de Vida com Itale Cericato, escritora do livro
didatico (Des)envolver e (trans)formar

WEBINARIO

PROJETO
DE

VIIA A

DATA  Novembro 25,2021 ; MEDIA{;AQ

H(’)RAR|O o Mestranda Professorq Simone Ricken Ghizone
2l 3 %3 Q‘Saraiva e‘%@

editora scipione

Itale Luciane Cericato € psicologa e éoutora emPsicologia+
. da Educacao pela Pontificia Universidade Catdlica de Séo
Paulo. Atualmente, & professora do Prograima de Pgs-
Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Sao
Paulo; vice-presidente do Centro de Formacdo.de
« Educadores da Escola Basica da mesma universidade e
coordenatiora do Grupo de Estlidos e Pesquisas sobre
Profissdo Docente, credenciado ao CNPQ. Fai professora da *
educacdo basica das redes publica e particular de Sdo Paulo.
E autora de livros e artigos publicados em ambltos nacional e
intérnacional que registram suias pesquisas sobre'a formagao
e o trabalho dos professores brasileiros.

@ {14

Fonte: Elaborado pela autora,2021. Fonte dos dados: file:///C:/Users/Usuario/Downloads/Webin%C3%
Al1ri0%2025.11.pdf

Portanto, observa-se mais conceitos sociolégicos na obra do Prof. Dr.
Alexandre Barbosa Pereira no livro “Meu Projeto de Vida-Uma Aventura entre sonhos
e desafios” e conceitos mais ligados a psicologia na obra de Itale Luciane Cericato no
livro didatico (Des)envolver e (trans)formar, diante das praticas e saberes dos

conteudos curriculares do componente curricular Projeto de Vida.


file:///C:/Users/Usuario/Downloads/WebinÃ%25
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) CAPITULO 2
INTERVENCAO PEDAGOGICA NO CAMPO ESCOLAR: SEMINARIO FORMATIVO
E SENSIBILIZADOR E O GRUPO FOCAL

A modalidade escolhida para a pesquisa e o Trabalho de Conclusédo de Curso
do Programa de Mestrado Profissional em Rede Nacional de Sociologia
(PROFSOCIO) foi a intervencdo pedagégica. Essa modalidade de pesquisa é
considerada a mais adequada para o propésito deste trabalho, visto que a primeira
fase foi com o seminario formativo e sensibilizador e a segunda fase com o grupo
focal. Assim, os objetivos especificos da intervencéao pedagogica foram:

- Sensibilizar e promover o processo formativo;2®

- Aplicar questionarios para analisar as representacdes de estudantes,
professores (as), gestores (as) e equipe pedagodgica sobre o Novo Ensino Médio, o
ensino de Sociologia e o componente curricular Projeto de Vida;

- Realizar uma formacéo e uma sensibilizacao através do seminario formativo
e sensibilizador com o tema: “Educacéo, protagonismo juvenil e projeto de vida em
uma perspectiva sociolégica”, com cinco palestras;

- Identificar e compreender quais sao os sentidos e as percepg¢des iniciais e
finais dos participantes da pesquisa sobre o0 componente curricular de Sociologia e de
Projeto de Vida no campo escolar com o seminario formativo e sensibilizador;

- Promover o ensino de Sociologia apds os resultados da intervencéo
pedagdgica do seminario formativo e sensibilizador com um grupo focal com o tema:
“Politicas publicas para a juventude, Novo Ensino Médio e Projeto de Vida;”

- Elaborar uma proposta metodoldgica sociologica para os planos de aulas do
componente curricular PV, com os resultados das pesquisas da intervencéo
pedagdgica com o tema: “Metodologia em uma perspectiva socioldgica”;

- Estimular as possibilidades da docéncia do professor de Sociologia nas aulas

de Projeto de Vida e a permanéncia das teorias, conceitos e temas sociologicos no

25 Processos formativos ou sensibilizadores: projetos que promovam a sensibilizacéo, para além da
sala de aula, para tematicas e contetdos curriculares da Sociologia, em face de deficiéncias,
resisténcias e tensdes no ambiente escolar, na comunidade do entorno ou na pratica docente,
envolvendo eventos, reunides, oficinas formativas, pesquisa-acdo, etc. (PROFSOCIO,
Coordenacdo Geral do. Trabalhos de conclusdo: manual de orientagdo). A consulta pode ser
acessada no link:https://profsocio.ufc.br/wp-content/uploads/2021/10/manual-tcc-profsocio.pdf >
Acesso em: 04 fev. 2022.


https://profsocio.ufc.br/wp-content/uploads/2021/10/manual-tcc-profsocio.pdf

71

ensino aprendizagem dos jovens estudantes no NEM;

- Demonstrar a importancia da obrigatoriedade da disciplina de Sociologia no
Ensino Médio e a sua recontextualizacdo a partir da Lei Federal n.° 13.415/2017
(BRASIL, 2017) e a Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2018);

Em funcédo do contexto de distanciamento social, ocasionado pela pandemia
do Covid-19, o seminério, os questionarios e o grupo focal foram realizados
remotamente, através de lives no Youtube, Google Forms e Google Meet. Os
guestionarios no Goolge Forms e do Google Meet serdo utilizados mediante
consentimento dos participantes.

Diante da perda da obrigatoriedade da Sociologia no Ensino Médio com a Lei
Federal n.° 13.415/2017, faz-se necessario mobilizar a formagéo e sensibiliza¢do no
espaco escolar o desenvolvimento da Sociologia no ensino aprendizagem dos alunos
com énfase no processo de desnaturalizacéo e estranhamento da sociedade e do seu
projeto de vida. Também a importancia da intervencdo pedagogica através do
seminario formativo e sensibilizador e do grupo focal para fomentar a ressignificacao
do componente curricular PV em uma perspectiva sociolégica. Enfim, o resultado da
andlise dos dados da intervencdo pedagogica serviu como base na construcdo da
proposta metodolégica: “Metodologia em uma perspectiva sociolégica”, a qual tem
objetivo de auxiliar os docentes neste contexto educacional atual dentro da sala de

aula com uma ressignificacéo socioldgica.

2.1 PROCESSO FORMATIVO E SENSIBILIZACAO ATRAVES DO SEMINARIO:
“EDUCACAO, PROTAGONISMO JUVENIL E PROJETO DE VIDA EM UMA
PERSPECTIVA SOCIOLOGICA”

Apobs a investigacdo e analises de documentos da Reforma de Ensino Médio
da Lei Federal n.° 13.415/2017 (BRASIL, 2017), da BNCC (BRASIL, 2018) e outros
documentos oficiais citados no capitulo 1, foi interpretada a perda da disciplina da
Sociologia no espaco escolar com o NEM. A Sociologia passa a ser considerada
somente estudo, pratica, sem obrigatoriedade e € inclusa como componente curricular
da area do conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Conforme o
artigo 3° e § 2° da Lei 13.415/2017: “A Base Nacional Comum Curricular referente ao
Ensino Médio incluird obrigatoriamente estudos e préaticas de educacao fisica, arte,

sociologia e filosofia” (BRASIL, 2017). Diante do exposto, a intervencdo pedagdgica
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na escola tem o objetivo de mobilizar e sensibilizar o campo escolar com os conceitos
sociolégicos em um semindrio formativo com a tentativa de superar os novos desafios
enfrentados pelo ensino de Sociologia no NEM.

Os participantes do seminario formativo e sensibilizador foram do Nucleo
Regional de Ivaipora- PR, sendo o publico-alvo os estudantes somente do Colégio
Estadual Barbosa Ferraz- Ensino Médio, Normal e Profissional, professores de todas
as areas do conhecimento, equipe pedagogica, diretor (a), vice-diretor (a) das
unidades (Barbosa Ferraz, C E- EF M N PROFIS; Bento Mossurunga, C E-EF M;
Cristovao Colombo, C E- EF M N PROFIS; D. Pedro |, CE C D EF M P; Idélia Rocha
C E EF M), representantes do NRE- Ivaipora (equipe técnica de ensino), os Agentes
educacionais do Colégio Estadual Barbosa Ferraz- Ensino Fundamental, Médio,
Normal e Profissional e Professor (a) / Intérprete de Libras. Assim, também o
seminario foi desenvolvido com o apoio do Campus Ivaiporé-Instituto Federal do
Parana (IFPR) e do SEPAE (Secédo Pedagogica e de Assuntos Estudantis) na
divulgacéo e na apresentagao das lives.

A etapa com o seminario formativo e sensibilizador enfocou o tema: “Educacéo,
Protagonismo Juvenil e Projeto de Vida em uma Perspectiva Socioldgica”, e contou
com cinco palestras remotas através de lives no Youtube com a sede de organizacéo
e infraestrutura a direcéo, vice-direcao, equipe pedagdgica, professores, apoiadores,
entre outros que se fizeram presentes do Colégio Estadual Barbosa Ferraz- Ensino
Fundamental, Médio, Normal e Profissional, do municipio de Ivaipord- PR. O Xl
Seminario de Formacdo de Docentes e Agentes Educacionais: Educacao,
protagonismo juvenil e projeto de vida em uma perspectiva sociologica. Segue a

organizacédo das cinco palestras do seminario:
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Quadro 13- Apresentacdo da organizacéo das cincos palestras do seminario
formativo e sensibilizador

Palestrantes Temas das palestras Dia das
palestras
Prof. Dr. Alexandre Barbosa Pereira ‘Meu Projeto de Vida- Uma | 18/10/2021

Aventura entre sonhos e desafios”

Profa. Dra. Renata Schlumberger Schevisbiski | “Protagonismo juvenil em uma | 19/10/2021
perspectiva sociopolitica”

Prof. Dr. Henrique Fernandes Alves Neto “As tecnologias e as transformagbes | 21/10/2021
em nossa vida em uma perspectiva
socioldgica”

Profa. Daniele Rosa de Arruda da Silva “Projeto de Vida e acessibilidade: | 26/10/2021

vencendo barreiras rumo a
realizacdo de sonhos em uma
perspectiva sociolégica”

Profa. Dra. lleizi Luciana Fiorelli Silva "A importancia do trabalho e da | 27/10/2021
formacéo de professores/as para a
construcdo de novos tempos e
novos horizontes para o Brasil."

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Por fim, as percepc¢des dos participantes do Seminario foram analisadas por
meio de questionarios no Google Forms, com a finalidade de compreender os
resultados encontrados com as representacdes pré-evento e poés-evento. A
participacdo do seminario formativo e sensibilizador ocorreu nos dias 18, 19, 21, 26 e
27 de outubro de 2021, no horario das 19h as 20h30.

2.1.1 Uma Breve Andlise dos Resultados dos Questionarios Respondidos no Google
Forms pelos Participantes da Pesquisa do Pré-Evento do Seminario Formativo e
Sensibilizador.

A tabela 1 apresenta os perfis e a quantidade dos participantes que
responderam aos questionarios da pesquisa no Google Forms antes do inicio do

seminario formativo e sensibilizador para analise dos dados.
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Tabela 1 - Participantes do pré-evento do seminario formativo e sensibilizador

Perfil Quantidade de participantes
Estudantes 22
Professor (a) / Intérprete de Libras 26
Equipe pedagégica 07
Diretor (a) ou vice-diretor (a) 06

Representante da equipe de ensino do Nucleo

Regional de Educacéo de lvaipora 02

Total de questionarios respondidos ap0s a palestra 63

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

O perfil dos estudantes que responderam aos questionarios da pesquisa no
Google Forms em outubro de 2021 antes do seminario formativo e senzibilizador
foram do curso de Formacgdo Docente e Ensino Médio do (12, 23, 32 42 série) do
Colégio Estadual Barbosa Ferraz- Ensino Fundamental, Médio, Normal e Profissional
, do municipio de Ivaipora- PR., sendo 129 alunos no total dos cursos que receberam
os termos de consentimentos para participarem da pesquisa. Entretanto, somente 22
alunos participaram e assinaram o TALE (Termo de Assentimento Livre e Esclarecido)
para estudantes entre 14 e 17 anos , juntamente com o TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido) com a assinatura dos pais ou responsaveis,
também os estudantes maiores de 18 anos assinaram o TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido) para responderem aos questionarios.

A justificativa para a quantidade de alunos que responderam ao questionario
da pesquisa foi devido ao periodo da pandemia do COVID-19, pois a escola estava
atendendo no ensino hibrido e remoto. Dessa forma, a maioria era composta por
estudantes menores que estavam no remoto e precisavam da autorizacdo dos
responsaveis, as quais foram encaminhadas pela equipe pedagdgica da escola e nao
retornaram, também houve o fato que alguns estudantes ndo tiveram o interesse de
participar. Os questionarios foram formulados em trés blocos: bloco de identificacédo
do perfil geral do estudante (16 questdes), bloco de perguntas para O0s
estudantes/formacado (34 questbes) e bloco-novo ensino médio/intinerarios
formativos/projeto de vida (18 questdes).

No bloco de identificacdo do perfil geral do estudante, apresenta que dos 22
participantes: 20 sdo do sexo feminino (90, 9%) e somente 2 do sexo masculino

(9,1%), a idade esta entre 14 e 18 anos de idade, estado civil sdo 20 estudantes
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solteiros e 2 estudantes casados, 90, 9% residem

na zona urbana e 9,1% na zona rural.

O grafico 1 apresenta uma questdo do bloco de perguntas para o0s
estudantes/formacao. Destaca-se a pergunta: nessa escola que estuda, vocé espera:
11 estudantes ( 50,0%) responderam que esperam serem preparados para ter uma
profissdo, 8 estudantes (36,5%) responderam que esperam serem preparados para
ingressar na Universidade e 1 estudante ( 4,5%) respondeu ser preparado para ser
um bom cidadao e ingressar em uma boa faculdade, 1 estudante ( 4,5%) respondeu
gue espera terminar os estudos o mais rapido possivel e 1 estudante ( 4,5%)
respondeu que espera as trés opcdes ( ser preparado para ter uma profissédo, ser
preparado para ingressar na Universidade e ser preparado para aprender coisas

praticas para o seu dia a dia.

Gréfico 1 - Nessa escola que estuda, vocé espera:
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8

4 4 4

a) Ser preparado b) Ser preparado c) Ser d)Terminar os Respondeu 3
para no futuro paraingressar  preparado para  estudos o mais  opcoes: a letra a,

ter uma na Universidade ser um bom rapido possivel beser

profisséo cidadéo e preparado para
ingressar em aprender coisas
uma boa préticas para o

faculdade seu dia a dia

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

O gréfico 2 apresenta uma questao que possibilitava a resposta de mdltiplas
opcOes das alternativas para os estudantes:“Ser estudante desta escola significa para
vocé:” sendo que 7 estudantes responderam: ter mais chance para aprender (31,8%)
e 7 estudantes responderam: ter mais possibilidade de ser aprovado em vestibular no
futuro (31,8%), 5 estudantes responderam: ter mais chance de conseguir um
emprego no futuro (22,9%),1 estudante respondeu: concluir o Ensino Médio (4,5%), 1
estudante respondeu: aprender coisas diferentes de outras escolas (4,5%) e 1
estudante respondeu trés opg¢bes: a ) ter mais chance para aprender, b) ter mais
possibilidade de ser aprovado em vestibular no futuro e c) ter mais chance de
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conseguir um emprego no futuro 4,5%).

Grafico 2 - O significado de ser estudante
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5
-y v ay

a) Ter mais b) Ter mais c) Ter mais d) Concluiro e) Aprender Letraa bec

chance para  possibilidade chance de  Ensino Médio coisas
aprender de ser conseguir um diferentes no
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um vestibular futuro
no futuro

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

O gréafico 3 mostra quais os componentes curriculares que os estudantes tém
mais dificuldades para aprender. Os alunos marcaram todos 0s componentes
curriculares que tinham dificuldade, pois a pergunta no questionario possibilitava a
resposta de multiplas op¢des das alternativas. Em primeiro lugar a pesquisa apresenta
o0 componente curricular de Fisica e Inglés com mais dificuldade de aprendizagem;
em segundo lugar o componente curricular de Quimica; em terceiro lugar o
componente curricular de Matematica; o componente curricular de Biologia em quarto
lugar; o componente curricular de Filosofia em quinto lugar; em sexto lugar os
componentes curriculares: Portugués, Geografia, Educacédo Financeira e Projeto de
Vida; em sétimo lugar os componentes curriculares de Historia e Arte e o0s
componentes curriculares que apresentaram menor dificuldade de aprendizagem

foram os componentes curriculares de Educacao Fisica e Sociologia.
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Gréafico 3 — Componentes curriculares que os estudantes tém mais dificuldades para
aprender

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

O gréfico 4 mostra quais componentes curriculares que os estudantes tém mais
facilidade para aprender. Os alunos marcaram todas os componentes curriculares que
tinham dificuldades, pois a pergunta no questionario possibilitava a resposta de
multiplas opcOes das alternativas. Sendo assim, a pesquisa apresenta 0s seguintes
resultados: o primeiro componente curricular com mais facilidade aprendida pelos
estudantes foi a Sociologia; em segundo lugar os componentes curriculares de
Histéria e Educacao Fisica; em terceiro lugar os componentes curriculares de Arte,
Portugués, Matematica, Filosofia; em quarto lugar, o componente curricular Geografia;
em quinto lugar o componente curricular de Biologia; em sexto lugar o componente
curricular de Fisica; em sétimo lugar estdo os componentes curriculares de: Quimica,
Inglés e Educacédo Financeira, em ultimo lugar os resultados da pesquisa apresentam

o0 componente curricular Projeto de Vida com menor facilidade de aprendizagem.
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Gréafico 4 — Componentes curriculares que os estudantes tém mais facilidade para
aprender
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

O Grafico 5 mostra a afinidade que os estudantes tém com o componente
curricular de Sociologia, de 22 alunos que responderam ao questionario 12
responderam (54,5%) que sim, tenho afinidade, 7 estudantes (31,8%) responderam
gue tém, mas pouca, 2 estudantes (9,1%) responderam que sao indiferentes e
somente 1 estudante (4,5%) respondeu que nao tem afinidade. Assim, constata-se
gue 21 alunos tém afinidade de alguma forma e somente 1 aluno ndo tem nenhuma

afinidade com o componente curricular de Sociologia.

Grafico 5 - A afinidade dos estudantes com o componente curricular de Sociologia

12
7
- : .
a) Sim, tenho b) Tenho, mas pouca ¢) Sou indiferente d) Né&o tenho
afinidade

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

Os gréficos 3, 4 e 5 demonstram nas respostas dos questionarios dos
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estudantes que o componente curricular de Sociologia é reconhecido como um dos
componentes curriculares que os alunos tém mais facilidade e afinidade para
desenvolver a aprendizagem no Ensino Médio. Ja o grafico 4 apresenta o resultado
gue o componente curricular Projeto de Vida € o que os estudantes tém menos
facilidade de aprendizagem. Portanto, através dos resultados das respostas dos
alunos, apresenta-se a importancia da permanéncia do componente curricular de
Sociologia no Novo Ensino Médio. Diante do exposto, justifica-se repensar o curriculo
do Novo Médio com o desenvolvimento de uma sugestdo de sequéncia de aulas de
Projeto de Vida através de uma ressignificacdo e de uma perspectiva socioldgica para
a utilizacdo dos professores no Novo Ensino Médio.

No bloco-Novo Ensino Médio/ltinerarios Formativos/Projeto de Vida com 18
guestbes e o total de 22 estudantes que responderam aos questionarios: 19
estudantes (86, 4%) sabem o que € o Novo Ensino Médio e 03 estudantes (13,6%)
nao sabem o que €. Na questao da visdo que os estudantes tém sobre o curriculo do
Novo Ensino Médio: 8 estudantes (36,4%) responderam que é bom, 7 estudantes
(31,8%) que é regular, 6 estudantes (27,3%) que € ruim e somente 1 estudante (4,5%)
gue € ruim o curriculo do Novo Ensino Médio. Diante da questdo: o estudante sente-
se preparado para fazer a escolha da parte do curriculo flexivel do Novo Ensino Médio
por area do conhecimento: 15 estudantes (68, 2%) responderam que estdo e 7
estudantes (31,8%) responderam que néo estdo preparados. Na questdo: Vocé
prefere disciplina ou area de conhecimento na grade curricular para estudar o Ensino
Médio? 14 estudantes( 63,6%) preferem disciplinas, sdo separadas nas aulas
(Portugués, Lingua Estrangeira, Educacao Fisica, Quimica Fisica, Biologia, Filosofia,
Historia, Sociologia, Educacdo Financeira), 8 estudantes ( 36,4%) preferem por Area
de conhecimento, sdo integradas por componente curricular (Linguagens e suas
Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Artes e Educacdo Fisica),)
Matematica e suas Tecnologias (Matematica), Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (Quimica, Fisica e Biologia), Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia).
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Gréfico 6 - Primeira opcao de escolha dos estudantes na area de conhecimento no
Novo Ensino Médio no curriculo flexivel
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

O gréfico 6 apresenta o resultado da questao: “Qual area de conhecimento vocé
teria mais interesse em se aprofundar no Novo Ensino Médio no curriculo flexivel, no
caso qual seria a sua primeira opgao de escolha?” A questéo foi respondida por 22
estudantes sendo que: 7 estudantes (31,8%) optaram por Linguagens e suas
Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Artes e Educacdo Fisica), 5
estudantes ( 22, 7%) optaram por Matematica e suas Tecnologias (Matematica), 5
estudantes ( 22, 7%) optaram por Formacao Técnica e Profissional, 3 estudantes
(13,6%) optaram por Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Histéria, Geografia,
Filosofia e Sociologia) e 2 estudantes ( 9,1%) optaram por Ciéncias da Natureza e

suas Tecnologias (Quimica, Fisica e Biologia).
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Gréfico 7 - Segunda opcao de escolha dos estudantes na area de conhecimento no
Novo Ensino Médio no curriculo flexivel
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

O grafico 7 apresenta o resultado da questao: “Qual area de conhecimento vocé
teria mais interesse em se aprofundar no Novo Ensino Médio no curriculo flexivel, no
caso qual seria a sua segunda opg¢ao de escolha?” A questao foi respondida por 22
estudantes sendo que: 7 estudantes (31,8%) optaram por Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia), 5 estudantes ( 22,7%)
optaram por Linguagens e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa,
Artes e Educacéo Fisica), 4 estudantes (18,2%) optaram por Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias (Quimica, Fisica e Biologia, 4 estudantes ( 18,2%) optaram por
Matemética e suas Tecnologias (Matematica) e 2 estudantes (9,1%) optaram por
Formacéao Técnica e Profissional.

Na analise do grafico 6 e do grafico 7, a area do conhecimento como a primeira
opcao de interesse dos alunos no curriculo flexivel do Novo Ensino Médio ficou em
primeira opcéo a area de Linguagens e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Artes e Educacgéo Fisica). Em quarto lugar de opcéo a area das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia). Na segunda
opcéao, no grafico 8, os estudantes optaram pela primeira opcéo a area das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia). Assim,
compreende-se que somente na segunda opc¢ao das areas dos conhecimentos as
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas tiveram um resultado positivo em relacéo as

outras areas do conhecimento.
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As questdes referentes ao Componente Curricular Projeto de Vida sé&o
importantes para analisar a perspectiva dos 22 participantes. Na questao, “Vocé
considera importante estudar o Componente Curricular Projeto de Vida como
obrigatério em todas as séries do Ensino Médio?”: 17 estudantes 77,3% consideram e
5 estudantes (22, 7%) consideram que ndo € importante.Nas respostas sobre se o
estudante ja teve conhecimento do Componente Curricular Projeto de Vida do Novo
Ensino Médio: 15 estudantes (68,2%) responderam que tiveram conhecimento e 7
estudantes (31,8%) que ndo tiveram conhecimento. No questionamento sobre por qual
meio teve informacgcao do componente curricular Projeto de Vida, 11 estudantes (50%),
na escola, 10 estudantes (45,5%) pela internet, um aluno respondeu pela televisdo. Na
sua vida escolar, ja teve aula de Projeto de Vida, os estudantes responderam: 19 (86,4
%) que nao tiveram e 3 (13,8%), que ja estudaram Projeto de Vida na grade curricular.
No questionamento se o estudante gostaria de ter aula de Projeto de Vida, 20
estudantes (90,9%) que sim e 2 estudantes (9,1%) que ndo gostariam de estudar
Projeto de Vida. Referente a questdo aberta aos alunos que ja tiveram aula de Projeto
de Vida, que na pesquisa foram somente 3, foi questionado quais atividades
realizaram e com quais se identificaram: “Por eu cursar o ensino meédio técnico,
vivemos e aprendemosa realidade, principalmente quando fazemos os estagios
praticos, e conectamos com a realidade ensinada desde pequeno.”( ESTUDANTE 1,
2021);“N&ao me lembro muito bem como era, mas foi uma experiéncia muito divertida”
(ESTUDANTE 2, 2021); “Que eu me lembre, apenas em Sociologia foi dado sobre
esse assunto, em questéo das coisas que podem nos ajudar a ter um avanco valioso
para nosso futuro.” (ESTUDANTE 3, 2021). Nessa questdo, observa-se que 0
estudante 3 identifica e faz a associacdo da aula de Projeto de Vida com a disciplina
de Sociologia.

Na andlise dos resultados das respostas dos professores, o convite para
participacdo da pesquisa foi realizado via WhatsApp nos grupos das escolas devido o
periodo da pandemia do COVID-19 para professores das Escolas do Nucleo Regional
de Educacdo de Ivaipord- PR: Colégio Estadual Barbosa Ferraz - Ensino
Fundamental, Médio, Normal e Profissional, Colégio Estadual Bento Mossurunga -
Ensino Fundamental e Médio; Colégio Estadual Cristovdo Colombo - Ensino
Fundamental, Médio e Profissional; Colégio Estadual do Campo D. Pedro | - Ensino
Fundamental, Médio e Profissional; Colégio Estadual ldalia Rocha - Ensino

Fundamental e Médio entre outros professores de outras escolas que se interessaram
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pela pesquisa. Dentre os convidados, 26 professores tiveram o interesse de participar
do seminario formativo e sensibilizador, concordaram com o TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido) e responderam aos questionérios da pesquisa no
Google Forms em outubro de 2021, antes do Seminario. A justificativa para a
guantidade de professores é o periodo do ensino hibrido e remoto na escola na
pandemia do COVID-19, sendo que os professores estavam com uma demanda de
trabalho muito intensa neste momento e muitos, por falta de tempo, nao participaram
da pesquisa. Os questionarios foram formulados em quatro blocos: bloco de
identificacdo do perfil dos professores (16 questdes), bloco de perguntas para os
professores (08 questdes), bloco de atuacao dos professores (10 questdes) e o bloco-
Novo Ensino Médio/ltinerarios Formativos/Projeto de Vida (37 questdes).

O bloco de identificacdo do perfil dos 26 professores participantes apresenta:
21 sdo do sexo feminino ( 80, 8%) e 5 sdo do sexo masculino (19, 2%); 10
participantes( 38,5%) tem entre 40 a 50 anos de idade, 9 participantes (34, 6%) tem
mais de 50 anos, 6 participantes ( 23, 1%) tem entre 30 a 40 anos e 1 participante ( 3,
8%) entre 17 a 20 anos; Todos residem na area urbana, 19 participantes (71,3%) sao
da cor/raca branca, 6 participantes ( 23,1%) da cor/raca parda e 1 participante ( 3,8%)
da cor/raca preta.

No bloco de perguntas para os professores, destaca-se 0 maior nivel de
escolaridade dos 26 professores: sendo que 24 professores (92,3%) tem
especializacéo, 1 professor (3,8%) tem PDE e um professor (3,8%) tem somente o
curso superior. Na questdo sobre ter mais de uma graduacao, o resultado foi das
respostas: 12 professores (46,2%) tém 2 graduacgdes, 7 professores (26,9%) nao tém
mais de uma graduacdao, 5 professores (19, 2%) tém 3 graduacdes, 1 professor (3,8%)
tem mais de 5 graduacdes e 1 professor (3,8) tem duas ja concluidas e esta cursando
Letras- Inglés na Universidade Estadual de Maringa.

No bloco de atuacéo dos professores, a andlise dos questionarios demonstra
gue 20 professores (76,9%) sédo do vinculo empregaticio efetivo e que 6 professores
(23,1%) pertencem ao vinculo empregaticio contratado PSS (Processo Seletivo

Simplificado).
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Gréfico 8 - Motivo pelo qual é professor
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

O gréfico 8 apresenta o motivo pelo qual os professores escolheram ser
professor: 14 professores (53,8%) responderam por vocacao, 6 professores (23,1%)
responderam para melhoria da educacgéo, 2 professores (7,7%) por ndo ter outra
opcdo, 2 professores (7,7%) pelo salario, 1 professor (3,8%) respondeu: “fui
influenciado pela minha familia” e 1 professor (3,8%) respondeu:“porque me
identifico”.

O bloco sobre o NEM, ltinerarios Formativos e Projeto de Vida apresenta a
resposta dos 26 professores pesquisados sobre se o docente acredita que os alunos
possuem clareza, informacédo suficiente, discernimento para escolher os itinerarios
formativos como parte do curriculo flexivel do Novo Ensino Médio, sendo que 24
professores (92,3%) escolheram a opcédo néo e 2 professores (7,7%) escolheram a
opcao sim.

O gréfico 9 analisa como o professor avalia o curriculo do Novo Ensino Médio,
sendo que 9 professores (34,6%) avaliaram como regular, 8 professores (30,8%)
avaliaram como bom, 4 professores (15,4%) avaliaram como ruim, 4 professores

(15,4%) avaliaram como péssimo e 1 professor (3,8%) como 6timo.
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Gréfico 9 - Como o professor avalia o curriculo do Novo Ensino Médio
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

A pesquisa com o0s 26 professores apresenta que 19 (73,1%) preferem
disciplina na grade curricular para estudar o Ensino Médio ( Portugués, Lingua
Estrangeira, Educagéao Fisica, Quimica, Fisica, Biologia, Filosofia, Historia, Sociologia,
Educacdo Financeira e outras) e 7 professores ( 26,9%) preferem por Area do
conhecimento, integradas por componente curricular (Linguagens e suas Tecnologias
(Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Artes e Educacao Fisica),) Matematica e suas
Tecnologias (Matematica), Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Quimica, Fisica
e Biologia), Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Histéria, Geografia, Filosofia e

Sociologia) e Itinerarios formativos.

Grafico 10 - Demonstra com qual area do conhecimento o professor identifica o
componente curricular Projeto de Vida

19
3 2 2
a) Ciéncias Humanas b) Matematica e suas c¢) Ciéncias da d)Linguagens e suas
e Sociais Aplicadas Tecnologias Natureza e suas Tecnologias (Lingua
(Historia, Geografia, (Matemética) Tecnologias Portuguesa, Lingua
Filosofia e (Quimica,Fisica e Inglesa, Artes e
Sociologia) Biologia) Educacao Fisica)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.
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O grafico 10 mostra que o professor identifica o Projeto de Vida com qual area
do conhecimento, assim sendo: 19 professores (73,1%) identificaram com as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia), 3
professores ( 11,5%) Matematica e suas Tecnologias (Matematica), 2 professores
(7,7%) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Quimica, Fisica e Biologia) e 2
professores( 7,7%) Linguagens e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Artes e Educacdo Fisica). Este grafico demonstra que a maioria dos
professores identifica o componente curricular Projeto de Vida com as Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas.

Grafico 11 - Qual professor vocé considera mais preparado para ensinar no
componente curricular Projeto de Vida?

15
6 6 5
' ' ' 3 : :
a)Sociologia  b)Filosofia  c)Pedagogia  d) Histéria e) Letras f) Geografia  g)Todos os
professores

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

O gréfico 11 mostra que os 26 professores tiveram a opcédo de responder a
pergunta com trés multiplas escolhas sobre a questéo: “Qual professor vocé considera
mais preparado para ensinar no componente curricular Projeto de Vida?”. O resultado
da pesquisa apresenta: em primeiro lugar 15 professores (57,7%) consideraram o
professor de Sociologia, 6 professores (23,1%) consideraram o professor de Filosofia,
6 professores (23,1%) consideraram o professor da area de Pedagogia, 5 professores
(19,2%) consideraram o professor de Historia, 3 professores (11,5%) consideraram o
professor da area de Letras, 3 professores (11,5%) consideraram o professor de
Geografia e 3 professores (11,5%) consideraram todos os professores.

O gréfico 10 e o grafico 11 demonstram que a Sociologia é a disciplina que se
apresenta nos resultados com uma que mais se identifica com o Componente

Curricular Projeto de Vida no resultado das analises dos questionarios respondidos
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pelos professores. E importante ressaltar que 18 professores (69,2%) responderam
gue tém afinidade com a disciplina de Sociologia e 8 professores (30,8%) que n&do tém
afinidade com a disciplina de Sociologia, ja com o componente curricular Projeto de
Vida 14 professores (53,8%) nao tém afinidade e somente 12 professsores (46,2%)
optaram que tém afinidade com o componente curricular. Dessa forma, a Sociologia
apresenta mais afinidade que o Componente Curricular Projeto de Vida e podera
auxiliar na sequéncia de aulas. Diante do exposto, 22 professores (84,6%) gostariam
de um material de apoio com uma sequéncia de aula para Projeto de Vida e 4
professores (15,4%) ndo gostariam do material. 13 professores ( 50%) trabalhariam
nas aulas de Projeto de Vida com uma abordagem perspectiva sociolégica , 12
professores ( 46,2%) responderam que nao sabem e 1 professor ( 3,8%) respondeu
gue nao trabalharia. Na questdo: Em sua opinido, é possivel ensinar o componente
curricular Projeto de Vida sem o aluno ter uma concepc¢éo do Projeto de Sociedade
no qual esta inserido? 21 professores (80,8%) responderam que néo € possivel e 5
professores (19,2%) responderam que sim, seria possivel.

A pesquisa realizada com os questionarios do Google Forms com o0s
professores apresenta a importancia da perspectiva sociolégica no desenvolvimento

da sequéncia de aulas de Projeto de Vida no Novo Ensino Médio.

Grafico 12 - Demonstra com qual area do conhecimento o (a) diretor (a) ou vice
diretor (a) identifica o componente curricular Projeto de Vida

4
1 1
0
— — —_—
a)Ciéncias Humanas b)Matematicae suas  c)Linguagens e suas d)Ciéncias da
e Sociais Aplicadas Tecnologias Tecnologias (Lingua Natureza e suas
(Historia, Geografia, (Matematica) Portuguesa, Lingua Tecnologias
Filosofia e Inglesa, Artes e (Quimica, Fisica e
Sociologia) Educacao Fisica) Biologia)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

O grafico 12 mostra que os 6 diretores ou vice-diretores(a) identificam o Projeto
de Vida com a area do conhecimento, assim sendo: 4 professores (66,7%)

identificaram com as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Histéria, Geografia,
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Filosofia e Sociologia), 1 professor (16,7%), Matematica e suas Tecnologias
(Matematica), 1 professor (16,7%), Linguagens e suas Tecnologias (Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa, Artes e Educacéo Fisica). Nao houve identificacdo com
a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Quimica, Fisica e Biologia). Este
grafico demonstra que a maioria dos professores identifica 0 componente curricular
Projeto de Vida com as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

A pesquisa destaca o resultado da questao: “Com qual area do conhecimento
a equipe pedagogica identifica o componente curricular Projeto de Vida?” O resultado
demonstra que os 7 membros da equipe pedagoégica das escolas pesquisadas (100%)
dos participantes identificaram o componente curricular Projeto de Vida com a area
do conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Geografia,
Filosofia e Sociologia). J& os 2 representantes da equipe de ensino do Nducleo
Regional de Educacéo de lvaipora responderam 50% Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia) e 50% Matematica e suas

Tecnologias (Matematica).

2.1.2 Andlise dos Resultados da Pesquisa em Relacdo aos Objetos de
Conhecimentos do Componente Curricular Projeto de Vida do Pré - Evento do

Seminario Formativo e Sensibilizador

A figura 3 mostra uma nuvem de palavras com as respostas de 22 estudantes
ao questionario do Google Forms sobre a questdo de qual conteddo gostaria de
estudar nas aulas do componente curricular Projeto de Vida, cujas palavras com mais
destaque séao: vida, ajudar, formar, alunos, estudar, projeto, faculdade, acredito,

carteira, melhor, entre outras palavras citadas com menos frequéncia pelos alunos.
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Figura 3 - “Qual contetudo gostaria de estudar nas aulas de Projeto de Vida?”
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

A figura 4 mostra uma nuvem de palavras com as respostas: 2 representantes
da equipe de ensino do Nucleo Regional de Educacéo de lvaipord, 6 participantes da
direcdo e vice-direcdo, 07 participantes da equipe pedagdgica e 26 participantes
professores os quais responderam ao questionario do Google Forms da pesquisa
sobre os conteldos de extrema importancia para os alunos estudarem nas aulas do
componente curricular Projeto de Vida, sendo que as palavras com mais frequéncia
citadas pelos participantes foram: aluno, opinar, conhecimento, mercado, vida, futuro,

tenho, cidadania, fazer, precisa, projeto, social, escolhas, tecnicista, entre outras.
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Figura 4 - Analise de conteudos considerados de extrema importancia para aulas do
componente curricular Projeto de Vida
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

A figura 5 mostra uma nuvem de palavras sobre a analise dos temas citados
como importantes para estudar no componente curricular “Projeto de Vida” no
resultado da pesquisa para os estudantes, os representantes da equipe de ensino do
Nucleo Regional de Educacao de Ivaipora, direcéo e vice-direcao, equipe pedagdgica
e professores.

Figura 5 - Analise dos temas citados como importantes para estudar no componente
curricular Projeto de Vida
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.
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As palavras relevantes que mais apareceram na pesquisa e na figura de nuvem
de palavras sao: vida, forma, futuro, mercado, opinar e ter. J4 as palavras trabalho,
sociedade, projeto, cidadania, realidade, profissional, autoconhecimento, maturidade,
carteira, acredito, conhecimento, escolha, interessante, tecnicista, faculdade,

importante, pessoa e mercado foram menos citadas.

2.1.3 Uma Breve Analise dos Resultados dos Questionarios Respondidos no Google
Forms pelos Participantes da Pesquisa Pés-Evento das Cincos Palestras do

Seminario Formativo e Sensibilizador

Ao término de cada uma das cincos palestras do seminario formativo e
sensibilizador foi aplicado um questionario no Google Forms para analisar se as
palestras modificaram as concepc¢des dos participantes no contexto escolar e
ampliaram os conhecimentos sobre o tema do seminario: Educacédo, protagonismo
juvenil e projeto de vida em uma perspectiva socioldgica.

Andlise dos resultados da palestra do dia 18/10/2021 com o palestrante Prof.
Dr. Alexandre Barbosa Pereira?®, escritor de um livro didatico do PNLD(2021) do
componente curricular Projeto de Vida, o qual obteve 1° opcao de escolha do livro
didatico no Colégio Estadual Barbosa Ferraz - Ensino Fundamental, Médio, Normal e
Profissional, de Ivaipord- PR. O tema da palestra € também o titulo do livro: “Meu
Projeto de Vida- Uma Aventura entre sonhos e desafios.”

A tabela 2 mostra os 66 participantes que responderam ao questionario apés
a palestra, sendo um total de 615 visualizacdes (entre a data 18/10/2021 até o dia
04/12/2022) no canal do Youtube da Palestra: Meu Projeto de Vida- Uma Aventura
entre sonhos e desafios transmitida ao vivo em 18 de outubro de 2021. Disponivel
em:https://www.youtube.com/watch?v=9EfuSnPUovo. Acesso em: 4 dez. 2022. A
tabela 2 apresenta o perfil dos participantes que responderam o questionario da

palestra:

26 professor Adjunto do Departamento de Ciéncias Sociais da Unifesp, Campus Guarulhos. Graduado
em Ciéncias Sociais pela Universidade de S&o Paulo (USP), Mestre (2005) e Doutor (2010) em
Antropologia Social pela USP.
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Tabela 2 - Participantes da palestra: “Meu Projeto de Vida-Uma Aventura entre
sonhos e desafios”

Perfil Quantidade de participantes %

Estudantes do Colégio Barbosa Ferraz 50 75,8
Professor (a) 10 15,2
Equipe pedagbgica 2 3,0
Outros 2 3,0
Diretor (a) ou vice-diretor(a) 1 15
Representante da equipe de ensino do Nucleo 1 15
Regional de Educacéo de Ivaipora

Total de questionarios respondidos apos a 66 100,0

palestra

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

Na analise dos questionarios da palestra “Meu Projeto de Vida- Uma Aventura
entre sonhos e desafios”, referente ao dia 18/10/2021, 59 participantes declararam
gue ampliaram o0s seus conhecimentos, 5 participantes declararam que né&o
ampliaram seus conhecimentos e 2 participantes ndo responderam essa questdo. O
resultado comprova que a palestra cumpriu o seu objetivo de formacado com a maioria
dos participantes e obteve um nimero maior que o esperado nas visualizagfes, a qual
atingiu um publico inesperado.

No gquestionamento sobre a modificacdo da concepcao de Projeto de Vida apos
a palestra “Meu Projeto de Vida - Uma Aventura entre sonhos e desafios”, destaca-se

aresposta:

Sim, através da fala do Professor Alexandre tivemos muitos esclarecimentos
em relacéo a concepcéo de Projeto de Vida, mas ndo podemos nos esquecer
da realidade de vida de nossos estudantes em relagdo a como se
programarem em suas expectativas de vida, em relagdo a sonhos a serem
alcancados, ja que, muitas vezes, nao tém nem mesmo 0 que comerem
(PARTICIPANTE 42, 2021).

A andlise dos resultados da palestra do dia 19/10/2021, com a palestrante:
Profa. Dra. Renata Schlumberger Schevisbiski?” com o tema: “Protagonismo juvenil

em uma perspectiva sociopolitica” apresentou os conceitos de estranhamento e

27 possui graduacdo em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Parana (2005), mestrado em
Ciéncias Politicas (2007), doutorado em Ciéncias Politicas (2013) e Pds- doutorado em Filosofia e
Politica (2016) pela Universidade de Sado Paulo. Atualmente é Professora Adjunta, nivel Ad-C da
Universidade Estadual de Londrina, Parana. Tem experiéncia na area de Ciéncias Politicas, com énfase
em Politicas Publicas e Teoria Politica, atuando principalmente nos seguintes temas: Teoria
Democréatica, Participacéo Politica e Ensino de Politica.
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desvelamento do conceito de protagonismo juvenil em uma perspectiva socioldgica.

A tabela 3 mostra os 34 participantes que responderam ao questionario apés a
palestra, a qual obteve um total de 355 visualizagfes (entre a data 18/10/2021 até o
dia 04/12/2022) no canal do Youtube da palestra “Protagonismo juvenil em uma
perspectiva sociopolitica”. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=ymdWOUGIYDs. Acesso em: 4 dez. 2022. A tabela 3 apresenta o perfil dos
participantes que responderam ao questionario da palestra:

Tabela 3 — Participantes da palestra: “Protagonismo juvenil em uma perspectiva

sociopolitica”
Perfil Quantidade de participantes %
Estudantes do Colégio Barbosa Ferraz 20 58,8
Professor (a) 8 23,5
Equipe pedagogica 4 11,8
Diretor (a) ou vice-diretor (a) 2 59
Representante da equipe de ensino do Ndcleo 0,0

Regional de Educacédo de Ivaipora

Outros 0 0,0
Total de questionarios respondidos apos a 34 100,0
palestra

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

O resultado da pesquisa demonstra, dos 34 participantes que responderam ao
guestionario do Google Forms, apdés a palestra “Protagonismo juvenil em uma
perspectiva sociopolitica”, 100% declararam ampliar os conhecimentos no seminario
formativo e sensibilizador. O quadro 14 mostra o questionamento sobre a modificacéo
da concepcéo de protagonismo juvenil no NEM, apds a palestra “Protagonismo juvenil
em uma perspectiva sociopolitica”. Destacam-se as respostas dos participantes: 9,
16, 32 e 34.


https://www.youtube/
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Quadro 14 - Concepcéao de protagonismo juvenil no NEM, apdés a palestra
“Protagonismo juvenil em uma perspectiva sociopolitica”

PARTICIPANTES

Participante 9

Participante 16

Participante 32

Participante 34

RESPOSTAS

“Sim. Os jovens sao protagonistas de sua histéria, eles tém que escrever
sua historia. E 0 Estado tem sim responsabilidade de promover praticas
e projetos que visam acessibilidade e desenvolvimento da juventude.”

“Sim. Por que ndo conhecia com profundidade a etimologia da palavra
e como o protagonismo atende a logica da terceira via.”

“Sim. A palestrante apresentou o contexto histérico que envolve o
protagonismo e que precisamos olhar com estranhamento para as
mudancasno sentido de o Estado se manter protagonista nas acdes em
prol da sociedade.”

“Com certeza. A professora Renata desmistificou o termo usado com
frequéncia - aluno protagonista. Sem romantizar o termo, ela colocou os
diferentes significados. Colocou a importéncia de nds, professores de
Sociologia, ndo deixarmos que ressignificarmos os conteldos da
disciplina para que nao se percam diante da juncdo que havera com os
componentes curriculares.”

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

A tabela 4 mostra os 43 participantes que responderam ao questionario apos a

palestra, sendo um total de 320 visualizacbes (entre a data 18/10/2021 até o dia

04/12/2022) no canal do Youtube da palestra: “As tecnologias e as transformacdes em

nossa vida em uma perspectiva sociolégica”.Disponivel em: https://www.youtube.

.com/watch?v=vW24QqCJun8. Acesso em: 4 dez. 2022. A tabela 4 apresenta o perfil

dos participantes que responderam ao questionario da palestra do dia 21/10/2021.

Tabela 4 - Participantes da palestra: “As tecnologias e as transformacdes em nossa
vida em uma perspectiva sociolégica”

Perfil Quantidade de participantes %

Estudantes do Colégio Barbosa Ferraz 26 60,5
Professor (a) / Intérprete de Libras 9 20,9
Equipe pedagdgica 5 11,6
Diretor (a) ou vice-diretor (a) 3 7,0
Representante da equipe de ensino do Nucleo 0 0,0
Regional de Educacéo de Ivaipora

Outros/ Agente educacional 0 0,0
Total de questionarios respondidos apds a 43 100,0

palestra

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

No questionario do Google Forms, na questdo sobre se vocé ampliou seus


https://www.youtube.com/watch?v=vW24QqCJun8.Acesso
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conhecimentos atraves da sua participacao no seminario formativo com a palestra “As
tecnologias e as transformagdes em nossa vida em uma perspectiva sociologica™?
Sendo 26 participantes dos estudantes os quais 22 (84,6%) confirmaram que
ampliaram o conhecimento e 4 (15,4%) confirmaram que ndo ampliaram o
conhecimento, Diretor (a) ou vice-diretor(a) foram 3 participantes e 100% confirmam
a ampliacdo do conhecimento com a palestra, Equipe pedagdgica foram 5
participantes e 100% confirmam a ampliagdo do conhecimento com a palestra,
Professor (a)/Intérprete de Libras foram 9 participantes e 100% confirmam a
ampliacdo do conhecimento com a palestra. O quadro 15 apresenta o questionamento
sobre a modificagdo da concepgao de Projeto de Vida apds a palestra sobre: “As
tecnologias e as transformagdes em nossa vida em uma perspectiva socioldgica”,

destacam-se as respostas dos participantes: 23, 34, 37, 38 e 41.

Quadro 15 - Concepcéao de Projeto de Vida apoés a palestra: “As tecnologias e as
transformacgdes em nossa vida em uma perspectiva sociologica”
PARTICIPANTES RESPOSTAS

“Sim, a palestra foi muito boa e gerou muitas reflexdes. Por mais que
vivemos a todo estante, até mesmo agora para assistir ao seminario,
responder o questionario, a Internet virou parte de nossa vida e o
palestrante conseguiu nos mostrar de forma clara o que esté acontecendo
em nosso redor, coisas que nao percebemos, e como influencia em nossa
vida, social, fisica e psicolégica.”

Participante 23

Participante 34 “Sempre muda ou nos leva a refletir quando ouvimos uma pessoa com
criticidade.”
Participante 37 “Sim, foi uma excelente palestra bem esclarecedora em relacdo aos

beneficios e maleficios que tecnologias traz para nossos jovens.”

“Sim... Maravilhosa a palestra do professor Neto. A melhor de todas. A
tecnologia esta em toda parte, ndo tem mais como vivermos sem ela.

Participante 38 Precisamos para o estudo, trabalho, lazer, enfim... No entanto o professor
que deu um show na organizacéo, estrutura, dindmico, divertido, visual e
abordagem do tema durante sua palestra, fez alertas, mostrou muitas
situacdes do cotidiano envolvendo as tecnologias, deu dicas de artigos,
livros,séries, sites, etc. O professor inclusive deu dicas de como devemos
abordar o tema nas nossas aulas de Sociologia, de como motivar e alertar
0s jovens paraos perigos da tecnologia. Como mediadores do saber,
devemos levar o aluno aentender o lado positivo e 0 negativo da
tecnologia.”
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“Sim. E um tema que me interesso muito. Os dados apresentados pelo
professor me fizerem refletir sobre como somos manipulados pelo

Participante 41 marketinge que somos apenas algoritmos para vendas de produtos.
Devemos nos conscientizar do uso das tecnologias como um processo
que precisa de atencéo, para que nova vida offline seja mais interessante
que a on-line. Na nossa jornada como professores, é primordial
abordarmos essa tematica comos alunos no sentido de abrir os olhos para
0 tempo que passamos nas redes sociais, muitas vezes deixando de lado
0 nosso projeto de vida.”

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

Andlise dos resultados da palestra do dia 26/10/2021 com o palestrante Daniele
Rosa de Arruda da Silva?8, cujo tema “Projeto de Vida e acessibilidade: “Vencendo
barreiras rumo a realizacdo de sonhos em uma perspectiva sociolégica.”

Em sintese: a palestra apresenta o contexto histérico, social e educacional da
Educacao Especial e destaca o ensino de Libras para os alunos no contexto escolar.
Como exemplo de Projeto de Vida e superacao de barreiras, a palestrante trouxe o seu
aluno Fernando que € surdo,mas que ja terminou o magistério, fez Pedagogia, esta
cursando atualmente Direito e € professor da rede estadual do Nucleo Regional de
Ivaipord na Educacdo Especial e estd rumo ao seu sonho: ser juiz. Essa palestra
demonstra o Projeto de Vida em uma perspectiva sociologica de superacdo de que &
possivel vencer as adversidades e diferenca quando planejamos, desenvolvemos
metas, criamos objetivos e criamos a possibilidade de realizarmos nossos sonhos.
Uma historia real de superacéo na construcdo de sonhos e de protagonismo juvenil no
contexto escolar.

A tabela 5 mostra os 29 participantes que responderam ao questionario apés a
palestra, sendo um total de 319 visualizacdes (entre a data 18/10/2021 até o dia
04/12/2022) no canal do Youtube da palestra: “Projeto de Vida e acessibilidade:
“Vencendo barreiras rumo a realizacdo de sonhos em uma perspectiva sociolégica.”
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=PuRZ-DdDo4w. Acesso em: 4 dez.
2022. A tabela 5 apresenta o perfil dos participantes que responderam ao questionario

da palestra:

2Formacéo: Pedagogia, Letras/Inglés Especializacdo em Educacio Especial, Libras, surdo cegueira
Prolibras para ensino da Libras/traducdo e interpretacdo. J4 atuou como professora da Sala de
Recursos multifuncional. Atuagdo: Tradutora/intérprete de Libras na rede estadual de ensino ha 15 anos.


https://www.youtube.com/watch?v=PuRZ-DdDo4w
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Tabela 5 - Participantes da palestra: “Projeto de Vida e acessibilidade: vencendo
barreiras rumo a realizacdo de sonhos em uma perspectiva sociologica”

Perfil Quantidade de participantes %

Estudantes do Colégio Barbosa Ferraz 9 31,0
Professor (a) / Intérprete de Libras 8 27,6
Diretor (a) ou vice-diretor (a) 5 17,2
Equipe pedagdgica 4 13,8
Outros/ Agente educacional 3 10,3
Representante da equipe de ensino do Nucleo 0 0,0
Regional de Educacéo de Ivaipora

Outros/ Agente educacional 0 0,0
Total de questionarios respondidos apos a 29 100,0

palestra

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

No questionamento sobre se vocé ampliou seus conhecimentos através da sua
participacdo no seminario formativo com a palestra “Projeto de Vida e acessibilidade:
vencendo barreiras rumo a realizacdo de sonhos em uma perspectiva socioldgica”, os
participantes da pesquisa: Estudantes do Colégio Estadual Barbosa Ferraz - Ensino
Fundamental, Médio, Normal e Profissional, Diretor (a) ou vice-diretor(a), Equipe
pedagogica, Representante da equipe de ensino do Nucleo Regional de Educacéo de
Ivaipora, Professor (a)/intérprete de Libras, Outra/ Agente educacional, totalizando 29
participantes, dos quais, 100% responderam no Google Forms que ampliaram o0s
conhecimentos com a palestra do seminario formativo.

O quadro 16 apresenta 0 questionamento sobre a modificacdo da concepcao
de Projeto de Vida ap0s a palestra sobre: “Projeto de Vida e acessibilidade: Vencendo
barreiras rumo a realizacdo de sonhos em uma perspectiva sociolégica”, destacam-

se as respostas dos participantes: 3, 13, 21 e 26.
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Quadro 16 - Concepcéao de Projeto de Vida apoés a palestra: “Projeto de Vida e
acessibilidade: “Vencendo barreiras rumo a realizacdo de sonhos em

uma perspectiva sociolégica”
PARTICIPANTES RESPOSTAS

Participante 3 “Sim, na forma de ver o que est4 impedindo de alcancar meu sonho. E
como ajudar.”

Participante 13 “Sim. Ampliou 0 meu conhecimento, antes da palestra eu ndo havia
entendido do que se trata o projeto de vida. Mas da forma como a
professora abordou o tema agora tenho mais clareza. Como esse
projeto terd a indicac@o da direcdo escolar para o professor, a palestra
foi muito importante e também mostrou que serd necessario ser um
professor com algumas caracteristicas especificas.”

Participante 21 “Ampliou 0s conhecimentos que j& tinha, pois o exemplo do Fernando
me mostrou que € possivel a superagéo.”

Participante 26 “Sim. A palestra alerta para as possibilidades que o jovem, mesmo com
limitagBes, como no caso da surdez, pode vir a ser bem direcionado j&
no Ensino Médio.”

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

Analise dos resultados da palestra do dia 27/10/2021 com o palestrante: Profa.
Dra. lleizi Luciana Fiorelli Silva, doutora em Sociologia (USP), professora na UEL com
o tema :"A importancia do trabalho e da formacé&o de professores/as para a construcéo
novos tempos e novos horizontes para o Brasil".

A tabela 6 mostra os 43 participantes que responderam ao questionario apés
a palestra, sendo um total de 234 visualiza¢des (entre a data 18/10/2021 até o dia
04/12/2022) no canal do Youtube da palestra: "A importancia do trabalho e da
formacéao de professores/as para a constru¢cao novos tempos e novos horizontes para
o Brasil”. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=UwlI-SFo_7kw. Acesso
em: 4 dez. 2022. A tabela 6 apresenta o perfil dos participantes que responderam ao

guestionario da palestra:


https://www.youtube.com/watch?v=Uwl-SFo_7kw
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Tabela 6 - Participantes da palestra: "A importancia do trabalho e da formacéao de
professores/as para a constru¢do novos tempos e novos horizontes para

o Brasil"
Perfil Quantidade de %
participantes

Estudantes do Colégio Barbosa Ferraz 21 48,8
Professor (a) / Intérprete de Libras 11 25,6
Equipe pedagégica 6 14,0
Outros/ Agente educacional 3 7,0
Diretor (a) ou vice-diretor (a) 2 4,7
Representante da equipe de ensino do Nucleo 0 0,0
Regional de Educacéo de Ivaipora

Outros/ Agente educacional 0 0,0
Total de questionarios respondidos ap0s a palestra 43 100,0

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

No guestionamento sobre se vocé ampliou seus conhecimentos através da sua
participacdo no seminario formativo com a palestra "A importancia do trabalho e da
formacéao de professores/as para a construcdo de novos tempos e novos horizontes
para o Brasil", os participantes da pesquisa: 20 Estudantes do Colégio Estadual
Barbosa Ferraz - Ensino Fundamental, Médio, Normal e Profissional ( 95,2%)
ampliaram e 1 estudante (4,8%) nao ampliou, 2 Diretores (as) ou vice-diretor(as)
(100%) ampliaram o conhecimento, 6 participantes da Equipe pedagdgica (100%)
ampliaram o conhecimento, 9 Professores (a) / Intérprete de Libras ( 81,8%)
ampliaram o conhecimento e 2 professores (18,2%) nao ampliaram o conhecimento,
3 participantes Outra/ Agente educacional (100%) nao responderam a questao no
Google Forms. O quadro 17 apresenta 0 questionamento sobre a modificacdo da
concepcao de Projeto de Vida apos a palestra sobre: "A importancia do trabalho e da
formacgéo de professores/as para a construcdo de novos tempos e novos horizontes
para o Brasil", destacam-se as respostas dos participantes: 21, 23, 27,30 e 31.
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Quadro 17 - Concepcéo de Projeto de Vida apés a palestra: "A importancia do
trabalho e da formacao de professores/as para a construcao de novos
tempos e novos horizontes para o Brasil"

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Participante 21 “Sim, a palestra trouxe novos saberes sobre o assunto, explicando melhor o
Novo Ensino Médio e nos trazendo informacdes importantes.”

Participante 23 “Sim, todos nés precisamos ter oportunidade de avangar permanentemente
em nossos conhecimentos, principalmente neste momento de proposta de
mudanca para a formacao de nossos estudantes.”

Participante 27 “Sim, pois a professora fez importantes colocacbes, entre elas: "nossa
formacdo nunca acaba".

“Acredito que sim. A palestrante reforgou muito a importancia do saber
Participante 30 cientifico, a importancia das disciplinas, deu exemplos do passado e outros
mais atuais, contemporaneos. Diante disto, ficou clara a ideia de que nés
professores temos que nos preparar para enfrentar as mudancas que virdo.”

Participante 31 “Sim. Ficou claro que vivemos tempos de mudanc¢as e que precisamos nos
reinventar.”

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

Portanto, a intervencdo pedagoégica do seminario formativo e sensibilizador
despertou grande énfase no contexto escolar, assim passa-se para 0 préoximo
momento que foi a realizacdo do grupo focal com estudantes do Colégio Estadual
Barbosa Ferraz - Ensino Fundamental, Médio, Normal e Profissional, de Ivaiporad-PR.

2.2 INTERVENGCAO PEDAGOGICA COM O GRUPO FOCAL COM O TEMA:
"POLITICAS PUBLICAS PARA A JUVENTUDE, NOVO ENSINO MEDIO E PROJETO
DE VIDA"

Os estudos sobre politicas publicas para a juventude, Novo Ensino Médio e
Projeto de Vida iniciam apdés a intervencao pedagdgica do XlIl Seminéario de Formacao
de Docentes e Agentes Educacionais do Colégio Estadual Barbosa Ferraz - Ensino
Fundamental, Médio, Normal e Profissional, de Ivaipord-PR, o qual aconteceu entre
as datas do dia 18/10/2021 e 27/10/2021 com o tema: “Educagado, protagonismo
juvenil e projeto de vida em uma perspectiva socioldgica.” O objetivo da pesquisa do
grupo focal realizado no dia 26/11/2021 foi analisar e compreender as perspectivas
dos estudantes do 42Série A do Curso de Formacdo Docente do turno da manha da

mesma escola do Seminario com o tema: “Politicas publicas para a juventude, Novo
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Ensino Médio e Projeto de Vida”.

Partiu-se da hip6tese que os resultados dessa pesquisa auxiliardo na
compreensao da percepcédo dos jovens estudantes sobre os temas discutidos no
grupo focal para a construcdo de politicas publicas relacionadas a juventude e de
aulas no Ensino Médio de Projeto de Vida. Essa intervencdo pedagdgica com o grupo
focal almeja contribuir com as discussdes dos jovens na ressignificacdo do
componente curricular Projeto de Vida em uma perspectiva sociolégica. Enfim, os
resultados da pesquisa analisam os desafios da implementagcdo do Novo Ensino
Médio em 2022 e a importancia das juventudes como atores de suas proprias
historias.

A pesquisa pretende analisar as percepcdes das jovens estudantes do ultimo
ano do Ensino Médio do curso de Formacgéo Docente das nove participantes do grupo
focal. Busca-se responder as seguintes questdes: O que é ser jovem? Vocé conhece
alguma politica publica para a juventude? Vocé tem conhecimento sobre o Novo
Ensino Médio? Vocé tem conhecimento do componente curricular Projeto de Vida do
Novo Ensino Médio? Qual é o seu projeto de vida ou seu sonho para o futuro apos
sair do curso de formacdo? Para responder essas perguntas, sera realizado estudo
documental, revisédo da literatura e a analise das discussdes dos resultados do grupo
focal. Almeja-se contribuir para a formacéao cidada e do mundo do trabalho dos jovens
estudantes do Ensino Médio.

Ressaltam-se as politicas publicas para a juventude no Brasil principalmente a
partir de 2004, destaca-se a lei n°11.129/2005 que institui o Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens (Projovem) e cria a Secretaria Nacional de Juventude (SNJ) e o
Conselho Nacional de Juventude (CONJUVE). Conforme a lei n°11.129/2005, no seu
artigo 11:

Art. 11. A Secretaria Nacional de Juventude, criada na forma da lei,
compete,dentre outras atribui¢cdes, articular todos os programas e projetos
destinados,em ambito federal, aos jovens na faixa etaria entre 15 (quinze)

e 29 (vinte e nove) anos, ressalvado o disposto na Lei n.° 8.069, de 13 de
julho de 1990 - Estatuto da Crianga e do Adolescente ( BRASIL, 2005).

Ja em 2012 surge o Plano de Prevencgdo a Violéncia Contra a Juventude Negra

—Juventude Viva sendo um dialogo importante entre a juventude e o Governo Federal.

Desta forma, o Plano Juventude Viva é direcionado a juventude, com especial
atencdo aos jovens negros de 15 a 29 anos, do sexo masculino, em sua


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm

102

maioria com baixa escolaridade, que vivem nas periferias dos centros
urbanos e estdo em situacdo de maior vulnerabilidade. Para uma melhor
formatacéo e metodologia, a implementacdo do Plano se dividiu em 04 eixos
estruturantes, os quais foram subdivididos a seguir para uma melhor
compreenséao do Plano (GAIVOSO, 2017, p.3).

Em 2013, com a lei n.° 12.852, institui-se o Estatuto da Juventude e cria 0
Sistema Nacional de Juventude-SINAJUVE. De acordo a Secdo IV do direito a
diversidade e a igualdade do Art. 17 da lei n.° 12.852 de 05 de agosto de 2013
(BRASIL, 2013): “O jovem tem direito a diversidade e a igualdade de direitos e de
oportunidades e ndo sera discriminado por motivo de: | - etnia, raca, cor da pele,
cultura, origem, idade e sexo;” Também se destacam as Conferéncias Nacionais de
Juventude no Brasil em 2008, 2011, 2015 e 20109.

O Novo Ensino Médio é instituido com a Lei n.° 13.415/2017 que alterou a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional no Brasil e foi implementado nas escolas
paranaenses no ano de 2022 de forma gradativa com inicio no 1° ano do Ensino
Médio. Diante do exposto, modificou-se a grade curricular e essa apresenta o
Componente Curricular Projeto de Vida.

A metodologia do grupo focal foi realizada no dia 26/11/2021 com nove alunas
participantes de 18 anos ou mais do 4° Formacgdo Docente do Colégio Estadual
Barbosa Ferraz - Ensino Fundamental, Médio, Normal e Profissional apds a entrega
do Termo de Consentimento assinado por todas. A duracdo de uma hora e trinta
minutos no horéario contraturno pelo Google Meet.

As discussOes e andlises para obter os resultados seguiu 0 seguinte roteiro de
guestdes: O que é ser jovem? Vocé conhece alguma politica publica para a juventude?
Vocé tem conhecimento sobre o Novo Ensino Médio? Neste momento o Ensino Médio
€ por disciplina, vocé gostaria que tivesse sido por area do conhecimento ou por
disciplina? Em sua opinido, os alunos do Ensino Médio tém clareza, informacéo e
conhecimento para escolher as areas de conhecimento do curriculo flexivel do Novo
Ensino Médio? Vocé tem conhecimento do componente curricular Projeto de Vida do
Novo Ensino Médio? Acredita ser necessario o componente curricular Projeto de Vida
no novo ensino. Por qué? Qual conteddo gostaria de estudar nas aulas de Projeto de
Vida que iria auxiliar na sua vida futura? O que vocé entende por protagonismo
juvenil? Vocé é protagonista? Pretende ser protagonista? Como posso pensar em um
projeto de vida para as juventudes negras que foram subternalizadas e discriminadas

no Brasil? Qual € o seu projeto de vida ou seu sonho para o futuro apos sair do curso
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de formacédo? Qual a mensagens de maior aprendizado que adquiriu na escola ou
VvOCcé esperava outra concepcao de aprendizado no Ensino Médio?

A analise do grupo focal com nove estudantes participantes sobre a questéo:
‘0 que é ser jovem?”, apresenta respostas relacionadas com algumas palavras como:
“diversao, preocupacgao, responsabilidade, curticdo e maturidade”. No debate sobre o
conhecimento dos estudantes sobre se conhece alguma politica publica para a
juventude, demonstram ndo conhecer outras politicas publicas para a juventude, além
do jovem aprendiz no mercado de trabalho; Sobre o questionamento a respeito do
motivo que escolheu o curso técnico do magistério e se o curso atendeu suas
expectativas as repostas, todas responderam que sim, assim sendo: “Eu tinha entrado
no Ensino Médio normal e ndo gostei, dai eu conheci pessoas do curso de formacéo
e modifiquei para o curso de formacao” (ESTUDANTE 4, 2021).

Em relacdo ao conhecimento acerca do Novo Ensino Médio, as estudantes
declaram ter pouco conhecimento. No questionamento sobre o Ensino Médio ser por
disciplina ou por area do conhecimento na grade curricular, todas as alunas
responderam por disciplina. Na opinido das estudantes, os alunos do Ensino Médio
ainda ndo tém clareza, informacdes e conhecimento para escolher as areas de

conhecimento do curriculo flexivel do Novo Ensino Médio.

Quadro 18 - Em sua opinido, os alunos do Ensino Médio tem clareza, informacéo e
conhecimento para escolher as areas de conhecimento do curriculo
flexivel do Novo Ensino Médio?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Estudante 1 “Nao, nem eu que estou terminando o ensino médio sei 0 que vou fazer
depois daqui, qual faculdade vou fazer.”

Estudante 2 “Eu estou indecisa ainda do que estudar.”

Estudante 3 “Imagina para quem entra, hdo tem como escolher.”

Estudante 4 “Ele pode modificar de ideia depois que escolher.”

Estudante 5 “Por exemplo, agora na pandemia ndo aprendi quase nada de Matemaética,
Fisica e Quimica e cai no ENEM.”

Estudante 6 “No meu ponto de vista é uma coisa confusa, talvez podera dar certo, mas

no meu ponto de vista porque nés ja estamos acostumados com as
disciplinas estudando um pouco de cada e n&o tudo misturado e fazer a
gente escolher entre uma coisa e outra.”

Estudante 7 “Eu acho que escolheria Ciéncias Humanas, mas nao tenho certeza.”

Estudante 8 “Eu também escolheria Ciéncias Humanas, mas se eu quisesse escolher
Ciéncias da Natureza.”

Estudante 9 “Ndo.”

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021
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O grupo focal mostra no questionamento sobre se o estudante “tem
conhecimento do componente curricular Projeto de Vida do Novo Ensino Médio?
Acredita ser necessario o0 componente curricular Projeto de Vida no novo ensino. Por

qué?”

Estava lendo um livro algum tempo atrds e dizia que a escola ensina muita
coisa, mas ndo ensinava o que fazer com essas coisas, eu acho que, de
inicio, o projeto de vida iria ajudar nisso, porque tem alunos do Ensino Médio
gue ndo conseguem ir sozinho tirar carteira de trabalho, seria bom a escola
ensinar esse tipo de informacéo e outras seria um 6timo recurso para ajudar
essas pessoas (ESTUDANTE 6, 2021).

Referente aos contetudos de sugestdo dos estudantes do grupo focal para as
aulas do componente curricular de Projeto de Vida, foi desenvolvida uma nuvem de
palavras com algumas respostas dos estudantes. Diante do exposto, destacam-se

quatro respostas mais debatidas e comentadas no grupo focal.

Educacado sexual seria uma boa ideia, porque querendo ou ndo, 0s pais
deixam de ter uma conversa sobre isso, e na escola é muito pouco falado,
na verdade nem é falado, e ai 0 que acontece aprende o que se passa no
mundo. Entdo educac¢éo sexual seria uma boa, mas sabe, sentar e chegar
aguele contexto, conversar certinho o que pode e o0 que ndo pode,
literalmente eu assim nunca tive base de nada , porque nunca
conversamos em casa sobre isso, incrivel que parega o que a gente sabe
e aprende € pela internet, porque eu ndo tive uma base de conselho nem
nada (ESTUDANTE 6, 2021).

Conforme a estudante 3 (2021) seria importante: “Aula de gestao para preparar
as pessoas para o mundo do trabalho”. Segundo a estudante 2 (2021) seria uma
sugestdo nas aulas do componente curricular Projeto de Vida desenvolver um:
“projeto para poder decidir qual profissao seguir, qual trabalho essa profisséo oferece,
guais os objetivos na vida da pessoa”. No debate do grupo focal, as estudantes
demonstraram também preocupacdo com a economia, dinheiro e segundo a
estudante 8 (2021) afirma, a importancia no desenvolvimento com sugestdo no Novo
Ensino Médio: “educacéo financeira para aprender a usar o dinheiro de forma mais
inteligente”.

A Figura 6 apresenta uma nuvem de palavras referente as respostas dos
estudantes: “Qual contetdo gostaria de estudar nas aulas de Projeto de Vida que iria

auxiliar na sua vida futura?”
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Figura 6 - “Qual conteudo gostaria de estudar nas aulas de Projeto de Vida que iria
auxiliar na sua vida futura?”
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

A hipétese é desenvolver através dos resultados da analise desse grupo focal
a percepcao dos jovens estudantes sobre os termos discutidos para compreensao do

“protagonismo juvenil” em relagao as Politicas publicas para a juventude, Novo Ensino
Médio e Projeto de Vida.

O termo protagonismo juvenil, em seu sentido atual, indica o ator principal,
ou seja, 0 agente de uma acéo, seja ele um jovem ou um adulto, um ente da
sociedade civil ou do estado, uma pessoa, um grupo, uma instituicdo ou um
movimento social (COSTA, 2000, p.20).

No debate sobre o entendimento por protagonismo juvenil, as respostas foram
coletivas em um consenso entre todas as estudantes sendo que reconhecem
protagonistas das suas préprias histérias, serem pessoas criativas e deixar alguma
coisa marcante como os filésofos na sociedade.

O resultado sobre como posso pensar em um projeto de vida para as
juventudes negras que foram discriminadas no Brasil, somente duas alunas
debateram o questionamento sendo que a Estudante 1 (2021): “Na minha opiniéo,
deveria ter palestras sobre essas questdes e de orientacdo” e a Estudante 6 (2021):
“‘Deveriam ter mais atividades relacionadas a esses temas desde os estudantes

pequenos, ensinar tipo: que a cor de pele ndo € sO ‘salmdo’, mas que tem varias
cores”.
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Quadro 19 - Qual é o seu projeto de vida ou seu sonho para o futuro apos sair do

curso de formacdo?
PARTICIPANTES RESPOSTAS

Estudante 1 “Eu quero construir uma familia, é claro, e trabalhar em algo que eu gosto e
me sinto bem e fruto desse trabalho ter uma instabilidade financeira para
guando for mais velha possa viver da renda que eu vou conseguir ao longo
da minha juventude.”

Estudante 2 “Que as pessoas tenham mais educagéo.”

Estudante 3 “Meu projeto de vida € que eu tenha um emprego bom e que eu possa ter
uma familia e uma vida financeira boa.”

Estudante 4 “Al eu quero ter sucesso.”

Estudante 5 “Trabalhar e estudar naquilo que eu gosto.”
Estudante 6 “Ser alguém que deixa algo importante no mundo.”
Estudante 7 “Eu quero fazer faculdade.”

Estudante 8 “Estou tentando colocar na realidade meu sonho.”
Estudante 9 “Néo sei ainda, estou pensando.”

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

O quadro 19 mostra o final do grupo focal, diante do exposto e dos aprendizados,
as estudantes debateram sobre a contribuicdo da escola na sua formacgdo através de
uma mensagem do que adquiriram até o momento na escola, sendo que as 9
participantes estdo no ultimo ano do Curso de Formacéo de Docentes. O quadro 20
apresenta o debate e as respostas do grupo focal em relacdo as seguintes questdes:
A Escola contribui com a sua formacdo humana e suas escolhas profissionais? Qual
a mensagem de maior aprendizado que adquiriu na escola ou vocé esperava outra

concepcao de aprendizado no Ensino Médio?
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Quadro 20 - Formagao humana, escolhas profissionais e concepc¢éo de aprendizado
no Ensino Médio
PARTICIPANTES RESPOSTAS

Estudante 1 “‘Acho que € o respeito, a unido, a maturidade de ser uma pessoa
profissional e também a amizade.”

Estudante 2 “Tive uma influéncia muito forte da professora Cidinha que o professor
sempre da o melhor que ele pode, acho que essa é a mensagem do curso,
ndo importa o que o aluno seja, mas o professor sempre tentar fazer o

melhor.”
Estudante 3 “Buscar sempre o melhor e fazer o melhor sempre.”
Estudante 4 “Dar o melhor naquilo que a gente faz.”
Estudante 5 “Aprendi a ter responsabilidade.”
Estudante 6 “Durante o curso perdi a minha timidez, quase néo falava com as

pessoas ,mas hoje falo bastante.”

Estudante 7 “Antes quando estava no ensino fundamental era muito timida, estava no
ensino meédio e era timida, dai, quando entrei no curso de Formacéo, a
minha timidez totalmente sumiu.”

Estudante 8 “Aprendi tudo isso que as minhas amigas disseram.”

Estudante 9 “N&o sei dizer tudo, mas foi muita coisa.”
Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa/2021.

Esse momento foi muito importante, pois algumas alunas se emocionaram de
lembrar os momentos que viveram na escola, das amizades, dos professores e por
estarem terminando esse ciclo de aprendizado. Agradeceram a oportunidade de
participarem da atividade metodologica, relataram nunca terem participado de um
grupo focal. Assim, acrescentaram que é uma metodologia muito importante no
desenvolvimento dos estudantes, os quais podem escutar, falar e debater os assuntos
em grupo, ampliando os seus conhecimentos com dialogos, interacdo e socializacao
com os demais alunos da sala. Destacam que essa metodologia deveria ser mais
utilizada nas escolas e, principalmente, nas aulas de Projeto de Vida, o qual foi
debatido anteriormente no grupo focal.

Enfim, ap6s a andlise da intervencdo pedagogica compreende-se a
necessidade de uma proposta metodologica para auxiliar o docente na sala de aula

com destaque no ensino de Sociologia e do componente curricular Projeto de Vida.
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CAPITULO 3
RESSIGNIFICACAO SOCIOLOGICA DO COMPONENTE CURRICULAR PROJETO
DE VIDA (PV) COM UMA PROPOSTA METODOLOGICA SOCIOLOGICA NO NOVO
ENSINO MEDIO

O componente curricular Projeto de Vida (PV)?° no Novo Ensino Médio (NEM)
apresenta uma nova perspectiva educacional de curriculo no cenério brasileiro apés
a Reforma do Ensino Médio. Sendo um Itinerario Formativo Obrigatério (IFO) nas trés
séries do NEM, apresenta uma lacuna no referencial cientifico, conceitual e teorico
para o desenvolvimento do planejamento do projeto de vida e do protagonismo juvenil.

Diante disso, torna-se essencial a constituicado de uma metodologia sociologica
nesta intervencdo pedagogica para auxiliar os docentes no ensino aprendizagem com
uma ressignificacdo sociolégica para preencher a lacuna do componente curricular
PV. Também com o objetivo de manter ativo o ensino de Sociologia no espaco escolar
apos a perda da obrigatoriedade da disciplina, a qual faz parte da Formacao Geral
Basica (FGB) no NEM, dando énfase nas perspectivas socioldgicas de Bernstein
(1996), Mills (1969) e Dubet (1994).

Em virtudes dessas consideracfes, destaca-se a importancia dos
conhecimentos sociologicos no NEM, apresenta-se de forma interdisciplinar entre o
componente curricular Projeto de Vida e a Sociologia através de uma sugestdo
metodoldgica, a qual foi denominada como metodologia em uma perspectiva

sociologica como uma proposta a ser desenvolvida na sala de aula no NEM.

3.1 REPENSANDO A RESSIGNIFICACAO SOCIOLOGICA DO CURRICULO DO
NOVO ENSINO MEDIO COM O COMPONENTE CURRICULAR PROJETO DE VIDA
NAS PERSPECTIVAS SOCIOLOGICAS DE BERNSTEIN, MILLS E DUBET

De acordo com Didgenes e Silva, o Neoliberalismo esta presente na proposta
do curriculo do NEM, sendo uma politica educacional apresentada na Base Nacional

Comum Curricular:

A BNCC (BRASIL, 2018) é uma politica que vem fortalecer o Estado
neoliberal pelo fato de que sua prioridade é a preparacdo dos alunos para o

2Neste capitulo 3, utilizar-se-a a sigla PV mais vezes identificando o componente curricular Projeto de
Vida.
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mercado de trabalho, isto é, ela reduz a formagé@o apenas a perspectiva
técnica, deixando de contemplar e priorizar a criticidade do aluno no espaco
escolar. Essas proposi¢cfes estdo atreladas aos interesses dos organismos
internacionais, bem como com os acordos que foram firmados para obtencéo
de financiamento da educagéo (DIOGENES e SILVA, 2020, p.364).

Portanto, essa visdo neoliberal segue o0s interesses dos organismos
internacionais na politica educacional brasileira, mas apresenta uma consequéncia no
ensino aprendizagem, pois deixa de contemplar e priorizar o desenvolvimento critico
do estudante para priorizar esse no mercado de trabalho com uma formacao centrada
na perspectiva técnica no campo escolar. Assim, ndo valoriza a subjetividade do
estudante, mas contempla a objetividade do mercado de trabalho.

Saliente-se ainda auséncia cientifica especifica nas unidades curriculares do
componente curricular PV. Segundo Silva e Neto (2020, p. 281), “mais uma vez,
Bernstein acertou ao apontar como uma das consequéncias dos modelos de
curriculos genéricos e generalizantes, esvaziados de contetdos e de disciplinas
cientificas.” Nessa analise da proposta do curriculo do NEM, destaca-se a disputa do
curriculo e principalmente a perda de conhecimentos cientificos da Formagéo Bésica
Geral (FBG) devido a perda do espaco do curriculo para Parte Flexivel Obrigatoria
(PFO) e ltinerarios Formativos (IF).

Nesse sentido, os docentes e discentes precisam de uma metodologia
sociolégica que auxiliem na formacao da subjetividade e da criticidade do sujeito e
gue apresentem embasamentos cientificos para o planejamento dos projetos de vida
dos estudantes no NEM. Essa intervengao pedagdgica repensa “como desenvolver
essa metodologia?” Na busca dessa resposta, um caminho possivel seria uma
ressignificacdo sociolégica no componente curricular PV, através da FGB do
componente curricular de Sociologia com o objetivo de aprimorar a defasagem tedrica
do Itinerario Formativo Obrigatorio (IFO).

Preciosa € a contribuicdo do pensamento sobre a teoria socioldgica do curriculo
do socitdlogo da educacao Basil Bernstein, diante do curriculo do Novo Ensino Médio,
pois define uma analise da estruturacdo social do discurso pedagdgico, transmisséao
educacional, aquisicdo, pedagogia e a reproducao cultural. Diante do exposto, a sua
teoria expande a sua teoria do cédigo, a qual destaca-se as identidades sociais e
nocdes de discurso. Na teoria de Bernstein, apresenta-se o dispositivo pedagogico
com o objetivo de analisar uma é&rea do conhecimento ou disciplina, sendo

determinante para a construcdo de um saber escolar e entendido em uma metéfora
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de uma gramatica com regras, posicdes e categorias dando forma ao que chamamos

de discurso pedagdgico:

[...] um discurso sem um discurso especifico. Ele ndo tem qualquer discurso
proprio. O discurso pedagdgico € um principio para apoiar outros discursos e
coloca-los numa relagdo muatua especial, com vistas a sua transmissao e
aquisicdo seletivas. O discurso pedagdgico €, pois, um principio que tira
(desloca) um discurso de sua pratica e contexto substantivos e reloca aquele
discurso de acordo com seu préprio principio de focalizacéo e reordenamento
seletivos. Nesse processo de deslocacao e relocacgéo, o discurso original passa
por uma transformacdo: de uma pratica real para uma pratica virtual ou
imaginaria (BERNSTEIN, 1996, p. 259).

Nesse sentido, deve-se dizer que o discurso pedagodgico esta inserido no
espaco social e € recontextualizado, sendo que uma das agéncias
recontextualizadoras®® pedagdgicas apresentada em sua teoria é a sala de aula.
Segundo Bernstein (1996, p.279), “entretanto, aquilo que é reproduzido nas escolas
pode, ele préprio, esta sujeito aos principios recontextualizadores vindos do contexto
especifico de uma dada escola e a eficacia do controle externo sobre a reproducao
do discurso pedagogico oficial”.

Berstein (1996) identifica as possibilidades de ressignificagdes em um discurso
pedagogico através do ponto de partida do discurso pedagdgico oficial, perpassando
pelo campo contextualizador oficial e chega ao fim com o campo recontextualizador
pedagodgicos:. “Dessa forma, o discurso pedagogico oficial é sempre uma
recontextualizacdo de textos e de suas relacOes sociais geradoras, a partir de
posicdes dominantes no interior dos campos econémico e de controle simbdlico”

(BERNSTEIN, 1996, p.276).

30 “Por sua vez, este discurso pedagogico é recontextualizado dependendo do espago social no qual
ele é pronunciado. Esse processo de recontextualizagdo acontece em quatro contextos distintos: a)
agéncias contextualizadoras (universidades e centros de pesquisa); b) agéncias recontextualizadoras
oficiais (Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo); c) agéncias recontextualizadoras néo-
oficiais (meios de comunicagdo de massa, familia, igreja); d) agéncias recontextualizadoras
pedagdgicas (sala de aula) (LIMA, 2012; p. 28 apud SILVA; NETO, 2020, p.264).

31Campo de recontextualizador pedagogica: “Podemos definir a autonomia relativa do discurso
pedagdgico, na medida em que se permite que esses campos recontextualizadores pedagégicos (CRP)
existam e afetem a pratica pedagdgica, campos recontextualizadores pedagégicos, como no caso do
campo oficial, estdo preocupados com os principios e praticas que regulam a circulacéo de teorias e
textos: do contexto de sua producéo ou existéncia para os contextos de sua reproducdo” (BERNSTEIN,
1996, p.277).
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Figura 7 — Campo recontextualizador pedagdgico (sala de aula) diante do curriculo

DISCURSO PEDAGOGICO

U

DISCURSO PEDAGOGICO OFICIAL

CAMPO CONTEXTUALIZADOR OFICIAL

PROCESSO DE RECONTEXTUALIZAGAO:

-Agéncias contextualizadoras (universidades e centros de pesquisa)
-Agéncias recontextualizadoras oficiais (Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao)

-Agéncias recontextualizadoras nao-oficiais (meios de comunicacédo de massa, familia, igreja)

-Agéncias recontextualizadoras pedagdgicas (sala de aula)
Fonte: Elaborado pela autora, 2022. Fonte dos dados: Bernstein (1996), Correia Lima (2012).

Na figura 7, Bernstein demonstra na sua teoria os caminhos para percorrer a
proposta curricular do Novo Ensino Médio até a sala de aula, que inicia no discurso
pedagdgico e perpassa as seguintes etapas como o discurso pedagogico oficial, o
campo contextualizador oficial, até chegar no campo recontextualizador pedagogico
(sala de aula), sendo esse ultimo um espaco possivel de ressignificacdo. Dessa forma,
Bernstein (1996, p. 278) apresenta o pensamento que, “é util distinguir entre as
agéncias de reproducdo pedagdgica que dentro de limites amplos, podem determinar
sua proépria recontextualizacéo, independentemente do Estado (o setor privado)”.

Conforme Bernstein (1996, p.181) “isso mostra como os criticos
(recontextualizadores) suprimem os contextos originais de suas citagcdes a fim de fazer
com que um texto se conforme a seus préprios principios de recontextualizacao e ndo
a sua coeréncia original.” Portanto, Bernstein (1996, p.260) afirma que o “discurso
pedagogico é um principio recontextualizador, que transforma o real no virtual ou
imaginario, entdo qualquer discurso recontextualizado torna-se um significante para
uma outra coisa, diferente dele proprio.”

Segundo Silva e Neto (2020, p.264-265) apresentam na figura do discurso
pedagogico, a proposta tedrica de Bernstein a qual “procura elucidar os caminhos que
um discurso trilha até chegar em sua realizacdo mais elementar: a sala de aula. Ele nos

chama atencdo nas possiveis ressignificacdes que certo discurso pode tomar até
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alcancar o ponto final de um determinado processo.”

Figura 8: Discurso pedagogico

Discurso pedagdgico
/

. oo % i 1o
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Fonte: Copia (print) Silva e Neto (2020, p.265).

Nessa linha de analise do discurso pedagogico, diante das analises
documentais da BNCC por Silva e Neto (2020), os autores apresentam que no campo
de recontextualizacdo pedagodgica a ressignificacdo ndo chega a sala de aula, mas
perpassa outro campo de recontextualizacdo. Assim, compreende a relacdo de

recontextualizacéo e ressignificacdo no contexto atual da BNCC (BRASIL, 2018).

A andlise dos quatro documentos que pretendiam tornar-se a BNCC
identificou que o0s agentes e as agéncias operavam com a nocgdo de
competéncias para informar os dispositivos pedagdgicos e para a
estruturacdo do discurso pedagdégico. Nossa hipétese é a de que essa nocéo
foi ressignificada de varias maneiras nas quatro propostas que analisamos
no ambito do discurso pedagégico oficial no campo de recontextualiza¢édo
pedagogica apenas nas instancias de Governo, ndo chegando a sala de aula.

(SILVA e NETO, 2020, p.265).

Diante do exposto acima, apresenta-se uma lacuna no campo de
recontextualizacdo pedagogica da sala de aula e um espaco possivel para
ressignificacdo no NEM.

Portanto, abre-se espaco para uma nova metodologia que propde a
ressignificagdo do componente curricular PV em uma perspectiva sociologica.

Belchior apresenta o conceito de ressignificacéo:

Dar um novo sentido ao objeto, alterar seu conceito, percepcdo ou
interpretacdo original, € um processo que pode ser chamado de
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ressignificacdo. Ressignificar € tornar coerente o objeto para o sujeito, sob
novo ponto de vista, transformando-o para o contexto vigente. Contexto esse
gue sempre se modifica (BELCHIOR, 2014, pp.56, 57).

Bernstein  (1996) apresenta no discurso pedagdgico 0 campo
recontextualizador pedagdégico (sala de aula) como um espaco possivel do docente
ressignificar por meio de uma metodologia sociolégica no NEM. Em vista disso,
identifica a importancia do desenvolvimento de uma nova metodologia com o objetivo
de ressignificar, ou seja, dar novo sentido as aulas do componente curricular Projeto
de Vida, diante de suas competéncias e habilidades em uma perspectiva socioldgica
e atribuir um significado cientifico as unidades curriculares e aos objetos do
conhecimento.

Assim, o conceito de ressignificacado segundo Belchior (2014, p.115) apresenta
a concepcao do pensamento de Lala Deheinzelin (2014): “Ressignificar € a chave para
mudar o mundo”, pois consegue dar um novo significado a algo ja construido. Diante
do exposto, a metodologia sociol6gica desenvolvida neste trabalho desenvolve um
novo sentido as aulas de Projeto de Vida.

Na analise dessa possibilidade entre ressignificacdo sociolégica com o
componente curricular PV, identifica-se no Referencial Curricular para o Ensino Médio
do Parana (PARANA, 2021), no quadro organizador com as unidades curriculares do
componente curricular PV, habilidades do eixo e da area, a possibilidade de uma
proposta interdisciplinar com unidades tematicas do componente curricular de

Sociologia e suas habilidades da area do conhecimento.
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Quadro 21 - Quadro organizador da proposta interdisciplinar entre os componentes
curriculares: Projeto de Vida e Sociologia®?

UNIDADES HABILIDAD | HABILIDADES UNIDADES HABILIDADES
CURRICULARES | ESDOEIXO | DAAREADO | TEMATICAS DO DA AREA DO
DO COMPONENTE DO COMPONENT | COMPONENTE | CONHECIMENTO

CURRICULAR COMPONE E CURRICULAR DE DO
PROJETO DE VIDA NTE CURRICULAR SOCIOLOGIA COMPONENTE
(PARANA, 2021) | CURRICUL | PROJETODE | (PARANA, 2021) CURRICULAR
AR VIDA SOCIOLOGIA
PROJETO
DE VIDA

(EMIFCG04) | (EMIFCHS04) | O CONHECIMENTO | (EM13CHS101)
(EMIFCGO7) | (EMIFCHS07) | SOCIOLOGICO E A | (EM13CHS102)
(EMIFCGO8) | (EMIFFTPO7) | RELACAO ENTRE | (EM13CHS103)
IDENTIDADE E | (EMIFCG10) | (EMIFCHS08) | O INDIVIDUOEA | (EM13CHS105)
DIFERENCA (EMIFCG11) | (EMIFCHS10) SOCIEDADE (EM13CHS106)

(EMIFCG12) | (EMIFCHS11)

(EMIFCHS12)
(EM13CHS102)
CULTURA E (EM13CHS104)
DIVERSIDADE | (EM13CHS105)
(EM13CHS203)
(EM13CHS502)
(EM13CHS601)
(EMIFCG02) | (EMIFFTP02) | O CONHECIMENTO | (EM13CHS101)
(EMIFCGO7) | (EMIFCHS07) | SOCIOLOGICO E A | (EM13CHS102)
(EMIFCGO8) | (EMIFCHS08) | RELACAO ENTRE | (EM13CHS103)
(EMIFCG09) | (EMIFLGG08) | O INDIVIDUOEA | (EM13CHS105)
(EMIFCG12) | (EMIFFTP09) SOCIEDADE (EM13CHS106)

(EMIFCHS12)
(EM13CHS102)
(EM13CHS104)
CULTURA E (EM13CHS105)
DIVERSIDADE | (EM13CHS203)
(EM13CHS502)
(EM13CHS601)
CONSUMO, (EM13CHS202)
INDUSTRIA (EM13CHS302)
(EM13CHS303)

32 siglas do quadro: EMIFCNT- Ensino Médio, Itinerarios Formativos, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; EMIFCHS- Ensino Médio, ltinerarios Formativos, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;
EMIFCG- Ensino Médio, Itinerarios Formativos, Competéncias Gerais; EMIFFTP- Ensino Médio,
Itinerarios Formativos, Formacdo Técnica e Profissional; EMIFLGG- Ensino Médio, ltinerarios
Formativos, Linguagens e suas Tecnologias; EMIFMAT- Ensino Médio, lItinerarios Formativos,
Matematica e suas Tecnologias;
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CULTURAL E (EM13CHS306)
CAPITALISMO
VALORES TRABALHO E (EM13CHS401)
SOCIEDADE (EM13CHS402)
(EM13CHS403)
(EM13CHS404)
PODER, POLITICA, | (EM13CHS503)
ESTADO E (EM13CHS601)
CIDADANIA (EM13CHS602)
(EM13CHS603)
(EMIFCGO1) | (EMIFCNTO01) | O CONHECIMENTO | (EM13CHS101)
(EMIFCGO02) | (EMIFCHSO01) | SOCIOLOGICOE A | (EM13CHS102)
RESPONSABILIDA | (EMIFCG03) | (EMIFCNTO03) RELACAO ENTRE | (EM13CHS103)
DE, ETICAE (EMIFCGO09) | (EMIFCHS09) | O INDIVIDUOEA | (EM13CHS105)
CIDADANIA SOCIEDADE (EM13CHS106)
PODER, POLITICA, | (EM13CHS503)
ESTADO E (EM13CHS601)
CIDADANIA (EM13CHS602)
(EM13CHS603)
(EMIFCGO03) | (EMIFMAT03) | O CONHECIMENTO | (EM13CHS101)
(EMIFCGO7) | (EMIFCHS07) | SOCIOLOGICOE A | (EM13CHS102)
(EMIFCGO08) | (EMIFCHS08) | RELACAO ENTRE | (EM13CHS103)
APRENDENDO A | (EMIFCG10) | (EMIFCNTO8) O INDIVIDUO EA | (EM13CHS105)
SER E CONVIVER SOCIEDADE (EM13CHS106)
(EM13CHS102)
CULTURA E (EM13CHS104)
DIVERSIDADE (EM13CHS105)
(EM13CHS203)
(EM13CHS502)
(EM13CHS601
(EMIFCGO04) | (EMIFLGG04) | O CONHECIMENTO | (EM13CHS101)
JUVENTUDE, (EMIFCGO7) | (EMIFCHS07) | SOCIOLOGICOE A | (EM13CHS102)
SONHOS E (EMIFCG10) | (EMIFCHS10) | RELACAO ENTRE | (EM13CHS103)
PLANEJAMENTO | (EMIFCG11) | (EMIFCHS11) O INDIVIDUO EA | (EM13CHS105)
(EMIFCG12) | (EMIFCHS12) SOCIEDADE (EM13CHS106)

(EM13CHS401)
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TRABALHOE (EM13CHS402)

SOCIEDADE (EM13CHS403)

(EM13CHS404)

(EMIFCGO04) | (EMIFCGO04) O CONHECIMENTO | (EM13CHS101)

(EMIFCGO7) | (EMIFCHSO07) | SOCIOLOGICO E A | (EM13CHS102)

(EMIFCGO08) | (EMIFCHS08) | RELACAO ENTRE | (EM13CHS103)

(EMIFCGO09) | (EMIFMATO09) O INDIVIDUO EA | (EM13CHS105)

(EMIFCG12) | (EMIFCHS12) SOCIEDADE (EM13CHS106)

O JOVEM NA (EM13CHS102)
SOCIEDADE CULTURA E (EM13CHS104)
CONTEMPORANEA DIVERSIDADE (EM13CHS105)
(EM13CHS203)

(EM13CHS502)

(EM13CHS601)

CONSUMO, (EM13CHS202)

INDUSTRIA (EM13CHS302)

CULTURAL E (EM13CHS303)

CAPITALISMO (EM13CHS306)

DESIGUALDADES | (EM13CHS201)

SOCIAIS E SUAS | (EM13CHS204)

MULTIPLAS FACES | (EM13CHS605)

PODER, POLITICA, | (EM13CHS503)

ESTADO E (EM13CHS601)

CIDADANIA (EM13CHS602)

(EM13CHS603)

(EMIFCGO06) | (EMIFMAT06) | O CONHECIMENTO | (EM13CHS101)

oS (EMIFCGO8) | (EMIFFTP08) | SOCIOLOGICOE A | (EM13CHS102)
COMPONENTES | (EMIFCG10) | (EMIFCHS10) | RELACAO ENTRE | (EM13CHS103)
DO PROJETO DE | (EMIFCG11) | (EMIFCHS11) O INDIVIDUO EA | (EM13CHS105)
VIDA (EMIFCG12) | (EMIFCHS12) SOCIEDADE (EM13CHS106)
(EM13CHS401)

TRABALHO E (EM13CHS402)

SOCIEDADE (EM13CHS403)

(EM13CHS404)
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(EMIFCGO04) | (EMIFLGG04) | O CONHECIMENTO | (EM13CHS101)

(EMIFCGO08) | (EMIFMAT08) | SOCIOLOGICO E A | (EM13CHS102)

(EMIFCG10) | (EMIFCHS10) | RELACAO ENTRE | (EM13CHS103)

QUALIFICACAO DO | (EMIFCG11) | (EMIFCHS11) | O INDIVIDUOEA | (EM13CHS105)

PROJETO DE VIDA | (EMIFCG12) | (EMIFCHS12) SOCIEDADE (EM13CHS106)

TRABALHO E (EM13CHS401)

SOCIEDADE (EM13CHS402)

(EM13CHS403)

(EM13CHS404)

(EMIFCGO02) | (EMIFCHSAO2 | O CONHECIMENTO | (EM13CHS101)

(EMIFCGO5) | ) SOCIOLOGICO E A | (EM13CHS102)

(EMIFCG10) | (EMIFFTPO5) | RELACAO ENTRE | (EM13CHS103)

(EMIFCG11) | (EMIFCNTO5) | O INDIVIDUOEA | (EM13CHS105)

AVALIACAO DO | (EMIFCG12) | (EMIFLGGO5) SOCIEDADE (EM13CHS106)
PROJETO DE VIDA (EMIFCHS10)
(EMIFCHS11)

(EMIFCHS12) CULTURAE (EM13CHS102)

DIVERSIDADE | (EM13CHS104)

(EM13CHS105)

(EM13CHS203)

(EM13CHS502)

(EM13CHS601)

TRABALHO E (EM13CHS401)

SOCIEDADE (EM13CHS402)

(EM13CHS403)

(EM13CHS404)

PODER, POLITICA, | (EM13CHS503)

ESTADO E (EM13CHS601)

CIDADANIA (EM13CHS602)

(EM13CHS603)

Fonte: Elaborado pela autora, 2022. Fonte de dados: Parana (2021).

O conceito do campo recontextualizador pedagdgico do socidlogo Bernstein

(1996) identifica a sala de aula como um espaco do curriculo que o docente podera

ressignificar. Portanto, para essa ressignificacdo no espaco de sala de aula do NEM

ocorrer foi desenvolvida uma proposta metodoldgica com uma perspectiva sociologica

nas aulas do componente curricular Projeto de Vida com o pensamento do conceito

de imaginacgéo sociologica do sociélogo norte-americano Charles Wright Mills (1969),
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0 qual fundamenta o uso da Sociologia como uma maneira de compreender o
individuo e suas agfes nos contextos das transformacgdes e estruturas sociais.

A imaginacdo socioldgica é de extrema importancia no desenvolvimento do
ensino aprendizagem dos discentes do século XXI, pois apresentam muitos
guestionamentos e insegurancas em relacdo ao planejamento de seus projetos de
vida futuros. A imaginacdo sociolégica € um exercicio que possui uma ferramenta
eficaz para os discentes encontrarem as respostas para as suas perguntas, também
0s instrumentaliza a identificar uma relagdo entre suas vidas particulares com o
contexto social e real em que se vive na sociedade.

O conceito de imaginacao sociolégica de Wright Mills demonstra que o docente
deve instigar os seus alunos a visualizar o mundo sempre a partir de uma perspectiva
sociologica, ou seja, o estudante devera desvendar o mundo através das lentes da
Sociologia, o qual chamou de imaginac¢ao socioldgica. “Assim, para compreender as
modificacdes de muitos ambientes pessoais, temos a necessidade de olharmos além
deles” (MILLS, 1969, p.17). Assim, a contribuicdo da perspectiva sociologica é
promover uma reflexdo critica e um olhar plural em relagéo ao individuo e a sociedade.
A definicdo do termo da imaginacao socioldgica é:

O termo é da autoria do sociblogo americano Charles Wright
Mills. A imaginagdo socioldgica significa olhar para as coisas de uma
maneira diferente daquela a que estamos habituados na vida cotidiana,
buscando olhar numa perspectiva mais vasta para além do senso comum.

Para compreendermos 0s nossos problemas pessoais, temos que nos situar
num determinado periodo (UNIDADE PENSADORA, 2013).

Nessa linha de pensamento, de acordo com Bernstein (1996), a ressignificacao
sociolégica pode acontecer na sala de aula no campo recontextualizador pedagogico,
sendo um caminho viavel para as aulas do componente curricular PV através da
construcdo metodolégica do conceito de imaginacao sociolégica de Mills (1969) e da
experiéncia social de Dubet (1994). Assim, para complementar essa perspectiva
sociolégica com mais énfase, enfoca-se o0 socidlogo Francois Dubet com o conceito
de “experiéncia social” como uma ferramenta metodoldgica, pois traz ao estudante a
possibilidade de sair do senso comum da sua propria experiéncia de vida para
alcancar uma visdo da experiéncia social. Segundo Peixoto (2019), a definicdo do
conceito de experiéncia social por Dubet destaca-se “como uma ferramenta a dar

sentidos as préticas sociais.”

Reconhece-se o socidlogo francés Francois Dubet (1994) na Sociologia da
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Educacdo Contemporanea por apresentar conceitos e teorias socioldgicas, entre elas
destacam-se: escola justa, escola das oportunidades e a sociologia da experiéncia
como uma preciosa contribuicdo tedrica e conceitual para as aulas de Componente
Curricular PV. Portanto, abordar-se-&o alguns pontos principais do pensamento do
autor.

Tendo em vista o livro de Frangois Dubet (2008), “o que € uma escola justa?
escola das oportunidades”, o sociélogo defende uma escola Unica e que tenha o
objetivo de contribuir com os mais fracos, no sentido de promover a igualdade de
oportunidades, principalmente favorecer os “alunos de menor performance” (DUBET,
2008, p. 73).

A igualdade das oportunidades € a Unica maneira de produzir desigualdades
justas quando se considera que os individuos sdo fundamentalmente iguais e
gue somente o mérito pode justificar as diferencas de remuneracgdo, de
prestigio, de poder (...)que influenciam as diferencas de performance escolar
(DUBET, 2008, p. 11).

Nesse sentido, deve-se dizer que existem muitas desigualdades no contexto
escolar, as quais fazem parte da sociedade nos aspectos culturais, econémicos,
sociais, entre outros, mas a escola ndo deve desamparar 0os mais fracos para nao
promover a injustica. Entretanto, deve promover a justica diante do conceito de
igualdade de oportunidades, mesmo com o grande desafio das diversidades de
sujeitos no contexto escolar. Diante do exposto, o docente do Componente Curricular
PV deveréa considerar os conceitos socioldgicos de Francois Dubet (1994) em suas
aulas para promover a escola justa e de igualdades de oportunidades diante de tantos
perfis de estudantes no Ensino Médio.

Faz-se necessario o estudo da obra citada acima pelos docentes como uma
formacédo continuada para compreensao do que € uma escola justa, haja vista que a
escola nado distingue a origem social e ndo consegue impedir as desigualdades sociais
das quais cada estudante esta inserido. De acordo com Dubet (1994), existe uma
necessidade de formacéo escolar do estudante para ser capaz de administrar sua vida

e integrar-se na sociedade:

Além dos conhecimentos, das competéncias e de sua utilidade social, a escola
produz um bem educativo particular que € a formacao dos individuos como
sujeitos capazes de dominar sua vida, de construir suas capacidades
subjetivas de confianca em si e de confiangca em outrem. Essa aprendizagem
resulta menos dos saberes adquiridos que do seu modo de transmissao e do
estilo educativo escolhido pela escola. Nao somente uma escola justa deve ser
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util a integragdo social dos alunos, mas ela deve formar os sujeitos de uma
sociedade democrética e solidaria. E nesse sentido que se deve entender a
igualdade individual de oportunidades (DUBET, 1994, p. 95).

Devido ao fato da escola ser um ponto de partida no desenvolvimento da
democracia e justica para os mais fracos, ou seja, uma “escola das oportunidades”,
com o objetivo de ressignificar a concepcdo de igualdade, repensar tantas
interrogacdes pode contribuir para modificar o futuro da escola: Como tratar melhor
0s que sao desfavorecidos? Como promover uma cultura comum? Como modificar o
futuro social do estudante através de um diploma? Por tais razfes, 0s conceitos de
escola justa e das igualdades de oportunidades do sociélogo Francois Dubet (1994)
devem ser repensados e aplicados em uma perspectiva socioldgica nas aulas de

Projeto de Vida do Novo Ensino Médio.

A igualdade de oportunidades muda profundamente as representacdes da
sociedade. As classes sociais sdo substituidas por grupos que passam a ser
definidos com base nas discriminagdes que sofrem em razdo de sua “raga”,
de sua cultura, de seu sexo e de seus handcaps (“desvantagem: sentido
figurado” aspas nossa). Como esses estigmas sdonegativos, cada um dos
atores que denuncia as discriminacbes afirma simultaneamente uma
exigéncia de reconhecimento que transforma assim o estigma em
caracteristicas positivas, tracos culturais e sociais que fundam adiversidade
da sociedade. A representacdo da sociedade também muda completamente
guando as minorias substituem as classes sociais. As associacfes, as
fundagbes, as diversas agéncias de luta contra as discriminacdes tomam
progressivamente o lugar dos sindicatos, reclamandocotas e levando diante
da justica a luta contra as discriminagdes. Isso desestabiliza profundamente
0s modos de representacao politica. O contrato social “cego” é substituido por
contratos mais individualizados, que comprometem a responsabilidade de
cada individuo e os levam a fazer valerseu mérito para otimizar suas
oportunidades. Se ele triunfa, melhor para ele;se fracassa, pior para ele
(DUBET, 2012, p.175).

Francois Dubet (1994), em seu livro Sociologia da Experiéncia, apresenta a
construcdo do conceito de experiéncia social para compreender as mudancas sociais
atuais e também o modo de interpretar o proprio conhecimento. O autor definiu seus
argumentos nas reflexdes a partir das suas proprias experiéncias, sendoprofessor e
pesquisador das teorias da Sociologia Contemporanea com assuntos da juventude,
escola, entre outros. Assim, Dubet passou a designar a nocao de experiéncia em
trabalhos interligados com objeto tedrico, préaticas sociais, sociedade atual com os

fundamentos metodoldgicos e tedricos.

A experiéncia social forma-se no caso em que a representacéo classica da
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‘sociedade’ ja ndo é adequada, no caso em que os atores sdo obrigados a
gerir simultaneamente varias l6gicas da acdo que remetem para diversas
I6gicas do sistema social, que ndo é entdo ‘um” sistema, mas a co-presenca
de sistemas estruturados por principios autbnomos (DUBET, 1994, p.94).

Conforme Dubet (1994, p. 15), a experiéncia social deve ser vista como “as
condutas individuais e coletivas dominadas pela heterogeneidade dos seus principios
constitutivos, e pela atividade dos individuos que devem construir o sentido das suas
praticas no proprio seio desta heterogeneidade”. Assim sendo, a sociologia da
experiéncia social designa representacdes, condutas, emocdes e as maneiras das
explicagcbes dos atores. Diante do exposto, as experiéncias sociais sado definidas por
condutas individuais de cada individuo e que sado associadas as diferentes
racionalidades e ldgicas.

Dubet (1994) assegura que, atualmente, as condutas sociais possuem
diferentes logicas de acdo e cobrancas de individualizacdo, as quais sdo as formas
de experiéncia social moderna, sendo mencionadas por Simmel e Weber em seus
estudos de acao social. “Ao explicar as logicas da agao, Dubet (1994) argumenta que
cada experiéncia social resulta da articulac&o de trés l6gicas da acéo: a integracao, a
estratégia e a subjetivacao” (AMARAL, 2016, p. 304). A l6gica da integracédo € ligada
a acao da socializa¢do na sociedade, a légica da estratégia apresenta ao individuo os
interesses de mercado na sociedade, ou seja, resulta em outro tipo de sistema que
compde interesses concorrentes. Ja na légica da subjetividade social, o individuo é
um sujeito critico que confronta com a sociedade definida com um sistema de
dominacdo e producdo. Amaral (2016) corrobora com a percepcado da experiéncia

social:

Nesta percepcao da experiéncia social, Dubet (1994) diz que o sujeito
constitui-se na medida em que é obrigado a construir uma acdo autbnoma e
uma identidade propria, dada a pluralidade dos mecanismos que o encerram
e das provas porque passam. Esse sujeito, entdo, € obrigado a opor a
unidade de um Eu a diversidade das l6gicas da sua agéo. E nesse momento
gue pode gerar um sentimento de estranheza do ator em relacdo ao sistema,
sentimento que ndo implica que uma estranheza seja real a assentar sobre
duas realidades ontologicamente diferentes. Assim, o sujeito social é definido
por um jogo de tens@es, por um trabalho e ndo por um ser. Significa dizer que
a pluralidade das légicas de agdo presente na experiéncia social € vivida
como um problema e produz uma atitude de distanciamento, de mal-
estar.Os individuos necessitam explicar a si mesmos como constroem suas
praticas, como aderem a papéis e valores aos quais eles ndo conseguem se

firmar completamente (AMARAL, 2016, pp.304 e 305)

Vale dizer que o socidlogo francés Francois Dubet (1994) possui muitas
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contribuicbes conceituais e tedricas como escola justa, escola das oportunidades,
igualdade de oportunidades, sociologia da experiéncia e experiéncia social para
ressignificar os temas das aulas de Projeto de Vida em uma perspectiva socioldgica
no contexto do Novo Ensino Médio com o objetivo de desenvolver novas metodologias
e praticas pedagdgicas.

Enfim, espera-se que o estudante alcance a perspectiva socioldgica nas aulas
do componente curricular PV, através da imaginacao sociolégica de Mills (1969) e da
experiéncia social de Dubet (1994). De igual forma, desenvolva-se como um sujeito
critico na sociedade contemporanea. Sendo assim, protagonista do seu proprio
projeto de vida, diante das realidades sociais no mundo que vivemos. Dessa maneira,
o docente e discente poderdao conquistar a ressignificacéo sociolégica que, segundo
Bernstein (1996) estd no campo recontextualizador pedagdgico (sala de aula) no
NEM.

Em virtude das consideracdes acima, foi desenvolvida uma proposta
metodoldgica com o titulo: “Metodologia em um perspectiva sociolégica”, para auxiliar
os discentes a propiciar uma ressignificacdo sociolégica nas aulas do componente

curricular PV.

3.2 PROPOSTA METODOLOGICA SOCIOLOGICA PARA AS AULAS DO
COMPONENTE CURRICULAR PROJETO DE VIDA (PV): “METODOLOGIA EM UMA
PERSPECTIVA SOCIOLOGICA”

A proposta metodoldgica sociolégica para as aulas do componente curricular
PV surgiu com analise exploratéria dos documentos oficiais do NEM, da revisdo da
literatura e apds a intervencdo pedagodgica no espaco escolar com o semindrio
formativo e o grupo focal. Diante dessa analise, observa-se as lacunas teéricas do PV
no NEM e a importancia da permanéncia do ensino de Sociologia para a formacgao
dos estudantes no Ensino Médio como base tedrica para a construcao do seu préprio
projeto de vida. Em seguida, analisam-se algumas perspectivas sociolégicas para
repensar a ressignificacdo do componente PV, destacam-se 0s pensamentos
sociologicos de: Basil Bernstein (1996) com o conceito do campo recontextualizador
pedagogico (sala de aula), Charles Wright Mills (1969) com o conceito de imaginacao
sociolégica e Francgois Dubet (1994) com o conceito de experiéncia social, entre

outros.
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Nessa linha de analise da intervencdo pedagdgica no espaco escolar, foi
desenvolvida a metodologia em uma perspectiva socioldgica, a qual dispde de uma
proposta metodoldgica com uma sequéncia de quatro etapas a serem seguidas pelo
discente para o desenvolvimento das aulas do componente curricular PV em uma
perspectiva socioldgica na sala de aula para suprir a defasagem tedrica. As quatro
etapas sdo: 1%tapa: experiéncia de vida do estudante; 22etapa: problematizacéo,
contextualizacdo e recontextualizagdo do conhecimento sisteméatico em uma
perspectiva socioldgica; 3%etapa: consciéncia imaginativa e a subjetividade; 42etapa:
a experiéncia social no planejamento do projeto de vida. Assinale-se ainda que a
“Metodologia em uma perspectiva sociolégica” tem quatro etapas e cada uma delas

possuem subitens a seguir:



124

Quadro 22 - Metodologia em uma perspectiva sociolégica

METODOLOGIA EM UMA PERSPECTIVA SOCIOLOGICA

a) Saberes e conhecimentos prévios dos

12ETAPA: estudantes adquiridos através das experiéncias
EXPERIENCIA DE VIDA DO ESTUDANTE proprias de vivéncia sobre o objeto de
conhecimento;

2.1 PROBLEMATIZACAO
2.2 CONTEXTUALIZACAO
2.2.1 Dimenséo Pessoal

a) Aspectos da biografia (autoconhecimento/
I6gica de acdo de ator social da
22ETAPA: integracdo/relacdo com o eu);
PROBLEMATIZACAO, CONTEXTUALIZACAO
E RECONTEXTUALIZACAO COM A DIMENSAO | b) Aspectos histéricos (histérias que inspiram/
CIENTIFICA (REPERTORIO CIENTIFICO) alteridade/relagdo com o outro);

2.2.2 Dimenséo Cidada

a) Aspectos socioeconfmicos (estrutura da
sociedade/Légica de acdo de ator social da
estratégia/relagdo com o mundo);

2.2.3 Dimensao Profissional

2.3 RECONTEXTUALIZACAO COM A
DIMENSAO CIENTIFICA (REPERTORIO

CIENTIFICO)
32ETAPA: a) Consciéncia imaginativa;
CONSCIENCIA IMAGINATIVA E A
SUBJETIVIDADE b) Subjetividade (terceira logica da experiéncia
social);
A 43ETAPA: a) Experiéncia social;
A EXPERIENCIA SOCIAL NO PLANEJAMENTO
DO PROJETO DE VIDA b) Planejamento do projeto de vida.

Fonte: Elaboracéo pela autora, 2022.

O quadro 22 tem como objetivo aprimorar as teorias do ensino de Sociologia
nas aulas do componente curricular PV. Portanto, destaca-se a perspectiva
sociolégica em todas as etapas metodoldgicas, a qual € referendada por Berger (1989,

p.11), haja vista ser de extrema importancia na formacao do protagonismo juvenil, pois
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os “conhecimentos socioldgicos sdo importantes para qualquer pessoa envolvida com
acao na sociedade.” O Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana afirma
a importancia do componente curricular de Sociologia na constru¢céo do projeto de
vida do estudante, porque “a pratica pedagoégica do componente é primordial para os
estudantes se compreenderem, enquanto sujeitos inseridos em diversos contextos e
realidades sociais, possibilitando suportes tedricos e praticos para a atuacdo
consciente na sociedade” (PARANA, 2021, p.672).

Diante do exposto, 0s conhecimentos sociolégicos trazem projeto de vida no
NEM, através dessa proposta metodologica. No texto abaixo, destacamos as quatro
etapas e o seus subitens da “Metodologia em uma Perspectiva Socioldgica”’, em uma
sequéncia metodoldgica para ser desenvolvida na sala de aula pelo discente do
componente curricular PV. Seguem as quatro etapas metodolégicas referente ao
quadro 22:

3.2.1 12 Etapa: Experiéncia de Vida do Estudante

a) Saberes e conhecimentos prévios dos estudantes adquiridos através das

experiéncias proprias de vivéncia sobre o objeto de conhecimento:

Nesta primeira etapa da experiéncia de vida do estudante, analisa-se o
conhecimento do senso comum como ponto de partida, o qual é adquirido através de
vivéncias coletivas ou pessoais, também por observacfes que sdo passadas de
geracdo em geracdo como conhecimento comum a todos. Essa experiéncia do senso
comum que o estudante adquire na sociedade através da repeticdo cultural e do
conhecimento popular, ndo possui métodos reflexivos ou cientificos. Assim, deve-se
partir do senso comum, pois sao 0s saberes e conhecimentos prévios dos estudantes
adquiridos através das experiéncias proprias de vivéncia sobre o objeto de
conhecimento, mas que devem se afastar para adquirir novas possibilidades de
conhecimentos com fundamentos cientificos nas proximas etapas dessa metodologia
socioldgica.

Além disso, o conhecimento do senso comum é valorizado como um saber
oriundo da Sociologia Espontanea, assim é necessario valorizar os conhecimentos
prévios das experiéncias proprias de vivéncia dos estudantes como ponto de partida

para a ampliacado dos objetos de conhecimentos do componente curricular Projeto de
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Vida. Conforme Bourdieu, Chamboredon e Passeron (2007), na obra o “Oficio de

Socibélogo: metodologia da pesquisa na sociologia”:

N&o é possivel evitar a tarefa de construir o objeto sem abandonar a busca
por esses objetos pré - construidos, fatos sociais separados, percebidas e
nomeados pela sociologia espontanea ou “problemas sociais" cuja pretensao
a existirem como problema sociolégico é tanto maior na medida em que tém
mais realidade social para a comunidade dos socidlogos (BOURDIEU, 2007,
p.47).

Vale ressaltar que a empiricidade é necessaria, ou seja, todo conhecimento
adquirido pela experiéncia do proprio individuo, pois esse conhecimento sera o ponto
de partida a para ampliacdo de novos conhecimentos de forma objetiva. Segundo
Paugam (2015, p. 49): “nem o tornar enigmatico, nem a constru¢do de um objeto,
podem ser realizados sem um minimo de confrontagdo com os dados empiricos.”

Os saberes e conhecimentos prévios dos estudantes adquiridos pela
experiéncia propria de vivéncia na sociedade apresentam as suas biografias,
vivéncias, experiéncias e conhecimento do senso comum. Essa sera a primeira etapa
da metodologia através da mediacdo entre o professor e o estudante na sala de aula
em um grupo de dialogo ou roda de conversa com o objetivo de relatar e refletir suas
experiéncias de vivéncias referente ao objeto de conhecimento do componente
curricular PV, através da sequéncia metodologica em uma perspectiva socioldgica, a
gual ressalta os conceitos da imaginacao socioldgica de Mills (1969) e da experiéncia
social de Dubet (1994). O Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana
(2021) apresenta o grupo de dialogo como sugestao para o desenvolvimento dessa

metodologia:

Nos grupos de didlogos, os jovens irdo elaborar seus Projetos de Vida
centrados nas expectativas de escolarizacdo e do mundo do trabalho. A
escuta ativa dos estudantes, por intermédio de grupos de didlogos
promovidos no ambiente escolar, depoimentos e compartiihamento de
experiéncias em prol da elaboracdo dos Projetos de Vida, resulta em
impactos positivos para as juventudes no contexto educacional (PARANA,
2021, p.814).

No Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana (PARANA, 2021,
p.800): “A juventude € uma etapa da vida humana em que as identidades sao
construidas e desconstruidas, sendo que 0s jovens sdo0 sujeitos que vivenciam

atividades que extrapolam o contexto escolar” (WELLER, 2014). Dessa forma, é muito

importante a aula iniciar com um grupo de dialogo ou roda de conversa para
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reconhecer os conhecimentos prévios do aluno, conforme o Referencial Curricular

para o Ensino Médio do Paran& (2021):

E necessario que a escola estabeleca uma cultura de diadlogo que considere
tais experiéncias, respeitando e valorizando os conhecimentos prévios e as
novidades que os jovens trazem consigo, tendo em vista que “a dimensao
educativa ndo se reduz a escola” (DAYRELL; REIS, 2006, p. 10 apud
PARANA, 2021, p.800).
Diante do exposto, faz-se necessario ouvir o jovem para depois problematizar
e contextualizar o tema da aula com o objetivo de desenvolver uma pratica pedagogica
significativa para o estudante, segundo fundamentos tedrico-metodoldgicos do
componente curricular PV no Referencial Curricular para o Ensino Médio do Paran&

(2021):

Ouvir o jovem implica partilhar dos anseios, preocupacgfes, inquietacdes e
interesses da juventude e, consequentemente, repensar as praticas
escolares para que efetivamente se possa produzir um conhecimento
significativo com essa categoria (DAYRELL, 2003, 2007, 2010 apud
PARANA, 2021, p.801).

Na medida que o jovem tiver voz e vez nas praticas escolares, o conhecimento
escolar tera significado para construcdo de seu projeto de vida. Sob o mesmo ponto
de vista, os encaminhamentos metodolégicos do componente curricular Sociologia,
apresentam a escuta ativa, a valorizacao das experiéncias e vivéncias dos estudantes
como reconhecimento de capacidade de reflexdo para a construgdo de conhecimento
sobre as relacdes sociais e a sociedade que esta inserido. O Referencial Curricular

para o Ensino Médio do Parana (2021) afirma que:

Nesse sentido, a escuta ativa dos jovens e as suas demandas devem ser uma
pratica recorrente nas aulas de Sociologia. O permanente dialogo com este
publico, diante do respeito as experiéncias e vivéncias nas diferentes
realidades concretas em que estdo inseridos, deve ser realizado a partir do
reconhecimento dos jovens como sujeitos dotados de capacidade de
reflexdo, autorreflexdo, posicdes e atitudes préprias, que se produz e €
produzido nas rela¢des sociais em que se insere (DAYRELL, 2003, p. 42
apud PARANA, 2021, p.695).

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) apresenta dez
competéncias gerais para a Educacgdo Basica, entre elas a sexta competéncia que é

“Trabalho e Projeto de Vida”, a qual também esta presente no Referencial Curricular

para o Ensino Médio do Parana (2021):



128

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade (BRASIL, 2018, p.9 apud PARANA 2021, p.59).

O Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parand ressalta as vivéncias
e saberes dos estudantes no curriculo, a qual esta documentada “na Resolugédo n.° 3,

de 21 de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Ensino Médio, especificamente em seu art. 7°”, expde que (PARANA, 2021, p.101):

O curriculo é conceituado como a proposta de acdo educativa constituida
pela selecé@o de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se
por praticas escolares que se desdobram em torno de conhecimentos
relevantes e pertinentes, permeadas pelas rela¢cdes sociais, articulando
vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o desenvolvimento
de suas identidades e condi¢cGes cognitivas e socioemocionais (BRASIL,
2018, p.4).

O objeto de conhecimento da aula serad apresentado e contextualizado de
acordo com o desenvolvimento das competéncias e habilidades, tendo como ponto

de partida a experiéncia propria vivenciada pelo estudante, o qual considera-se dentro

dos “mundos cotidianos” e "cenério proximo", conforme Mills corrobora:

Percebem que dentro dos mundos cotidianos, ndo podem superar suas
preocupacdes, e quase sempre tém razao nesse sentimento: tudo aquilo de
gue os homens comuns tém consciéncia direta e tudo o que tentam fazer esta
limitado pelas érbitas privadas em que vivem. Sua visdo, sua capacidade,
estdo limitadas pelo cenario proximo: o emprego, a familia, os vizinhos; em
outros ambientes, movimentam-se como estranhos, e permanecem
espectadores (MILLS,1969, p.9).

Segundo Mills (1969, p.12), o primeiro fruto da imaginacéo socioldgica a partir
da experiéncia prépria do individuo, ou seja, do senso comum como uma proposta de
ampliacdo de conhecimento, possibilita novas possibilidades e circunstancias para

construcdo do conhecimento cientifico, os quais levem em consideragao as vivéncias

e significados para os estudantes:

[...] é aidéia de que o individuo s6 pode compreender sua propria experiéncia
e avaliar seu proprio destino localizando-se dentro de seu periodo; s6 pode
conhecer suas possibilidades na vida tomando-se conscio das possibilidades
de todas as pessoas, nas mesmas circunstancias em que ele (MILLS,1969,
p.12).

De igual forma, Mills (1969) dialoga com o pensamento do individuo com o
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“‘compreender a sua propria experiéncia”’, Dubet (1994, p.17) também apresenta o
conceito de “experiéncia social’, sendo que o individuo consegue se localizar e
visualizar as possibilidades dentro das circunstancias da sociedade. Segundo Dubet
(1994, p.17), “na medida em que a distancia critica e a reflexividade dos atores
participam plenamente na sua experiéncia social, importa analisar sociologicamente
este processo que define a autonomia dos atores, que faz dele sujeito”.

E importante considerar o conhecimento prévio do senso comum para iniciar a
aula a partir da realidade do estudante sobre o objeto de conhecimento. Diante do
exposto, o estudante deve afastar-se do senso comum e ampliar seus conhecimentos
através da sequéncia metodoldgica socioldgica nas aulas de Projeto de Vida.

Conforme o socitlogo Emile Durkheim (1983) na obra “As Regras do Método
Sociolégico”, a Sociologia seria uma ciéncia estruturada, que traria énfase para o

estudante a nao retirar conclusées apressadas do senso comum:

Se existe uma ciéncia das sociedades, é de desejar que ela ndo consista
simplesmente numa parafrase dos preconceitos tradicionais, mas nos faca
ver as coisas de maneira diferente da sua aparéncia vulgar; de fato, o objeto
de qualquer ciéncia é fazer descobertas, e toda descoberta desconcerta mais
ou menos as opinides herdadas (DURHKEIM, 1983, p. 73).

Em virtude das consideracoes, toda experiéncia vivenciada pelo estudante
devera ser valorizada, principalmente nas aulas do componente curricular PV. O
pensamento do socidlogo Emile Durkheim na citacdo acima, apresenta uma
ressignificacdo do senso comum através da ciéncia da sociedade, ou seja, da
Sociologia.

Portanto, a primeira etapa valoriza a experiéncia de vida do estudante sobre o
objeto de conhecimento através do dialogo. Assim, o docente analisa 0 conhecimento
prévio do estudante na sala de aula e o discente tem a possibilidade de ampliacéo de
conhecimentos fora do senso comum. Portanto, inicia-se a segunda etapa da
metodologia com: problematizacdo, contextualizacdo (dimenséo pessoal, dimensao
cidada e dimensédo profissional) e recontextualizacdo com a dimensédo cientifica

(repertorio cientifico):
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3.2.2 22 Etapa: Problematizacao, Contextualizacdo e Recontextualizacdo do Com a

Dimensao Cientifica (Repertorio Cientifico)

Problematizacéo

A segunda etapa inicia-se com questdes-problemas sobre o tema da aula, com
0 objetivo de despertar o interesse do estudante a sair do senso comum e ampliar os
conhecimentos cientificos e tedricos sobre 0s objetos de conhecimentos propostos na
aula. Segundo Paugam (2015), a problematizacdo sociolégica apresenta uma
importancia de enigmatizar a realidade a partir da primeira etapa metodologica da
experiéncia dos estudantes, seus conhecimentos prévios e de vivéncias para a

ampliagdo do conhecimento:

A construcéo de um objeto de estudos passa pela desconstru¢cdo, ao menos
parcial, desta pré-nocdes ou desses prejulgamentos que constituem
obstaculos epistemoldgicos. Em segundo lugar, porque o trabalho sociolégico
passa pela enigmatizacdo de tudo aquilo que parece evidente (PAUGAM,
2015, p.17).

Nesse sentido, Paugam (2015) define que a problematizacdo formula questdes,
gue quase sempre sao enigmaticas e que parecem normais. Assim, € necessario
reconstruir seu objeto de estudo. Por tais razbes, a definicdo “natural” esconde
elementos de contradicGes sobre o objeto de estudo, tornando tudo natural, mas, na
verdade, foram conceitos construidos pela sociedade e pelo senso comum e devem
ser desconstruidos nas etapas metodologicas a partir da problematizacdo. Segundo

Paugam:

E a razéo pela qual colocar o enigma incute necessariamente no sociélogo a
obrigacdo de reconstruir seu objeto de estudos. O objetivo dessa
reconstrucéo é o de criar um plano analitico no qual a contradi¢do observada
ndo seja mais excluida, mas, ao contrério, evidenciada, mediante uma nova
abordagem do tema (PAUGAM, 2015, pp.41,42).

De igual forma, Paugam (2015), analisa a Sociologia Espontanea para afastar-
se das prenoc¢des como uma postura sociologica, sendo que todo objeto de estudo
estd marcado por experiéncias do cotidiano do individuo, sendo importante, mas para
a ampliacdo do conhecimento cientifico é importante a objetivacdo do objeto de

conhecimento.



131

O sociologo deve ser capaz de neutralizar seus sentimentos ou rechacgar suas
paixdes. Urge-lhe tomar consciéncia das préprias preferéncias ao delimitar o
campo de suas investigagdes e esforcar-se da maneira mais objetiva possivel
para prestar contas dos limites e dos inconvenientes da relagéo intima que o
mais frequentemente ele mantém com seu objeto de estudos. E sob essa
condi¢cdo que ele poderd verdadeiramente distanciar-se das prenocgbes e
evitar as ciladas da sociologia espontédnea (PAUGAM, 2015, p. 22).

Nessa segunda etapa da metodologia, o professor cria perguntas e problemas
a partir da experiéncia, da biografia e do senso comum do estudante através do
estranhamento e da desnaturalizacdo, ou seja, com o objetivo do desvelamento do
conteudo da aula pelo proprio aluno. O Referencial Curricular para o Ensino Médio do

Parana (2021), apresenta nos fundamentos tedrico-metodolégicos do componente

curricular Sociologia os conceitos de desnaturalizacdo e estranhamento:

Por sua vez, as Orientag8es Curriculares Nacionais assinalam que os papéis
centrais que 0 pensamento sociolégico exerce referem-se a desnaturalizacdo
e ao estranhamento dos fendmenos sociais. A desnaturalizacéo das relaces
sociais € um procedimento que combate as explicagBes naturalizantes a
respeito das acdes, relagbes, instituicdes e estruturas sociais. O
estranhamento dos fenbmenos que séo vistos como corrigqueiros, normais,
sem a necessidade de explicacdes, é outro papel exercido pela Sociologia no
Ensino Médio, ao colocar os fendmenos sociais a problematizacao,
utilizando-se de teorias e dados empiricos que oferecem analises da
realidade social sob o paradigma cientifico (PARANA, 2021, p.677).

Esta etapa norteara a ampliagdo dos conhecimentos prévios e a possibilidade
de o estudante alcancar novos conhecimentos cientificos através do estranhamento e
da desnaturalizacdo. A questdo problema estimula o raciocinio e amplia a prética

metodoldgica em aprendizagem significativa. O Referencial Curricular para o Ensino

Médio do Parana (2021), define a aprendizagem significativa:

A aprendizagem significativa € uma das teorias de aprendizagem
construtivistas que podem auxiliar na aprendizagem dos estudantes. Essa
aprendizagem tem como objetivo apresentar novos conteudos, fazendo uso
dos conhecimentos ja internalizados, que tém a funcéo de estabelecer uma
ponte na estrutura cognitiva do estudante, deixando o novo conteddo mais
preso a ela (PARANA, 2021, p.437).

No Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana (2021), quando se
fala de aprendizagem significativa, toma-se como referéncia a Teoria de David
Ausubel:

Que aprendizagem significativa é aquela em que ideias expressas
simbolicamente interagem de maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo
gue o aprendiz ja sabe. Substantiva quer dizer ndo-literal, ndo ao pé-da-letra,



132

e nao-arbitraria significa que a interacdo ndo € com qualquer ideia prévia,
mas sim com algum conhecimento especificamente relevante ja existente na

estrutura cognitiva do sujeito que aprende (PARANA, 2021, p.529).
Saliente-se ainda que a aprendizagem significativa utiliza os conhecimentos
prévios e internalizados dos estudantes como ponte existente na estrutura cognitiva
para um novo aprendizado. Portanto, passa a ser uma aprendizagem determinante
na vida escolar e na construcao do Projeto de Vida dos alunos, pois traz o significado
do eu, do outro e do nés no mundo, indo muito além da sala de aula na sociedade.

Conforme o Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana (2021):

Assim, ao desenvolver seu propésito de vida, por meio do Projeto de Vida, os
estudantes despertam-se para a questdo da intencionalidade dos estudos, da
aprendizagem significativa, que sera determinante para a sua vida escolar, e,
mais importante, para a sua vida depois dos portdes da escola: “Uma intengao
estavel e generalizada de alcancar algo que é ao mesmo tempo significativo
para o eu e gera consequéncias no mundo além do eu” (DAMON, 2009, p.53
apud PARANA, 2021, p.799).

A problematizagcdo é apresentada na obra a “Imaginacdo Sociolégica”, do
sociologo Mills (1969, p.13), através da formulacao de trés séries de perguntas para
analise do desenvolvimento da “consciéncia imaginativa” como uma qualidade que o
estudante atingird na terceira etapa desta metodologia, sendo que “nenhum estudo
social que néo volte ao problema da biografia, da histéria e de suas interligacdes
dentro de uma sociedade completou a sua jornada intelectual” (MILLS, 1969, p.13).

Segundo Mills (1969, p.17), as questdes publicas que interessam a perspectiva
sociologica e a importancia de problematizar em nossa época sao as preocupacdes-

chave dos individuos:

Quais as principais questdes pulblicas para a coletividade e as preocupagfes-
chaves dos individuos em nossa época. Para formular as questbes e as
preocupacfes, devemos indagar quais os valores aceitos e que estdo
ameacados, e quais o0s valores aceitos e mantidos pelas tendéncias
caracteristicas de nosso periodo. Tanto no caso da ameaca como do apoio,
devemos indagar que contradi¢bes de estrutura mais destacadas podem
existir na situacédo (MILLS,1969, p.17).

Por tais razdes, a problematizacdo no inicio de uma aula é fundamental para
levar os estudantes aos questionamentos da assimilacdo da questdo problema
através de uma ampla visdo de mundo. Como se ha de verificar, a problematizacéo

para ampliacdo de conhecimento levara o estudante a refletir sobre ter a capacidade

de se tornar ator ou ndo das suas proprias escolhas. Assim, a capacidade de entender
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de maneira critica a sua propria vida e a relacdo com outros individuos na sociedade,
torna o estudante ator de suas escolhas ou caso esse ndo desenvolva essa

capacidade de entendimento de explicacao da sua propria escolha, torna-se nao ator.

O problema, muito vago, da liberdade da escolha é substituido pelo problema
da capacidade de ser ator, de ser o0 sujeito da sua prépria vida mediante a
possibilidade de critica e de distancia em relacdo o a si que os individuos,
nesta ocasiéo, manifestam. Os alunos néo séo atores porque escolham, mas
porque podem explicitar, as razées das suas escolhas e, sobretudo, das suas
ndo escolhas (DUBET, 1994, p. 244).

Analisa-se que, apoés o aluno refletir sobre a experiéncia de vivéncia no mundo
cotidiano, na primeira etapa a qual é necessario passar para a segunda etapa
metodolégica, que problematiza com questbes sobre o contetdo para ampliar o
conhecimento por meio da aprendizagem significativa. Destaca-se o pensamento dos
seguintes socidlogos sobre a importancia da problematizacéo no inicio da aula para o
desenvolvimento da perspectiva sociolégica nas aulas do componente curricular PV:
Emile Durkheim (1983), Mills (1969), Dubet (1994) e Paugam (2015).

A Sociologia é uma ciéncia que, de acordo com o socidlogo francés Emile
Durkheim, auxilia os estudantes a buscarem e a encontrarem as respostas
guestionadas. Diante dos fatos mencionados, também se compreende que a
imaginagdo sociologica de Mills (1969) auxilia os estudantes a problematizarem o
objeto de conhecimento levando em consideracdo a época vivenciada. Ja o sociélogo
Dubet apresenta na sua obra a Experiéncia Social (1994) que a problematizacéo
desenvolve a compreenséo da sua escolha e da sua nao escolha de forma critica na
sua propria vida. Por outro enfoque, Paugam (2015) apresenta o espirito da Sociologia
em problematizar como uma arte, no mundo social, um fator importante para o

estudante desnaturalizar o que se vive:

Ele é uma arte de tornar problematico o mundo social em que vivemos. Diante
de situacbes onde a maioria dos atores prioriza um olhar sobre uma atividade
social buscando naturaliza-lo, o sociélogo, ao enderegar-lhe certos tipos de
guestdes, pode fazer reaparecer o arbitrario e a indeterminacédo que esta
tentativa de naturalizacdo negou-lhe (PAUGAM, 2015, p.34).
Dessa maneira, 0 estudante ultrapassa o conhecimento do senso comum ao
sentido sociologico através da problematizacdo para o desenvolvimento do
entendimento do mundo através do estranhamento e da desnaturalizacdo. Assim,

para que o aluno amplie seus conhecimentos através das situacdes problema, é de
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extrema importancia na sequéncia a contextualizacdo do objeto do conhecimento.

Contextualizacéo

A segunda etapa ird contextualizar a problematizacdo desenvolvida com
sugestbes de como o professor podera aprimorar ainda mais os conhecimentos
sistematicos através de trés dimensdes fundamentais do componente curricular PV
que sdo: a dimensao pessoal, a dimensdo cidada e a dimens&o profissional.
Destacam-se as perspectivas sociologicas sobre o conceito da contextualizacdo com
0 pensamento dos tedricos: Paugam (2015), Mills (1969), Byung- Chul Han (2022),
Manuel Castells (2000) e Francgois Dubet (1994).

Cabe ao professor analisar a importancia de cada dimensédo para construgao
dos conhecimentos cientificos referentes a aula. A contextualizacdo do objeto do
conhecimento da aula traz as perspectivas sociologicas para o estudante sair do
senso comum. De acordo com o sociolégico Paugam (2015, p.23), é necessario
afastar-se das prenocdes para sair da consciéncia comum e atingir uma consciéncia
erudita: “Construir um objeto de estudo em sociologia consiste em passar do senso
comum ao sentido sociologico.” Ja o Referencial Curricular para o Ensino Médio do
Parana (2021), apresenta a nocédo de imaginacao sociolégica nos encaminhamentos
metodolégicos do componente curricular Sociologia para contextualizar o tema da

aula:

A noc¢éo de imaginacgdo socioldgica, levada ao contexto do Ensino Médio,
pode possibilitar aos estudantes a apreensédo das nogdes que relacionam a
biografia, a histéria e a estrutura social, proporcionando a eles a percep¢ao
critica do que ocorre na sociedade e 0 que estd acontecendo com eles
mesmos. Trata-se de um encaminhamento promissor para o componente,
pois articula a teoria e a pratica social, o individuo e a sociedade, as questes
pessoais e as questbes coletivas, entre outras categorias, devidamente
contextualizadas e problematizadas (PARANA, 2021, p.694).

Na contextualizacdo de conhecimento sistematico em uma perspectiva
sociolégica, Mills (1969) traz os embasamentos conceituais e teoricos para 0

estudante sobre o tema da aula através da construcao da imaginag¢ao socioldgica.

N&o e apenas de informacao que precisam - nesta Idade do fato, a informacao
Ihes domina com frequéncia a atencdo e esmaga a capacidade de assimila-
la. Nao e apenas da habilidade da razao que precisam — embora sua luta para
conquista-la com frequéncia lhes esgote a limitada energia moral que
precisam, e o que sentem precisar, e uma qualidade de espirito que Ihes
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ajude a usar a informacéo e a desenvolver a razdo, a fim de perceber, com
lucidez, o que estd ocorrendo no mundo e 0 que pode estar acontecendo
dentro dele mesmo. E essa qualidade, afirmo, que jornalistas e professores,
artistas e publico, cientistas e editores estdo comecando a esperar daquilo
gue podemos chamar de imaginacao sociol6gica (MILLS, 1969, p.11).
Convém ponderar que ndo adianta os estudantes ter a informagcdo e a
habilidade da razdo, mas que possua uma qualidade de espirito que lhes auxiliem a
compreender a informagao e a desenvolver a razéo diante da sociedade e do que
acontece consigo mesmos. Enfim, essa qualidade que sera construida com a
contextualizacdo é uma perspectiva socioldégica chamada de imaginacéo sociolégica.
E importante ressaltar que, atualmente, o estudante passa por um impacto da
Sociedade da Informac&o®3, no sentido de haver muita informacéo disponivel, mas
diante de tantos conhecimentos, o estudante acaba ndo assimilando de maneira
critica e passa de informado para (des)informacéo, pois ndo desenvolve o senso de
transformar a informagcdo em conhecimento, sendo esse papel da mediacdo do
professor na escola. O fildsofo Byung- Chul Han (2022), afirma sobre a “Infocracia® e
a caverna digital”’, metaforizando que o “regime de informagao” substituiu o “regime
disciplinar”, a fim de explicitar que o poder sobre as pessoas estd no acesso a
informacgé&o com o objetivo de determinar o comportamento individual e a producéo de
conhecimento através da midia digital e finaliza a era do homem-massa. Han3%®
assevera:
O habitante do mundo digitalizado ndo é mais aquele ‘ninguém’. Mas é
alguém com um perfil, enquanto que na era das massas sO 0s Criminosos

tinham perfil. O regime de informacgé&o se apodera dos individuos elaborando
perfis comportamentais (HAN, 2022, p. 12).

3“0 conceito de Sociedade da Informag&o surgiu nos trabalhos de Alain Touraine (1969) e Daniel Bell
(1973) sobre as influéncias dos avangos tecnologicos nas relagdes de poder, identificando a informacéo
como ponto central da sociedade. A definicdo de Sociedade da Informacdo, deve ser considerada
tomando diferentes perspectivas [...]” (GOUVEIA,2004).

34 O grande feito da infocracia é ter induzido em seus consumidores/produtores uma falsa percepcao
de liberdade. O paradoxo é que “as pessoas estao presas a informacdo. Elas mesmas se colocam
grilhdes ao comunicar e produzir informagdes. A prisdo digital é transparente”. E precisamente esse
sentimento de liberdade que garante a dominacg&o. Por fim, atualiza o mito platdnico: “Hoje vivemos
aprisionados em uma caverna digital mesmo acreditando que estamos livres” (HAN,2022).

Fonte da matéria: Byung-Chul Han: Infocracia e a caverna digital, a qual foi realizada uma entrevista
com Byung-Chul Han através da reportagem de Fernando D'Addario, com a traducdo de Roney
Rodrigues e publicada pelo Instituto Humanitas Unisinos, Sdo Leopoldo — RS, 30, abril, 2022, p.12.
sobre o livro, Infocracia [2022], ainda sem traducdo no Brasil, Han explora como o “regime de
informacao” substituiu o “regime disciplinar”. Disponivel em:<https://www.ihu.unisinos.br/619109-
byung-chul-han-infocracia-e-a-caverna-digital.>Acesso em: 15 set. 2022.


https://www.ihu.unisinos.br/618511-tv-liberdade-e-propaganda-artigo-de-massimo-recalcati
https://www.ihu.unisinos.br/619109-byung-chul-han-infocracia-e-a-caverna-digital
https://www.ihu.unisinos.br/619109-byung-chul-han-infocracia-e-a-caverna-digital
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Assim, a infocracia demonstra que o conceito de liberdade € uma ideologia,
pois no mundo digital vivemos aprisionados dentro de uma caverna comparado com
o0 mito da Caverna de Platdo. De acordo com Han (2022, p.12) “hoje vivemos
aprisionados em uma caverna digital mesmo acreditando que estamos livres”.

Conforme Manuel Castells (2000) apresenta em sua obra a “Sociedade em
Rede”, os conceitos de influéncia e interdependéncia global com o desenvolvimento
das tecnologias das informa¢cdes apds a revolugcdo cientifica passaram por uma

transformagao:

Uma revolucédo tecnolégica concentrada nas tecnologias da informagéo
comecou a remodelar a base material da sociedade em ritmo acelerado.
Economias por todo 0 mundo passaram a manter interdependéncia global,
apresentando uma nova forma de relacdo entre a economia, o Estado a
sociedade em um sistema de geometria variavel (CASTELLS, 2000, p.39).

Na analise citada acima, faz-se necessario a contextualizagdo para auxiliar o
professor a aprimorar tantas informacfes que os jovens estudantes tém acesso. A
contextualizacdo, nesta etapa metodoldgica do tema da aula, € importante para que o
discente construa conhecimentos com embasamentos tedricos para sair somente da
informag&o como um cidad&o critico.

Nas aulas do componente curricular PV, para que o estudante compreenda que
as pessoas, muitas vezes, tém consciéncia direta, mas estéo limitados pelo cenario
dos mundos cotidianos na sociedade contemporéanea e, por esse motivo, sentem-se
muitas encurralados, pois a vida do individuo néo se separa da histéria da sociedade.
“A imaginagao socioldgica capacita seu possuidor a compreender o cenario historico
mais amplo, em termos de seu significado para a vida intima e para a carreira exterior
de numerosos individuos” (MILLS,1969, p.11).

Diante do exposto, destaca-se que o0 docente devera contextualizar e
compreender sobre o conteido da aula dando continuidade na primeira etapa
metodolégica da experiéncia de vida do estudante, valorizando a nocdo de
experiéncia, biografia, histéria, entre outros itens que serdo importantes para
contextualizagdo sociolégica, apresentada na obra “Imaginacdo Socioldgica” no
capitulo 8: usos das histérias, do sociologo Mills (1969, p.156): “A ciéncia social trata
de problemas de biografia, de histéria e de seus contatos dentro das estruturas
sociais. Sao estes 0s trés - biografia, historia, sociedade.”

Nessa linha de analise, a metodologia desenvolvida para o componente
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curricular PV, em uma perspectiva sociol6gica, destaca-se também a teoria de
Francois Dubet sobre a sociologia da experiéncia, na obra Sociologie de I'Expérience
(Sociologia da Experiéncia), destacando o conceito de experiéncia social através da
articulacao entre as trés légicas de acao de ator social: a integracdo, a estratégia e a
subjectivacao para a reconstrucéo do objeto de estudo.

Nesse sentido, deve-se dizer que, para Dubet (1994, pp.216, 217), na légica da
acao de ator da integracdo, compreende a dimensao pessoal do autoconhecimento
através de uma socializacdo em sociedade que integra o individuo em véarias
instituicbes sociais e molda seus pensamentos: “a légica de integragcéo remete para o
grau de integracdo na vida estudantil e universitaria, a dimensao subjetiva e vivida
como uma forma de vocacgao intelectual e de realizagdo pessoal nos estudos.” O
pensamento de Dubet (1994) apresenta a légica da estratégia, uma relagdo com a
dimensdo socioecondémica, a qual compreende a dimensdo cidada: “a logica da
estratégia, as relacdes sociais sao definidas em termos de concorréncia, de rivalidade
mais ou menos viva dos interesses individuais ou coletivos” (DUBET, 1994, p.124).

Nesse sentido, deve-se dizer que o pensamento de Mills sobre a biografia esta
associado com o pensamento de Dubet em relagdo a légica de integracdo na
dimensdo pessoal do componente curricular PV, destacando a relacdo de
autoconhecimento e a relagdo com o eu, ou seja, da identidade do estudante. Nessa
linha de andlise, também ha outro momento em que as teorias de Mills e Dubet se
conversam e fazem relag&o na dimenséo socioecondémica, sendo que Mills apresenta
a estrutura da sociedade e Dubet, a l6gica da estratégia na dimenséao cidada.

Destacam-se as trés dimensdes importantes para a contextualizacao do objeto
do conhecimento da aula do componente curricular PV em uma perspectiva
sociologica nesta sequéncia metodolégica através das seguintes dimensdes:

dimenséo pessoal, dimenséo cidada e a dimensao profissional.

Dimenséao pessoal

a) Aspectos da biografia (autoconhecimento/logica de acdo de ator social da

integracéo/relacdo com o eu)

A contextualizacdo do objeto do conhecimento na aula do componente

curricular PV destaca a dimensdo pessoal como o ponto de partida para a
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compreensao do eu, ou seja, do autoconhecimento, da identidade do préprio
estudante e do seu papel na sociedade. Salienta-se ainda que esses jovens do NEM
estdo em um periodo de vivéncias de transi¢cao da escola para o mundo do trabalho.
No Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana (2021), destaca-se a
estrutura curricular proposta pela Resolugcdo CNE/CEB n. 03/2018 (BRASIL, 2018a),
no art. 27. A proposta pedagdgica das unidades escolares que ofertam o Ensino Médio

deve considerar:

XXIII - o projeto de vida e carreira do estudante como uma estratégia
pedagdgica cujo objetivo é promover o autoconhecimento do estudante e sua
dimenséo cidadd, de modo a orientar o planejamento da carreira profissional
almejada, a partir de seus interesses, talentos, desejos e potencialidades
(BRASIL, 2018a apud PARANA, 2021, p.23).

Segundo Mills (1969, pp. 9,10), “a vida do individuo e a histéria da sociedade
nao podem ser compreendidas sem compreendermos essas alternativas.” O aluno
esta em fase de construcdo do desenvolvimento e, por isso, deve compreender a
ligacdo da sua vida com a sua biografia, sua histéria, a sociedade em que vive e o
mundo para o aprimoramento da qualidade intelectual e enfrentamento das suas

proprias preocupacodes. Entretanto,

Nao dispdem da qualidade intelectual basica para sentir o jogo que se
processa entre os homens e a sociedade, a biografia e a histéria, 0 eu e o
mundo. Ndo podem enfrentar suas preocupacfes pessoais de modo a
controlar sempre as transformagfes estruturais que habitualmente estéo
atras deles (MILLS, 1969, p.10).

Portanto, essa qualidade intelectual basica deve ser desenvolvida nas aulas do
componente curricular PV com a imaginacao sociolégica para compreensao do “eu”
através da sua biografia e alcancar o autoconhecimento. Como o autoconhecimento
podera auxiliar para o desenvolvimento do projeto de vida do aluno do Ensino Médio?
Quem sou eu? Quais 0s meus objetivos, metas e sonhos para o futuro? Como superar
as dificuldades diante da minha realidade? Como planejar o meu futuro diante da
sociedade que eu me encontro? Quais as minhas atitudes e emocdes diante da
construcdo de um planejamento de projeto de vida? Como formar uma
autoconsciéncia de quem “sou eu”, “0 que eu quero alcangar”, “como realizar’, “como
superar minhas frustragdes e medos”? Como posso melhorar diante do meu possivel?

Como identificar novos caminhos e possibilidades? Essas sdo algumas questdes
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gerais para o desenvolvimento da dimensdo pessoal que o docente devera
problematizar com seus discentes nas aulas do componente curricular PV.

Portanto, neste momento, é importante fazer uma roda de conversa com 0s
estudantes para dialogar com os objetivos de construir sua identidade, opinides e
valores; reconhecerem as suas proprias origens; compreenderem como lidar com
seus proprios sentimentos referentes ao tema da aula. Esse momento é fundamental
de didlogo, pois propicia um momento de reflexdo e conhecimentos, que levard o
estudante a encontrar-se consigo mesmo, diante das suas dificuldades e superagdes
na construcao de seu projeto de vida, sendo que esse sempre sera flexivel e sujeito a
mudancas.

Neste pensamento do desenvolvimento da dimens&o pessoal, Dubet (1994)
apresenta uma perspectiva socioldgica através da logica de acdo de ator social da
integracéo para o seu encontro consigo mesmo. Segundo Dubet (1994), sobre a l6gica
da integracdo, compreende que a identidade do individuo se constroi dentro de uma
sociedade. Sob essa perspectiva, podemos considerar a seguinte questdo: A
integragao do estudante na sociedade influencia no desenvolvimento do seu projeto
de vida?

A integracdo € a primeira l6gica da acdo de Dubet (1994) e faz parte da
Sociologia Classica, sendo a identidade formada por valores institucionalizados
através da socializacdo e da integracdo do papel do ator na sociedade. Dessa forma,
a cultura do estudante fundamenta uma identidade e uma moral, sendo que essa
integracéo esta interligada com a familia, escola, religido, trabalho, grupo de amigos,
entre outras instituicbes sociais. Assim, cada ator, seja individual ou coletivo, utiliza
possivelmente as trés l6gicas da acdo como uma orientacdo para o ator e também
como uma maneira de desenvolver relacdes com 0s outros. A integracao é a primeira
l6gica da acado e faz parte da Sociologia Classica, sendo a identidade formada por
valores institucionalizados através da socializacéo e da integracdo do papel do ator
na sociedade.

Assim, a cultura fundamenta uma identidade e uma moral para o ator, sendo
gue Dubet (1994, p.117), apresenta como exemplo de integracéo a escola e a religido.
No pensamento sobre a légica de acéo de ator social da integracdo, Dubet caracteriza

o conceito de identidade com uma relagéo a personagem social:
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No registro da acéo, a identidade do ator e definida como sendo a vertente
subjetiva da integracéo do sistema. A identidade e tdo-sé a maneira como o
ator interiorizou os valores institucionalizados por meio dos papeis. O
individuo define-se e «apresenta-se» aos outros pela sua presenca, pela sua
posicao, por aquilo que ele vive, ele proprio, como um «ser», frequentemente
como uma heranga. Neste registo da acao, a personalidade estd mais perto
da personagem social (DUBET, 1994, p.115).
Como remate, € importante frisar que na dimensédo pessoal, o estudante tera
um encontro consigo mesmo na sociedade em que vive e, a partir disso, possa
assumir a sua identidade, sua biografia, seu autoconhecimento e o seu papel na

sociedade.

b) Aspectos historicos (histérias que inspiram/alteridade/ relagdo com o outro)

Nestes aspectos historicos, € importante destacar a relagdo do “eu’ com os
“outros” e o desenvolvimento do conceito de alteridade®®, com destaque em histérias
de vida. O professor poderd dar continuidade a roda de conversa ampliando o
autoconhecimento da sua prépria biografia com mais histérias de vidas que inspiram
0s estudantes, neste caso, destaca-se o relacionamento do “eu” com o “outro”. Neste
momento, sempre & importante relembrar historias referentes ao tema da aula, neste
caso, o aluno podera analisar ou pesquisar sobre alguém da sua propria familia que
podera tornar-se um exemplo para ele. Porém, o professor podera apresentar
biografias de pessoas que inspiram para construcdo do planejamento do projeto de
vida dos estudantes.

Diante de uma sociedade que passa muito rapido por grandes mudancas e uma
evolugcédo da humanidade, faz-se necessario os seguintes questionamentos: “A propria
evolucdo da historia ultrapassa, hoje, a capacidade que tém os homens de se
orientarem de acordo com valores que amam. E quais sdo esses valores?’

(MILLS,1969, p.11). Diante das mudancas e transformac¢des com a evolucao histérica

36Do latim alteritas, alteridade é a condicdo de ser outro. O vocabulo alter refere-se ao “outro” na
perspectiva do “eu”. O conceito de alteridade, por conseguinte, € usado em sentido filosofico para
evocar o descobrimento da concepgao do mundo e dos interesses de um “outro”. A alteridade deve ser
entendida a partir de uma divisdo entre um “eu” e um “outro”, ou entre um “nés” e um “eles”. O “outro”
tem costumes, tradi¢coes e representacdes diferentes as do “eu”: por isso, faz parte de “eles” e nao de
“nés”. A alteridade implica colocar-se no lugar ou na pele desse “outro”, alternando a perspectiva
propria. com a alheia. Conceito de alteridade. Conceito. De, 2021. Disponivel em:
https://conceito.de/alteridade. Acesso em: 03 nov. 2022.


https://conceito.de/alteridade
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na sociedade, muitas vezes, os valores morais se modificam nas sociedades, com
novas maneiras de sentir e pensar de acordo com a cultura de um povo e provoca
conflitos de ideias entre as geracdes. “Sera de espantar que os homens comuns
sintam sua incapacidade de enfrentar os horizontes mais extensos a frente dos quais
foram tdo subitamente colocados?” (MILLS, 1969, p.11). Esse questionamento
identifica que a evolucdo da histéria traz mudancas e, com elas, o medo da
incapacidade, contudo o estudante deve assimilar a importancia do enfrentamento do
futuro sem medo.

Mills (1969, p.11), apresenta mais trés questdes fundamentais para
compreensao da dimensao pessoal: “Que ndo possam compreender o sentido de sua
época e de suas proprias vidas?”’; “Que - em defesa do eu - se tornem moralmente
insensiveis, tentando permanecer como seres totalmente particulares?” “Sera de
espantar que se tornem possuidos de uma sensacao de encurralamento?” Essas
guestdes levam os estudantes a perceberem que tudo o que acontece com o individuo
esta relacionado com a histéria, com a sua biografia de vida e também com a estrutura
da sociedade que vivemos no mundo atual, portanto, ndo posso pensar s6 no eu, mas
no outro também e que, no final, engloba o termo nds dentro de um contexto social.

Mills argumenta:

Chegamos, a saber, que todo individuo vive, de uma geracéo até a seguinte,
numa determinada sociedade; que vive uma biografia, e que vive dentro de
uma sequéncia histérica. E pelo fato de viver, contribui, por menos que seja,
para o condicionamento dessa sociedade e para o curso de sua histéria, ao
mesmo tempo em que é condicionado pela sociedade e pelo seu processo
histérico (MILLS,1969, p.12).

Na obra “Imaginacédo Socioldgica” (1969), Mills traz como titulo no capitulo 1:

“A promessa”. Segundo o autor, essa promessa seria a imaginacao socioldgica:

E pelo fato de viver, contribui, por menos que seja, para o condicionamento
dessa sociedade e para o curso de sua historia, ao mesmo tempo em que €
condicionado pela sociedade e pelo seu processo histdrico. A imaginacao
socioldgica nos permite compreender a historia e a biografia e as relacdes
entre ambas, dentro da sociedade. Essa € a sua tarefa e a sua promessa
(MILLS,1969, p.12).

Enfim, a dimenséo histérica complementa a dimensdo pessoal da biografia,
pois permite fazer uma relagdo do individuo dentro da sociedade. A imaginagéo

sociologica trard o entendimento necessario para o desenvolvimento da alteridade,
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sendo que se destaca a relagdo do encontro do “eu” com o “outro”.

Dimenséao Cidada

Essa contextualizacdo do objeto do conhecimento da aula pela dimenséo
cidada, ou seja, a dimensao social compreende o conceito de cidadao que segundo
Dubet faz referéncia com a democracia “a democracia do «contrato» dos cidadaos
define politicamente as ligagdes de solidariedade e de identidade” (1994, p.267).
Destaca-se a importancia do estudante reconhecer-se com um ser social com
identidade, o qual define as transformacdes e 0 conceito de cidadania na sociedade
em que se vive. Portanto, é fundamental a compreensédo do conceito de cidadania de
T. H. Marshall (1967) na obra “Cidadania, classes sociais e status”, a qual destaca o

desenvolvimento da cidadania até o fim do século XIX:

Estarei fazendo o papel de um soci6logo tipico se comecar dizendo que;
pretendo dividir o conceito de cidadania em trés partes. Mas a andlise e, neste
caso, ditada mais pela histéria do que pela l6gica. Chamarei estas trés partes,

ou elementos, de civil, politico e social (MARSHALL, 1967, p. 63).
Resumidamente, para ser um cidadao, deve-se seguir os deveres e 0s direitos
civis, politicos e sociais de seu pais. O direito civil & caracterizado pelos direitos
necessarios a liberdade individual, j& o direito politico deve estar interligado com a
participacdo na atividade do poder politico e o direito social refere-se ao direito de
bem-estar na sociedade, como o direito a educacdo. Todos esses direitos sao
garantidos na Constituicdo Federal do Brasil de 1998, a qual foi considerada

“Constituicdo Cidada”®’, devido a garantir esses trés direitos de forma legal para os

3T A Constituicdo Cidada, promulgada em 5 de outubro de 1988, tornou-se o principal simbolo do
processo de redemocratiza¢do nacional. Apos 21 anos de regime militar, a sociedade brasileira recebia
uma Constituicdo que assegurava a liberdade de pensamento. Foram criados mecanismos para evitar
abusos de poder do Estado. A Assembleia Nacional Constituinte, convocada em 1985 pelo presidente
José Sarney, trabalhou durante 20 meses. Participaram 559 parlamentares (72 senadores e 487
deputados federais), com intensa participacdo da sociedade. Direitos fundamentais foram garantidos
em varias areas. Na Salde, por exemplo, a grande revolucao foi a criagdo do Sistema Unico de Salde
(SUS). Hoje, Unido, estados e municipios sdo responsaveis por um sistema integrado de atendimento
a salide o qual todo cidad&o brasileiro e até mesmo estrangeiros tém acesso. Antes, apenas quem era
filiado ao antigo Instituto Nacional de Previdéncia Social (INPS) podia utilizar os hospitais publicos. O
restante era atendido pelas Santas Casas e outras entidades beneficentes. 30 anos da Constituicao da
Cidadania. Senado Federal e Camara dos deputados. Disponivel em: https://www.camara.leg.br/
internet/agencia/infograficos-html5/constituinte/index.html. Acesso em: 27 ago. 2022.


http://www.senado.gov.br/atividade/const/constituicao-federal.asp
https://www.camara.leg.br/internet/agencia/infograficos-html5/constituinte/index.html
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brasileiros.
O Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana (2021), ressalta a
gualificagcédo para o trabalho e a atuacao cidada de um estudante no seu projeto de

vida.

Os artigos n. 205 da Constituicdo Federal e n. 2 da Lei n. 9.394/1996 (LDB)
preveem a promoc¢do e o incentivo ao desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho.
Nesse sentido, o componente Projeto de Vida possui dialogo direto com a
habilidade de reflexdo do estudante, sua atuacdo cidada e seus projetos
existenciais como um todo (PARANA, 2021, p.797).

Assim, o estudante deve compreender a sua responsabilidade de ser cidadéo,
seguindo a dimenséo cidada referente aos objetos de conhecimento da aula. A Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) apresenta as dez Competéncias Gerais
para a Educacdo Bésica, destaca-se a competéncia 10: “Responsabilidade e
cidadania”. Esta também ¢é apresentada no Referencial Curricular para o Ensino Médio
do Parana como: “Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios

éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios” (PARANA, 2021, p.60).

Portanto, o componente de Projeto de Vida esté relacionado ndo apenas aos
interesses individuais das juventudes, mas aos propésitos coletivos e sociais,
dimensionados pela ética e por valores morais preciosos, para a construgéo
de uma sociedade civilizada, com oportunidades para todos, em que se
concretiza o exercicio da cidadania (PARANA, 2021, p.800).
Por tais razdes, o exercicio da cidadania é de extrema importancia no projeto
de vida, pois esté relacionado com os seus interesses individuais e coletivos da

sociedade, sendo o estudante um cidaddo e um agente de transformagao social.

c) Aspectos socioecondmicos (estrutura da sociedade/ l6gica de acdo de ator social

da estratégia/relacdo com o mundo)

Nestes aspectos socioecondmicos, o professor deve dar continuidade ao
autoconhecimento pessoal, as historias de vidas com a estrutura da sociedade no
aspecto social e econémico. Neste caso, destaca-se o relacionamento do encontro
com o eu”, com “outro” e com o “mundo”.

A relevancia da histéria, em suma, é ela mesma, sujeita ao principio da
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especificidade histérica. "Tudo", na verdade, pode ser considerado como “vindo do
passado”, mas o sentido dessa frase - "vindo do passado" - € o que estd em jogo. Por
vezes, ha coisas totalmente novas no mundo, o que vale dizer que a "histéria" se
repete e ndo se repete: depende da estrutura social e do periodo de cuja histéria nos
ocupamos (MILLS,1969, pp.169, 170).

N&o se pode perder de vista que a histéria de vida de muitos familiares
se repete na histéria de seus filhos e outros ndo, haja vista que isso depende da
estrutura da sociedade. Cabe nesta dimenséo socioecondémica, o estudante refletir
nas aulas do componente PV sobre as possiveis mudancas do seu projeto de vida
para que a historia ndo se repita. Conforme Mills (1969, p.16) esclarece, um exemplo
de analise sobre a estrutura da sociedade para o aluno perceber que, muitas vezes,

ndo depende somente do individuo, mas que é uma questao estrutural:

Consideremos o casamento. No casamento, o homem e a mulher podem ter
perturbacdes pessoais; mas quando a taxa de divércios durante os primeiros
guatro anos de casamento € de 250 para cada 1.000, isso mostra que existe
uma questdo estrutural relacionada com as instituicdes do casamento e
familia, e outras, correlatas (MILLS,1969, p.16).

Atualmente, observam-se véarias modificagdes estruturais na sociedade em que

se vive, segundo o pensamento de Mills:

Assim, para compreender as modificagBes de muitos ambientes pessoais,
temos necessidade de olhar além deles. E o niUmero e variedade dessas
modificagdes estruturais aumentam a medida que as instituicbes dentro das
guais vivemos se tornam mais gerais e mais complexadamente ligadas entre
si. Ter consciéncia da ideia da estrutura social e utiliza-la com sensibilidade
€ ser capaz de identificar as ligacGes entre uma grande variedade de
ambientes de pequena escala Ser capaz de usar iSso € possuir a imaginagéo
sociologica (MILLS,1969, p.17).

A imaginacao sociologica trara uma consciéncia da sua biografia, da sua
histéria e da estrutura da sociedade, assim, o estudante compreendera que seu

projeto de vida ndo depende somente dele, mas também na estrutura da sociedade

em que vive.

A vida do individuo ndo pode ser compreendida adequadamente sem
referéncia as instituicdes dentro das quais sua biografia se desenrola. Pois
esta biografia registra a aquisi¢cdo, abandono, modificacéo e, de forma muito
intima, a passagem de um papel para outro (MILLS, 1969, p. 175).

Compreendendo a sociedade através da relacdo com o mundo, o estudante
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tera mais possibilidades de desenvolver o seu proprio planejamento de projeto de
vida. Nesse momento, € importante analisar a relagdo que o aluno tem com o mundo;
identificar o papel do estudante na sociedade e suas acdes coletivas e cooperativas

diante de uma consciéncia cidada, empética e ética (MILLS,1969).

Quando a estrutura econdmica é tal que provoca depressodes, o problema do
desemprego foge a solucdo pessoal. Na medida em que a guerra é inerente
ao sistema do Estado-nacdo e a industrializacdo irregular do mundo, o
individuo em seu ambiente limitado é impotente - com ou sem ajuda
psiquiatrica - para resolver os problemas que esse sistema, ou falta de
sistema, lhe cria (MILLS,1969, pp.16,17).

Portanto, a dimensdo socioecondmica apresenta varios questionamentos
referente a construcdo de um projeto de vida no Novo Ensino Médio como: Qual é a
diferenca entre a escola publica e privada? Qual o papel de cada uma delas? H&
alguma diferenca? A classe social, econémica e familiar do estudante influéncia na
construcdo de sonhos e do projeto de vida?

Conforme Dubet (1994), a segunda légica da acéo de ator da estratégia, cuja
identidade ndo estd mais ligada a um papel, mas ao conceito de status, num mercado
concorrencial, sendo visto em todas as atividades sociais e ndo s6 do ponto de vista
econdbmico. Essa perspectiva socioldgica € necessaria para o desenvolvimento do
autoconhecimento e da autoconsciéncia nas aulas de projeto de vida, com o seguinte
guestionamento: O estudante define seus interesses sociais e econémicos num
mercado concorrencial na construgdo de seu projeto de vida? Assim, as relagoes
sociais e econdbmicas no mundo sédo determinadas pela concorréncia de mercado e
com rivalidades individuais ou coletivas. Nesta a¢ao l6gica, destaca-se o conceito de
poder. Desta forma, Dubet (1994) apresenta a légica de acdo de ator social da

estratégia como a identidade de recurso:

A identidade social, a que pode ser pretendida do ponto de vista da
integracdo, pode também ser construida pelos atores como um recurso a
partir do momento em que a sociedade ja ndo é representada como um
sistema integrado, mas como um campo concorrencial de que o mercado
seria uma figura «pura». Por isso, esta ldgica ndo diz respeito somente ao
dominio das trocas econbmicas, mas também ao conjunto das atividades
sociais (DUBET, 1994, p. 121).

O reflexo do pensamento de Mills (1969) sobre a estrutura da sociedade esta
interligado com a experiéncia social de Dubet (1994), pois apresenta o estudante com
uma identidade social que tera que se adaptar ao conceito de status e mercado. Tal
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concorréncia nas atividades socioeconémicas de uma sociedade capitalista e
excludente da segunda légica de acéo de ator social da estratégia da teoria de Dubet.

Diante desse conhecimento da estrutura da sociedade, o estudante devera
comecar a compreender que o seu planejamento de projeto de vida esta interligado
com a realidade social em que vive e que a partir do momento que conseguir entender
essa sociedade desenvolvera seus objetivos de cidadao critico, perante os obstaculos
impostos a fim de obter o sucesso no final de sua jornada, que ndo depende somente
do discente, mas de um contexto social. Ressalta-se que, a partir do conhecimento
das dimensdes pessoais e sociais, 0 estudante comeca a desenvolver a dimensao

profissional.

Dimensao Profissional

O estudante, apds a analise da aula diante das varias dimensdes estudadas
com uma perspectiva sociolégica, conseguira escolher e tracar seu projeto de vida na
trajetoria de estudos para o 2° e 3° anos do Novo Ensino Médio diante do contexto
profissional e das trilhas de aprendizagem de acordo as areas de conhecimento?
Diante do aprendizado espera-se que o aluno adquira conhecimento para fazer a
melhor escolha profissional, sendo que o Referencial Curricular para o Ensino Médio

do Parana afirma:

O trabalho é uma dimens&o inerente aos seres humanos. E o mundo do
trabalho esta, dinamicamente, passando por transformac¢fes. Algumas
profissbes desaparecem enquanto outras surgem. E os estudantes que
possuem, na escola, uma das formas de se inserir no mundo trabalho,
precisam de orientacdo e apoio no sentido dessa insercdo (PARANA, 2021,
p.798).

Nas palavras do soci6logo Ricardo Antunes (2009), fica nitida a sociabilidade
como um conceito superior no mundo do trabalho, sendo o individuo capaz de se
reestruturar diante de um sistema capitalista que ocasiona a desestruturacdo no
mundo do trabalho. Portanto, o estudante deverd analisar que diante de tantas
mudancas no sentido do trabalho, devera construir sua prépria subjetividade
auténtica, conceito que faz referéncia com a consciéncia imaginativa e a subjetividade.
A obra “Os Sentidos do Trabalho: Ensaio sobre a afirmacao e negacao do trabalho”,

do sociologo Ricardo Antunes (2009), afirma que:
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Numa forma de sociabilidade superior, o trabalho, ao reestruturar o ser social,
terd desestruturado o capital. E nesse mesmo trabalho autodeterminado que
tornou sem sentido, o capital gerara as condicdes sociais para o florescimento
de uma subjetividade auténtica e emancipada, dando um novo sentido ao
trabalho (ANTUNES, 2009, p.180).

Acrescenta-se a tudo isso, que o individuo na sociedade contemporanea deve
sempre ter um projeto alternativo da légica capitalista, pois, a qualquer momento,
podera modificar o seu projeto de vida com alternativas profissionais. O Referencial
Curricular para o Ensino Médio do Parana (2021) também apresenta os projetos de

vida de curto, médio e longo prazo:

Dessa forma, o Projeto de Vida se configura como uma estratégia de
aprendizagem que visa levar os estudantes a refletirem sobre seus objetivos
e propésitos a curto, médio e longo prazo, o que significa projetar onde e
como irdo se desenvolver profissional e economicamente, fomentando seus
sonhos e expectativas futuras (PARANA, 2021, p.798).

Portanto, a contextualizacdo abrangeu as trés dimensfes fundamentais do
componente curricular PV, com a dimensao pessoal, cidada ou social e profissional,
a qual apresenta a importancia da orientacao de objetivos e propostas de curto, médio
e longo prazo que os estudantes devem construir nos seus projetos de vida como: 0
plano A, plano B e até mesmo o plano C. Caso o plano A nao funcionar, o estudante
tera mais possibilidade para seguir o seu planejamento do projeto de vida.

Logo, o seu projeto de vida ndo depende somente do individuo, mas sim
também da sociedade na qual esta inserido, meio em constante transformacéo e
podera modificar o contexto social, econémico, politico e cultural a qualqguer momento.
Assim, o estudante entendera que néo tera problema modificar, a qualquer momento,
0 seu projeto de vida desde que planejar novamente. Dessa forma, segue a orientacao
de sempre planejar os planos A, B e C a fim de estar preparado para as mudancgas no
percorrer do seu caminho, pois ser protagonista da sua historia €, muitas vezes, saber

modificar seu plano.
Recontextualizacdo com a Dimensé&o Cientifica (Repertério Cientifico)
A segunda etapa metodologica apresenta apdés a contextualizacdo da

dimensdo pessoal, dimensdo cidada e dimensdo profissional a importancia da

recontextualizacdo com a dimenséao cientifica, na qual o professor deve apresentar
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um repertério cientifico para ampliacdo do conhecimento tedrico sobre o objeto de
conhecimento da aula do componente curricular PV. Neste momento, destaca-se 0
campo recontextualizador pedagdgico (sala de aula) da teoria de Bernstein (1996)
com a aquisicdo da dimensao cientifica.

A ressignificacdo sociologica deve acontecer no campo recontextualizador da
sala de aula com os embasamentos teéricos da dimensdo cientifica
(BERNSTEIN,1996). De igual forma, podera ser um conhecimento cientifico de
gualquer area do conhecimento do NEM que recontextualize com o objeto de
conhecimento da aula do componente curricular PV. Dessa maneira, o estudante
podera desenvolver-se como cidaddo critico e entender as ideologias que sao
impostas em seus projetos de vidas através do campo de reproducédo das ideologias
dominantes. Conforme Bernstein (1996, p.174), “ndo existe nenhuma linha direta entre
a teoria e os professores, apenas um processo de mediacado, de recontextualizacao.
E esse processo que requer uma analise socioldgica” (BERNSTEIN, 1986).

Por tais razdes, o docente deve levantar embasamentos tedricos com 0s
seguintes questionamentos: Quais tedricos auxiliam o estudante a compreender
cientificamente o tema da aula? Um exemplo para aula de projeto de vida da dimenséao
cientifica é Gilberto Velho (2003), que apresenta uma ampla reflexdo sobre as no¢oes
de projeto e campo de possibilidades, sendo estas Ultimas as escolhas que sao dadas
a cada individuo com base em seu pertencimento social e cultural, e o primeiro, o
modo como cada individuo avalia esse campo de possibilidades a fim de construir o
seu proprio desempenho e/ou performance. Sob o mesmo ponto de vista, o

Referencial Curricular para o Ensino Médio:

E, também, funcdo da escola, além de oferecer a oportunidade de
aprendizagem dos conhecimentos cientificos e culturais historicamente
construidos/produzidos pela humanidade, despertar os sonhos, a busca de
propositos e, com isso, 0 sentimento de pertencimento do jovem ao encontrar/
(re) conhecer seu lugar no mundo (PARANA, 2021, p.798).

Segundo Mills (1969), a dimenséao cientifica também é uma tarefa do intelectual

da Sociologia na imaginagéo socioldgica:

Hoje, a principal tarefa intelectual e politica do cientista social — pois as duas
coincidem — é deixar claros os elementos da inquietacéo e da indiferenca
contemporaneas. E a exigéncia central que lhe fazem outros trabalhadores
culturais — os cientistas fisicos, os artistas, a comunidade intelectual em geral.
E devido a essa tarefa e a essas exigéncias, creio, que as Ciéncias Sociais
se estéo transformando no denominador comum de nosso periodo cultural, e
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a imaginagdo socioldgica na qualidade intelectual que mais necessitamos
(MILLS, 1969, p.20).

Diante do exposto, o docente deve apresentar as teorias cientificas referentes
ao tema da aula, apdés o estudante ter compreendido as dimensdes: historica, da
biografia e da estrutura da sociedade para a construcdo de seu projeto de vida com
embasamento tedrico, ja que a imaginacdo sociolégica € uma qualidade intelectual

necessaria no mundo contemporaneo, pois, de conformidade com Mills:

“[...] o principal perigo do homem" estd nas forcas desregradas da propria
sociedade contemporanea, com seus métodos de producdo alienantes, suas
técnicas envolventes de dominio politico, sua anarquia internacional - numa
palavra, suas transformacfes gerais da propria "natureza" do homem e das
condic¢8es e objetivos de sua vida (MILLS,1969, p.20).

Mills (1969, p.22) afirma, ainda, que a imaginacao sociologica desenvolvida
pelo docente e discente na sala de aula:

E uma qualidade que parece prometer mais dramaticamente um
entendimento das realidades intimas de nds mesmos, em ligacdo com
realidades sociais mais amplas. Nao € apenas uma qualidade de espirito
entre a variedade contemporanea de sensibilidades culturais - é a qualidade,
cujo uso mais amplo e mais desembaragado nos proporciona a perspectiva
de que todas essas sensibilidades - e na verdade, a prépria razdo humana -
virdo a desempenhar um papel maior nas questdes humanas (MILLS,1969,
p.22).
Dubet (1994) destaca a importancia da objetividade do discurso cientifico na
vida dos estudantes para se afastar de suas experiéncias de vivéncia e de suas

proprias interpretacdes:

Eles estdo sobretudo armados para resistirem a analises que estéo tdo pouco
afastadas da sua experiéncia que s6 poderiam esmaga-los sob o peso da
objetividade do discurso cientifico e do argumento de autoridade associado a
pericia de profissionais (DUBET, 1994, p.251).

Enfim, a dimenséo cientifica e sociolégica desenvolve a intelectualidade do
estudante com um repertério cientifico de teoricos que definem o objeto de
aprendizagem das aulas. Em sequéncia, inicia-se a terceira etapa da metodologia, a
gual analisa a construcdo da consciéncia imaginativa de Mills (1969) e da
subjetividade de Dubet (1994), diante da concepc¢ao adquirida pelos estudantes nas

aulas do componente curricular Projeto de Vida.
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3.2.3 32 Etapa: Consciéncia Imaginativa e a Subjetividade

Nesta terceira etapa da consciéncia imaginativa e da subjetividade espera-se
gue os discentes ja tenham assimilado cientificamente os objetivos de aprendizagem
das aulas de Projeto de Vida. Em seguida, o estudante sera levado a compreender o
desenvolvimento intelectual da consciéncia imaginativa e da subjetividade em um
grupo de dialogo, roda de conversa ou através de outra metodologia utilizada pelo
docente na sala de aula para construgao do seu planejamento de projeto de vida futuro
na quarta etapa. Portanto, essa etapa desenvolve uma formacéo de uma mentalidade

de crescimento e de um cidadao consciente, critico e criativo.

a) Consciéncia imaginativa

Para andlise da consciéncia imaginativa, pode-se partir de trés séries de
perguntas formuladas por Mills (1969, p.13): “sdo as perguntas formuladas
inevitavelmente por qualquer espirito que possua imaginagao socioldgica. Pois essa
imaginacgao € a capacidade de passar de uma perspectiva a outra.” Registre-se ainda
gue a problematizacdo pode ser analisada pela imaginacao socioldgica nas diversas
realidades sociais para obter uma consciéncia imaginativa através da formulacdo de

perguntas citadas por Mills (1969):
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Quadro 23: Formulacao de perguntas por Mills para analisar a consciéncia
imaginativa
Quaisquer que sejam os problemas especificos dos analistas sociais classicos, por mais

limitadas ou amplas as caracteristicas da realidade social que examinaram os que tiveram
consciéncia imaginativa das possibilidades de seu trabalho formularam repetida e

coerentemente trés séries de perguntas:

Qual a estrutura dessa sociedade como um todo? Quais seus componentes
1-Séries de essenciais, e como se correlacionam? Como difere de outras variedades
perguntas de ordem social? Dentro dela, qual o sentido de qualquer caracteristica
particular para a sua continuagdo e para a sua transformagao?

2-Séries de Qual a posi¢éo dessa sociedade na histéria humana? Qual a mecéanica que
perguntas a faz modificar-se? Qual € seu lugar no desenvolvimento da humanidade
como um todo, e que sentido tem para esse desenvolvimento? Como
qualquer caracteristica particular que examinemos afeta o periodo histérico
em que existe, e como € por ele afetada? E esse periodo - quais as suas
caracteristicas essenciais? Como difere de outros periodos? Quais seus
processos caracteristicos de fazer a histéria?

3-Séries de Que variedades de homens predominam nessa sociedade e nesse
perguntas periodo? E que variedades irdo predominar? De que formas sao
selecionadas, formadas, liberadas e reprimidas, tornadas sensiveis ou
impermeaveis? Que tipos de "natureza humana" se revelam na conduta e
carater que observamos nessa sociedade, nesse periodo? E qual é o
sentido que para a "natureza humana" tem cada uma das caracteristicas
da sociedade que examinamos?

Fonte: Elaborado pela autora, 2022. Fonte de dados: Mills (1969, p.13).

Logo, apos o discente desenvolver a consciéncia imaginativa através da
imaginacao sociologica e dos pontos principais que sédo a biografia, a historia e a
estrutura da sociedade, terd a capacidade transformadora e de reflexividade no
mundo que em vivemos. Mills define a importancia dessa constru¢cdo da consciéncia

imaginativa através da imaginacédo sociolégica:

E por isso, em suma, que por meio da imaginacéo sociolégica, os homens
esperam, hoje, perceber o que esta acontecendo no mundo, e compreender
0 que esta acontecendo com eles, como ‘mindsculos pontos de cruzamento
da biografia e da historia, dentro da sociedade. Em grande parte, a visao
autoconsciente que o homem contemporéaneo tem de si, considerando-se
pelo menos um forasteiro, quando ndo um estrangeiro permanente, baseia-
se na compreensao da relatividade social e da capacidade transformadora da
historia. A imaginacgéo sociolégica é a forma mais frutifera dessa consciéncia
(MILLS,1969, p.14).
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Mills (1969, p.14) advoga que os homens “adquirem uma nova forma de pensar,
experimentam uma transvaloracao de valores: numa palavra, pela sua reflexao e pela
sua sensibilidade, compreendem o sentido cultural das Ciéncias Sociais.” A fim de
impor mais consciéncia, segundo o socidlogo Mills (1969, p.54): “Podemos conceber,
com proveito, tipos de estrutura social em termos de ordens institucionais como a
politica e a de parentesco, a militar e econdmica, e as religides.” Assim, a consciéncia
imaginativa é adquirida quando o estudante obtém o discernimento da relacéo do eu,
do outro e do mundo com as biografias de vidas, as histérias, estruturas sociais e

econdbmicas em uma sociedade especifica.

b) Subjetividade (terceira l6gica da experiéncia social)

De igual forma, a consciéncia imaginativa (imaginacao socioldgica) dialoga com
a subjetividade (terceira l6gica da experiéncia social), a qual o estudante também
adquire nas aulas do componente curricular PV, através das etapas dessa
metodologia sociolégica. Dubet (1994, p. 94) define: “experiéncia social, na medida
em que a sua unidade ndo é dada, gera necessariamente uma atividade dos
individuos, uma capacidade critica e uma distancia em relacéo a si mesmos.”

A sociologia da experiéncia se apresenta como uma sociologia da acdo e do
ator através do conceito de experiéncia social, o0 qual é obtido com a articulacao
aleatoria das trés logicas da agédo. Segundo Wautier (2003, p.181) “- a integracdo: o
ator é definido pelos seus vinculos na comunidade; - a estratégia: o ator € definido por
seus interesses num mercado; -a subjectivacdo: o ator € um sujeito critico frente a
uma sistematica de producédo/ dominacgao, de alienagao.”

Apds essa sequéncia metodoldgica, o estudante se torna um sujeito critico
frente a uma sistematica de producdo/ dominacao, de alienacdo? O conceito de
Experiéncia Social do sociélogo Dubet (1994), apresenta as trés légicas da acao do
individuo: integracdo (apresentada na dimensao pessoal), estratégia (apresentada na
dimenséo cidadd) e a ultima que é subjetivacdo que tera destaque nesta etapa. Em
consonancia com Dubet (1994), Amaral (2016, p.304 e 305) explica a percepcao da
experiéncia social: “diz que o sujeito se constitui na medida em que é obrigado a
construir uma acdo autbnoma e uma identidade propria, dada a pluralidade dos
mecanismos que o0 encerram e das provas porque passam.” Nessa observagao, diante

das l6gicas de acao da experiéncia social que é vivida pelo estudante, reflete em uma
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atitude da construcdo da sua subjetividade, diante da necessidade de apresentar a si
mesmos suas praticas, seus papéis e valores na sociedade.

A terceira logica da acdo da experiéncia social é a subjetividade social, sendo
uma atividade critica a sociedade definida, também néo reduz o ator ao seu papel ou
aos seus interesses apresentados nas logicas anteriores. Ja na légica da
subjetividade social, o individuo é um sujeito critico que confronta com a sociedade
definida com um sistema de dominacao e producéo, sendo um ator protagonista.

Portanto, na terceira etapa, o docente faz uma analise dos conhecimentos
assimilados nas etapas anteriores pelos estudantes através de uma atividade reflexiva
sobre 0s conceitos da consciéncia imaginativa (imaginacdo sociologica) e da
subjetividade (terceira légica da experiéncia social) sobre o objeto de conhecimento
da aula. Por tais razfes citadas acima, a quarta etapa sera através da experiéncia
social adquirida pelo estudante com o objetivo de planejar o seu préprio projeto de
vida, o qual deve ser o ponto de partida ja na primeira etapa dessa metodologia com

experiéncia de vida do estudante.

3.2.4 42 Etapa: Experiéncia Social e o seu Planejamento do Projeto de Vida

A quarta etapa apresenta sugestbes metodologicas como o diario de
aprendizagem??, fanzine® entre outras metodologias que podem ser utilizadas nas
aulas referente ao seu planejamento de projeto de vida futuro. Assim sendo, o docente
tem a opcdo da escolha metodolégica para avaliar a experiéncia social e o
planejamento do projeto de vida do discente. Portanto, espera-se também que o
estudante se constitua como sujeito social com uma nova agado na sociedade,
principalmente na vida profissional e cidada. Nessa concepcdo, apdés o

desenvolvimento da imaginacao socioldgica e da experiéncia social, o estudante deve

%80 diario de aprendizagem € uma avaliagdo escolar e tem natureza institucional. No entanto, sendo
uma possibilidade de se tratar de coisas do dia a dia, para parte dos estudantes, essa acao é
reconfigurada (SILVA, 2020, p.124). A dimenséo formativa e processual da avaliagdo impactou a
relacdo entre educador/pesquisador e os estudantes. Para o primeiro, o diario de aprendizagem
configurava-se como uma proposta de avaliagcdo. Os depoimentos dos estudantes demonstraram que,
para além de uma forma diferente de avaliacéo, a proposta efetivou-se como um método de estudo que
contribuiu para o desenvolvimento de um habitus académico (SILVA, 2020, p.193).

390 fanzine é uma edicdo sem qualquer pretensdo, de vez em quando um pouco mais refinada na
composicéo grafica, condicionada apenas aos recursos financeiros de seu editor. Normalmente, porém,
€ publicada segundo parametros empiricos. A maior parte dos fanzines é produzida e consumida por
um publico mais jovem, mas também esta presente entre pessoas de todas as idades. Disponivel em:
https://www.infoescola.com/curiosidades/fanzine/. Acesso em: 02 nov. 2022.


https://www.infoescola.com/curiosidades/fanzine/
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alcancar ser o autor da sua propria vida, ou seja, protagonista em transformacéo
social. Mais uma vez, traz-se o Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana
(2021), o qual destaca o componente curricular de Sociologia nas etapas

fundamentais de cidadania e trabalho:

Tendo como premissa a ideia de que a finalidade da Educac&o Nacional visa
‘o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”, tal qual estabelece a Lei n.
9.394/96 (LDB), a Sociologia possui uma importéncia vital para o estudante
do Ensino Médio, visto que cidadania e trabalho sdo nogdes essenciais
desenvolvidas pelo componente na etapa (PARANA, 2021, p.670).
Portanto, analisa a importancia do componente curricular de Sociologia no
NEM, para o pleno desenvolvimento do estudante, do exercicio da cidadania e por fim
na qualificacdo do trabalho, o qual se encontra de forma interdisciplinar no

componente curricular PV como termos fundamentais na formacéo do aluno.

a) Experiéncia social

O estudante, nesta Ultima etapa metodoldgica, devera repensar o ponto de
partida das suas experiéncias de vivéncias e o0 ponto de chegada em uma perspectiva
da experiéncia social, dando énfase a todo o conhecimento adquirido nas outras
etapas metodologicas. Dubet enfatiza a ideia de que a experiéncia é definida como

objeto sociolégico:

A sociologia da experiéncia social visa definir a experiéncia como uma
combinatéria de l6gicas de acdo que vinculam o ator a cada uma das
dimensbGes de um sistema. O ator deve articular estas logicas de acao
diferentes e a dindmica que resulta desta atividade constitui a subjetividade
do ator e sua reflexividade (DUBET, 1994, p. 107).

Dubet assegura que a sociologia da experiéncia apresenta que o conceito de
experiéncia social € construido a partir de um sujeito social que passa por

experiéncias:

A experiéncia social ndo e nem uma esponja nem um fluxo de sentimentos e
de emocdes, ela ndo é a expressdo de um ser ou de um puro sujeito, pois
gue é socialmente construida. Na medida em que o que se conhece da
experiéncia e aquilo que dela é dito pelos atores, este discurso vai colher as
categorias sociais da experiéncia (DUBET,1994, p.103).
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Diante do exposto até o momento nesta metodologia, a experiéncia social
abrange conhecimentos do “eu, outro e 0 mundo”, assim o estudante tera uma
compreensao e visao ampla para elaborar o seu planejamento do projeto de vida em

uma perspectiva sociolégica.

b) Planejamento do projeto de vida

Nessa linha de pensamento, o estudante devera construir seu planejamento de
vida através das experiéncias de vivéncias e da experiéncia social no contexto escolar
nas aulas do componente curricular PV, destacado no Referencial Curricular para o
Ensino Médio do Parana (2021):

O componente curricular Projeto de Vida contribui para a formacéo integral
dos estudantes, por meio de aprendizagens que contribuam com seu
planejamento de vida, de modo que eles tenham, na escola, um lugar onde
possam receber ajuda e orientacdo, no que diz respeito a pensar seus
sonhos, desejos e possibilidades (PARANA, 2021, p.800).

Num segundo momento do Referencial Curricular para o Ensino Médio do
Parana (PARANA, 2021, p.797), destaca- se: “o artigo 5. das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio também assinala a importancia do Projeto de Vida
como estratégia de reflexdo sobre a trajetéria pessoal, cidada e profissional dos
estudantes.”

Nesta Ultima etapa da metodologia, vale ressaltar as competéncias gerais da
educacdo da BNCC (2018), as quais estéo interligadas com a experiéncia vivenciada
no campo escolar com as areas de conhecimentos e habilidades, atitudes, valores
gue os estudantes adquirem e tem também como um dos objetivos principais a
promog¢do do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Assim, identifica-se a
relacdo das competéncias com a experiéncia social do estudante com o seu
planejamento de projeto de vida.

Diante do exposto, dentre as competéncias especificas de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas para o Ensino Médio, a sexta competéncia destaca-se, pois se
relaciona de forma explicita com essa ultima etapa metodologica: “6- Participar do
debate publico de forma critica, respeitando diferentes posicées e fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,

autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” (BRASIL, 2018, p. 570).
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N&o se pode perder de vista que o grupo de didlogo promove uma escuta ativa
dos estudantes e abre caminho para novas possibilidades de voz e vez no campo
escolar a partir das experiéncias adquiridas nas aulas do componente curricular PV.
Essa metodologia tem como um dos objetivos aprimorar a participacdo e o
protagonismo do aluno para esse ter estrutura cientifica para a elaboracdo de um
projeto de vida, apés o desenvolvimento da imaginacao sociolégica e da experiéncia
social. O Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parand corrobora tal

concepgao:

Assim, é preciso promover 0 protagonismo dos jovens no processo educativo,
tendo como base a escuta ativa desses sujeitos. Valorizando a promoc¢éo dos
Projetos de Vida, a escola assume a responsabilidade de ouvir aquilo que o
jovem tanto carece de dizer. O protagonismo das juventudes e a sua
eficiéncia para a producdo autoral, estimulados no Ensino Fundamental,
traduzem-se, no Ensino Médio, na capacidade de pensar a projecdo e a
construcdo de Projetos de Vida, cujo eixo representa a tonica direcional das
praticas escolares (PARANA, 2021, pp.801, 802).

Em virtude das consideracbes acima, o socidlogo francés Francois Dubet
(1994) apresenta muitas contribuicdes conceituais e tedricas como escola justa,
escola das oportunidades, igualdade de oportunidades, sociologia da experiéncia e
experiéncia social. Destaca-se no Referencial Curricular para o Ensino Médio do
Parana (PARANA, 2021) a dimens&o profissional, dimenséo cidada e o protagonismo,
0S quais se relacionam e conversam com o conceito de Experiéncia social de Dubet
(1994), também com a terceira légica referente a subjetivagéao.

Como remate, € importante frisar que a metodologia com a imaginacao
sociologica e a experiéncia social apresenta uma proposta didatica e pedagogica para
o componente curricular Projeto de Vida no contexto do Novo Ensino Médio, tendo
como objetivo ressignificar as aulas em uma perspectiva socioldgica.

Com o objetivo de proceder a uma andlise da imaginacdo sociolégica e da
experiéncia social, destaca-se uma sugestdo metodoldgica com a constru¢do de um
diario de aprendizagem referente a aula ou uma proposta sobre o planejamento do
seu proprio projeto de vida para analise avaliativa. Conforme Silva (2020, p.69): “a
reflex@o sobre os diarios de aprendizagem se enquadra nessa perspectiva de formular
experiéncias de sala de aula que incorporem a realidade juvenil”. O diario de
aprendizagem é um método avaliativo através de relatos detalhados do aprendizado

pelo estudante em um diario continuo em todas as aulas.
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Assim, o docente tera como avaliar de forma nitida o aprendizado que os
estudantes alcancaram no decorrer da aula. Nesta quarta etapa da metodologia
utiliza-se o desenvolvimento da experiéncia social do sociélogo Dubet (1994), para
construcdo do seu planejamento do Projeto de Vida. O Referencial Curricular para o
Ensino Médio do Parana (2021), apresenta nos encaminhamentos metodoldgicos do
componente curricular Sociologia a relacéo das experiéncias individuais e cotidianas
com a compreenséo da propria existéncia e do seu destino diante de contexto em que

esta inserido na sociedade:

A imaginac¢éo socioldgica conecta experiéncias individuais e cotidianas com
as instituicbes e 0s problemas sociais, contextualizadas no tempo e no
espaco, possibilitando aos individuos uma andlise externa que vai além das
percepcdes imediatas, relacionando as noc¢des que envolvem a biografia, a
histéria (individual e coletiva) e a estrutura social. A compreenséo da propria
existéncia e do proprio destino por parte dos individuos depende do contexto
social e historico onde esta inserido (PARANA, 2021, p.694).

Por meio da imaginacdo socioldgica, o estudante se torna o personagem
principal do processo de ensino aprendizagem, sendo que consegue de forma
autbnoma e participativa construir 0 seu proprio projeto de vida através da
metodologia ativa e da aprendizagem baseada em projetos com resolucdo de
problemas. Conforme Mills (2009, p.22), o conhecimento “é uma escolha tanto de um
modo de vida quanto de uma carreira; quer o saiba ou nao, o trabalhador intelectual
forma-se a si proprio a medida em que trabalha para o aperfeicoamento de seu oficio;
para realizar suas proprias potencialidades”.

Acrescenta-se a criagdo do diario de aprendizagem, fanzine ou elaboragéo de
um projeto a escrita metodologica do projeto de vida do estudante através do conceito
de “artesanato intelectual”® de Mills (1969, p.211), para o oficio da escrita do cientista
social individual: “é¢ melhor comecar, creio, lembrando aos participantes que os
pensadores mais admiraveis dentro da comunidade intelectual que escolheram néo
separam seu trabalho de suas vidas.” O estudante deve compreender que um
intelectual tem a compreenséao de estilo de vida, a qual estimula um bom trabalho de

escrita erudita no seu projeto de vida. Conforme Mills (1969, p.212), “o trabalhador

40 Mills faz, em “Sobre o artesanato intelectual”, um relato pessoal, dirigido aos que se iniciam nas
ciéncias sociais, de como procede em seu oficio. A imagem de um “oficio” — e sua associacdo com as
ideias de “artesanato” e “oficina” — se contrapfe a viséo do trabalho do cientista social como alguém
gue testa hipéteses construidas a partir de leis gerais e aplicadas através de métodos controlaveis. No
trabalho do cientista social ndo haveria férmulas, leis, receitas, e sim métodos, no sentido original grego
da palavra: via, caminho, rota para se chegar a um fim” (MILLS, 2009, p. 15).
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intelectual forma seu préprio eu a medida que se aproxima da perfeicao de seu oficio.”
Diante do exposto, analisa-se que aprender a usar a experiéncia de vida no seu
trabalho de escrita é importante. Sendo que, para Mills (1969, p. 212), “nesse sentido,
0 artesanato € o centro de si mesmo, e o estudante esta pessoalmente envolvido em
todo o produto intelectual que se ocupe.”

Destaca-se que o estudante deve controlar influéncias complexas atraves da
ciéncia social para modelar-se como artesdo intelectual. Mills (1969, p.212)
argumenta: “deve-se organizar um arquivo, 0 que suponho ser a forma do sociélogo
dizer: mantenha um diario. Muitos escritores criadores mantém diarios; a necessidade
de reflexdo sistematica exige que o socidlogo o mantenha.” Neste diario descrever
suas experiéncias pessoais e 0s seus planejamentos profissionais para o futuro com
0 objetivo de analise do artesdo intelectual de juntar os seus experimentos pessoais
como os cientificos adquiridos nas aulas de Projeto de Vida com uma perspectiva
sociologica.

Portanto, o estudante deve apresentar-se como um ator social, com postura
critica e capacidade de transformacgdo social na construcdo de seu projeto de vida.
Conforme o Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana (PARANA, 2021),
espera-se que o estudante desperte uma postura critica diante da complexidade da
sociedade contemporanea com estratégias desenvolvidas nas aulas do componente

curricular Projeto de Vida:

Com o processo de interacdo com o outro, o estudante vai internalizando
alguns pressupostos necesséarios para a convivéncia social: saber ouvir,
dialogar, respeitar o pensamento do outro, aprender com o outro, criar
vinculos e o primordial ressignificar suas acbes a partir do contexto
vivenciado, ou seja, o “despertar da consciéncia social” (PARANA, 2021,
p.819).
Acrescenta-se a tudo isso, 0 ensino aprendizagem em sala de aula do
componente curricular PV em uma perspectiva sociolégica com a construcdo da
consciéncia sociologica. Berger (1989, p.69) apresenta as interpretagdes historicas na

era moderna com mais, “...frequéncia e a rapidez com que tais reinterpretacdes
ocorrem nas vidas de muitos individuos, e a situacdo cada vez mais comum em que
se pode escolher entre diferentes sistemas de interpretacdo nesse jogo de recriacédo
do mundo.” Em virtude das consideracfes acima, essa sugestdo de metodologia em
uma perspectiva socioldgica auxiliard na construgcdo de planos de aulas dos docentes

do componente curricular PV.
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CAPITULO 4
PRATICA ESCOLAR E SEUS SABERES: PLANO DA SEQUENCIA DIDATICA
DAS AULAS DO COMPONENTE CURRICULAR PROJETO DE VIDA EM UMA
PERSPECTIVA SOCIOLOGICA

Este capitulo apresenta préaticas de ensino e alguns contetdos curriculares do
componente curricular Projeto de Vida do Novo Ensino Médio em uma perspectiva
sociologica em uma sequéncia didatica e os relatos dos estudantes apdés a sua
implementacdo em sala de aula com a proposta da“ Metodologia em uma perspectiva
sociologica”.

Ressalta a andlise dos conteudos curriculares do componente curricular Projeto
de Vida, os quais foram analisados no PNLD (2021) no capitulo 1, com destaque em
dois livros didaticos para o desenvolvimento da sequéncia didatica: Meu Projeto de
Vida: “Uma Aventura entre Sonhos e Desafios”, do autor Prof. Dr. Alexandre
Barbosa Pereira e da obra “(Des)envolver e (trans)formar”, da autora Itale Luciane
Cericato. Essa andlise teve o objetivo da ampliagdo de conhecimento cientifico para
a formacgéo de professores de Projeto de Vida no NEM e também contribuiu para o
desenvolvimento de praticas e saberes escolares no ambito escolar.

Dessa forma, também considera os resultados da pesquisa da intervencéo
pedagdgica do contexto escolar através do seminario formativo e do grupo focal do
capitulo 2, para o embasamento da escolha do tema da sequéncia didatica:
‘Planejando meu projeto de vida, o mundo do trabalho e a escolha
profissional”’. Diante da pesquisa, observa-se a preocupacdo dos jovens no Ensino
Médio com o seu planejamento de projeto de vida referente ao mundo do trabalho e &
escolha profissional, pois muitos ainda ndo se sentem preparados para essa decisao
no NEM. Assim, a “Metodologia em uma perspectiva sociolégica” desenvolvida no
capitulo 3 auxiliard os docentes na transposicdo do saber cientifico para o saber
escolar nas aulas do componente curricular Projeto de Vida no ensino aprendizagem
dos conteudos curriculares no NEM.

Assim, apés o debate dos conteudos curriculares no contexto escolar do
componente curricular Projeto de Vida foi desenvolvido um plano de sequéncia
didatica em uma perspectiva sociologica para dar embasamento cientifico para o
estudante. Diante do exposto, o ensino de Sociologia é um saber cientifico de

extrema importancia para suprir as lacunas do componente curricular Projeto de Vida
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sobre a compreenséo do eu, outro, nés e do mundo na sociedade que vivemos para
0 desenvolvimento do projeto de vida e do protagonismo juvenil dos estudantes do
NEM.

4.1 PLANO DA SEQUENCIA DIDATICA DAS AULAS DO COMPONENTE
CURRICULAR PROJETO DE VIDA COM O TEMA: “PLANEJAMENTO MEU
PROJETO DE VIDA, O MUNDO DO TRABALHO E A ESCOLHA PROFISSIONAL"

A estratégia da sequéncia didatica contribui no desenvolvimento da
“‘Metodologia em uma perspectiva sociolégica” nas aulas do componente curricular
Projeto de Vida, pois o docente podera contribuir de forma mais expressiva na sua
pratica docente em cada etapa metodoldgica que, muitas vezes, ultrapassa um plano
de aula. Para Zabala (1998), a sequéncia didatica é: “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como
pelos alunos” (ZABALA, 1998, p.18). A sequéncia didatica desenvolve um conjunto de
aulas planejadas de forma sequencial sobre um determinado assunto como uma
estratégia de construgcdo de conhecimento, facilitando o ensino e a aprendizagem.

A escolha do tema do plano da sequéncia didatica das aulas do componente
curricular Projeto de Vida: “Planejando meu projeto de vida, o mundo do trabalho e a
escolha profissional”, justifica-se a partir dos resultados dos dados da pesquisa do
capitulo 2 nos gréficos 1 a 7 e das figuras de nuvens de palavras 1 a 4, nos quais ja
se identificam, previamente, nas respostas dos participantes da pesquisa, com mais
énfase nas respostas dos estudantes uma preocupacdo acerca da sua trajetoria
escolar e da construcdo de seu planejamento de projeto de vida, considerando a
dimensdo pessoal, cidadad e profissional diante dos objetos de conhecimentos
ensinados no Ensino Médio.

O Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana (PARANA, 2021), a
unidade curricular do componente Projeto de Vida enfoca: juventude, sonhos e

planejamento:

Ja para o objeto de conhecimento Juventude, sonhos e planejamento,
sugere-se desenvolver, com os estudantes, atividades que os provoguem a
refletir sobre quais sdo seus sonhos e expectativas para o futuro, e de que
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forma poderao realizar esses sonhos. A partir das reflexdes e apontamentos
dos sonhos e projecdes para o futuro, pode-se mediar a elaboracao de
planejamentos de curto, médio e longo prazo, que sdo necessarios para que
tenham éxito na execucgdo de seus propositos de vida e, com isso, possam
também atingir os seus objetivos (PARANA, 2021, pp. 815-816).

No que se refere aos temas do mundo do trabalho e da escolha profissional,
destaca-se a preocupacéo dos estudantes na construcao de seus projetos de vida,
diante da dimenséo profissional, pois muitos alunos mencionam nessa pesquisa que
nao se sentem preparados ainda e precisam de orientacao e apoio no campo escolar.
Ressalta-se ainda a ideia de que a perspectiva sociolégica trard embasamentos
tedricos necessérios para as aulas do componente curricular Projeto de Vida
destacada na proposta metodoldgica sociolégica do capitulo 3, em relacdo a essa
demanda de aprendizagem destacada pelos estudantes no mundo do trabalho, visto

como um desafio contemporaneo em uma sociedade em transformacgao.

O trabalho € uma dimensao inerente aos seres humanos. E 0 mundo do
trabalho estd, dinamicamente, passando por transformacdes. Algumas
profissbes desaparecem enquanto outras surgem. E os estudantes que
possuem, na escola, uma das formas de se inserir no mundo do trabalho,
precisam de orientacdo e apoio no sentido dessa insercdo (PARANA, 2021,
p.798).

Portanto, o estudante, além de estudar o mundo do trabalho no componente
curricular Projeto de Vida, precisa compreender com uma ampla visdo a sociedade
em que esta inserido, para fazer a sua escolha profissional com consciéncia
sociolégica e autonomia de reflexdo. Em seu conjunto, os dados analisados
mencionam a ideia da essencial importancia do docente utilizar como apoio
metodologico em seus planos de aulas a “Metodologia em uma perspectiva
sociologica”.

Segue o planejamento da sequéncia didatica do componente curricular Projeto
de Vida, no qual foram utilizadas as aulas prontas disponiveis no Planejamento do Livro
Registro de Classe Online (LRCO) referente a alguns livros didaticos do PNLD (2021)
e ao Curriculo Priorizado do componente curricular Projeto de Vida (2022) elaborado
pela Secretaria de Estado da Educacédo do Parana, porém desenvolvida com a proposta

metodolégica “Metodologia em uma perspectiva socioldgica.
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Quadro 24 - Plano da sequéncia didatica das aulas do componente curricular
Projeto de Vida

PLANO DA SEQUENCIA DIDATICA DAS AULAS DO COMPONENTE CURRICULAR PROJETO

DE VIDA
Tema da sequéncia didatica: “Planejando meu projeto de vida, 0 mundo do trabalho e a escolha
profissional”
Componente Curricular: Projeto de Vida Quantidades de aulas: 06 aulas de 50 minutos
Ano/Série: 12 Série — Novo Ensino Médio Trimestre: 3° trimestre
Planejamento e implementacgéo: Evento do Nome do colégio de implementacéo:
Grupo de Estudos Formadores em Acdo em Colégio Estadual do Campo D. Pedro | - Ensino
2022- Projeto de Vida- Jornada Il (PARANA, Fundamental, Médio e Profissional
2022)
Ano da implementacéo: Turma da implementacéo:

2022 Série/Ano: 12 B- Novo Ensino Médio — Noturno
Docente cursista que planejou e Apresentacdo da sequéncia de aulas: Grupo
implementou a sequéncia de aulas: Simone de Estudos Formadores em Acdo em 2022-
Ricken Ghizone Projeto de Vida- Jornada lll

Unidade curricular do componente curricular Projeto de Vida (PARANA, 2021, pp.808-809):

-Juventude, Sonhos e Planejamento;

Unidade curricular da ementa do componente curricular Projeto de Vida no quadro
organizador Projeto de Vida- 12 série do Ensino Médio Regular (PARANA, 2022, p.66)

-Projetando o futuro profissional - escolha do itinerario formativo de aprofundamento;

Proposta interdisciplinar com as unidades teméticas do componente curricular de
Sociologia (PARANA, 2021):
-O conhecimento socioldgico e a relagéo entre o individuo e a sociedade;

-Trabalho e sociedade;

Habilidades do eixo do componente curricular Projeto de Vida (PARANA, 2021, pp.808-809):
(EMIFCGO07) Reconhecer e analisar questdes sociais, culturais e ambientais diversas, identificando
e incorporando valores importantes para si e para o coletivo, que assegurem a tomada de decisbes
conscientes, consequentes, colaborativas e responsaveis.

(EMIFCG10) Reconhecer e utilizar qualidades e fragilidades pessoais, com confianca, para superar
desafios e alcancar objetivos pessoais e profissionais, agindo de forma proativa e empreendedora,

e perseverando em situag8es de estresse, frustracéo, fracasso e adversidade.
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(EMIFCG11) Utilizar estratégias de planejamento, organizacdo e empreendedorismo, para
estabelecer e adaptar metas, identificar caminhos, mobilizar apoios e recursos, para realizar projetos
pessoais e produtivos com foco, persisténcia e efetividade.

(EMIFCG12) Refletir continuamente sobre seu préprio desenvolvimento e sobre seus objetivos
presentes e futuros, identificando aspiracdes e oportunidades, inclusive relacionadas ao mundo do
trabalho, que orientem escolhas, esforcos e agbes, em relagdo a sua vida pessoal, profissional e

cidada.

Habilidades da area do componente curricular Projeto de Vida (PARANA, 2021, pp.808-809)
(EMIFCHS10) Avaliar como oportunidades, conhecimentos e recursos, relacionados as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, podem ser utilizados na concretizacdo de projetos pessoais ou
produtivos, em ambito local, regional, nacional e/ou global, considerando as diversas tecnologias
disponiveis, 0s impactos socioambientais, os direitos humanos e a promogéo da cidadania.
(EMIFCHS11) Selecionar e mobilizar intencionalmente conhecimentos e recursos das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, para desenvolver um projeto pessoal ou um empreendimento
produtivo, em ambito local, regional, nacional e/ou global.

(EMIFCHS12) Desenvolver projetos pessoais ou produtivos, utilizando as Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas, para formular propostas concretas, articuladas com o Projeto de Vida.

HABILIDADE DO EIXO EMPREENDEDORISMO (PARANA, 2022, p.66)

(EMIFCG12) Refletir continuamente sobre seu préprio desenvolvimento e sobre seus objetivos
presentes e futuros, identificando aspiracdes e oportunidades, inclusive relacionadas ao mundo do
trabalho, que orientem escolhas, esforcos e acdes em relagdo a sua vida pessoal, profissional e

cidada.

Objetivos de aprendizagem: (PARANA, 2021 p. 808)

- Aprender e refletir sobre os sonhos e propésitos pessoais;

- Reconhecer a importancia do sonho para o Projeto de Vida;

-Aprender a elaborar estratégias e planejamento, transformando sonhos em metas;
- Planejar o futuro, agir no presente;

- Adequar as ac¢des e planejamento pessoal;

-Compreender a importancia do planejamento para a vida profissional;

Objetivos de aprendizagem: (PARANA,2022 p. 66)

-Analisar as possibilidades da carreira profissional e relaciona-las ao itinerario formativo com base
nas metas e propositos pessoais.

-Registrar sintese do percurso de formacao realizado, com base em diario de bordo e/ou portfélio/ou

fanzine, para justificar a escolha de um itinerario formativo.

Objetivo geral da sequéncia didatica:
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-Desenvolver um planejamento de projeto de vida dos préprios estudantes através de uma sequéncia
de aulas do componente curricular Projeto de Vida;

Objetivos especificos da sequéncia didatica:

- Desenvolver um planejamento de projeto de vida dos proprios estudantes através de uma
sequéncia de aulas do LRCOM das aulas 62, 63 e 64 do componente curricular Projeto de Vida na
construcdo de um fanzine com planejamento estratégico aplicado a vida pessoal do estudante;

- Promover uma capsula do tempo do 1° ano até o 3° ano do Ensino Médio, com o objetivo de guardar
no primeiro os seus projetos de vida realizados nos fanzines para entregar no dia da formatura do 3°
ano do Ensino Médio, para que o préprio estudante observe as mudancas de metas, propositos e
planejamentos de projeto de vida percorrido em toda a sua formac&o do Novo Ensino Médio.

- Fomentar o desenvolvimento do protagonismo juvenil a partir da sua realidade social;

Objetivos (PARANA, 2022, p.57)

O Caderno de ltinerarios Formativos 2022: Ementas das Unidades Curriculares ofertadas em 2022.
(PARANA, 2022), apresenta na ementa do componente curricular Projeto de Vida no Ensino Regular
0s objetivos:

* Auxiliar os jovens a refletirem sobre seus desejos e objetivos,
aprendendo a se organizarem, estabelecerem metas, planejarem e
desenvolverem determinacédo, esfor¢o, autoconfianca e persisténcia na
realizacdo de seus projetos presentes e futuros;

» Apoiar os jovens na compreensao do mundo do trabalho, das novas
tendéncias e profissdes da sociedade contemporanea, com a finalidade de
propiciar escolhas aos estudantes, entre elas, a dos Itinerarios Formativos,
antes e apo6s a conclusédo do Ensino Médio;

* Contribuir para a formacgao dos estudantes por meio da formulagcédo de
um projeto de vida, que contemple as dimensdes pessoais, sociais,
educacionais e profissionais;

* Incentivar a autorreflexao dos estudantes, entendidos como sujeitos que
constroem suas trajetérias, considerando a diversidade de contextos
sociais, culturais, geograficos, politicos e econdmicos, que influenciam as
suas acoes;

* Promover o dialogo e a escuta ativa dos jovens estudantes no cotidiano
das aulas e demais praticas pedagogicas;

* Desenvolver elementos tedricos e praticos que garantam ao jovem o
efetivo exercicio da autonomia para as escolhas pessoais de vida, frente
a sua realidade e dindmica do mundo contemporéneo, seu constante
movimento de mudancas e os novos desafios que séo produzidos
cotidianamente; (PARANA, 2022, p.57)
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Objetos do conhecimento (PARANA, 2022, p.66):
-Avaliacdo de possibilidades.
-Carreira e 0 mundo do trabalho.

-Relacao entre a escolha profissional e o Itinerario Formativo.

Contetidos (PARANA, 2022, p.66):
-Aula 1: Metas e propositos pessoais: definicdes e planejamento.
- Aula 2: Planejamento estratégico.

- Aula 3: Planejamento para a construcdo da trajetdria profissional e escolha de Itinerario Formativo.

Nimero das aulas do LRCO e os conteudos (2022):

Aula 45: Autogestdo: Determinacao e Persisténcia

COMPONENTE: Projeto de Vida

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM: Conhecer e reconhecer praticas de autogestdo com base no
estabelecimento de metas e na organizacéo de processos. Compreender 0 que € um processo de
organizacéo e otimizacao das atividades pessoais no tempo diario disponivel.

VIDEOAULA: https://rebrand.ly/2022rco3tri1921

SLIDES/ENCAMINHAMENTOS:
https://docs.google.com/presentation/d/1IKUUIrMMADQKDrWMhOLYL8iIKKxXBGDmU6/edit?usp=s
haring&ouid=116865399788621417876&rtpof=true&sd=true

EXERCICIOS:
https://docs.google.com/document/d/1vrbxLb7WkkGIRId4uLomTDgM5QGGM8Eo/edit?usp=sharing
&ouid=116865399788621417876&rtpof=true&sd=true

Aula 48: Autonomia e Tomada de decisdo responsavel

COMPONENTE: Projeto de Vida

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM: Compreender que uma tomada de decisao responsavel ndo é um
processo simples e envolve motivacdes e estratégias. Conhecer os tipos de tomada de deciséo.
Conhecer os passos sisteméaticos para uma tomada de decisdo responséavel.

VIDEOAULA: https://rebrand.ly/2022rco3tri1924

SLIDES/ENCAMINHAMENTOS:
https://docs.google.com/presentation/d/1uJihhxxy9Q7UDQ30y9pl6a6kDcBsYTQY/edit?usp=sharing
&0uid=116865399788621417876&rtpof=true&sd=true
EXERCICIOS:https://docs.google.com/document/d/1Zg-
2RQUcylujinBcflkt8P37R2UgRMmA/edit?usp=sharing&ouid=116865399788621417876&rtpof=true
&sd=true

Aula 62: Metas e propositos pessoais: definicdes e planejamento
COMPONENTE: Projeto de Vida



https://docs.google.com/document/d/1vrbxLb7WkkGlRld4uLomTDgM5QGGM8Eo/edit?usp=sharing&ouid=116865399788621417876&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1vrbxLb7WkkGlRld4uLomTDgM5QGGM8Eo/edit?usp=sharing&ouid=116865399788621417876&rtpof=true&sd=true
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OBJETIVO DE APRENDIZAGEM: Compreender o que é um processo de planejamento estratégico
aplicado & vida pessoal.

VIDEOAULA: https://rebrand.ly/2022rco3tri1939

SLIDES/ENCAMINHAMENTOS: https://docs.google.com/presentation/d/1HgeRs-ZxP9nKg80iKb-
74bz4-gwhce7h/edit?usp=sharing&ouid=101641632677163740118&rtpof=true&sd=true
EXERCICIOS:https://docs.google.com/document/d/1E7LpcS8vVvSFMyPdQaXAwBja5_ uN4dBv/edi
t?usp=sharing&ouid=101641632677163740118&rtpof=true&sd=true

Aula 63: CONTEUDO: Planejamento estratégico

COMPONENTE: Projeto de Vida

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM: Reconhecer a importancia da escrita de um planejamento, para
avida. Identificar sua misséo, viséo e valores, de maneira reflexivae continuada.

VIDEOAULA: https://rebrand.ly/2022rco3tri1938

SLIDES/ENCAMINHAMENTOS: https://docs.google.com/presentation/d/AINBmycP7CPjm9JtB5leLa
mfT16uoLfVBA/edit?usp=sharing&ouid=101641632677163740118&rtpof=true&sd=true
EXERCICIOS:https://docs.google.com/document/d/1Nf5-
1QxHK7IDi9G26S3YVEWKAX_jXAZ0/edit?usp=sharing&ouid=101641632677163740118&rtpof=true
&sd=true

Aula 64: CONTEUDO: Relacg&o entre a escolha profissional e o itinerario formativo - Planejamento
para a construgéo da trajetoria profissional

COMPONENTE: Projeto de Vida

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM: Conhecer as razdes para a implementacdo do Novo Ensino
Médio. Refletir sobre a importancia do Itinerario Formativo e a escolha profissional.

VIDEOAULA: https://rebrand.ly/2022rco3tri1940
SLIDES/ENCAMINHAMENTOS:https://docs.google.com/presentation/d/1SxuAm6b8ifUfb5R90DfIq
ziBwvHO3Pmr/edit?usp=sharing&ouid=101641632677163740118&rtpof=true&sd=true
EXERCICIOS:https://docs.google.com/document/d/1khnacPsTAMW11R_xhzj9kimGgS-
gOel3/edit?usp=sharing&ouid=101641632677163740118&rtpof=true&sd=true

Encaminhamentos Metodoldgicos:
O Caderno de ltinerarios Formativos 2022: Ementas das Unidades curriculares ofertadas em
2022 (PARANA, 2022) apresenta na ementa do componente curricular Projeto de Vida no Ensino

Regular as possibilidades dos encaminhamentos metodoldgicos:

A estrutura do Projeto de Vida é interdisciplinar; assim, todas as areas do
conhecimento devem estar contempladas para a consecucéo fidedigna de
tal projeto. O campo educacional tem que estar preparado para as
mudancas impostas pela atual conjuntura, que anseia por estudantes
preparados para a vida, no sentido lato, bem como para o mundo do
trabalho, demonstrando competéncias socioemocionais e, também, a
capacitacdo para intervir ativamente na esfera coletiva, por isso, faz-se
necessario que o Projeto de Vida seja construido e encaminhado
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metodologicamente de forma integrada. Os encaminhamentos
metodologicos do componente promovem a pratica do dialogo permanente
com os estudantes e seus projetos de vida, respeitando e valorizando as
diferencas, as novidades que as culturas juvenis trazem. As acbes
dialdgicas ocorrem de maneira coletiva, com respeito e empatia entre os
sujeitos envolvidos no processo educativo, bem como de forma
individualizada, com atencdo as diversidades dos sujeitos a autoria de
suas trajetérias (PARANA, 2022, p.79).

No encaminhamento metodolégico, cabera ao docente fazer o recorte com temas
sociologicos e verificar qual ira aprofundar em seu planejamento. Dessa forma, deve observar os
temas que os alunos ja conhecem, para ampliar os conceitos e, em seguida, as teorias. Seria um
esquema dos contelidos de Sociologia para que cada professor desenvolva os seus proprios recortes
da aula. Assim, devera seguir a trés recortes: temas, conceitos e teorias, seguindo as Orienta¢des
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — OCNEM’s (BRASIL, 2006, pp. 116-125) dos
conhecimentos de Sociologia.

Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_03 internet.pdf. Acesso em:
02 out. 2022.
O encaminhamento metodologico desenvolvido nas aulas do componente curricular Projeto

de Vida sera a “Metodologia em uma perspectiva sociolégica”:

12 ETAPA: EXPERIENCIA DE VIDA DO ESTUDANTE:

a) Saberes e conhecimentos prévios dos estudantes adquiridos através das experiéncias préprias
de vivéncia sobre o objeto de conhecimento;

22ETAPA: PROBLEMATIZACAO, CONTEXTUALIZACAO E RECONTEXTUALIZACAO COM A
DIMENSAO CIENTIFICA (REPERTORIO CIENTIFICO)

2.1 PROBLEMATIZACAO

2.2 CONTEXTUALIZACAO

2.2.1 Dimenséo Pessoal

a) Aspectos da biografia (autoconhecimento/l6gica de acdo de ator social da integracédo/relacdo com
0 eu);

b) Aspectos histéricos (historias que inspiram/ alteridade/relacdo com o outro);

2.2.2 Dimenséao Cidada

b) Aspectos socioecondmicos (estrutura da sociedade/ Légica de acdo de ator social da
estratégia/relacdo com o mundo);

2.2.3 Dimenséo Profissional

2.3 RECONTEXTUALIZACAO COM A DIMENSAO CIENTIFICA (REPERTORIO CIENTIFICO);

32 ETAPA: CONSCIENCIA IMAGINATIVA E A SUBJETIVIDADE:

a) Consciéncia imaginativa;

b) Subjetividade (terceira l6gica da experiéncia social);

42 ETAPA: A EXPERIENCIA SOCIAL NO PLANEJAMENTO DO PROJETO DE VIDA:

a) Experiéncia social;

b) Planejamento do projeto de vida;
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Para o fechamento da sequéncia de aulas serd desenvolvido um fanzine do projeto de vida
dos estudantes como uma cépsula do tempo com a:
-Metodologia da arvore dos sonhos;
- Construcédo de um fanzine sobre o seu projeto de vida do estudante com os contelidos da sequéncia
de aulas;
- Desenvolvimento das atividades propostas de cada aula nas folhas do fanzine. Assim, apds a
construcdo sera colocado em uma caixa os fanzines dos projetos de vida de cada aluno e arquivado

na secretaria da escola para abertura no dia da formatura do 3° ano.

Portanto, o fanzine arquivado na caixa sera como uma cépsula do tempo para que os alunos
avaliem no final do Ensino Médio todo o planejamento e propésito de estudarem o componente
curricular Projeto de Vida.

Recursos Didaticos/Digitais:
O Caderno de ltinerarios Formativos 2022: Ementas das Unidades curriculares ofertadas em
2022 (PARANA, 2022) apresenta na ementa do componente curricular Projeto de Vida no Ensino

Regular as sugestdes de recursos digitais devem:

Os recursos didaticos devem favorecer os processos de troca de saberes,
de experiéncias, sentimentos e vivéncias, fomentando, assim, a construcao
colaborativa de conhecimento e a resolugdo coletiva de problemas.
Precisam ser coerentes com o0s encaminhamentos metodoldgicos, cujo
propasito é ter o estudante como protagonista do processo de aprendizagem
(PARANA, 2022, p. 84).

- Quadro;

- Giz;

- Folha Sulfite;

- Pasta;

-Tesoura;

- Lapis e caneta,;

- Jornais ou revistas;

- Caixa de papel,;

- Fotos;

- Recursos audiovisuais (videos, audios, musicas, etc);

- Computador;

- Drive;

- Aplicativos;

- Slides;

- Livros didaticos do PNLD 2021 do componente curricular Projeto de Vida;
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- Planejamento do Livro Registro de Classe Online (LRCO), referente ao Curriculo Priorizado do

componente curricular Projeto de Vida (2022);

Avaliacdo:

Avaliar os estudantes conforme a participacdo e debate nas atividades propostas com
repostas orais ou descritivas em sala de aula referente ao tema da aula. Portanto, o desenvolvimento
metodologico devera propiciar a ressignificacdo das aulas do componente curricular Projeto de Vida
em uma perspectiva sociolégica através da aplicacdo dos conceitos socioldgicos: da imaginagéo
sociolégica e da experiéncia social. Destaca-se a interdisciplinaridade entre a Sociologia e o Projeto
de Vida na construcdo dos projetos de vida e também das escolhas profissionais dos estudantes
como processo formativo e continuo. O Caderno de ltinerarios Formativos 2022: Ementas das
Unidades Curriculares ofertadas em 2022 (PARANA, 2022) apresenta na ementa do componente

curricular Projeto de Vida no Ensino Regular que a avaliagdo é continua e cumulativa:

De acordo com Libaneo (1994, p.202), essa pratica contribui para o
desenvolvimento intelectual, social e moral dos estudantes. O mesmo autor
destaca que 0 processo avaliativo também auxilia a autopercepcdo do
docente, no sentido de questionar-se sobre os encaminhamentos
pedagogicos adotados: “Estou ajudando os alunos a ampliarem suas
aspiragbes, a terem perspectivas de futuro, a valorizarem o estudo?” O
acompanhamento pedagdgico do desenvolvimento do estudante, bem
como a verificacdo de seu rendimento, devera englobar o saber enquanto
valor sécio-histérico desenvolvido ao longo de sua trajetéria, contemplando
conhecimentos e metodologias que despertem postura critica e promovam
estratégias de enfrentamento diante da complexidade da sociedade
contemporéanea, orientando-o em seu projeto de vida. Nesse sentido, é
salutar ressaltar a importancia da consciéncia social que viabiliza a
insercdo do estudante de maneira critica em uma realidade complexa. Com
0 processo de interacdo com o outro, o estudante vai internalizando alguns
pressupostos necessarios para a convivéncia social: saber ouvir, dialogar,
respeitar o pensamento do outro, aprender com o outro, criar vinculos e o
primordial, ressignificar suas agfes a partir do contexto vivenciado
(PARANA, 2022, pp.81-82).

Instrumentos avaliativos utilizados:

-Projeto: construcéo do fanzine meu projeto de vida;
-Apresentacgéo de trabalhos;

-Debates;

-Diéario de aprendizagem;

-Avaliacdo entre pares;
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-Autoavaliacéo;

E importante adotar critérios e instrumentos avaliativos evidentes e
especificos, que permitam acompanhar o desenvolvimento dos estudantes
em um movimento de observacdo e feedback, com a participacéo ativa
deles, para um melhor diagnéstico dos avangos formativos realizados e

dos pontos em que podem melhorar (PARANA, 2022, p.84).

A construcdo de um fanzine individual do estudante retratando o seu préprio projeto de vida
e esse sera arquivado juntamente com todos da turma como uma capsula do tempo do 1° ano até o
3° ano do Ensino Médio para o préprio aluno avaliar o processo de evolugdo, mudancas e
conhecimentos na construcéo do planejamento do seu préprio projeto de vida. Portanto, planejar é

preciso!
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Aula 63: Planejamento estratégico. Disponivel
em:https://docs.google.com/presentation/d/INBmycP7CPjm9JtB5leLamfT16uoLfVBA/edit?usp=sha
ring&ouid=101641632677163740118&rtpof=true&sd=true .Acesso em: 13 dez. 2022.
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construcéo da trajetoria profissional. Disponivel em:
https://docs.google.com/presentation/d/1SxuAm6b8ifUfb5R90DfIqziBwvHO3Pmr/edit?usp=sharing&
0uid=101641632677163740118&rtpof=true&sd=true.Acesso em: 13 dez. 2022.
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Acesso em: 11 de set. de 2022.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Este plano de sequéncia didatica com o tema: “Planejando meu projeto de
vida, o mundo do trabalho e a escolha profissional”, foi desenvolvido a partir de 6
aulas, sendo duas para cada tema de aula desenvolvida:- Aula 1: Metas e propdsitos
pessoais: definicbes e planejamento; - Aula 2: Planejamento estratégico; - Aula 3:
Planejamento para a construcdo da trajetdria profissional e escolha de Itinerario

Formativo;

E importante ressaltar que as etapas metodoldgicas da “Metodologia em uma
perspectiva sociolégica”, abrange além dos objetos de conhecimento de uma aula do

Componente curricular Projeto de Vida, portanto se apresenta na sequéncia didatica.

Quadro 25 - Desenvolvimento das aulas da sequéncia didatica com a “Metodologia
em uma perspectiva sociologica”

Aula 1 Aula 2 Aula 3
Titulo: Metas e propdsitos Titulo: Planejamento Titulo: Planejamento para a
pessoais: definicdes e Estratégico. construcdo da trajetéria
planejamento. profissional e escolha de

Itinerario Formativo.

12 ETAPA: EXPERIENCIA DE 12 ETAPA: EXPERIENCIA DE | 12 ETAPA: EXPERIENCIA DE
VIDA DO ESTUDANTE VIDA DO ESTUDANTE VIDA DO ESTUDANTE
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https://docs.google.com/presentation/d/1SxuAm6b8ifUfb5R9ODfIqziBwvH03Pmr/edit?usp=sharing&ouid=101641632677163740118&rtpof=true&sd=true
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2021_proj_int_vida/pnld_2021_proj_int_vida_apresentacao
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a) Saberes e conhecimentos

prévios dos estudantes
adquiridos atraveés das
experiéncias  préprias de

vivéncia sobre o objeto de
conhecimento.

Neste momento, os alunos
da

Médio deverao refletir sobre o

12 série do Novo Ensino

objeto de conhecimento da aula

sobre: “Metas e propdsitos

pessoais, definicdes e
planejamento”, em um grupo de
didlogo ou roda de conversa
para andlise dos seus
conhecimentos prévios sobre a
tematica. Apresentem suas
metas e propdsitos pessoais e
iniciem suas definicdbes de
planejamento para seu projeto
de vida futuro.

Sugere-se aideia do docente
analisar 0s conceitos
sociologicos, objetos do
conhecimento e objetivos de
aprendizagem do componente
curricular de Sociologia
apresentados pela experiéncia
de vida dos estudante na 12
etapa metodoldgica. Exemplos:
Transformacdes no mundo do
trabalho contemporaneo;
Precarizacao do trabalho;
Juventude e trabalho no Brasil; A
exploragéo do trabalho no Brasil;
Indicadores de emprego,
trabalho e renda no Brasil; O
problema do desemprego; O

trabalho e as desigualdades

a) Saberes e conhecimentos

prévios dos estudantes
adquiridos atraves das
experiéncias  préprias de

vivéncia sobre o objeto de
conhecimento.

Neste momento, os alunos da
12 série do Novo Ensino Médio
deverdo refletir sobre o objeto de
conhecimento da aula sobre:
“Planejamento estratégico.”
em um grupo de dialogo ou roda
de conversa para analise dos
seus conhecimentos prévios
sobre a temética e da aula 1:
“‘Metas e propdsitos pessoais,
definicbes e planejamento”.

Sugere-se a ideia do docente
analisar 0s conceitos
sociolégicos, objetos do
conhecimento e objetivos de
aprendizagem do componente
curricular de Sociologia
apresentados pela experiéncia
de vida dos estudante na 1°
etapa metodoldgica. Exemplos:
Transformacdes no mundo do
trabalho contemporaneo;
Precarizagdo do  trabalho;
Juventude e trabalho no Brasil; A
exploracdo do trabalho no Brasil;
Indicadores de emprego,
trabalho e renda no Brasil; O
problema do desemprego; O
trabalho e as desigualdades
sociais; Desigualdades  de
género e étnico-raciais;
Participacéo politica e

democracia; Os impactos da

a) Saberes e conhecimentos

prévios dos estudantes
adquiridos  através das
experiéncias proprias de

vivéncia sobre o objeto de
conhecimento.

Neste momento, os alunos
da 1% série do Novo Ensino
Médio deveréo refletir sobre o
objeto de conhecimento da
aula sobre: “Planejamento para
a construcdo da trajetéria
profissional e escolha de
Itinerario Formativo”, em um
grupo de didlogo ou roda de
conversa para analise dos seus
conhecimentos prévios sobre a
tematica, também sobre a aula
1. “Metas e propodsitos
pessoais, definicdes e
planejamento” e a aula 2:
“Planejamento estratégico.”
Sugere-se a ideia do docente
analisar 0s conceitos
sociolégicos, objetos do
conhecimento e objetivos de
aprendizagem do componente
curricular de Sociologia
apresentados pela experiéncia
de vida dos estudante na 1°
etapa metodoldgica.
Exemplos:

Transformagdes no mundo do
trabalho contemporaneo;
Precarizacdo do trabalho;
Juventude e trabalho no Brasil;
A exploracdo do trabalho no
Brasil; Indicadores de

emprego, trabalho e renda no
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de

étnico-raciais;

sociais; Desigualdades
género e
Participacéo politica e
democracia; Os impactos da
tecnologia e das novas midias
nas formas de participagédo
politica; Juventude e
participacao politica; Instituicdes
sociais entre outros.

Seria oportuno relembrar que
0S conceitos, temas e teorias
sociolégicas apareceram na
roda de conversa ou grupo de
do

componente curricular PV na 12

dialogo nas aulas
etapa metodoldgica e devem ser
considerados no
desenvolvimento de todas das
outras etapas para 0
desenvolvimento da consciéncia

sociologica.

Cabe ao
Docente, nessa perspectiva,
fazer o recorte de trabalhar com
esses temas sociolégicos e
verificar qual ir4 aprofundar em
seu planejamento.

Orientac&o: O docente deve
observar os temas que os alunos
ja conhecem, para ampliar os
conceitos e, em seguida, as
teorias. Seria um esquema dos
conteldos de Sociologia para
que cada professor desenvolva
0S seus préprios recortes da
aula. Assim, devera seguir atrés
recortes ou abordagens

frequentes na proposta

tecnologia e das novas midias
nas formas de participagédo
politica; Juventude e
participacdo politica; Instituicdes
sociais entre outros.

Seria oportuno relembrar que
0S conceitos, temas e teorias
sociologicas apareceram na
roda de conversa ou grupo de
do

componente curricular PV na 12

dialogo nas aulas
etapa metodolédgica e devem ser
considerados no
desenvolvimento de todas das
outras etapas para o}
desenvolvimento da consciéncia

sociolégica.

Cabe ao
Docente, nessa perspectiva,
fazer o recorte de trabalhar com
esses temas sociolégicos e
verificar qual ird aprofundar em
seu planejamento.

Orientacdo: O docente deve
observar os temas que os alunos
ja conhecem, para ampliar os
conceitos e, em seguida, as
teorias. Seria um esquema dos
conteddos de Sociologia para
gue cada professor desenvolva
0S seus proprios recortes da
aula. Assim, devera seguir a trés
recortes ou abordagens

frequentes na proposta

construida para “Metodologia em
uma perspectiva sociolégica”:
teorias,

temas, conceitos e

seguindo as Orientagdes

Brasil; (@] do

desemprego; O trabalho e as

problema
desigualdades sociais;
Desigualdades de género e
étnico-raciais; Participacéo
Os

impactos da tecnologia e das

politca e democracia;

novas midias nas formas de
participacéo politica;
Juventude e participagéo

politica; Instituicbes sociais
entre outros.

Seria oportuno relembrar que
0S conceitos, temas e teorias
sociolégicas apareceram na
roda de conversa ou grupo de
do

componente curricular PV na

didlogo nas aulas
12 etapa metodoldgica e devem
ser considerados no
desenvolvimento de todas das
outras

etapas para O

desenvolvimento da

consciéncia socioldgica.

Cabe ao
Docente, nessa perspectiva,
fazer o recorte de trabalhar
com esses temas sociolégicos
e verificar qual ira aprofundar

em seu planejamento.

Orientacdo: O docente deve
observar os temas que o0s

alunos ja conhecem, para
ampliar os conceitos e, em
seguida, as teorias. Seria um
esquema dos conteudos de
Sociologia para que cada

professor desenvolva os seus
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construida para “Metodologia em
uma perspectiva sociolégica”:
conceitos e

temas, teorias,

seguindo as Orientacbes
Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio - OCNEM’'s
(BRASIL, 2006, pp. 116-125) dos
conhecimentos de Sociologia.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arqu
ivos/pdf/book_volume_03_intern

et.pdf . Acesso em: 02 out. 2022.

Curriculares Nacionais para o0
Ensino Médio - OCNEM’'s
(BRASIL, 2006, pp. 116-125) dos
conhecimentos de Sociologia.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arqu
ivos/pdf/book_volume_03 intern

et.pdf . Acesso em: 02 out. 2022.

préprios recortes da aula.
Assim, deverd seguir a trés
recortes ou abordagens
frequentes na proposta
construida para “Metodologia
em uma perspectiva
sociolégica”: temas, conceitos
e teorias, seguindo as
Orientacdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio
— OCNEM's (BRASIL, 2006,
pp. 116-125)

conhecimentos de Sociologia.

dos
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/ar
quivos/pdf/book_volume_03_in
ternet.pdf . Acesso em: 02 out.
2022.

22 ETAPA:
PROBLEMATIZACAO,
CONTEXTUALIZACAO E
RECONTEXTUALIZACAO
COM A DIMENSAO
CIENTIFICA (REPERTORIO
CIENTIFICO)

232 ETAPA:
PROBLEMATIZACAO,
CONTEXTUALIZACAO E
RECONTEXTUALIZAGCAO
COM A DIMENSAO
CIENTIFICA (REPERTORIO
CIENTIFICO)

22 ETAPA:
PROBLEMATIZAGCAO,
CONTEXTUALIZACAO E
RECONTEXTUALIZACAO
COM A DIMENSAO
CIENTIFICA (REPERTORIO
CIENTIFICO)

2.1 PROBLEMATIZACAO

Reflita sobre todos os ambitos
da sua vida: pessoal, social,
profissional e cidada:

-Qual € o seu projeto de vida?
-Quais sdo as suas metas de
curto, médio e longo prazo?
-Quais as metas mais proximas
para seu alcance?

Para pensar nessas metas, faca-
se a seguinte pergunta: “Como

eu pretendo estar daqui a 10

2.1 PROBLEMATIZACAO

Reflita sobre as metas e
propdsitos pessoais para 0
desenvolvimento do
planejamento estratégico do seu
projeto de vida.

-Como desenvolver um
planejamento estratégico para o
seu projeto de vida?

-Vocé se planeja? Em seus
considera as

planos, vocé

experiéncias passadas para

2.1 PROBLEMATIZACAO

Reflita  sobre 0o seu
planejamento estratégico do
seu projeto de vida para a
construcéo da trajetéria
profissional e escolha de
Itinerario Formativo.

-Vocé ja escolheu sua futura
profissdo? Pensa nisso ha
muito tempo ou esta pensando
sobre isso s6 agora?

-Vocé se sente preparado para
construir

comecar a uma



http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_03_internet.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_03_internet.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_03_internet.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_03_internet.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_03_internet.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_03_internet.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_03_internet.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_03_internet.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_03_internet.pdf
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anos?” Ou daqui a 5 anos, se

preferir se langcar a um tempo

mais curto.
Os

problematizados deixam nitida a

aspectos aqui
importancia da formulacdo das
perguntas elaboradas por Mills
para analisar a consciéncia
imaginativa apresentada em trés
séries de perguntas no “Quadro
21.” Exemplos de perguntas:
Qual a estrutura dessa
sociedade como um todo?; Qual
a posicdo dessa sociedade na
Que

homens

historia humana?;
variedades de
predominam nessa sociedade e
nesse periodo?

O docente devera adaptar as
questbes diante dos objetos de
conhecimentos e dos
conhecimentos dos

estudantes (MILLS, 1969, p.13).

prévios

pensar no futuro? Como

construir  um  planejamento
estratégico pessoal com critérios
sobre o que devemos nhos
atentar sobre nossas escolhas
no presente, para o futuro que
queremos?
Os

problematizados deixam nitida a

aspectos aqui
importancia da formulacdo das
perguntas elaboradas por Mills
para analisar a consciéncia
imaginativa apresentada em trés
séries de perguntas no “Quadro
217

Exemplos de perguntas:

Qual a estrutura dessa
sociedade como um todo?; Qual
a posicdo dessa sociedade na
Que

homens

historia humana?;
variedades de
predominam nessa sociedade e
nesse periodo?

O docente devera adaptar as
guestdes diante dos objetos de
conhecimentos e dos
dos

estudantes (MILLS, 1969, p.13).

conhecimentos  prévios

carreira assim que sair do
Ensino Médio?

-Quais sdo suas principais
preocupacdes em relacdo ao
futuro profissional?

-Como a sua vivéncia escolar

pode te ajudar nesse
processo?
-Qual sua area do

conhecimento preferida?

-Qual

gostaria de aprofundar?

-Qual

interessa a partir dos estudos

matéria dessa area

profissdo mais te
dessa area do conhecimento?
Os

problematizados deixam nitida

aspectos aqui
a importancia da formulacdo
das perguntas elaboradas por
Mills

consciéncia

para analisar a
imaginativa
apresentada em trés séries de
perguntas no “Quadro 21.”
Exemplos de perguntas:
Qual a estrutura dessa
sociedade como um todo?;
dessa

Qual a posicdo

sociedade na historia
humana?; Que variedades de
homens predominam nessa
sociedade e nesse periodo?

O docente devera adaptar as
guestdes diante dos objetos de
conhecimentos e dos
conhecimentos prévios dos
estudantes  (MILLS, 1969,

p.13).

2.2 CONTEXTUALIZACAO

2.2 CONTEXTUALIZACAO

2.2 CONTEXTUALIZACAO
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O docente devera contextualizar
de forma interdisciplinar o tema
da

curricular PV com a Sociologia,

aula do componente

tendo como referéncia o “Quadro
10- da

interdisciplinar entre as unidades

Analise relagédo

curriculares do componente

curricular Projeto de Vida com as

unidades tematicas do
componente curricular
Sociologia.”

Sugestao de textos didaticos:
-Textos do livro didatico: Meu
projeto de vida: uma aventura
entre sonhos e desafios.

-O seu projeto de vida
(PEREIRA, 2020, p.63).

- Qual é o seu projeto de vida?
(PEREIRA, 2020, pp. 63-65).
Aula 62 (LRCO):

propositos pessoais: definicbes

Metas e

e planejamento.

Com relacéo a contextualizacéo
do tema da aula para andlise da
possibilidade entre
ressignificacdo sociol6gica com
0 componente curricular PV em
uma proposta interdisciplinar

com unidades tematicas e suas

habilidades da éarea do
conhecimento. Segue a
sugestdo do “Quadro 19 -

Quadro organizador da proposta
interdisciplinar entre 0s
componentes curriculares:
Projeto de Vida e Sociologia,” na
cidada,

dimensdo  pessoal,

O docente devera contextualizar
de forma interdisciplinar o tema
da aula do componente
curricular PV com a Sociologia,
tendo como referéncia o “Quadro
10- da

interdisciplinar entre as unidades

Analise relacéo

curriculares do componente

curricular Projeto de Vida com as

unidades tematicas do
componente curricular
Sociologia.”

Sugestao de textos didaticos:
-Texto do livro didético:
(Des)envolver e (trans)formar.
-Vivéncia  sintese/registro de
desejos(CERICATO, 2020,
pp.170-171).

-Texto do livro didatico: Meu
projeto de vida: uma aventura
entre sonhos e desafios.

- Um projeto deve ter planos A e
B (PEREIRA, 2020, pp. 32-33).
Aula 63 (LRCO): Planejamento

estratégico.

Com relacdo a contextualizagdo
do tema da aula para analise da
possibilidade entre
ressignificacdo sociologica com
0 componente curricular PV em
uma proposta interdisciplinar

com unidades tematicas e suas

habilidades da é&rea do
conhecimento. Segue a
sugestdo do “Quadro 19 -

Quadro organizador da proposta
interdisciplinar entre 0s

componentes curriculares:

(0] docente devera

contextualizar de forma
interdisciplinar o tema da aula
do componente curricular PV

com a Sociologia, tendo como

referéncia o “Quadro 10-
Andlise da relacao
interdisciplinar entre as

unidades  curriculares  do
componente curricular Projeto
de Vida com as unidades
tematicas do componente
curricular Sociologia.”
de

Sugestéo textos

didaticos:

-Textos do livro didatico: Meu
projeto de vida: uma aventura
entre sonhos e desafios.

- Percursos (PEREIRA, 2020,
pp.118-119).

-Guia de oportunidades
(PEREIRA, 2020, pp.121-122).

Aula 64 (LRCO):
Planejamento para a
construcao da trajetéria
profissional e escolha de
Itinerario Formativo.

Com relacao a

contextualizacdo do tema da

aula para  analise da
possibilidade entre
ressignificagéo socioldgica

com 0 componente curricular
PV

interdisciplinar com unidades

em uma  proposta
tematicas e suas habilidades
da area do conhecimento.
Segue a sugestdo do “Quadro

19 - Quadro organizador da
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profissional e na
recontextualizacéo com a

dimensao cientifica.

Projeto de Vida e Sociologia,” na

dimensdo pessoal, cidada,
profissional e na
recontextualizacéo com a

dimenséo cientifica.

proposta interdisciplinar entre
0S componentes curriculares:
Projeto de Vida e Sociologia,”
na dimensdo pessoal, cidada,
profissional e na
recontextualizacdo com a

dimensao cientifica.

2.2.1 Dimensao Pessoal

a) Aspectos da biografia
(autoconhecimento/légica de
acao de ator social da

integracdo/relacdo com o eu):

Como o autoconhecimento

podera auxiliar para 0
desenvolvimento do projeto de
vida do aluno do Ensino Médio?
Quem sou eu? Quais 0s meus
objetivos, metas e sonhos para o
futuro?
Neste  momento, &
importante fazer uma roda de
conversa com o0s estudantes
para dialogar com os objetivos
de construir

sua identidade,

opinides e valores;
reconhecerem as suas préprias
origens; compreenderem como
lidar com seus proprios
sentimentos referente ao tema
da aula.

A integracao do
estudante na sociedade
influencia no desenvolvimento
do seu projeto de vida? A
integracao é a primeira légica da
acdo e faz parte da sociologia
identidade

classica, sendo a

2.2.1 Dimensao Pessoal

a) Aspectos da biografia
(autoconhecimento/légica de
acao de ator social da

integracdo/relacdo com o eu):

ApOs a roda das emocgbes da
aula 1: “Para as pessoas que
ainda ndo desenvolveram a
capacidade de identificar aquilo
gue sentem, a roda das emocdes
representa uma boa maneira de
exercitar essa habilidade. Entéo,

gue tal construir sua propria roda

das emocgbes? Roda das
emocgdes” (CERICATO, 2020,
pp. 44-45).

O estudante inicia o0 seu
autoconhecimento com o seu
planejamento estratégico
constréi a capa do seu fanzine:
“‘Meu projeto de Vida”, sendo,
gue cada estudante se identifica
frase

e descreva numa

personalizada a sua identidade.

2.2.1 Dimensao Pessoal

a) Aspectos da biografia
(autoconhecimento/légica
de acdo de ator social da
integracdo/relacdo com o
eu):

Ap0Gs a aula 1 e aula 2 para que
0 estudante, através do seu
autoconhecimento, construa
sua identidade de trajetéria, foi
utiizada a metodologia da
arvore dos sonhos. Sendo que
0 estudante podera fazer uma
analogia em que a arvore
representa os seus sonhos, 0
tronco, o0 percurso para atingi-
los e a raizes, aquilo que se
tem como base para alcanca-

lo.
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formada por valores
institucionalizados através da
socializagcéo e da integracéo do
papel do ator na sociedade.
RODA DAS EMOCOES:
“Para as pessoas que
ainda ndo desenvolveram a
capacidade de identificar aquilo
gue sentem, a roda das emocdes
representa uma boa maneira de
exercitar essa habilidade. Entéo,

que tal construir sua prépria roda

das emocgdes? Roda das
emocgdes” (CERICATO, 2020,
pp. 44-45).

b) Aspectos histéricos
(histérias que inspiram/
alteridade/relacdo com o

outro):

Malala Yousafzai: € uma
estudante paquistanesa que, em
2012, quando tinha 15 anos, foi
baleada na cabeca por lutar para
gque as meninas pudessem
estudar livremente em seu pais.
Ela criou um blog chamado
de

paquistanesa” para, justamente,

“Diario uma estudante
manifestar seu amor aos estudos
e reivindicar o direito das
de

educacédo formal no lugar onde

meninas ter acesso a
nasceram. Em 2014, aos 17
anos, por conta de seu projeto
ativista de engajar-se numa luta
por melhores condicfes para as
mulheres paquistanesas, tornou-

se a pessoa mais jovem a

b) Aspectos histéricos
(histdrias que inspiram/
alteridade/relagéo com o
outro):
Autogestdo, determinacdo e

persisténcia:

-Leia o texto: MARQUES, José.
Conheca a historia de sucesso
de Luiza Helena Trajano, da
Rede Magazine Luiza, Instituto
Brasileiro de Coaching, 2020.
Disponivel em:
https://www.ibccoaching.com.br/
portal/exemplo-de-
lideranca/historia-sucesso-luiza-
helena-trajano-magazine-luiza/
Acesso em: 12 dez.2022.
“Primeiro fagca o necessario,
depois faca o possivel e, de
repente, vocé vai perceber que
pode fazer o impossivel.” — Luiza
Trajano

b) Aspectos histéricos
(histérias que inspiram/
alteridade/relagdo com o

outro):

Aula 45 de Projeto de Vida
(LRCO):

Determinacdo e persisténcia/

Autogestéo:

Thomas Edison:

A férmula de um génio?

“Um génio se faz com 1% de
inspiracao e 99% de esforgo”.

Essa é uma das varias frases

famosas atribuidas ao
pesquisador e inventor
estadunidense Thomas

Edison. Vocé pode até nunca
ter ouvido esse nome, mas
provavelmente ndo conseguiria
viver hoje sem aquela que foi a
sua principal invengdo: a
lampada elétrica
incandescente. Persisténcia foi

uma de suas marcas! Durante



https://www.ibccoaching.com.br/portal/exemplo-de-lideranca/historia-sucesso-luiza-helena-trajano-magazine-luiza/
https://www.ibccoaching.com.br/portal/exemplo-de-lideranca/historia-sucesso-luiza-helena-trajano-magazine-luiza/
https://www.ibccoaching.com.br/portal/exemplo-de-lideranca/historia-sucesso-luiza-helena-trajano-magazine-luiza/
https://www.ibccoaching.com.br/portal/exemplo-de-lideranca/historia-sucesso-luiza-helena-trajano-magazine-luiza/
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ganhar o Prémio Nobel da Paz.
MAIS SOBRE = YOUSAFZAI,
Malala; LAMB, Christina. Eu sou
Malala. A histéria da garota que
defendeu o direito a educacéo e
foi baleada pelo Talibda. Sao
Paulo: Companhia das Letras,
2013. (PEREIRA, 2020, p.31).

No livro Queria brincar de

mudar meu destino, Gilva
Mendes narra as dificuldades
que enfrentou na infancia e na
adolescéncia por ser menino
pobre da periferia de Salvador,

afrodescendente e deficiente

fisico. Em decorréncia da
discriminagdo, s6 foi aceito
tardiamente na escola, mas

encontrou no estudo e na leitura,
particularmente na  poesia,
oportunidade para superar seus
problemas (CERICATO, 2020,

p.105).

Uma das mais poderosas
mulheres do pais, Luiza Helena
Trajano, nasceu em Franca (SP),
no dia 9 de outubro de 1951. E
uma empresaria brasileira que
comanda uma das maiores
redes de lojas de varejo do
Brasil, a Magazine Luiza, além
de outras empresas integradas a
sua holding. Quando assumiu 0s
negdcios da familia, a Magazine
Luiza era apenas uma rede de
lojas no interior do estado de S&o
Paulo. Com empenho e muito
trabalho, Luiza Trajano
transformou a marca em uma
mais

das maiores e

conceituadas do  mercado,
conseguindo brigar de igual para
igual com as principais lojas
desse segmento, como Casas
Bahia,

Americanas. Ha 25 anos a frente

Ponto frio e Lojas

do grupo, a histéria de Luiza
Trajano é um exemplo para
todos os empreendedores que
buscam sucesso em seus
respectivos segmentos e pode
nos ensinar muito sobre o
universo do Coaching e como
desenvolver

uma lideranca realmente

eficiente e eficaz.

0 processo de construcdo da
lampada, Thomas Edison fez
centenas de tentativas até
chegar a um resultado que
realmente funcionasse. Ao ser
guestionado acerca das varias
tentativas, ele teria dito que
nao fracassou, apenas
descobriu indmeras formas de
como ndo se fazer uma
ldampada. Ao longo de toda sua
carreira como inventor,
Thomas Edison deixou claro,
em varias ocasifes, a
importancia do erro no seu
Ele

afirmava que havia aprendido

processo de criagdo.
muito mais com os erros do

que com 0s seus acertos.

-O esportista Gustavo Kuerten
chegou a ser o numero 1 do
ténis no mundo, mas nao sem
Em

dificuldades. sua

autobiografia, “Guga, um
brasileiro”, ele conta detalhes
da infancia e adolescéncia, do
inicio da carreira e de situacgdes
dificeis que enfrentou, como as
lesBes que sofreu durante os
anos

em que

(CERICATO, 2020, p.105).

jogou

2.2.2 Dimensao Cidada

a) Aspectos socioecondmicos
da

Légica de acdo de ator social

(estrutura sociedade/

2.2.2 Dimensao Cidada

a) Aspectos socioecondmicos
da

Légica de acéo de ator social

(estrutura sociedade/

2.2.2 Dimensao Cidada

a) Aspectos
socioecondmicos (estrutura
da sociedade/ Logica de

acao de ator social da



https://www.ibccoaching.com.br/portal/lideranca-e-motivacao/teorias-da-lideranca/
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da estratégia/relacdo com o

mundo):

Compreendendo a sociedade
através da relacdo com o mundo,
0 estudante terd mais
possibilidades de desenvolver o
seu préprio planejamento de
vida?

momento, é importante analisar

projeto  de Nesse
a relagdo que o aluno tem com o
mundo; identificar o papel do
estudante na sociedade e suas
acdes coletivas e cooperativas
diante de wuma consciéncia
cidada, empética e ética.

Textos do livro didatico Vocé no
mundo: ( ROSA; JUNIOR,;
BOTTASSO, 2020, pp.8-12):
-Ensino Médio e Projeto de
Vida: planejar a vida que se
sonha ter (ROSA; JUNIOR,;
BOTTASSO, 2020, p.8)

-O que é um projeto de vida?
(ROSA; JUNIOR; BOTTASSO,
2020, p.9)

-Por que ter um projeto de vida?
(ROSA; JUNIOR; BOTTASSO,
2020, pp.9-12)

Reflexdo apés assistir 0
video: Escolhas - Curta de
Animacéo - Alike - Animated
Short Film
1) Na animacgédo, o que a perda
de cor pode representar?

2) Reflita sobre sua experiéncia
vocé

pessoal: ja se sentiu

“perdendo a cor’?

da estratégia/relacdo com o

mundo):

Compreendendo a sociedade
através da relacdo com o mundo,
0 estudante tera mais
possibilidades de desenvolver o
seu préprio planejamento de
projeto de vida? Nesse
momento, é importante analisar
a relagcdo que o aluno tem com o
mundo; identificar o papel do
estudante na sociedade e suas
acdes coletivas e cooperativas
diante de uma consciéncia
cidada, empética e ética.

Textos do livro didatico Vocé no
mundo: ( ROSA; JUNIOR;
BOTTASSO, 2020, pp.8-12):
-Ensino Médio e Projeto de
Vida: planejar a vida que se
sonha ter (ROSA; JUNIOR,;
BOTTASSO, 2020, p.8)

-O que € um projeto de vida?
(ROSA; JUNIOR; BOTTASSO,
2020, p.9)

-Por que ter um projeto de vida?
(ROSA; JUNIOR; BOTTASSO,

2020, pp.9-12)

Escolhas - Curta de
Animagéo - Alike - Animated
Short Film
1) Na animacéo, o que a perda
de cor pode representar?

2) Reflita sobre sua experiéncia
vocé

pessoal: ja se sentiu

“perdendo a cor’?

estratégialrelacdo com o

mundo):

Compreendendo a sociedade
através da relagdo com o
mundo, o estudante terd mais
possibilidades de desenvolver
0 seu proéprio planejamento de
Nesse

projeto de vida?

momento, é importante
analisar a relacdo que o aluno
tem com o mundo; identificar o
papel do estudante na

sociedade e suas acles
coletivas e cooperativas diante
de uma consciéncia cidada,
empética e ética.
Textos do livro didatico Vocé
no mundo: ( ROSA; JUNIOR;
BOTTASSO, 2020, pp.8-12):
Ensino Médio e Projeto de
Vida: planejar a vida que se
sonha ter (ROSA; JUNIOR;
BOTTASSO, 2020, p.8)
-O que é um projeto de vida?
(ROSA; JUNIOR; BOTTASSO,
2020, p.9)
-Por que ter um projeto de
vida? (ROSA; JUNIOR;
BOTTASSO, 2020, pp.9-12)
Escolhas - Curta de
Animacao - Alike - Animated
Short Film
1) Na animacgéo, o que a perda
de cor pode representar?
2) Reflita sobre sua experiéncia
pessoal: vocé ja se sentiu
“perdendo a cor”?
3)Como

construcéo de projeto de vida

parece ser a
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3)Como parece ser a construcao
de projeto de vida no mundo
representado por Alike?

4) O final da animacdo mostra
Copi, o pai, fingindo tocar violino
na praca da cidade. Em que
sentido o final da animacao
questiona a existéncia de um
caminho correto, Unico e
predeterminado a ser seguido na

vida?

Aspectos econdmicos:

Qual é a diferenca da escola
publica e privada, qual o papel
de cada uma delas? Ha alguma
social,

diferenca? A classe

econbmica e familiar do
estudante influencia na
construcdo de sonhos e do

projeto de vida? Essa é uma das

realidades retratadas no
documentario Nunca me
sonharam, do diretor Cacau

Rhoden (Brasil, 2017). Organize
a exibicdo do documentério
“Nunca me sonharam” para seus
alunos.

Reflexao:

1. Qual é a relacdo dos sonhos
com o projeto de vida? Como
isso aparece na fala de Felipe?
2. Vocé se reconhece na fala de
Felipe? Ha algo que nunca
sonharam para vocé?

3. Vocé acredita que sabe
sonhar? Quais sdo 0s seus

sonhos hoje?

3)Como parece ser a construcao
de projeto de vida no mundo
representado por Alike?

4) O final da animacdo mostra
Copi, o pai, fingindo tocar violino
na praca da cidade. Em que
sentido o final da animacao
guestiona a existéncia de um
caminho correto, Unico e
predeterminado a ser seguido na

vida?

Aspectos econémicos:

Qual é a diferenca da escola
publica e privada, qual o papel
de cada uma delas? Ha alguma
social,

diferenca? A classe

econdbmica e familiar do

estudante influencia na
construcdo de sonhos e do

projeto de vida? Essa é uma das

realidades retratadas no
documentario Nunca me
sonharam, do diretor Cacau

Rhoden (Brasil, 2017). Organize
a exibicdo do documentério
“Nunca me sonharam” para seus
alunos.

Reflexao:

1. Qual é a relagdo dos sonhos
com o projeto de vida? Como
isso aparece na fala de Felipe?
2. Vocé se reconhece na fala de
Felipe? Ha algo que nunca
sonharam para vocé?

3. Vocé acredita que sabe
sonhar? Quais sdo 0s seus

sonhos hoje?

no mundo representado por
Alike?

4) O final da animacdo mostra
Copi, o pai, fingindo tocar
violino na pracga da cidade. Em
gue sentido o final da animacéo
guestiona a existéncia de um
caminho correto, Unico e
predeterminado a ser seguido

na vida?

Aspectos econdémicos:

Qual é a diferenca da escola
publica e privada, qual o papel
de cada umadelas? Ha alguma
diferenca? A classe social,
econbmica e familiar do

estudante influencia na
construgdo de sonhos e do
projeto de vida? Essa é uma
das realidades retratadas no
documentario  Nunca me
sonharam, do diretor Cacau
Rhoden 2017).

Organize a exibicdo do

(Brasil,

documentario “Nunca me
sonharam” para seus alunos.
Reflexao:

1. Qual é a relagao dos sonhos
com o projeto de vida? Como
isso aparece na fala de Felipe?
2. Vocé se reconhece na fala
de Felipe? H& algo que nunca
sonharam para vocé?

3. Vocé acredita que sabe
sonhar? Quais sdo 0s seus

sonhos hoje?
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2.2.3 Dimensdao Profissional

O estudante, apés a
andlise da aula, diante das varias
dimensbes estudadas com uma
perspectiva sociologica
conseguirdo escolher e tracar seu
projeto de vida na ftrajetéria de
estudos para 0 2 ° e 3° ano do
Novo Ensino Médio diante do
contexto profissional? Diante do
aprendizado, espera-se que o0
aluno adquira conhecimento para
fazer a melhor escolha
profissional. Agora vamos fazer
um teste vocacional que podera
ajudar-lhe a se preparar melhor
para o futuro. Acesse o link e
responda as perguntas

estabelecidas:

https://www.guiadacarreira.com.
br/teste-vocacional/

Questdes sociolégicas
que podem aparecer diante dos
conhecimentos prévios acerca
do trabalho e da sociedade. Ex:
diferenca salarial, desigualdade
no mundo do trabalho, mudanca
no mundo do trabalho, a
modernizacdo capitalista no
Brasil, desigualdades de género
e étnico-raciais, o trabalho e as
desigualdades sociais, a

organizagdo dos trabalhadores.

2.2.3 Dimenséao Profissional
O estudante, apoés a
andlise da aula, diante das vérias
dimensdes estudadas com uma
perspectiva socioldgica
conseguirdo escolher e tracar
seu projeto de vida na trajetoria

Apés a aula 1 do teste
vocacional, o estudante podera
desenvolver um planejamento
estratégico sobre a dimensédo
profissional no seu projeto de
vida.

Atividade reflexiva:

Agora imagine que vocé
esta terminando o Ensino Médio
e precisa decidir sobre o seu
futuro profissional. Pense em
trés possibilidades de carreira a
seguir (pode ser curso superior,
curso de formacédo profissional,
abertura de um negdcio ou outra
atividade que esteja em seu
horizonte). Leve em
consideracdo: Onde eu moro
existe a oferta da formacédo da
carreira escolhida? Existe
mercado de trabalho na regido
onde eu moro ou teria que mudar
de cidade? Em quais areas eu
poderia atuar? Como sao 0s
ganhos salariais da carreira
escolhida? A minha escolha é
pautada em qual tipo de tomada
de decisdo? Referéncia da aula
48 (LRCO): “Tomada de decisao
responsavel.”

Questbes sociologicas

gue podem aparecer diante dos

2.2.3 Dimenséao Profissional

ApoGs a aula 1 e aula 2, espera-
se na aula 3 que o estudante
responda aos  seguintes
guestionamentos:

-Vocé ja escolheu sua futura
profissdo? Pensa nisso ha
muito tempo ou esta pensando
sobre isso s6 agora?

-Vocé se sente preparado para
comecar a construir uma
carreira assim que sair do
Ensino Médio?

- Quais sdo suas principais
preocupacBes em relacdo ao
futuro profissional?

- Como a sua vivéncia escolar
pode ajuda-lo nesse processo?
- Qual
conhecimento preferida?
- Qual
gostaria de aprofundar?

- Qual

interessa a partir dos estudos

sua area do

matéria dessa area

profissdo mais te

dessa &rea do conhecimento?
- Vocé j4 sabe o itinerério
formativo que ir4 estudar no 2°
Ano do Ensino Médio?
Questdes sociologicas que
podem aparecer diante dos
conhecimentos prévios acerca
do trabalho e da sociedade. Ex:
diferenca salarial,
desigualdade no mundo do
trabalho, mudanga no mundo
do trabalho, a modernizacéo
capitalista no Brasil,
desigualdades de género e

étnico-raciais, o trabalho e as



https://www.guiadacarreira.com.br/teste-vocacional/
https://www.guiadacarreira.com.br/teste-vocacional/
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conhecimentos prévios acerca
do trabalho e da sociedade
Questdes

sociolégicas  que

podem aparecer diante dos
conhecimentos prévios acerca
do trabalho e da sociedade. Ex:
diferenca salarial, desigualdade
no mundo do trabalho, mudanca
mundo do

no trabalho, a

modernizacdo capitalista no
Brasil, desigualdades de género
e étnico-raciais, o trabalho e as
desigualdades sociais, a

organizacgéo dos trabalhadores.

desigualdades
organizagéo

trabalhadores.

sociais, a

dos

2.3 RECONTEXTUALIZACAO
COM A DIMENSAO
CIENTIFICA (REPERTORIO
CIENTIFICO)

Quais tedricos auxiliam o
estudante a  compreender
cientificamente o tema da aula?

-Teoria sociologica
classica de Emile Durkheim, Max
Weber e Karl Marx sobre os
conhecimentos socioldgicos e a
relacdo entre o individuo e a
sociedade.

Teoria do componente
curricular
Unidade

conhecimento sociolégico e a

de Sociologia da

tematica: (@]

relacdo entre o individuo e a
sociedade (PARANA, 2021, p.
681)

-Gilberto Velho (2003),
por sua vez, apresenta uma
ampla reflexdo sobre as nocdes
de de

projeto e campo

2.3 RECONTEXTUALIZACAO
COM A DIMENSAO
CIENTIFICA (REPERTORIO
CIENTIFICO)

Quais tedricos auxiliam o
estudante a  compreender
cientificamente o tema da aula?
-O trabalho na concepc¢éo de
Karl Marx.

-O trabalho na concepg¢édo de
Max Weber.

- O trabalho na concepcao de
Emile Durkheim.

Teoria do componente curricular
de da Unidade
tematica: Trabalho e Sociedade
(PARANA, 2021, p. 692).

Sociologia

Sugestéo de questdes
sociolégicas:

Qual planejamento
estratégico o} estudante
consegue planejar diante da

2.3 RECONTEXTUALIZACAO
COM A DIMENSAO
CIENTIFICA (REPERTORIO

CIENTIFICO)

Nas palavras  do
socidlogo Ricardo Antunes
(2009), fica nitida a
sociabilidade como um

conceito superior no mundo do

trabalho, sendo o

individuo

capaz de reestruturar-se diante

de um sistema capitalista que

ocasiona a desestruturacdo no

mundo do trabalho. Portanto, o

estudante deverd analisar que

diante de tantas mudancas no

sentido do trabalho, devera

construir sua
subjetividade

conceito que faz

prépria
auténtica,

referéncia

com a consciéncia imaginativa

e a subjetividade.
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possibilidades, sendo estas
Ultimas as escolhas que sé&o
dadas a cada individuo com
base em seu pertencimento
social e cultural, e o primeiro, 0
individuo
de

possibilidades a fim de construir

modo como cada

avalia esse campo
0 seu proprio desempenho e/ou
performance.

Sugestéo tedrica
sociolégica:

Trabalho para a teoria
sociologica classica: O trabalho
na concepc¢do de Karl Marx. O
trabalho na concepgéo de Max
Weber. O trabalho na concepcéo

de Emile Durkheim.

realidade social? Como escolher

a profissdo levando em

consideracdo a consciéncia
critica e sociolégica do mercado

de trabalho?

Reflexdes sobre o mundo do

trabalho segundo o}
pensamento do  socidlogo
contemporaneo Ricardo
Antunes.

32ETAPA:CONSCIENCIA
IMAGINATIVA E A
SUBJETIVIDADE

32ETAPA:CONSCIENCIA
IMAGINATIVA E A
SUBJETIVIDADE

32ETAPA:CONSCIENCIA
IMAGINATIVA E A
SUBJETIVIDADE

a) Consciéncia imaginativa:

Conhecimento adquirido

como uma sintese mental

através da retomada do estudo

social ao problema da biografia,

da  histéoria e de suas
interligagcbes dentro de uma
sociedade atraveés da
imaginacéo socioldgica

desenvolvida pelos estudantes
como consciéncia imaginativa
sobre o tema da aula: Metas e
propositos pessoais: definicbes

e planejamento.

a) Consciéncia imaginativa:

Conhecimento adquirido

como uma sintese mental

através da retomada do estudo

social ao problema da biografia,

da  histéria e de suas
interligagcbes dentro de uma
sociedade atraveés da
imaginacéo socioldgica

desenvolvida pelos estudantes
como consciéncia imaginativa
sobre o tema da aula: o seu

planejamento estratégico.

a) Consciéncia imaginativa:

Conhecimento
adquirido como uma sintese
mental através da retomada do
estudo social ao problema da
biografia, da histdria e de suas
interligagbes dentro de uma
da

sociologica

sociedade através
imaginacéo
desenvolvida pelos estudantes
como consciéncia imaginativa
aula:

sobre o0 tema da

Planejamento para a

construcéo da trajetéria

profissional e escolha de

Itinerario Formativo.
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b) Subjetividade (terceira
I6gica da experiéncia social):
Apls essa sequéncia
metodoldgica, o0 estudante se
torna um sujeito critico frente a
uma sistematica de producéo/
dominacdo, de alienacdo? A
terceira ldgica da acdo é a
subjetividade social é uma
atividade critica a sociedade
definida, também n&o reduz o
ator ao seu papel ou aos seus
interesses apresentados nas
l6gicas anteriores. J& na ldgica
da

individuo é um sujeito critico que

subjetividade social, o
confronta com a sociedade
definida com um sistema de
dominacéo sobre o tema da aula:
Metas e propdsitos pessoais:
definicbes e planejamento.

A subjetividade que se
almeja que o estudante alcance
nesta etapa € a capacidade de
desenvolver: metas, propésitos
pessoais, autonomia de reflexao,
determinacdo, persisténcia e
superacédo na construcdo do seu
planejamento de projeto de vida,
da

econdmica, cultural e politica

diante realidade social,
que se encontra na sociedade
em que vive. Destaca-se ainda
gue a subjetividade auxiliara o
estudante a compreender como
agir diante de vérias situacdes e
obstaculos que encontrara em

sua vida futura.

b) Subjetividade (terceira
I6gica da experiéncia social):
ApOs essa sequéncia
metodoldgica, o0 estudante se
torna um sujeito critico frente a
uma sistematica de producéo/
dominacdo, de alienacdo? A
terceira logica da acdo € a
subjetividade social é uma
atividade critica & sociedade
definida, também nédo reduz o
ator ao seu papel ou aos seus
interesses apresentados nas
I6gicas anteriores. J& na ldgica
da

individuo é um suijeito critico que

subjetividade social, o
confronta com a sociedade
definida com um sistema de
dominagédo sobre o tema da aula:
0 seu planejamento estratégico.

A subjetividade que se
almeja que o estudante alcance
nesta etapa é a capacidade de
desenvolver: metas, propdésitos
pessoais, autonomia de reflexao,
determinacé@o, persisténcia e
superacédo na construcao do seu
planejamento de projeto de vida,
da

econbmica, cultural e politica

diante realidade social,
gue se encontra na sociedade
em que vive. Destaca-se ainda
que a subjetividade auxiliara o
estudante a compreender como
agir diante de vérias situacdes e
obstaculos que encontrarda em
sua vida futura.

estudante

Nesta etapa, o

desenvolve as potencialidades e

b) Subjetividade (terceira
I6gica da experiéncia
social):

Apébs essa sequéncia
metodoldgica, o estudante se
torna um sujeito critico frente a
uma sistematica de producao/
dominagdo, de alienacdo? A
terceira logica da acdo é a
subjetividade social é uma
atividade critica a sociedade
definida, também né&o reduz o
ator ao seu papel ou aos seus
interesses apresentados nas
I6gicas anteriores. Ja na légica

da subjetividade social, o

individuo é um sujeito critico
gue confronta com a sociedade
definida com um sistema de
dominacgéo e producéo sobre o
tema da aula: Planejamento
para a construcao da trajetéria
profissional e escolha de
Itinerario Formativo.

A subjetividade que se
estudante

almeja que o

alcance nesta etapa é a
capacidade de desenvolver:
metas, propoésitos pessoais,
autonomia de reflexdo,
determinacdo, persisténcia e
superacdo na construcao do
seu planejamento de projeto de
vida, diante da realidade social,
econOmica, cultural e politica
gue se encontra na sociedade
em que vive. Destaca-se ainda
gue a subjetividade auxiliara o
estudante a compreender

como agir diante de varias
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Nesta etapa, o0 estudante
desenvolve as potencialidades e
as habilidades da consciéncia
sociolégica, consciéncia
imaginativa e da subjetividade,
sobre as reflexdes dos objetos
de conhecimento do
componente curricular Projeto
de Vida. Destaca-se uma ampla
visdo de analise e compreensao
cientifica sobre o individuo e a
sociedade para construcdo de

seu proprio projeto de vida.

as habilidades da consciéncia
sociolégica, consciéncia
imaginativa e da subjetividade,
sobre as reflexdes dos objetos
de conhecimento do
componente curricular Projeto
de Vida. Destaca-se uma ampla
visdo de analise e compreensao
cientifica sobre o individuo e a
sociedade para construcdo de

seu proéprio projeto de vida.

situacdes e obstaculos que
encontrara em sua vida futura.
Nesta etapa, o0 estudante
desenvolve as potencialidades
habilidades da

sociolégica,

e as
consciéncia
consciéncia imaginativa e da
subjetividade, sobre as

reflexdes dos objetos de
conhecimento do componente
curricular Projeto de Vida.
Destaca-se uma ampla visao
de andlise e compreensao
cientifica sobre o individuo e a
sociedade para construcdo de

seu proprio projeto de vida.

42ETAPA: A EXPERIENCIA
SOCIAL NO PLANEJAMENTO
DO PROJETO DE VIDA

42ETAPA: A EXPERIENCIA
SOCIAL NO PLANEJAMENTO
DO PROJETO DE VIDA

42ETAPA: A EXPERIENCIA
SOCIAL NO
PLANEJAMENTO DO
PROJETO DE VIDA

a) Experiéncia social:

O estudante, nesta Ultima

etapa metodoldgica, devera
repensar o0 ponto de partida das
suas experiéncias de vivéncias e
0 ponto de chegada em uma
da

social, dando énfase a todo o

perspectiva experiéncia

conhecimento adquirido nas
outras etapas metodoldgicas. A
experiéncia  social abrange
conhecimentos do “eu, outro e o
mundo”, assim o estudante tera
uma compreensao e visdo ampla
para elaborar o] seu
planejamento do projeto de vida

em uma perspectiva sociol6gica.

a) Experiéncia social:

O estudante, nesta Ultima

etapa metodoldgica, devera
repensar o ponto de partida das
suas experiéncias de vivéncias e
0 ponto de chegada em uma
da

social, dando énfase a todo o

perspectiva experiéncia

conhecimento adquirido nas
outras etapas metodoldgicas. A
experiéncia  social abrange
conhecimentos do “eu, outro e o
mundo”, assim o estudante tera
uma compreensao e visao ampla
para elaborar 0 seu
planejamento do projeto de vida

em uma perspectiva socioldgica.

a) Experiéncia social:

O estudante, nesta Ultima
etapa metodolégica, devera
repensar o ponto de partida
das suas experiéncias de
vivéncias e o ponto de chegada
da

dando

em uma perspectiva

experiéncia  social,
énfase a todo o conhecimento
adquirido nas outras etapas
metodoldgicas. A experiéncia
social abrange conhecimentos
do “eu, outro e o mundo”, assim
0 estudante tera& uma
compreens@o e visdo ampla
elaborar 0

para seu

planejamento do projeto de
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b) Planejamento do projeto de
vida:

O estudante apresenta-
se como um ator social, com
postura critica e com capacidade
de transformacdo social na
construcdo de seu projeto de
vida.

Nesta Ultima etapa, os
estudantes apresentam o0 seu

planejamento do tema da aula

sobre metas e propdsitos
pessoais: definicdes e
planejamento no grupo de

didlogo ou roda de conversa e na

construgdo do fanzine: “Meu
Projeto de Vida”.
E perfeitamente

plausivel a hipétese de que, no
final da aula, o estudante amplie
seus conhecimentos prévios de
experiéncia de vida através
dessa metodologia em uma
perspectiva sociologica e
alcance, segundo Dubet (1994),
a subjetividade e a experiéncia
social e, conforme Mills (1969), a
imaginacdo sociolégica para

analise acerca do tema da aula.

b) Planejamento do projeto de
vida:

O estudante apresenta-
se como um ator social, com
postura critica e com capacidade
de transformacdo social na
construcdo de seu projeto de
vida.

Nesta Ultima etapa, os
estudantes apresentam o0 seu
planejamento do tema da aula
sobre planejamento estratégico
no grupo de dialogo ou roda de
conversa e na construcdo do

fanzine: “Meu Projeto de Vida”.

E perfeitamente plausivel a
hip6tese de que, no final da aula,
0 estudante

amplie  seus

conhecimentos  prévios de
experiéncia de vida através
dessa metodologia em uma
perspectiva sociologica e
alcance, segundo Dubet (1994),
a subjetividade e a experiéncia
social e, conforme Mills (1969), a
imaginacdo sociolégica para

analise acerca do tema da aula.

vida em uma perspectiva
sociologica.

b) Planejamento do projeto
de vida:

0] estudante
apresenta-se como um ator
social, com postura critica e
com capacidade de
transformagdo  social na
construcdo de seu projeto de
vida.

Nesta Ultima etapa, os
estudantes apresentam o seu
planejamento do tema da aula
sobre planejamento para a
da

construgéo trajetoria

profissional e escolha de
Itinerario Formativo

no grupo de didlogo ou roda de
conversa e na construgdo do
seu fanzine: “Meu Projeto de
Vida”.

E perfeitamente plausivel a
hip6tese de que, no final da
aula, o estudante amplie seus
conhecimentos prévios de
experiéncia de vida através
dessa metodologia em uma
perspectiva  sociolégica e
segundo Dubet
(1994), a subjetividade e a
experiéncia social e, conforme
Mills (1969), a

sociologica para analise acerca

alcance,

imaginagdo

do tema da aula.
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4.1.1 Relato da Implementacédo da Sequéncia Didatica das Aulas do Componente

Curricular Projeto de Vida

A sequéncia didatica foi desenvolvida no Colégio Estadual do Campo D. Pedro |
- Ensino Fundamental, Médio e Profissional, em Lidianépolis-PR, onde a mestranda
atuou como docente do componente curricular Projeto de Vida na série do 12 B- Novo
Ensino Médio Noturno no ano de 2022, com 16 estudantes participantes para o
fechamento avaliativo do 3° trimestre. A sequéncia didatica com o tema: “Planejando
meu projeto de vida, o mundo do trabalho e a escolha profissional”, foi realizada a partir
de 6 aulas de 50 minutos referente aos trés titulos das aulas do quadro 25.

O mesmo plano de sequéncia didatica foi apresentado como implementacéo de
pratica docente da mestranda no curso Grupo de Estudos Formadores em Acao em
2022- Projeto de Vida- Jornada lll, disponibilizado pela Secretaria de Estado da
Educacao do Parana (2022) referente as aulas do 3° trimestre do LRCO (Livro Registro
de Classe Online).

Diante do exposto, as aulas propiciam novos conhecimentos e possibilidades
com a aplicacdo da “Metodologia em uma perspectiva socioldgica” na sala de aula com
0 componente curricular Projeto de Vida. A construcéo do fanzine com o tema: “O meu
projeto de Vida” e, por fim, da capsula do tempo.

Dessa maneira, analisou-se o desenvolvimento do protagonismo juvenil nos
estudantes com uma perspectiva sociologica. Verificou-se apés as atividades propostas
em cada folha do livreto do fanzine “Meu projeto de vida”, que esses jovens nao
conseguem sozinhos desenvolver o protagonismo, pois precisam de muito apoio
familiar, pedagdgico, socioldgico, psicolégico, educacional, politicas publicas, ou seja,
apoio da sociedade em varios aspectos para a construcdo de seu projeto de vida.
Assim, 0s jovens precisam compreender primeiramente a estrutura da sociedade em
gue esta inserido, apdés construir as metas, 0s propositos pessoais, 0 planejamento

estratégico e o planejamento da trajetoria profissional.
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Figura 9: A construcéo do fanzine com o tema: “O meu Projeto de Vida”

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

O resultado alcancado foi o desenvolvimento do planejamento do projeto de
vida de cada estudante através do fanzine: “Meu projeto de Vida”, destacando todos os
temas das aulas debatidos na sequéncia didatica. Assim, demonstrou-se a realidade
social e a subjetividade especifica de cada aluno através da promoc¢éao do protagonismo
juvenil na formacdo do NEM. Também é interessante destacar que as aulas propiciaram

0 autoconhecimento e o planejamento com a metodologia da arvore dos sonhos.

Figura 10: Atividade do fanzine: metodologia da arvore dos sonhos

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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Assim, apos a construcdo dos fanzines foram colocados em uma caixa como
uma cépsula do tempo e arquivado na secretaria da escola para abertura no dia da
formatura do 3° ano do Ensino Médio em 2024.

Figura 11: C4psula do tempo com fanzine dos estudantes

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Desse modo, o fanzine arquivado na caixa sera como uma capsula do tempo
para que os alunos avaliem no final do Ensino Médio todo o planejamento e propdosito
de estudarem o componente curricular Projeto de Vida em uma perspectiva
sociologica.

E plausivel concluir que a perspectiva sociolégica propiciou um amplo
autoconhecimento para a superacgao das dificuldades encontradas pelos estudantes na
construcdo do seu proprio projeto de vida, ja que muitos alunos, ao refletirem através
da consciéncia socioldgica, acabavam apagando o que haviam escrito no seu projeto
de vida e modificando totalmente o seu planejamento, pois demonstravam outra visdo
de mundo apoés o término da sequéncia de aulas. Questionavam se era normal a
mudanca constante de opinido em seus projetos. Concluiram que, até o terceiro ano,
provavelmente, teriam modificado seus planos novamente, haja vista que ainda
precisariam de mais conhecimentos tedricos e conceituais a fim de escolherem as suas
profissbes diante de tantas transformac¢6es no mundo do trabalho contemporaneo.

Maciariello, Pearce e Yamawaki (2020) destacaram na obra: “O legado vivo de
Peter Drucker”, a afirmativa de Drucker: “A melhor maneira de prever o futuro é cria-
l0”, uma das frases mais utilizadas nas aulas do componente curricular Projeto de

Vida. Contudo, é necessario, muitas vezes, adquirir novos conhecimentos cientificos
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para modificar o seu projeto de vida, porquanto deve haver metas, propdsitos, tomada
de decisédo, planejamento estratégico e a construcdo de uma trajetéria profissional
para chegar aonde se almeja. Ocorre que muitos jovens, no desenvolvimento da
sequéncia de aulas, encontraram dificuldades na compreenséao de planejar um projeto
de vida, devido a relagdo com as estruturas sociais, econdmicas, politicas, culturais,
familiares, entre outras.

Um problema recorrente nas aulas do componente curricular Projeto de Vida,
€ o fato dos jovens serem responsaveis por seu futuro, porém muitos se sentem
despreparados para fazer escolhas e tomar decisdes definitivas, ja que ainda estao
indecisos em relagcédo a escolha profissional no Ensino Médio, portanto compreende-
se que a responsabilidade ndo é somente dos jovens, mas de uma sociedade inteira
para a construgcao de sua vida profissional.

Em vista dos argumentos apresentados, no desenvolvimento da sequéncia de
aula, analisa-se que os estudantes precisam da “Metodologia em uma perspectiva
sociologica” nas aulas do componente curricular Projeto de Vida com o objetivo de
aprimorar as dimensfes pessoal, cidada, profissional e cientifica para a construcéo
do seu proprio projeto de vida. Assim, os estudantes desenvolvem “uma consciéncia
sociologica necessaria para a compreensao do eu, do outro, de nés, do mundo e da
sociedade na construgao de seu projeto de vida” (aspas nossa). Dessa forma, as aulas
do componente curricular Projeto de Vida devem ser aprimoradas por meio da
imaginacédo sociologica de Mills (1969) atrelada a experiéncia social de Dubet (1994)
para o desenvolvimento da consciéncia socioldgica a qual sera usada na construcao
do protagonismo juvenil.

Levando-se em consideracdo esses aspectos, os relatos dos estudantes
demonstram a importancia de conhecimentos socioldgicos na construcdo do
planejamento dos seus projetos de vida, pois cada aluno se encontra em uma
realidade social e possui a sua subjetividade, a qual precisa ser valorizada dentro das
estruturas sociais em que se encontra. “Portanto, planejar em uma perspectiva

sociologica o projeto de vida dos estudantes é preciso!” (aspas nossa).
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CONSIDERACOES FINAIS: AFINAL, INTERVENCAO PEDAGOGICA E
NECESSARIA?

Em seu conjunto, os dados analisados demonstram a importancia da
intervencdo pedagogica com uma ressignificacdo sociolégica ho campo escolar nas
aulas do componente curricular Projeto de Vida no NEM, com énfase na formacgao
continuada para os docentes em relacdo ao aprimoramento das préaticas escolares e
seus saberes.

O intuito do trabalho foi desenvolver uma intervencdo pedagogica em cinco
escolas do Nucleo Regional de Educacdo (NRE) de Ivaipord - PR, diante da
diminuicdo das aulas de Sociologia na grade curricular do Ensino Médio paranaense
e o surgimento de um novo curriculo de caréter flexibilizado em 2022, ap6s a Reforma
do Ensino Médio com a Lei Federal n.° 13.415/2017. Diante do exposto, analisou-se
0 surgimento do componente curricular Projeto de Vida na grade curricular do Novo
Ensino Médio como Itinerario Formativo Obrigatério, sendo que este ndo tem
vinculagdo ao dominio cientifico.

Assim, o componente curricular Projeto de Vida possibilitou um caminho
percorrido neste trabalho para o ensino de Sociologia vir a ocupar mais espacos no
ambito escolar com “A ressignificagado socioldgica do componente curricular Projeto
de Vida em uma perspectiva sociolégica para o Novo Ensino Médio.” Esse € o titulo
do trabalho em pauta por apresentar uma trajetoria viavel no momento do contexto
educacional apés a Reforma do Ensino Médio (2017) para a insercao de temas,
conceitos e teorias do componente curricular de Sociologia no Novo Ensino Médio
através de uma abordagem sociolégica. Tal abordagem desenvolvida nesta
intervencao pedagodgica perpassou varios espacos escolares desde a direcdo, equipe
pedagogica, professores, estudantes, sala de aula, entre outros, através de um
seminario formativo e sensibilizador, grupo focal, proposta metodoldgica socioldgica,
uma sequéncia didatica e a aplicacdo dos ultimos dois itens em sala e, apés,
registrados os relatos dos estudantes.

A intervencdo pedagoOgica teve inicio com o0 seminario formativo e
sensibilizador: “Educagao, protagonismo juvenil e projeto de vida em uma perspectiva
sociologica”, com o0 objetivo de uma ressignificagcdo sociolégica no componente
curricular Projeto de Vida. A pesquisa cientifica comecou através de uma pesquisa

pré-evento por meio de questionarios para analise dos resultados sobre perspectiva
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sociologica, projeto de vida, protagonismo juvenil, praticas pedagodgicas, conteludos
curriculares do componente curricular Projeto Vida, Novo Ensino Médio, escolha dos
Itinerarios Formativos, afinidade com Sociologia, ser estudante, motivo de ser
professor, curriculo do Novo Ensino Médio, area do conhecimento com mais afinidade
com o componente curricular Projeto de Vida, além de conteudos significativos para
estudar nas aulas do componente curricular Projeto de Vida. O seminario formativo e
sensibilizador teve cinco palestras com o0 objetivo do desenvolvimento de uma
perspectiva socioldgica nas aulas do componente curricular Projeto de Vida. Apoés as
palestras, a pesquisa cientifica pdés-evento demonstrou a mudanca de pensamento de
varios participantes do seminario formativo e sensibilizador com uma perspectiva
sociolégica e de valorizacdo do ensino de Sociologia no Novo Ensino Médio,
principalmente no desenvolvimento do projeto de vida, do protagonismo juvenil,
escolha profissional e mundo do trabalho. Convém ressaltar, que o professor de
Sociologia foi destacado pelos participantes da pesquisa como o docente com mais
afinidade para o desenvolvimento das aulas do componente curricular Projeto de Vida.

A intervencdo pedagdgica contou com a aplicagdo de um grupo focal com
estudantes participantes do seminario formativo e sensibilizador para compreensao
mais significativa da pesquisa em relacdo ao tema do seminario e ao tema do grupo
focal: “Politicas Publicas para a juventude, Novo Ensino Médio e projeto de vida”. A
pesquisa revelou uma grande preocupacdo dos jovens estudantes em relacdo a
escolha das éareas de conhecimento do curriculo flexivel do Novo Ensino Médio, sua
escolha profissional, construcdo do seu planejamento de projeto de vida referente ao
mundo do trabalho e destacaram a importancia da formacdo sociologica no
desenvolvimento da formagéo humana e de seu protagonismo juvenil, principalmente
apos terem participado do seminario formativo.

Em consonancia com o resultado da pesquisa, foi realizada uma pesquisa
exploratdria dos documentos oficiais do Novo Ensino Médio e uma revisdo da literatura
das concepc¢des sociologicas de Basil Bernstein (1996) com o conceito do campo
recontextualizador pedagdgico, Charles Wright Mills (1969) com o conceito de
imaginacdo socioldgica e Francois Dubet (1994), com o conceito de experiéncia
social, foi desenvolvida uma proposta metodolégica para a ressignificacédo sociologica
do componente curricular Projeto de Vida em uma perspectiva sociolégica no Novo
Ensino Médio. Assim, essa metodologia sociol6gica podera auxiliar os docentes

dentro do espaco escolar da sala de aula através da “Metodologia em uma perspectiva
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sociologica”, em seus planos de aulas em todas as séries do NEM, a qual possui
guatro etapas metodoldgicas objetivando aprimorar a formacdo do estudante com
embasamentos cientificos, tedricos e socioldgicos para o planejamento da construcao
de seus projetos de vida.

Assinale-se, ainda, que os resultados da pesquisa e os estudos dos conteudos
curriculares do componente curricular Projeto de Vida para o desenvolvimento do
plano da sequéncia didatica seguiu a BNCC (BRASIL, 2018), Referencial Curricular
para o Ensino Médio do Parana (PARANA, 2021), PNLD (2021) e contou com as
palestras de dois escritores dos livros didaticos do componente curricular Projeto de
Vida: autor Alexandre Barbosa Pereira do livro “Meu Projeto de Vida: Uma Aventura
entre Sonhos e Desafios”, 0 qual apresenta uma perspectiva sociolégica em sua obra
e da autora Itale Cericato do livro “(Des)envolver e (trans)formar”, como a obra
didatica da escolha unificada das escolas estaduais paranaenses do PNLD ( 2021).

A sequéncia didatica levou em consideracao o livro unificado recebido por toda
a rede estadual do Parana e os conteudos disponibilizados no LRCO da SEED - PR
do componente curricular Projeto de Vida com o tema: “Planejando meu projeto de
vida, o mundo do trabalho e a escolha profissional”. Sendo aplicada em sala de aula
no 12 B do Colégio Estadual do Campo D. Pedro | - EFMP, em Lidianépolis - PR, com
a construcdo de um fanzine: “Meu projeto de Vida”.

Além disso, os estudantes destacaram a importancia do desenvolvimento da
consciéncia socioldgica nas aulas do componente curricular Projeto de Vida para a
construcdo do planejamento do seu proéprio projeto de vida, apds a implementacédo da
sequéncia de aulas com a utilizacdo da proposta da metodologia sociolégica. Os
resultados da pesquisa nesta intervencdo pedagdgica apresentam uma
ressignificacdo sociologica referentes ao desenvolvimento de praticas, saberes
escolares e conteudos curriculares do componente curricular Projeto de Vida.

Entretanto, a pesquisa revela um problema recorrente nas aulas do
componente curricular Projeto de Vida: o fato dos jovens serem responsaveis por seu
futuro, porém muitos sentem-se despreparados para fazer tais escolhas. Os relatos
dos estudantes demonstram a importadncia de conhecimentos socioldgicos na
construgcdo do planejamento dos seus projetos de vida através da consciéncia
imaginativa e da subjetividade desenvolvida através das quatro etapas da proposta

metodoldgica sociolégica apresentada neste trabalho.
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A implementacédo da sequéncia didatica demonstra que houve aceitacdo dos
estudantes aos conhecimentos sociolégicos nas aulas do componente curricular
Projeto de Vida, haja vista que a Sociologia apresenta embasamentos teoricos e
cientificos para a construcdo do eu, do ndés, do outro e do mundo para o
desenvolvimento do seu projeto de vida em suas dimensdes pessoais, cidada,
profissional e cientifica levando em consideracdo a imaginacdo sociologica e a
experiéncia social diante da realidade social, econémica, cultural e politica que o aluno
se encontra. Nessa linha de analise, observa-se que 0s conhecimentos sociolégicos
sdo fundamentais para a formacdo humanistica, intelectual, visdo de mundo,
protagonismo juvenil e do projeto de vida dos jovens estudantes no espaco escolar.

Portanto, a pesquisa desenvolvida foi de extrema importancia para o espaco
escolar no contexto educacional do Novo Ensino Médio, formacdo dos discentes e
docentes, crescimento pessoal, social e profissional de todos os envolvidos. Contudo,
deve-se enfatizar que a perda da Sociologia na grade curricular, ap0s a referida
Reforma, exige muitas pesquisas, analises, lutas e resisténcias, diante do objetivo da
permanéncia e da consolidacdo do ensino do dito componente curricular, j& que 0s
professores de Sociologia serao beneficiados com a “Metodologia em uma
perspectiva socioldgica”, pois terdo a possibilidade de conquistar um campo maior de
atuacao nas escolas com o componente curricular Projeto de Vida.

O resultado da pesquisa fomenta a importancia da Sociologia no Novo Ensino
Médio, principalmente com um novo olhar de ressignificacéo e perspectiva sociolégica
nas aulas do componente curricular Projeto de Vida, por conseguinte, destaca-se a
continuidade da pesquisa e da intervencao pedagodgica necessarias no espaco escolar
para a permanéncia do componente curricular de Sociologia na grade curricular do
Ensino Médio.

E perfeitamente plausivel a hip6tese de que o componente curricular Projeto
de Vida com a utilizagao da “Metodologia em uma perspectiva sociolégica”, também
nos Programas Institucionais de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e na
Residéncia Pedagodgica, podem fazer uma excelente insercdo dos conhecimentos
sociologicos, ja que a conjuncao de tais fatores ampliara o processo formativo entre o
campo académico, cientifico e escolar.

Em virtude das consideragfes acima, 0o PROFSOCIO trouxe nesta intervencéo
pedagdgica um grande desafio e crescimento profissional e académico, pois se

aprendeu que precisamos ensinar e pesquisar, buscar e intervir, desenvolver e
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aprender, refletir e ressignificar o projeto de vida em uma perspectiva sociolégica do
eu, do outro, do nés e do mundo em sociedade. Pela observacdo dos aspectos
analisados, deve-se reiterar que ninguém planeja sozinho seu projeto de vida, pois
sempre ha a participacdo da sociedade para desenvolver e conquistar suas metas e
propositos pessoais. Entretanto, € importante lembrar que a “Sua vontade é a sua
poténcia!” (aspas nossa) em tudo que planejar dentro da realidade social, portanto, a
intervencao pedagdgica € necesséria no espago escolar para a consolidacdo dos

conhecimentos socioldgicos na formacao do estudante do Ensino Médio.
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APENDICE A
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APENDICE B

QUESTIONARIOS PRE- EVENTO DO SEMINARIO FORMATIVO NO GOOGLE FORMULARIO:

-REPRESENTANTE DA EQUIPE DE ENSINO DO NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO DE
IVAIPORA -QUESTIONARIO DO SEMINARIO FORMATIVO. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSITEUeN-XwuV3m2TmZdSRdtdDQ70Uwh2V-
5MjNCmhlaMfjl3A/viewform?authuser=0 Acesso em: 06 jun. 2021.

-PROFESSORES-QUESTIONARIO DO SEMINARIO FORMATIVO. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpOLSdgmcYbFB7Kh1F5P3E7Ef12zqlBdhbO4r URCNNtYvVi2

MngQ/viewform?authuser=0 Acesso em: 06 jun. 2021.

-DIRECAO E VICE-DIRECAO-QUESTIONARIO DO SEMINARIO FORMATIVO. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlIpQLSTK2DDe7kqvidGXichdPV32y90ssYeb5W8hQ0se AXhW -

0DugQ/viewform?authuser=0 Acesso em: 06 jun. 2021.

-ESTUDANTES: QUESTIONARIO DO SEMINARIO FORMATIVO. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSAXzEMdI9x8ZehrVg37W6sROIOGLMPWG6Eh vVMoxe8J6
kVoEA/viewform?authuser=0 Acesso em: 06 jun. 2021.

-EQUIPE PEDAGOGICA-QUESTIONARIO DO SEMINARIO FORMATIVO. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpOLScamLWIsNoF506PbgD bNO6rvwl-a6J3F9t1rDrZy-
L96PI8Q/viewform?authuser=0 Acesso em: 06 jun. 2021.



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfTEUeN-XwuV3m2TmZdSRdtdDQ7OUwh2V-5MjNCmh1aMfjI3A/viewform?authuser=0
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfTEUeN-XwuV3m2TmZdSRdtdDQ7OUwh2V-5MjNCmh1aMfjI3A/viewform?authuser=0
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdgmcYbFB7Kh1F5P3E7Ef12zglBdhbO4r_URCNNtYvVt2MngQ/viewform?authuser=0
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdgmcYbFB7Kh1F5P3E7Ef12zglBdhbO4r_URCNNtYvVt2MngQ/viewform?authuser=0
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfK2DDe7kqvldGXichdPV32y9OssYeb5W8hQ0seAXhW-0DuqQ/viewform?authuser=0
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfK2DDe7kqvldGXichdPV32y9OssYeb5W8hQ0seAXhW-0DuqQ/viewform?authuser=0
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdXzEMd9x8ZehrVq37W6sR0iOGLmPW6Eh_vVMoxe8J6kVoEA/viewform?authuser=0
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdXzEMd9x8ZehrVq37W6sR0iOGLmPW6Eh_vVMoxe8J6kVoEA/viewform?authuser=0
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScamLWlsNoF5O6PbqD_bN06rvwl-a6J3F9t1rDrZy-L96Pl8Q/viewform?authuser=0
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScamLWlsNoF5O6PbqD_bN06rvwl-a6J3F9t1rDrZy-L96Pl8Q/viewform?authuser=0
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APENDICE C

TEMA DO SEMINARIO: “EDUCAGAO, PROTAGONISMO JUVENIL E PROJETO DE VIDA EM
UMA PERSPECTIVA SOCIOLOGICA”

Dia da palestra: 18/10/2021 as 19h

Palestrante: Alexandre Barbosa Pereira - Professor da Unifesp e Doutor em Antropologia Social
Tema da palestra: “Meu Projeto de Vida- Uma Aventura entre sonhos e desafios.”

LINK DA PALESTRA: https://www.youtube.com/watch?v=9EfuSnPUovo

Palestrante: Alexandre Barbosa Pereira - Professor da Unifesp e Doutor em Antropologia Social. XIlI

Seminério de Formagdo de Docentes e Agentes Educacionais: “Educacao, protagonismo juvenil e

projeto de vida em uma perspectiva sociolégica”.

Dia da palestra: 19/10/2021 as 19h

Palestrante: Profa. Dra. Renata Schlumberger Schevisbiski

Tema da palestra: “Protagonismo juvenil em uma perspectiva sociopolitica”.

LINK DA PALESTRA: https://www.youtube.com/watch?v=ymdWOUGIYDs

Palestrante: Profa. Dra. Renata Schlumberger Schevisbiski XIlI Seminario de Formacdo de Docentes

e Agentes Educacionais: “Educacdo, protagonismo juvenil e projeto de vida em uma perspectiva

sociolégica”.

Dia da palestra: 21/10/2021 as 19h

Tema da palestra: “As tecnologias e as transformacdes em nossa vida em uma perspectiva
socioldgica’”.

LINK DA PALESTRA: https://www.youtube.com/watch?v=vW240QqCJun8

Palestrante: Henrique Fernandes Alves Neto. Licenciado e Bacharel em Ciéncias Sociais pela

Universidade Estadual de Londrina (UEL). Mestre em Ciéncias Sociais pela Universidade e Estadual
de Londrina (UEL) Doutorando em Sociologia na Programa de Pdés-Graduagcdo em Sociologia da
Universidade Estadual de Londrina. XIlIl Seminéario de Formagé&o de Docentes e Agentes Educacionais:

Educacéo, protagonismo juvenil e projeto de vida em uma perspectiva socioldgica.

Dia da palestra: 26/10/2021 as 19h

Tema da palestra:” Projeto de Vida e acessibilidade: vencendo barreiras rumo a realizagdo de sonhos
em uma perspectiva socioldgica”.

LINK DA PALESTRA: https://lwww.youtube.com/watch?v=PuRZ-DdDo4w

Palestrante: Daniele Rosa de Arruda da Silva. Licenciada em Letras: Portugués/ Inglés pela Faculdades
Integradas do Vale do Ivai (UNIVALE UCP). Pedagoga pela Universidade Estadual de Maringa (UEM).
Especialista em Educacao Especial, Libras, Surdocegueira. Prolibras para ensino da Libras/traducéo e
interpretacdo (MEC). Tradutora/intérprete de Libras na Rede Estadual de Ensino ha 15 anos. Xlli

Seminério de Formacdo de Docentes e Agentes Educacionais: Educagéo, protagonismo juvenil e


https://www.youtube.com/watch?v=9EfuSnPUovo
https://www.youtube.com/watch?v=ymdW0UGIYDs
https://www.youtube.com/watch?v=vW24QqCJun8
https://www.youtube.com/watch?v=PuRZ-DdDo4w
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projeto de vida em uma perspectiva sociolégica.

Dia da palestra: 27/10/2021 as 19h

Palestrante: lleizi Fiorelli Silva, doutora em Sociologia (USP), professora na UEL.

Tema da palestra: "A importancia do trabalho e da formacé&o de professores/as para a construcdo de
novos tempos e novos horizontes para o Brasil".

LINK DA PALESTRA: https://www.youtube.com/watch?v=UwI-SFo 7kw

Palestrante: lleizi Fiorelli Silva, doutora em Sociologia (USP), professora na UEL. Xlll Seminario de

Formacéo de Docentes e Agentes Educacionais: “Educacéo, protagonismo juvenil e projeto de vida em

uma perspectiva socioldgica”.


https://www.youtube.com/watch?v=Uwl-SFo_7kw
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APENDICE D

FOLDER DO SEMINARIO: EDUCACAO, PROTAGONISMO JUVENIL E PROJETO DE VIDA EM UM
PERSPECTIVA SOCIOLOGICA

4 X7 - o ; 3 .&...;.AV. x S
Educacdo, protagonismo juvenil e projeto de
vida em um perspectiva sociolégica
Datas: 18, 19,21, 26, 27, de outubro de 2021

Palestras

18/10/2021 As 19h00
Alexandre Barbosa Pereira
Meu Projeto de Vida- Uma Aventura entre
sonhos e desafios

19/10/2021 As 19h00
Renata Schlumberger Schevisbiski
Protagonismo juvenil em uma perspectiva
socio-politica

21/10/2021 As 19h00
Henrique Fernandes Alves Neto
As tecnologias e as transformagdes em nossa vida
em uma perspectiva sociolégica

26/10/2021 As 19h00
Daniele Rosa de Arruda da Silva
Projeto de Vida e acessibilidade: vencendo barreiras
rumo a realizacdo de sonhos

27/10/2021 As 19h00
lleize Fiorelli Silva
A importancia do trabalho e da formagao de professores/as
para a constru¢ao novos tempos e novos horizontes para o
Brasil

APOIO: Programa de Mestrado Profissional em Rede Nacional de
Sociologia - Universidade Estadual de Londrina - UEL
Mestranda Prof. Simone Ricken Ghizone

B + -—
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APOIO: Programa de Mestrado Profissional em Rede Nacional de
Sociologia - Universidade Estadual de Londrina - UEL
Mestranda Prof. Simone Ricken Ghizone
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Secao
Assumas Estudantis

O que preciso Fazer e Saber"

1 e .

ACESSE O LINKk ABAIXO OU CLICKk ALl
https://forms.gle/rGKYcbnkNgSwr3mV7

ACESSE OS BANNERS DO YOUTUBE CORRESPONDENTE A
CADA PALESTRA
Para facilitar vocé pode se inscrever

s O SUBSCRIBE

ACESSE 0S LINKS DOS FORMULARIOS A CADA PALESTRA

Na pagina 3 deste folder encontrara os link das palestras e
dos formularios. Nao se preocupe, o link do formulario
sera disponiblizado no chat assim que a palavra "CHAVE"
estiver na tela (ela muda a cada palestra, fique atento)
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BBl Campus Ivaipora

—*_|SEPAE ¥,

Seclo Pedagigica e de
Assuntos Estudantis

Dia da palestra: 'IB/'IO as 19:00 horas

Assista a Valide sua
LIVE presenca

° Dia da palestra: 19/10/2021 as 19:00 horas
Assista a Valide sua
LIVE presenca
- Dia da palestra: 21/10/2021 as 19:00 horas
Assista a Valide sua
LIVE presenca
© Dia da palestra: 26/10/2021 as 19:00 horas
Assista a Valide sua
LIVE presenca
> Dia da palestra: 27/10/2021 as 19:00 horas
(I Assistaa Valide sua
LIVE presenca
<
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18/10/2021 As 19h00 Pa I ESt ra S

Alexandre Barbosa Pereira

TEMA: Meu Projeto de Vida- Uma Aventura entre sonhos e desafios

Curriculo Lattes: £ professor do Departamento de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp). credenciado no Programa
de Pés-Craduagdo em Ciéncias Sociais da Unifesp. Possui mestrado e doutorado em Antropologia Social pela Universidade de Sao Paulo
(USP). Graduou-se em Ciéncias Soclais (Bacharelado e Licenciatura) pela Universidade de Sdo Paulo (USP) Pesquisador associado ao
Laboratério do Nucleo de Antropologia Urbana da USP, ao Grupo de Pesquisas Visuais e Urbanas da UNIFESP e ao Laboratério Interdisciplinar
de Ciéncias Humanas, Sociais e Saide da UNIFESP. Membro fundador da Rede de Estudos sobre Experiéncias e Acdes Juvenis (REAJ)
Desenvolve pesquisas nas areas de Antropologia Urbana, Antropologia da Educagdo e Antropologia da Juventude, sobre os seguintes temas:
praticas culturais juvenis, espaco urbano e escolarizagdo. Autor dos livros: A Maior Zoeira na Escola: Experiéncias Juvenis na Periferia de Sao
Paulo (Finalista do Prémio Jabuti 2017) e Um rolé pela cidade de riscos: leituras da piXagdo em Sédo Paulo.

21/10/2021 As 19h00

Henrique Fernandes Alves Neto

TEMA: As tecnologias e as transformagdes em nossa vida em uma perspectiva sociolégica

Curriculo Lattes: Licenciado e Bacharel em Ciéncias Sociais pela Uni idade Estadual de Londrina (UEL). Mestre em Ciéncias Sociais pela
Universidade Estadual de Londrina (UEL) na linha Ensino de Sociologia, com tese de titulo: As defini¢des, funcdes. sentidos atribuidos ao
ensino médio apés a lei de diretrizes e bases (LDB) de 1996: disputas para além da emancipacdo e competéncias. Doutorando em Sociologia
na Programa de Pés-Graduacao em Sociologia da Universidade Estadual de Londrina. Foi bolsista da CAPES pelo Observatério de Educagdo -
OBEDUC/CAPES/Ciéncias Sociais - UEL: O Ensino Médio no Brasil: andlise comparativa das multiplas desigualdades socioeducacionais nas
microrregiées do Parana. Doutorando em Sociologia na Universidade Estadual de Londrina (UEL). na linha Estado, Governanca e Democracia.
Professor de Sociologia do Instituto Federal do Parana (IFPR) - Campus Ivaipord. Atua com os seguintes temas de pesquisa: Sociologia da
Educacdo; Educacdo Basica; Ensino Médio: Curriculo; Juventudes; Cinema: Metodologia ativas de aprendizagem; Ensino de Sociologia.
Atualmente, Doutorando no Programa de Pés-Graduacdo em Sociologia na UEL

19/10/2021 As 19h00

Renata Schlumberger Schevisbiski

TEMA: Protagonismo juvenil em uma perspectiva socio-politica

Curriculo Lattes: Possui graduagdo em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Parana (2005). mestrado em Ciéncia Politica (2007)
doutorado em Ciéncia Politica (2013) e Pés-doutorado em Filosofia Politica (2016) pela Universidade de Sao Paulo. Atualmente é Professora
Adjunta, nivel Ad-C da Universidade Estadual de Londrina, Parana. Tem experiéncia na area de Ciéncia Politica. com énfase em Politicas
Publicas e Teoria Politica, atuando principalmente nos seguintes temas: Teoria Democratica, Participacao Politica e Ensino de Politica.

26/10/2021 As 19h00

Daniele Rosa de Arruda da Silva

TEMA: Projeto de Vida e acessibilidade: vencendo barreiras rumo a realizagcdo de sonhos

Curriculo Lattes: Possui graduacao em Letras/Inglés - Faculdades Integradas do vale do Ivai (2018). Licenciada em Pedagogia pela Uni: idad:
Estadual de Maringa. Possui especializacdo em em Educacdo Especial: Atendimento Educacional Especializado da Deficiéncia Visual e
Sudocegueira. Escpializacdo em Educacao Especial: Educacao Bilingue para Surdos - Libras/Lingua Portuguesa. Tem experiéncia na area de
Letras, com énfase em Letras. Trabalha para Secretaria Estadual de Educacdo. E intérprete e professora de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
com mais de 15 anos de experiéncia.

27/10/2021 As 19h00

lleize Fiorelli Silva

TEMA: A importancia do trabalho e da formacdo de professores/as para a constru¢do novos tempos e novos horizontes para o Brasil

Curriculo Lattes: E Professora Associada da Universidade Estadual de Londrina. Possui graduacdo em Ciéncias Sociais pela Universidade
Estadual de Londrina (1991). mestrado em Educacido pela FE-USP (1998) e doutorado em Sociologia pela FFLCH-USP (2006). E docente do
Programa de Pés-graduacao de Sociologia (Mestrado e Doutorado). do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (Associada
UEL). da Especializacdo em Ensino de Sociologia e da graduacao em Ciéncias Sociais da UEL. Lider do Grupo de Pesquisa do CNPq - LENPES -
Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia da UEL Coordenadora do Observatério da Educacdo (CAPES - Ciéncias Sociais da
UEL). Foi coordenadora do GT Ensino de Sociologia da Sociedade Brasileira de Sociologia -SBS, de 2013 a 2017. Coordenadora do Comité de
Ensino (Educagao Basica) da Sociedade Brasileira de Sociologia-SBS (2015-2019). Membro do Comité de Pesquisa CP18 - Ensino de Sociologia
da Sociedade Brasileira de Sociologia (2020- ).Coordenadora da Residéncia Pedagdgica de Ciéncias Sociais UEL com 24 Bolsistas, de julho de
2020 a fevereiro de 2021. Membro do Comité de Assessores da CAPES para avaliagdo quadrienal dos programas de pés-graduacao da area de
Sociologia, em 2017. Tem experiéncia na area de sociologia da educacao, atuando principalmente nos seguintes temas: ensino de sociologia,
educacao, politicas da educagdo, curriculos, a sociologia no ensino médio.

®
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APENDICE E

QUESTIONARIOS POS- EVENTO DO SEMINARIO FORMATIVO NO GOOGLEFORMULARIO

-QUESTIONARIO DA PALESTRA DO SEMINARIO FORMATIVO: ALEXANDRE = BARBOSA
PEREIRA-18/10/2021. Disponivel em:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpOLSdkVKsMqgJjA39tSM_ XJHzUaVAVmMoB5-
LHgEG62cGe0b4LyjJ w/viewform. Acesso em: 18 out. 2021.

-QUESTIONARIO DA PALESTRA DO SEMINARIO FORMATIVO- RENATA SCHLUMBERGER
SCHEVISBISKI DIA 19/10/2021. Disponivel em:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSIK2Z3UPORKp d8m2SxKtjJpVVZCURcC3g-
O8L1OHMG003YMA/viewform. Acesso em: 19 out. 2021.

-QUESTIONARIO DA PALESTRA- HENRIQUE FERNANDES ALVES NETO- DIA
21/10/2021. Disponivel em:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpOLScHWgKzkAYxXJkKeP7tnK7UJ2wRjOhlt2JsUwu4nTrX
sK7nHQ/viewform. Acesso em: 21 out. 2021.

-QUESTIONARIO DA PALESTRA: DANIELE ROSA DE ARRUDA DA SILVA-DIA 26/10/2021.
Disponivel em:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpOLSeZS6LDM24zKF8RI51ugmzkJsg5mHCPYAK
syy-HsTknChexJQ/viewform. Acesso: 26 out. 2021.

-QUESTIONARIO DA PALESTRA: ILEIZI FIORELLI SILVA -DIA 27/10/2021.
Disponivel em:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpOLSe ZgfhhzOR9ZNucFOLJpYFYYcaJGaXOMLJINPT38
¢ _Fhflnnw/viewform. Acesso em: 27 out. 2021.



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdkVKsMqJjA39tSM_XJHzUaVAVmoB5-LHgE62cGe0b4LyjJ_w/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdkVKsMqJjA39tSM_XJHzUaVAVmoB5-LHgE62cGe0b4LyjJ_w/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfK2Z3UPORKp_d8m2SxKtjJpVVZCURcC3g-O8L1OHMGo03YMA/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfK2Z3UPORKp_d8m2SxKtjJpVVZCURcC3g-O8L1OHMGo03YMA/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScHWgKzkAYxXJkKeP7tnK7UJ2wRj0hIt2JsUwu4nTrXsK7nHQ/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScHWgKzkAYxXJkKeP7tnK7UJ2wRj0hIt2JsUwu4nTrXsK7nHQ/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeZS6LDM24zKF8Rl51ugmzkJsq5mHCPYAksyy-HsTknChexJQ/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeZS6LDM24zKF8Rl51ugmzkJsq5mHCPYAksyy-HsTknChexJQ/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSe_ZgfhhzQR9ZNucFQLJpYFYYcaJGaXOMLJNPT38c_Fhf1nnw/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSe_ZgfhhzQR9ZNucFQLJpYFYYcaJGaXOMLJNPT38c_Fhf1nnw/viewform

214

APENDICE F

GRUPO FOCAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE (PARA ESTUDANTES MAIORES
DE 18 ANOS QUE PARTICIPARAM DO GRUPO FOCAL).
Disponivel em:https://docs.google.com/document/d/1IKGHOwW3_-P7HUMyvt4M-qliSb3zdoWe8b/edit#

ROTEIRO DO GRUPO FOCAL
Tema: Politicas publicas para a juventude, Novo Ensino Médio e Projeto de Vida
- Alunas de 18 anos ou mais do Colégio Estadual Barbosa Ferraz - Ensino Fundamental, Médio,
Normal e Profissional;
- Alunas que participaram do seminério formativo: Educagéo, protagonismo juvenil, projeto de
vida em uma perspectiva socioldgica do 4° Formacao Docente;
- Numero de participantes: 09;
-Entrega dos TCLE para os alunos e somente participaram do grupo focal os alunos que assinarem o
termo no dia 04/11/2021;
- Realizacéo do grupo focal dia: 26/11/2021;
- Colaboracéo e apoio da equipe pedagdgica, dire¢édo e do Colégio Estadual Barbosa Ferraz -
Ensino Fundamental, Médio, Normal e Profissional;
- O grupo focal acontecerd em contraturno do horario que os alunos estudam;
- O grupo focal acontecera pelo Google Meet;
- Duracéo prevista: uma hora e trinta minutos de duracao,
- Objetivo: Analisar as percepcdes dos jovens em relagdo as politicas publicas para a juventude,
Novo Ensino Médio, Projeto de Vida e juventudes negras;

A hipé6tese é desenvolver, através dos resultados da analise desse grupo focal, a percepcao dos
jovens estudantes sobre os termos discutidos para a compreensdo do “protagonismo juvenil” em
relacdo as Politicas publicas para a juventude, Novo Ensino Médio e Projeto de Vida;

O termo protagonismo juvenil, em seu sentido atual, indica o ator principal, ou seja, 0 agente de uma
acéo, seja ele um jovem ou um adulto, um ente da sociedade civil ou do Estado, uma pessoa, um grupo,
uma instituicdo ou um movimento social (COSTA, 2000, p.20).

REFERENCIA: COSTA, A.C.G. Protagonismo juvenil: adolescéncia, educacio e participacéo
democratica. Salvador: Fundacgdo Odebrecht, 2000

Para dar inicio ao grupo focal e provocar a interacdo entre os participantes e 0 mediador, foi
apresentada a seguinte questéo:

O que é ser jovem?


https://docs.google.com/document/d/1KGH0w3_-P7HUMyvt4M-q1iSb3zdoWe8b/edit

215

ROTEIRO DAS QUESTOES DE ORIENTACAO PARA APOIO AO MODERADOR NA
MANUTENCAO DO FOCO DA DISCUSSAO PARA SESSAO:

01- Vocé conhece alguma politica publica para a juventude?

02- Qual o motivo que vocé escolheu o curso técnico do magistério? O curso atendeu as suas
expectativas?

03- Vocé tem conhecimento sobre o Novo Ensino Médio?

04- Vocés estdo no ultimo ano do Ensino Médio, qual contetdo que vocés gostariam que tivesse

sido diferente na forma de organizacé@o da Grade Curricular das disciplinas ou outra sugestéo que vocé
esperava e nao aconteceu?

05- Neste momento, o Ensino Médio é por disciplina, vocé gostaria que tivesse sido por area do
conhecimento ou por disciplina?

06- Em sua opinido, os alunos do Ensino Médio tém clareza, informagdo e conhecimento para
escolher as areas de conhecimento do curriculo flexivel do Novo Ensino Médio?

07- Vocé tem conhecimento do componente curricular Projeto de Vida do Novo Ensino Médio?
Acredita ser necessario o componente curricular Projeto de Vida no novo ensino. Por qué?

08- Qual contelido gostaria de estudar nas aulas de Projeto de Vida que iria auxiliar na sua vida
futura?

09- O que vocé entende por protagonismo juvenil? Vocé é protagonista? Pretende ser protagonista?
10- Como posso pensar em um projeto de vida para as juventudes negras que foram
subternalizadas e discriminadas no Brasil?

11- Qual é o seu projeto de vida ou seu sonho para o futuro apds sair do curso de formacéao?

12- A Escola contribui com a sua formagdo humana e suas escolhas profissionais? Qual a

mensagem de maior aprendizado que adquiriu na escola ou vocé esperava outra concepcdo de
aprendizado no Ensino Médio?
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APENDICE G
PESQUISA APROVADA NO COMITE DE ETICA NA PLATAFORMA BRASIL
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APENDICE H
PESQUISA AUTORIZADA PELO NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO DE
IVAIPORA - PR E PROTOCALADA N° 18.330.397-0

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DO ESPORTE
PARANA lﬂ) NUCLEO REGIONAL DE EDUCAGAO DE IVAIPORA
prai ol Av. Minas Gerais, 295, CENTRO, CEP 86,870-000, FONE 43 3472 5700
RS IVAIPORA - PARANA. Neipud

DE: SAA/NRE/IVAIPORA

PARA: SIMONE RICKEN GHIZONE

Seguindo a Resolucdo n® 406/2018 — GS/SEED, onde foi orientada a documentagdo necessaria
para autorizacao da realizagio do Projeto de Pesquisa, titulado: “A RESSIGNIFICACAD DO
COMPONENTE CURRICULAR “PROJETO DE VIDA" EM UMA PERSPECTIVA SOCIOLOGICA PARA O
NOVO ENSINO MEDIO”. Programa de Mestrado Profissional em Rede Nacional de Sociologia
(PROFSOCIO) - vinculade a Universidade Estadual de Londrina — UEL. Sera realizado nas Escolas do
NRE de Ivaipora.
Apds andlise da documentagdo e recebimento do Parecer de Aprovagio do Estudo emitido pelo
Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos da Universidade Estadual de Londrina - UEL,
esta Coordenacdo @ de parecer Favoravel a realizagdo do projeto de Pesquisa Cientifica
supracitado.

Ivaipord, 16 de Dezembro de 2021. /“\

Sueli Trentini Linhares

Técnica Pedagogica — SAA/NRE




