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RESUMO

A partir do evento da 22 Guerra Mundial, o cenario cientifico nos Estados Unidos da
América comeca, por influéncia da comunidade cientifica, a ser (re)desenhado com
uma seérie de medidas e acdes politicas que foram tomadas com o objetivo de
garantir o apoio do governo, o estabelecimento de politicas publicas voltadas ao
desenvolvimento da pesquisa basica, condicdo determinante a concretizacdo de um
significativo impactando para a (re)estruturacdo do sistema universitario americano,
que passaria a ser o lugar social para a producdo de conhecimento. Inserida nesse
cenario, a Educacédo Fisica sofre os impactos do campo politico e cientifico, e vé a
necessidade de se reorganizar, tendo como parametro as novas regras e normas
desses campos. Diante desse cenario, optamos por eleger o objeto da pesquisa a
maneira como foram estabelecidas as discussdes relativas a organizacdo da
Educacdo Fisica como campo cientifico. Para tanto, nosso objetivo geral foi
investigar os elementos norteadores da organizacdo do campo cientifico nos
Estados Unidos e 0 seu impacto na organizacdo da &rea de conhecimento da
Educacado Fisica, proposta na década de 1960. E, como objetivos especificos, a)
Identificar quais os valores atinentes ao ideario de ciéncia foram apropriado pela
Educacao Fisica americana no movimento disciplinar iniciado nos anos de 1960, e b)
compreender as propostas de organizacdo estrutural da Educacgdo Fisica, tendo
como referéncia, o campo cientifico americano. O quadro tedrico-metodoldgico é de
natureza qualitativa, sendo que, para andlise e interpretagcdo dos dados coletados,
lancamos méao dos principios teoricos vinculados ao campo da Analise de Conteudo,
associado a matriz conceitual bourdiana. A fonte documental fundante foi o periédico
americano Quest, sendo que, o recorte temporal estd marcado pelo periodo
compreendido entre os anos de 1963-1980. A categoria utilizada para a analise dos
dados foi Propriedades Especificas do Conhecimento Cientifico e as Estratégias de
Apropriacdo por parte da Educacéo Fisica. Ao término da pesquisa, nos deparamos
com o fato da Educacdo Fisica americana ter iniciado seus movimentos de
organizacdo a partir dos anos de 1960, sendo que se utilizou de varias frentes para
se estabelecer como uma disciplina académica, tendo como referencial para tal meta
as propriedades determinadas pelo campo cientifico americano. Entretanto, no
decorrer do processo, fica explicito que o surgimento de conflitos estabelecidos a
partir de grupos e agentes da &rea, que produziam sua visdo do acontecimento de
diferentes lugares sociais, 0 que remetia a constituicho de distintas nocdes
conceituais de disciplina académica e formacdo profissional. Por fim, podemos
afirmar que essas estratégias buscavam estabelecer as no¢cdes apresentadas e se
apropriar de um capital cientifico que legitimasse o poder de determinar as regras e
normas cientificas da Educacao Fisica, estabelecendo, historico e socialmente,
novas préticas sociais cotidianas - novos habitus.

Palavras-chave: Politica cientifica. Disciplina académica. Educacdo fisica
americana.
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ABSTRACT

From the event of World War Il, the scientific scene in the United States of America
begins, influenced by the scientific community, to be (re)designed with a series of
measures and political actions that were taken in order to ensure the government's
support, the establishment of public policies aimed at developing basic research,
fundamental prerequisite for achieving a significant impact on the (re)structuring of
the American university system, which would become the social place for the
production of knowledge. Inserted in this scenario, physical education suffers the
impacts of the political and scientific field, and sees the need to reorganize, having as
parameters the new rules and standards of these fields. Given this scenario, we
chose as object of research the way how are established the discussions regarding
the organization of physical education as a scientific field. To this end, our overall
objective was to investigate the factors guiding the organization of the scientific field
in the United States and its impact on the organization of knowledge in the area of
Physical Education, proposed in the 1960s. And, as specific goals, a) Identify which
values pertaining to the ideals of science were appropriated by the American physical
education during the discipline movement started in 1960, and b) Understand the
proposed structural organization of physical education, having as reference the
American scientific field. The theoretical and methodological approach is qualitative,
and, for the analysis and interpretation of data, we used theoretical principles related
to the field of Content Analysis, associated to the Bordieu conceptual matrix. The
document source was the American journal Quest, and the time frame was the
period between 1963-1980. The category used for data analysis was Specific
Properties of Scientific Knowledge and the Strategies of Appropriation by Physical
Education. At the end of the work, we learned that the American physical education
has begun its organization movement during the 1960s, and used multiple fronts to
establish itself as an academic discipline, have as reference for this goal the
properties determined by the American scientific field. However, in the process, it is
clear that the appearance of a conflict, established from groups and agents in the
area, producing their visions of the event from different social places, which leads to
the formation of distinct conceptual notions of academic discipline and professional
training. Finally, we can say that these strategies sought to establish the notions
presented and to take ownership of a scientific capital that could legitimize the power
of creating rules and scientific norms of Physical Education, setting, historically and
socially, new everyday social practices — new habitus.

Key words: Scientific policy. Academic discipline. American physical education.
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1 INTRODUCAO

A relagdo histérica entre os Estados Unidos da América - EUA e o
Brasil, que se inicia no final do século XIX, consolida-se no pés 22 Guerra Mundial.
Foi neste periodo historico que os rumos do campo cientifico no Brasil assumem,
principalmente a partir dos anos de 1960, o ideal de ciéncia instituido nos Estados
Unidos da América (ESCADA, 2010; JACOBS, 2004; DIAS, 2005). Ressaltamos que
a aproximacao entre esses dois paises fazia parte dos planos da politica externa
americana do pés 22 Guerra Mundial, com a promulgacdo de uma série de
programas e acdes bilaterais e multilaterais com paises do Terceiro Mundo
(RIBEIRO, 2008).

Para dar efetividade as relagfes que estavam sendo desenvolvidas,
os EUA, em novembro de 1961, criam a agéncia chamada United States Agency for
International Development — USAID, vinculada ao Departamento de Estado, a qual
veio dirigir toda a ajuda externa americana, principalmente com programas de
assisténcia técnica (RIBEIRO, 2006; JACOBS, 2004).

Durante a década de 1960, a ajuda americana concretizou-se
fortemente no campo da ciéncia e educacao, passando a prover recursos suficientes
para dar sustentacdo financeira as reformas e a implantacdo de novas capacidades
na universidade brasileira. Ainda nesta década, a USAID firma um convénio, no
Brasil, com o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) que ficou conhecido como
MEC/USAID, permitindo o intercambio entre os dois paises.

Mas, pensamos ser relevante ressaltar que, conforme aponta Cury
(2005, p. 9), os acordos entre Brasil e EUA no campo cientifico e educacional ja

ocorriam na década de 1950, mesmo antes da atuacdo da USAID no Brasil:

[...] em 1952 o Brasil firmou um acordo com os Estados Unidos pelo
gual se celebraram diversos convénios entre universidades. Assim,
muitos estudantes foram para os Estados Unidos a fim de fazer
mestrado ou doutorado. E muitos professores norte-americanos
vieram para o Brasil a fim de desenvolver programas de pos-
graduacao.

Cumpre destacar também que o percurso historico percorrido pelo
Brasil e EUA, quanto a ciéncia, em termos de principio, possui algumas
proximidades. Porém, a mais relevante seria 0 processo de institucionalizacdo da

ciéncia. Segundo Mendoncga (2000), no Brasil, a comunidade cientifica comecou a se
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desenvolver e se organizar, principalmente, com a criagdo da Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia (SBPC), em 1948, e do Centro Brasileiro de Pesquisas
Fisicas (CBPF), em 1949. A criacdo destas instituicdes, para a autora, possibilitou
maior articulacao politica, elemento até entdo ndo existente e visto como necessario
para o avanc¢o das questdes cientificas no Brasil (MENDONGCA, 2000, p. 143).

Outro passo fundamental para o avanco institucional da ciéncia no
Brasil da-se, em 1951, com a criacdo do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq), tendo como referéncia a agéncia americana
National Science Foundation — NSF (ANDRADE, 2001). O Cnpq, a partir de entao,
foi fundamental na construgdo da infra-estrutura cientifica e tecnolégica que ainda
nao existia no pais, incluindo condi¢cdes apropriadas para a realizacdo da pesquisa,
ou seja, teria sob sua responsabilidade a orientacdo das politicas de Ciéncia e
Tecnologia até entdo inexistentes no pais (ESCADA, 2010; JACOBS, 2004).

Mendonca (2000, p. 143) diz que o objetivo especifico do CNPq era:

promover a pesquisa cientifica e tecnoldgica nuclear no Brasil,
desenvolvia atividades orientadas a promocdo da é&rea das
chamadas ciéncias exatas e biolégicas, fornecendo bolsas e auxilios
para a aquisicdo de equipamentos para pesquisa, bem como criava e
mantinha institutos especializados.

Ainda nesse mesmo ano foi criada a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES (ESCADA, 2010;
MENDONCA, 2000). Para Mendoncga (2000, p. 143), a CAPES, responsavel pela
elevacdo do nivel do ensino superior no Brasil, que “investia na formacdo dos
quadros universitarios, através também da concessdo de bolsas no pais e no
exterior”, foi fundamental para centralizar este papel, pois esta funcao estava diluida
entre outros 6rgaos dos varios ministérios, com atuacoes isoladas.

Com a criacdo desses dois 6rgaos institucionais (CNPq e CAPES),
as bases para a elaboragéo e a implementagéo de politicas para o setor cientifico e
tecnoldgico, no Brasil, estavam lancadas. Para Mendonga (2000), a criacdo da
CAPES teve tanta importancia no desenvolvimento da ciéncia no Brasil quanto seu

principal articulador, Anisio Teixeira. Para a autora,

0 papel desempenhado por esse educador por meio da CAPES foi
fundamental no processo de institucionalizacdo da pés-graduac¢éo no
Brasil e garantiu que a pesquisa cientifica se desenvolvesse entre
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nés no interior da universidade, particularmente no ambito dos
programas de pés-graduacdo (MENDONCA, 2000, p. 143).

Quanto a pés-graduacao, no Brasil, foi o parecer CFE n°® 977/65 que
passou a conceituar e normatizar os cursos de pos-graduagdo (CURY, 2005). O
documento orientou a criagcdo do modelo de pos-graduacéo, tendo como referéncia o
modelo existente nos Estados Unidos. Como resultado desse processo, o Brasil
criou e colocou em funcionamento 0s cursos stricto-sensu, o que, para Verhine
(2008), estabeleceu a universidade brasileira como campo na formag&o de recursos
humanos e producdo de conhecimento, definindo os cursos de mestrado e
doutorado como niveis de obtencdo do grau académico.

Com a relacdo bilateral entre Brasil e Estados Unidos, o campo
educacional ndo determinou apenas o desenho estrutural do campo cientifico no
pais, mas, também, seu campo simbdlico. Assim, com o entendimento de pos-
graduacéo fortemente ligado a ideia de formacao para a producdo de conhecimento
cientifico e desenvolvimento tecnolégico, a universidade brasileira passa a ser o
lugar onde o capital cientifico é produzido e disputado.

Foi neste cenario de influéncia americana e consequentes
mudancas no campo estrutural e simbdlico ocorridas no Brasil, apés a década de
1960, principalmente na educagéo e na ciéncia, a partir do convénio MEC/USAID,
que a Educacdo Fisica brasileira sofreu forte influéncia do “movimento disciplinar”
que estava ocorrendo na Educacdo Fisica americana, colocando em debate, nas
décadas seguintes, a estrutura académica e profissional da Educacéao Fisica aqui no
Brasil (DIAS, 2005; TANI, 1996).

Assim, a partir da década de 1980, desencadeou-se, na Educacao
Fisica brasileira, uma série de debates com o objetivo de avancar na discussao
sobre sua identidade académico-cientifica. Parte significativa desse movimento,
reconhecidamente, tomou como referéncia as discussdes ocorridas na Educacao
Fisica americana, a partir dos anos de 1960.

Tani (1988), voltando seu olhar para o cenario da Educacéo Fisica
americana, mais especificamente pelo denominado “movimento disciplinar”
deflagrado por Henry (1964, 1978), afirma ser fundamental a busca de uma
identidade propria da area, o que facilitaria a criacdo de diretrizes em relagdo a

preparacao profissional, pesquisa e pos-graduacéao.
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Ressalta, ainda, a importancia da criagdo de um corpo de
conhecimentos que possibilitaria dar a identidade que a Educacao Fisica necessita,
proporcionando autenticidade a profissdo, sendo que, em caso contrario, colocaria
em risco a sobrevivéncia da profissdo, e, até mesmo, a permanéncia da Educacao
Fisica na universidade (TANI, 1988, 1989).

A discusséo de Tani (1989, p. 25) esta voltada para

[...] a definicdo de uma identidade académica que oriente e organize
a producdo de conhecimentos em primeiro lugar, e, em segundo
lugar, a consolidacdo da éarea através de pesquisas cientificas
abrangentes e profundas deve ser entendida ndo apenas como
metas, mas como necessidades imperativas para a consolidacédo da
area.

Como proposta para alterar este quadro, Tani (1989) propde a
criacdo de uma area denominada Cinesiologia. A Cinesiologia, segundo o modelo
proposto pelo autor, esta estruturada com trés subéareas: BiodinAmica do Movimento
Humano; Comportamento Motor e Estudos Sécio-culturais do Movimento Humano,
ocupar-se-ia do desenvolvimento do conhecimento cientifico, podendo ser
caracterizada como ciéncia de natureza basica, ndo havendo preocupacdo com a
solucdo de problemas praticos. E sua orientacdo metodoldgica seria transdisciplinar.

A Educacao Fisica, dentro desta propositura, seria constituida por
duas subareas de pesquisa, sendo elas a Pedagogia do Movimento Humano e
Adaptacdo do Movimento Humano, caracterizadas como areas de conhecimento
aplicado, responsaveis pelos aspectos pedagogicos e profissionais, o que implica
integracdo e sintese dos conhecimentos produzidos pela dimensdo académica -
Cinesiologia, dentro do campo profissional - Educacéo Fisica (TANI, 1989).

Souza Neto (1999), em sua tese de doutorado, ao se referir sobre a
perspectiva académica da Educacdo Fisica, também cita o “movimento disciplinar”
nos Estados Unidos a partir dos anos de 1960, e as discussdes que se seguiram nas
décadas seguintes. O autor contextualiza o texto de Henry (1964), colocando que
sua motivacado foi, na verdade, uma resposta as criticas sofridas pela Educacéo
Fisica na obra de James Bryant Conant (1963), “recomendando-se mudancas
especificas e mudancas particulares para a Educacédo Fisica’ (SOUZA NETO, 1999,
p. 73). Porém, a leitura feita sobre esse evento historico ocorre de maneira linear,

sem construir maiores questionamentos sobre o real impacto que teve para a area,
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em qual contexto politico e cientifico estava mergulhado e, como a Educacéo Fisica,
nos Estados Unidos, estava discutindo a prépria area.

Reis (2003), em seu trabalho de doutorado, realiza um estudo sobre
a identidade académico-cientifica da Educacao Fisica brasileira. A autora parte da
premissa de que a identidade académico-cientifica é condi¢cdo para que uma area
esteja na universidade. A sua andlise baseia-se na referéncia do conceito de
disciplina académica proposto por Henry (1964), como sendo um corpo de
conhecimento organizado, objeto de estudo estruturado e métodos proprios de
investigacao.

A referida autora também assume como ponto inicial das discussées
sobre disciplina académica ocorridas nos Estados Unidos, as criticas de Conant
(1963) direcionadas a Educacéo Fisica, e a Henry (1964), tentando mostrar que a
area caracterizava-se como disciplina académica. Mas, de onde veio o ideal de
disciplina académica proposto por Henry? Em que condi¢des ele € construido? Em
qual ideal de ciéncia estd mergulhado? Estes sdo questionamentos dificeis de serem
respondidos, pois o estudo ndo identifica em qual contexto Henry produz seu texto.

Em outro estudo, realizado por Campos (2003), a discusséo sobre o
cenario académico-cientifico americano é colocado em evidéncia. O autor afirma que
“para compreender 0 processo que levou o campo académico da Educacéao Fisica a
ter sua identidade questionada, € necessario considerar aspectos relativos a histéria
americana da area.” Portanto, Campos (2003, p. 6) analisa “a constru¢cdo do campo
académico da Educacdo Fisica brasileira através dos questionamentos sobre a
identidade da area”, assumindo como referéncia, em seu estudo de caso, a Escola
de Educacéo Fisica e Esporte da Universidade de Séo Paulo.

Para tanto, Campos (2003) estabelece trés categorias tematicas
retiradas da literatura americana e que encontraram grande ressonancia na
Educacao Fisica brasileira: a) relacdo com as ciéncias-maes; b) o objeto de estudo;
c) a disciplina académica e a formacdo profissional. Ao mencionar a origem das
discuss@es sobre a disciplina académica na Educacao Fisica americana, o episédio
histérico Conant (1963) e Henry (1964) é relacionado, e, novamente, de maneira
linear, assumido como uma relagéo direta, destituida de contexto.

Apoés termos apresentados esses estudos, que dao destaque, direta
ou indiretamente, as discussdes ocorridas na Educacdo Fisica americana para

analisar, tracar rumos e construir propostas para a Educacdo Fisica brasileira,
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podemos afirmar que, quando tomadas como referéncia, as discussdes sobre o
movimento disciplinar deflagradas por Henry (1964) aparecem como sendo um fato
anico, isolado, destituido de contexto, sem uma analise mais apropriada do que esta
na base do “movimento disciplinar’ na Educacéo Fisica americana.

Percebemos, também, que por ndo aprofundarem sobre o contexto
no qual o “movimento disciplinar” estava inserido, esses estudos nao apresentam
uma possibilidade de andlise dos desdobramentos do que ocorreu na Educacao
Fisica americana para o desenvolvimento académico da area no Brasil. Portanto, foi
a partir de indagacdes levantadas sobre a relacdo da Educacédo Fisica entre esses
dois paises que definimos a Educagdo Fisica americana como o foco de nossa
pesquisa.

Nesse sentido, nas trilhas a serem percorridas, como a historicidade
da ciéncia e da Educacgdo Fisica americana, faz-se necesséario contar e recontar
alguns feitos, reconhecendo neles as rupturas e estruturas fundamentais do
pensamento cientifico americano, e como a Educacédo Fisica reagiu as novas leis
que orientaram o campo cientifico apds a 22 Guerra Mundial. Assumimos este
momento histérico como um recorte temporal para nossa pesquisa porque foi a partir
deste evento que uma nova relacéao entre Ciéncia, Estado e Universidade comeca a
ser construida, mudando os rumos da historia da ciéncia.

Conhecer com profundidade o cenario cientifico norte-americano e
como a Educacéo Fisica, neste pais, se apropriou da concep¢do de ciéncia e dos
valores estabelecidos é fundamental para fazer emergir os principios que
fundamentaram e nortearam a Educacdo Fisica brasileira nas discussdes sobre
identidade, como pensou sua area e a Si mesma.

Focaremos também o campo cientifico americano, assumido como
espaco social que possui regras e normas que precisam ser identificadas para saber
como foi constituido a partir das relacées de poder travadas com um conjunto de
outros espacos e campos sociais. Identificar o capital valorizado no campo cientifico,
compreendé-lo como parte integrante de um todo, estabelecer as posi¢cdes na
estrutura social para sabermos como se deu o0 processo de constituicio do campo
académico-cientifico da Educacao Fisica americana sera fundamental para nosso
estudo. Portanto, langamos nossas questdes norteadoras: a) como ocorreu o
processo de apropriagdo dos elementos determinantes do campo cientifico
americano junto a area de conhecimento da Educacéo Fisica na década de 19607? e
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b) quais propriedades constitutivas do campo cientifico foram incorporadas pela
Educacao Fisica nos Estados Unidos a partir da década de 1960?

Para a realizacdo de nosso estudo, estabelecemos como objetivo
geral investigar os elementos norteadores da organizacdo do campo cientifico nos
Estados Unidos da América e 0 seu impacto na organizagdo da éarea de
conhecimento da Educacdo Fisica na década de 1960, naquele pais. Nossos
objetivos especificos foram: a) ldentificar quais valores atinentes ao ideario de
ciéncia foram apropriados pela Educacdo Fisica norte-americana no movimento
disciplinar iniciado nos anos de 1960; b) compreender as propostas de organizacao
estrutural da Educacdo Fisica norte-americana, tendo como referéncia o campo

cientifico.

2 REVISAO DE LITERATURA
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2.1 — A TEORIA DE PIERRE BOURDIEU: O REFERENCIAL DE ANALISE DA ESTRUTURA DO

CAamMPO CIENTIFICO DA EDUCACAO FisicA

Para compreendermos com propriedade como se dao as relacdes
de forcas e a influéncia de um agente, grupo de agentes e instituicdes na
constituicdo de um dado campo cientifico, a teoria do sociélogo Pierre Bourdieu
(2007) sera fundamental, uma vez que toma como principio norteador que o objeto a
ser estudado ndo estd isolado de todo um conjunto de relagdes, de eventos
histéricos, e que devemos retirar o essencial das suas propriedades para podermos
analisa-lo. Neste sentido, trilharemos junto e a partir da teoria bourdiana, com o
objetivo de identificar as propriedades do campo cientifico no pos-22 Guerra Mundial
e a apropriacdo de seus elementos na constituicdo do campo académico da
Educacéo Fisica.

Tendo por base as ideias de Bourdieu (2007), assumiremos como
referenciais de analise algumas de suas contribuicdes tedricas, como 0 conceito de
campos e habitus, para compreendermos detalhes referentes as instancias da
ciéncia e do campo cientifico, os grupos definidos, caracterizar os espacos e lugares
sociais, 0s mecanismos presentes nas relacdes de forca que estabelecem regras,
producao, reproducao e transformacdo do campo cientifico, as lutas pelo poder e o
acumulo de capital necessario para exercer influéncia.

No pensamento de Bourdieu encontramos tracos das obras de trés
grandes pensadores, sendo eles: Karl Marx, Max Weber e Emile Durkheim. No
entanto, por sua capacidade intelectual, Bourdieu n&o realiza uma simples
reproducéo de seus conceitos, mas procura (re)significa-los, redefini-los e supera-los
a partir de seu pensamento, de suas concepcdes tedricas e ideologicas. Conforme
diz Bourdieu (1990, p. 39):

Tenho relacdes muito pragméaticas com o0s autores. Recorro a eles
como a companheiros, no sentido da tradicdo artesanal, a quem se
pode pedir uma ajuda nas situactes dificeis [...]. Os autores — Marx,
Durkheim, Weber, etc. — sdo referéncias que estruturaram o0 nosso
espaco tedrico e a nossa percepc¢do deste espaco.

Corroborando com esta linha de pensamento, Bonnewitz (2003, p.
18) aponta que Bourdieu tece sua elaboracdo tedrica e conceitual ancorado em

trabalhos sociol6gicos anteriores, uma vez que “as pesquisas ndo se efetuam num
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vazio tedrico, mas repousam sobre o estudo aprofundado dos autores do passado
que Ihes servem de inspiracdo”. Bonnewitz (2003) nos apresenta a influéncia que
esta triade de grandes pensadores e socidlogos exerceram sobre a producao tedrica
bourdiana.

A partir das relagdes estabelecidas em seu mergulho na teoria
marxista, Bourdieu é influenciado a conceber a sociedade a partir do paradigma da
dominacdo, uma vez que “ambos pensam a ordem social através do paradigma da
dominacdo” (BONNEWITZ, 2003, p. 21). No entanto, apresenta tracos distintos da
corrente marxista ortodoxa, pois langca seu olhar ao microcosmo da escola, do
esporte, da cultura e da ciéncia.

Outro ponto que destacamos diz respeito a ideia de luta simbdlica
proposta por Bourdieu. Segundo Bonnewitz (2003, p. 20), “a ideia de lutas
simbdlicas é forjada por Bourdieu como maneira de superar a nocdo de lutas de
classes proposta por Marx”. Neste sentido, enquanto o pensamento marxista
analisava a sociedade sob a luz das questdes econbmicas e da luta de classes,
Bourdieu entende que ndo somente 0s aspectos econdmicos caracterizam grupos
pertencentes a determinados setores sociais.

Nessa linha de pensamento, Bourdieu aponta que diversos campos
presentes na sociedade apresentam identidade e leis proprias, se autorregulam, por
vezes, influenciados por questdes econdmicas, mas também, e de forma
significativa, por lutas simbdlicas travadas por aspectos internos do préprio campo e
com os demais campos em que estabelecem relagdes.

Da obra weberiana, Bourdieu toma como referéncia a dimenséo
simbdlica em sua construcdo tedrica, assumindo a questdo do poder como
fenbmeno legitimado, assemelhando-se a problemética weberiana sobre o conceito
de legitimidade, central na sua discussao. Neste sentido, Bonnewitz (2003) aponta
que, para Weber, o conceito de legitimidade é essencial, permitindo compreender
como a autoridade politica se perpetua sem recorrer, necessariamente, a coacao. A

esse respeito, Bonnewitz (2003, p. 24) diz que:

Bourdieu procura determinar 0sS mecanismos pelos quais 0s
dominados aceitam a dominagédo sob todas as suas formas porque
aderem a ela e se sentem solidarios dos dominantes num mesmo
consenso sobre a ordem estabelecida.



18

Dentre os trés soci6logos apontados como fonte epistemoldgica para
Bourdieu, segundo Bonnewitz (2003, p. 23), “0 que mais influenciou Bourdieu foi
Durkheim”. Uma das semelhancas esta baseada na constru¢cdo de uma proposta,
por Bourdieu, de o estabelecimento do carater cientifico da sociologia, que supde um
método e procedimento especifico. O modelo de Bourdieu foi elaborado com o
intuito de identificar os mecanismos sociais que determinam e prescrevem leis de
reproducdo social.

Em relacdo a este processo, assim como Durkheim, o autor busca
estabelecer na analise dos fatos sociais a necessidade de distanciamento do
observador em relacéo a situacdo investigada, numa dindmica em que a posicao e
as concepcdes do pesquisador teriam uma minima influéncia nos resultados e na
discussédo destes fatos. Neste sentido, aponta que é preciso explicar os fatos sociais

pelos fatos sociais. Bonnewitz (2003, p. 26) relata que:

Esse procedimento, chamado objetivista, visa procurar as “leis
objetivas” que governam a realidade social, isto &, que revelam uma
ordem subjacente a desordem aparente da vida ou da sociedade.
Esta vontade de detectar regularidades, mais do que leis, é também
uma ambicdo compartilhada por P. Bourdieu, mas evitando a
armadilha do positivismo absoluto e do universalismo atemporal
(grifo do autor).

Como podemos perceber, um trago singular da obra bourdiana € a
diversidade de filiacbes tedricas que compde 0s principios gerais de sua sociologia,
conduzindo-o a inaugurar uma forma de entender a sociologia de acordo com grupos
especificos, em espacos denominados de campos sociais. Nestes espagos estao
presentes agentes sociais que estabelecem e regulam as caracteristicas proprias do
campo aos quais pertencem, seja ele o cientifico, educacional, literario ou artistico.
Esse universo € um mundo social como os outros, mas que obedecem a leis sociais
mais ou menos especificas.

Buscando tracar nossas trilhas teérico-metodoldgicas, para entender
o campo cientifico como campo bem definido, com caracteristicas proprias e
padrées estabelecidos em seu interior, que o regem de acordo com interesses, com
influéncias do lugar social que ocupa, pelos interesses marcados pelos ideais de
ciéncia estabelecidos, por interesses financeiros e, até mesmo, pela hegemonia no

campo cientifico, faz-se necessario falar sobre o conceito de campo proposto por
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Bourdieu.

2.1.1 — O Conceito de Campo em Pierre Bourdieu

Para que possamos compreender as ideias propostas por Bourdieu
(1987) sobre seu conceito de campo, devemos primeiramente voltar nosso olhar
para 0 conceito de habitus. Para esse autor, habitus sdo sistemas de posicOes
duraveis, que se colocam e podem funcionar na medida em que séo principios que
geram e orientam praticas e representacées. Muitas vezes, sdo comportamentos
gque aparecem como produto da obediéncia a regras de forma adaptada, sem supor,
necessariamente, uma agao consciente dos fins e o dominio expresso.

Em sintese, para Bourdieu (2004), habitus € como um principio
especifico que, de forma diferenciada e diferenciadora, orienta as a¢gbes de um
grupo de agentes em particular (como no interior de um campo cientifico), ligado a
suas condi¢des particulares. Para este autor, ao incorporar estes principios, 0s
agentes sociais geralmente (ou ndo) agem sem que tenham plena consciéncia dos
elementos e das forcas que o induz a realizarem suas praticas sociais dentro de
seus campos.

Segundo Bourdieu (1983), para que um campo funcione é
necessario que existam objetos de disputas, lutas de poder entre agentes sociais
dotados de habitus, conhecimento e reconhecimento das regras do jogo, e agentes
dispostos a joga-lo. De acordo com esse pensador, isso implica em um processo de
socializacdo que se da com a incorporacdo dos habitus de classe, produzindo a
filiacdo dos individuos, e reproduzindo, ao mesmo tempo, a classe enquanto grupo
gue compartilha o mesmo habitus.

Podemos firmar que cada campo é marcado por agentes dotados de
um habitus idéntico, sendo a estrutura do campo definida por um estado da relacéo
de forcas entre os agentes ou pelas instituicdes engajadas na luta. De acordo com
Bourdieu (1983, p. 29), esse processo ocorre “na distribuicdo do capital especifico
que, acumulado no curso das lutas anteriores, orienta as estratégias ulteriores”.

Tais lutas se desenvolvem, por sua vez, em um campo social
especifico e estruturado e, por isso mesmo, sdo condicionadas pela estrutura do

préprio campo. Bourdieu (2004, p. 20) define genericamente campo como:
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O universo no qual estdo inseridos 0s agentes e as instituicdes que
produzem, reproduzem ou difundem a arte, a literatura ou a ciéncia.
Este universo é um mundo social como os outros, mas que obedece
a leis sociais mais ou menos especificas.

O conceito de campo proposto por Bourdieu se coloca como uma
forma de olhar para os grupos sociais de acordo com sua identidade criada e
regulada em seu interior. Neste sentido, € uma maneira de analisar os fatos sociais
dentro de uma logica mais ou menos coerente ao setor o qual se estuda, seus
agentes e 0os mecanismos ideologicos pertencentes a cada espago investigado.

Bourdieu estabelece uma maneira de conhecer e pensar a
sociedade a partir de seus microcosmos, que sdo dotados de leis proprias, embora
relativamente autdbnomas. Ao tomar como principio orientador uma autonomia
relativa, o autor acaba por afirmar o poder e a forgca das leis presentes no
macrocosmo social, influenciando e determinando condigcbes nestes espagos
parcialmente autbnomos.

O grau de autonomia relativa (dominacdo) e de heteronomia
(dominados) se estabelece nas relagbes de poder entre agentes sociais, grupos de
agentes, instituicbes e demais campos. Portanto, a estrutura do campo pode ser
vista a partir das relagcdes de forcas entre os agentes ou entre as instituicoes
engajadas nessa luta (BOURDIEU, 2004).

Contudo, Bourdieu (2004) aponta que 0S campos procuram
conquistar certa coeréncia interna que possibilite serem regulados por seus proprios
principios e leis. Assim, usufruem de certo grau de autonomia que sera tanto maior
quanto maior for a liberdade acionada em relacdo as imposicdes externas em

direcdo ao reconhecimento apenas por suas proprias determinacdes internas.

2.1.2 — Campo Cientifico: Lugar de Lutas e Conflitos

Ao focarmos em nosso estudo o campo cientifico da Educacéo
Fisica, ndo podemos deixar de assumir como premissa que, assim como 0 campo
da economia, arte, educacgéao, ele faz parte de uma estrutura social historicamente
constituida, mantendo-se em constantes relacdes de disputa, de espaco, de poder
com os demais campos. Ao tomarmos como referéncia o principio de campo
pensado por Bourdieu (2004, 2007) como espaco de conflitos, campo de acao
socialmente construido, em que os agentes dotados de diferentes recursos se
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enfrentam com o objetivo de transformar ou conservar as relacées de forcas
vigentes, bem como as posi¢des ocupadas na estrutura de cada campo. Seguindo
nossas trilhas metodoldgicas, focando agora um campo em especifico: o cientifico.

Segundo Bourdieu (2004, p. 22-23), o campo cientifico “é um
exemplo de campo de forcas e um campo de lutas para conservar ou transformar
esse campo de forcas”. Ainda, segundo o autor, pode-se descrever um espaco
cientifico “como um mundo fisico, comportando as relacdes de forca, as relacdes de
dominacéao”.

Bourdieu (2004, p. 23), ao analisar os usos sociais da ciéncia, diz
que:

Nessas condicdes, é importante, em seguida, para a reflexdo pratica,
0 que comanda os pontos de vista, 0 que comanda as intervencdes
cientificas, os lugares de publicacédo, os temas que escolhemos, 0s

s

objetos pelos quais nos interessamos é a estrutura das relagdes
objetivas entre os diferentes agentes que sdo, para empregar ainda a
metafora “einsteiniana”, os principios do campo. E a estrutura das
relacbes objetivas entre os agentes que determina o que eles podem
ou ndo podem fazer. Ou, mais precisamente, é a posi¢do que eles
ocupam nessa estrutura que determina ou orienta, pelo menos
negativamente, suas tomadas de posi¢do. Isso significa que soO
compreendemos, verdadeiramente, o que diz ou faz um agente
engajado num campo se estamos em condi¢des de nos referirmos a
posicao que ele ocupa nesse campo, se sabemos “de onde ele fala”.

As questdes levantadas por Bourdieu nos levam a entender este
estudo ndo apenas quanto a andlise dos artigos presentes na revista Quest, que
apresentam discussdes sobre a area académica e cientifica da Educacao Fisica nos
Estados Unidos, mas, também, buscar compreender a relacdo destas publicacdes e
de seus ideais cientificos de &rea materializados em seus textos, como também
tecer relacbes com o campo cientifico e o ideal de ciéncia estabelecido no pés - 22
Guerra Mundial.

Sabemos que as discussfes, teméaticas e referéncias teorico-
metodoldgicas que se mantém em voga num determinado campo cientifico ndo séo
algo desinteressado, ndo sdo neutras ou despolitizadas. Sabemos que essas
escolhas séo orientadas por conjunturas que, no momento, ddo maior visibilidade e
estdo em predominancia na area. Para exemplificarmos, Kuhn (2003) mostra que o
estabelecimento de grupos de pesquisa, as publicacdes e os trabalhos que se
organizam num dado momento histérico fazem-no em torno dos paradigmas

emergentes:
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Nas ciéncias, a criacdo de publicacbes especializadas, a fundacdo
de sociedades de especialistas e a reivindicacdo de um lugar
especial nos curriculos de estudo tém geralmente estado associadas
com 0 momento em que um grupo aceita pela primeira vez um
paradigma unico (KUHN, 2003, p. 40).

Segundo esse autor, e de acordo com os principios de Bourdieu,
ndo podemos negar a relacdo direta dos estudos realizados num determinado
campo cientifico com o0s aspectos que permeiam a estrutura interna desse campo e
das rela¢des que travam com demais campos.

A partir dessas relacdes de disputa existentes por posicdes no
interior do campo cientifico, por lugares estratégicos para consolidacdo de
paradigmas, areas académicas, cientificas e linhas de pesquisa que 0s campos sao
estruturados, tomam suas formas e faz com que a ciéncia se materializa. Segundo
Ortiz (2003, p. 11), ao falar sobre a teoria de Bourdieu, aponta que o campo “€ um
lugar hierarquizado, estruturado segundo uma determinada légica de interesses,
onde nele se agrupa, interage, se complementa e entra em conflito um grupo
especifico de atores: os cientistas”.

Esses atores sociais se organizam, fundamentalmente, de acordo
com seus proprios interesses investigativos, de suas concepcdes de ciéncia, de area
de estudo. Neste sentido, as disputas deflagradas e realizadas pelos agentes do
campo cientifico ndo estao postas de forma neutra e gratuita. Bourdieu aponta que o
que estd em jogo é o um capital simbdlico perseguido pelos membros da
comunidade cientifica.

Tomando como referéncia o pensamento de Kuhn (2003) ao afirmar
que os interesses dos grupos estao ligados ao estabelecimento dos paradigmas,
avancamos, juntamente com Bourdieu, na ratificacdo de que isso ndo ocorre
gratuitamente. Quando os membros de uma comunidade inserida num campo
cientifico se organizam, o fazem em torno de determinados paradigmas, e isso
indica perseguir lucros simbdlicos importantes, como por exemplo, ditar as regras e
a estrutura do campo da ciéncia.

E nesse sentido que o pensamento de Bourdieu seja fundamental
para nosso estudo. Bourdieu (2004) diz que os pesquisadores movimentam-se no
interior do campo para conquistarem prestigio de seus pares-concorrentes, pois sao
estes que possuem o0 papel e a posicdo necessaria para reconhecer os trabalhos

realizados pelos membros do campo cientifico. A cada momento, a estrutura do
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campo cientifico se define na relagdo de forcas pelos agentes do campo a partir de
uma dada estrutura da distribuicdo do capital cientifico.

Partimos do principio que seja esse o0 movimento que tenha ocorrido
na Educacéo Fisica norte-americana apds a 22 Guerra Mundial. Um novo cenario foi
estabelecido a partir de lutas pelo poder, um novo paradigma de ciéncia estava
sendo estabelecido, e a &rea viu-se com a necessidade (nada ingénua) de
mudancas.

Dentro desta logica de compreensdo do campo cientifico, novas
praticas tiveram que ser incorporadas, um novo habitus cientifico estava sendo
estabelecido a partir de um novo paradigma. A ciéncia comecava a cobrar e valorizar
determinadas concepc¢des tedrico-metodologicas, orientando e organizando as
praticas no mundo cientifico. Logo, as praticas cientificas estariam, entéo, vinculadas
e guiadas por uma ressignificacdo, uma nova percepcao e sentido da logica e das
regras do jogo cientifico.

Segundo Bourdieu (2004), as normas e principios que determinam
as regras do jogo também orientam o comportamento do agente social envolvido
num determinado campo, neste caso, especificamente, do cientista. Essas normas
s6 existem enquanto instancias eficientes, quando capazes de orientar a préatica dos
cientistas no sentido da conformidade as exigéncias de cientificidade — porque sdo
entendidas por cientistas familiarizados com elas, o que os torna capazes de
perceber e apreciar, e, a0 mesmo tempo, dispostos e aptos a cumpri-las.

Mas, para determinar um novo habitus cientifico se faz necessério
estabelecer mudancas na estrutura do campo. E, como nos diz Bourdieu (2004, p.
25), “nada € mais dificil e até mesmo € impossivel de ‘manipular’ do que um campo”.
As possibilidades de agéo e oportunidades do ator cientifico estardo condicionadas a
posicdo que ocupa no campo social frente ao conjunto da forga relativa de outros
atores. Esta forca relativa do ator, individual ou coletivo, é percebida, ou atestada,
mediante o0 jogo de forcas composto pelo capital cientifico individual de cada
investigador. Este capital é constituido, por sua vez, e em grande parte, pela
trajetéria de formacdo que se consolida no reconhecimento de sua capacidade

cientifica atribuida pelos pares. Segundo Bourdieu (2004, p. 25):

as oportunidades que um agente singular tem de submeter as forcas
sobre o campo aos seus desejos sao proporcionais a sua forca no
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campo, isto €, ao seu capital de crédito cientifico ou, mais
precisamente, a sua posicao na estrutura da distribuicdo do capital.

O elemento central capaz de proporcionar a um agente a
capacidade de realizar mudancas na estrutura de um campo cientifico € seu capital
cientifico acumulado. Entende-se capital cientifico como:

uma espécie particular do capital simbdlico (o qual, sabe-se, é
sempre fundado sobre atos de conhecimento e reconhecimento) que
consiste no reconhecimento (ou no crédito) atribuido pelo conjunto

de pares-concorrentes no interior do campo cientifico (BOURDIEU,
2004, p. 26).

Sdo as relacbes objetivas entre os agentes (individuos ou
instituicdes) que constituem a estrutura do campo, sempre orientados pelo lugar que,
supostamente, ocupa no espaco social do campo cientifico. Esse processo se da a
partir do volume de capital cientifico, que é determinado sempre em proporgcédo ao
seu peso, o0 que também depende do peso de todos os demais agentes, de todo o
espaco.

Mas nem toda luta se faz para mudancas das estruturas de um
campo, para o estabelecimento de novas normas. No interior de um campo também
estdo presentes forcas que buscam a manutencao das regras vigentes. Os agentes
usam de seu capital cientifico, de sua posicdo dentro do campo como estratégia
para a conservacdo da estrutura ou para sua transformacéo. Esta € a natureza
dindmica e dual do campo cientifico, que constitui duas formas especificas de poder
cientifico, que estariam, por sua vez, correlacionadas a duas espécies distintas de
capital cientifico: o politico e o “prestigio” pessoal (BOURDIEU, 2004).

O capital cientifico politico pode ser caracterizado como temporal,
um “poder institucional e institucionalizado que esta ligado a ocupacao de posicdes
importantes nas instituicbes cientificas, direcdo de laboratérios ou departamentos,
pertencimento a comissodes, comités de avaliacdo etc.” (BOURDIEU, 2004, p. 35).
Esta também relacionado a posse do poder sobre os meios de producdo e
reproducdo que a posi¢do ocupada assegura: contratos, créditos, nomeacao.

De outro lado, o capital cientifico fruto do poder especifico,
“prestigio” pessoal (capital cientifico puro), mantém certa independéncia do
precedente, de acordo com os campos e as instituicbes e agentes que o compdem,

pois “repousa quase exclusivamente sobre o reconhecimento, pouco ou mal
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objetivado e institucionalizado, do conjunto de pares ou da fragdo mais consagrada
dentre eles” (BOURDIEU, 2004, p. 35).

Segundo Bourdieu, a acumulacdo destes dois tipos de capital
(temporal/institucional e cientifico puro) ocorre segundo leis de acumulacgéo distintas.
O capital dito “institucional” se adquire por estratégias politicas que estéo,
essencialmente, relacionadas com o fator tempo. Decorre da participagdo em
comités, comissdes, reunides, cerimOnias, bancas examinadoras, ou seja, da
ocupacao de espacos convencionais no campo cientifico. J4, a forma mais legitima,
segundo o autor é o capital cientifico “puro”, se adquire e se amplia “pelas
contribuicbes reconhecidas ao progresso da ciéncia, as invencbes ou as
descobertas” (BOURDIEU, 2004, p. 36), ou seja, esta relacionado diretamente ao
reconhecimento das contribuicdes cientificas pelos pares no interior de seu campo.

Os conceitos de autonomia e heteronomia sugeridos por Bourdieu
Sao essenciais para nosso estudo. Estes conceitos estdo em intensa relagdo com a
constituicdo dos diferentes tipos de capitais cientificos e estabelecem, também,
possiveis inter-relacdes. Uma destas relacdes seria a maior ou menor autonomia do
campo da Educacao Fisica em relacdo a outros campos ou forgas externas. A perda
de autonomia do campo pode estar relacionada a maior cisdo entre os poderes
cientificos puros e institucionais (BOURDIEU, 2004).

Esta dimensdo conflituosa nos leva a pensar, juntamente com
Bourdieu, a situagdo de dualidade existente no campo cientifico, uma vez que
demonstra que este campo social nunca estara livre das a¢des externas, e, por outro

lado,

conflitos intelectuais sdo também, sempre, de algum aspecto,
conflitos de poder. Toda estratégia de um erudito comporta, ao
mesmo tempo, uma dimenséo politica (especifica, temporal) e uma
dimensao cientifica, e a explicacdo deve sempre levar em conta,
simultaneamente, estes dois aspectos (BOURDIEU, 2004, p. 41).
Pensamos que seja justamente este processo que tenham criado o

cenario no qual a Educacdo Fisica viu-se inserida e influenciada. De um lado, o
poder politico/temporal, ditando novas regras e um novo habitus no cotidiano do
campo cientifico, e, por outro lado, agentes e instituicbes portadores de capital
cientifico puro, acumulados durante suas trajetérias e reconhecidos pelos pares e

concorrentes.
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Ressaltamos que nem sempre a pressado e interferéncia num
determinado campo se faz somente por agentes internos. Bourdieu afirma que a
interferéncia de agentes externos no campo cientifico, especificamente na forma da
producdo do conhecimento, nas formas de financiamento e na concepc¢do de
ciéncia, ndo suscita um efeito direto, mas de forma refratada.

A autonomia entra em cena neste processo. O grau de autonomia de
um campo estaria relacionado ao enfraquecimento do capital cientifico coletivo de
um determinado campo cientifico. Bourdieu (2004, p. 35) aponta que a autonomia de
um campo cientifico depende “do grau em que o campo cientifico esta protegido
contra as intrusdes” e do “grau em que € capaz de impor suas sanc¢des positivas ou
negativas”.

Portanto, os elementos histérico-institucionais, econdémicos e
politicos, presentes no campo da ciéncia, traduzem insignias e imprimem
caracteristicas especificas, nao despreziveis, ao processo de construcdo da ciéncia
e da Educacdo Fisica como area cientifica. A abordagem de Bourdieu nos
possibilitara traduzir com maior pertinéncia as relacfes de poder que se constituiram

no interior do campo cientifico e da Educacao Fisica nos Estados Unidos.

2.2 — 0 CENARIO CIENTIFICO NORTE-AMERICANO POS 22 GUERRA: A BUSCA POR
ELEMENTOS DEFLAGRADORES

O proposito deste capitulo ndo € propriamente elaborar uma
historiografia da Ciéncia nos Estados Unidos, mas pelo menos, partir de sua historia.
Nossa proposta estd ancorada no anseio de identificar processos historicos que
suscitaram um sentido muito especifico e especial a Ciéncia e a Tecnologia, apés a
22 Guerra Mundial, realizando alguns recortes dessa histéria, com o intuito de
destacar eventos que podem ser significativos no campo politico e cientifico, tanto
para a ciéncia, como para a propria Educacdo Fisica. Pretendemos, entao,
compreender como determinados acontecimentos e agentes sociais produziram
alteragcbes na estrutura do campo cientifico.

Nos Estados Unidos, antes da 22 Guerra Mundial, havia um cenario
de desmobilizacdo por parte da comunidade de cientistas e pesquisadores
(FAGUNDES, 2009). Mas, de acordo com Macilwain (2000), a luta na qual os
agentes presentes no campo cientifico estavam engajados, era pela liberdade de
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pesquisa e ensino da ciéncia nas instituicbes de pesquisa e universidades.
Acreditavam que a autonomia em relacdo ao Estado era fundamental para o
desenvolvimento da ciéncia de forma livre, sem influéncia externa na escolha de
seus problemas de pesquisa, podendo persegui-los a luz do seu proprio interesse e
do interesse da ciéncia.

No ano de 1940 foi elaborado pela American Association of
University Professors and of the Association of American Colleges uma declaracao
em defesa dos principios da liberdade académica, o documento intitulado Statement
of Principles on Academic Freedom and Tenure. O objetivo desta declaracédo era
orientar a relacdo entre Estado e cientistas. A participagdo do Estado no
desenvolvimento da ciéncia nas universidades e instituicbes publicas de pesquisa se
limitaria, apenas, ao suporte financeiro, sem impor nenhum tipo de interferéncia aos
pesquisadores em seus trabalhos desenvolvidos e, também, no ensino da ciéncia
nesses espacos (AMERICAN ASSOCIATIONOF UNIVERSITY PROFESSORS,
2006).

Segundo Escada (2010), os cientistas nos Estados Unidos,
anteriormente a 22 Guerra, buscavam também a profissionalizagdo da ciéncia e do
cientista, dando inicio a um processo de treinamento cientifico sistematico, criacédo e
publicacdo de comunicagfes entre os cientistas, maior preocupacdo com o controle
e a qualidade e eficiéncia das producbes cientificas e ampliacdo dos recursos

técnicos. Na perspectiva de Escada (2010, p. 24),

0s aspecto mais significativo, no entanto, foi o advento do cientista
profissional dotado de um papel social especifico, responsavel pelo
desenvolvimento e modificagdo do conhecimento existente. Para dar
suporte a esta atividade, a ciéncia institucionalizada se consolidou,
avancou e proliferou-se ao longo do tempo.

Os principios estabelecidos pela Statement of Principles on
Academic Freedom and Tenure, em 1940, também, foram defendidos por um agente
social de grande capital cientifico acumulado, e que desempenhou papel
fundamental no processo de induzir o crescimento da ciéncia no pais, o cientista e
administrador James Bryant Conant.

Conant (1964) defendeu a necessidade de uma reorganizacdo do

ensino de ciéncias, ndo somente a partir de pacotes matematicos, conceitos
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abstratos e habilidades técnicas, mas, também, o entendimento dos métodos e
processos da ciéncia, que vém por meio dos estudos da sua historia. Conant estava

preocupado ndo apenas com a formac&o de novos cientistas, como também, com

[...] o problema de saber de que maneira podemos, em nossas
faculdades, oferecer uma melhor compreensdo da ciéncia aos
nossos graduandos que se destinam a serem advogados, escritores,
professores, politicos, servidores publicos e negociantes (CONANT,
1964, p. 15).

Outro ideal defendido por Conant (1964) era o processo de

legitimacgéo da ciéncia perante a sociedade. Afirmava que:

Pelo fato de as aplicacbes da ciéncia desempenharem tdo importante
papel em nossa vida de todos os dias, as questdes de orientacdo
publica sofrem profunda influéncia de consideracdes cientificas
elevadamente técnicas. Certa compreensao da ciéncia pelos que
ocupam posicdes de autoridade e responsabilidade, bem como pelos
gue formam a opinido, ndo deixa, portanto, de ter importancia para o
bem-estar nacional (CONANT, 1964, p. 18-19).

De acordo com seu pensamento, para que este fato se tornasse
possivel, a autonomia do cientista deveria ser preservada. Como podemos observar,
a autonomia da ciéncia sempre foi um valor tido como muito importante para
caracteriza-la. De acordo com Lynch (2003), Conant apoiou largamente a revisao
por pares com ferramenta para avaliagdo dos resultados das investigacdes, sendo
também um mecanismo de deciséo para o financiamento das pesquisas.

Lynch (2003) afirmava que Conant buscava, com seu
posicionamento no meio politico e cientifico, assegurar que o financiamento publico
nao resultasse, necessariamente, em controle publico nas pesquisas. Pelo contrério,
poderia ser deixado para um pequeno grupo representativo da comunidade de
cientistas, tanto para a distribuicdo dos fundos entre os seus préprios pares, quanto
para todo o processo de controle do campo cientifico.

Segundo Videira (2004), as acOes realizadas pelos cientistas
americanos, nesse periodo, aconteceram motivadas pela necessidade de garantir e
promover, fundamentalmente, a autonomia da ciéncia. Como podemos observar, a
autonomia foi, por vezes, colocada ndo apenas como algo natural, mas também

como algo essencial para o desenvolvimento da ciéncia.
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No momento anterior a 22 Guerra Mundial, outro pensador que
exerceu grande poder no campo cientifico americano, orientando as praticas de
pesquisa, foi Robert Merton (ESCADA, 2010). O foco da sociologia de Merton (apud
ESCADA, 2010, p. 25) estava voltado para a “estrutura social e institucional da
ciéncia, ou das comunidades cientificas, sobre a qual valores, normas e regras
garantem a continuidade desta instituicdo e ao mesmo tempo a distingue de outros
sistemas sociais”.

Para Merton (apud ESCADA, 2010) o avanc¢o da ciéncia se da em
decorréncia da conformacdo de normas aceitas pela comunidade cientifica,
baseadas em quatro imperativos institucionais, descritos da seguinte forma: a)
universalismo: as afirmacodes feitas pela ciéncia devem ser submetidas a critérios de
avaliacdo impessoais; b) “comunismo” ou comunalismo: os resultados e achados
cientificos devem necessariamente ser publicados, pois sdo produtos de uma
colaboracédo social e sao atribuidos a comunidade; c) desinteresse: 0s processos de
investigacdo cientifica devem ser livres dos interesses pessoais; preservando as
qguestbes institucionais; d) ceticismo organizado: a critica € um elemento
fundamental, sendo permitida e encorajada, nunca aceitando, num primeiro
momento, resultados da pesquisa como verdadeiros.

Merton pensava a ciéncia como um conjunto de conhecimentos
compartilhados por toda uma sociedade, cabendo a ela a responsabilidade de julgar
a credibilidade da verdade cientifica de acordo com seus valores éticos e morais. No
entanto, as decisGes pertinentes aos caminhos e da ac¢éo cientifica ndo seriam da
sociedade, e sim do cientista. Para ser socialmente aceito, 0s cientistas precisariam
adequar seus proprios valores éticos e morais aos da sua sociedade (MERTON,
1968; ETZKOWITZ; LEYDESDORFF, 1998).

De acordo com Stokes (2005), foi a partir da 22 Guerra que a
sociologia mertoniana passou a ser referéncia na reestruturacdo do campo cientifico
americano, principalmente na orientacdo dos processos de institucionalizacdo da
ciéncia, orientada por um novo cenario cientifico, politico e social que estava sendo
construido: as politicas de Estado para a Ciéncia e Tecnologia. Um dos pontos
fundamentais defendido por Merton era a preocupacéo, por parte da comunidade de
cientistas, na preservacdo da autonomia no desenvolvimento da ciéncia, ficando
livres de influéncias externas, mantendo o mundo e interesses da politica fora de
todo processo cientifico (STOKES, 2005).
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Essas premissas defendidas por Merton podem ser encontradas
materializadas no Relatorio Bush (1945), quando, entre suas prerrogativas, defende
a independéncia e autonomia cientifica na definicdo das politicas de Ciéncia e
Tecnologia, bem como, dos critérios de distribuicdo de recursos em seu dominio
(STOKES, 2005; ESCADA, 2010; DIAS, 2005; MOREIRA; VELHO, 2008;
FAGUNDES, 2009).

Segundo Escada (2010), foi somente a partir da 22 Guerra Mundial
que o Estado passou a discutir, de forma mais ampla e universal, o0 campo das
politicas cientificas e, principalmente, 0 seu papel a partir desse novo cenario
imposto pela guerra, chegando aos dias atuais como mais uma modalidade de
politicas publicas. Fagundes (2009) afirma que até a década de 1950 as politicas
publicas de Estado eram timidas e com acdes localizadas e pontuais.

O autor ainda coloca que até ocorrer a aproximacao entre Estado e
universidade, mediado pelo poder simbélico do conhecimento, ndo significava que a
aquisicdo de determinados conhecimentos nao fosse de interesse de diversos
paises, mas que essa busca ndo era expressa em politicas publicas coordenadas e
coerentes. ApO6s a 22 Guerra Mundial, a pesquisa cientifica e tecnoldgica,
desenvolvida para fins militares, converteu-se em fonte de geragdo de novas
tecnologias que se aplicariam em grande escala a vida civii (MOREIRA; VELHO,
2008). Com isso, a pesquisa cientifica e tecnoldgica consolidou-se como poderoso
recurso politico, diploméatico, de desenvolvimento econdmico e social de um pais,
estabelecendo, portanto, uma nova ordem no campo cientifico (ESCADA, 2010;
FAGUNDES, 2009).

Segundo Stokes (2005), apds este periodo historico, as poténcias
cientificas mundiais, lideradas pelos Estados Unidos, emergiram com politicas
baseadas em uma visdo amplamente aceita do papel da ciéncia basica na inovacgao
tecnoldgica. A sociedade cientifica americana no pos 22 Guerra Mundial estava
voltada para a efetivacao e estabelecimento de uma nova concepcao cientifica. Esta
orientacdo paradigmatica de ciéncia foi materializada no documento intitulado
Science: the Endless Frontier, elaborado por Vannevar Bush, entdo diretor do
Escritorio de Pesquisa Cientifica e Desenvolvimento (Office of Scientific Research

and Development - OSRD?), 6rg&o vinculado ao governo norte-americano.

! No ano de 1940, Vannevar Bush mostrou ao presidente Franklin Delano Roosevelt uma proposta
na qual solicitava a criagdo de um National Defense Research Committee - NDRc, que pudesse
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O Relatdrio Science: the Endless Frontier foi elaborado a pedido do
presidente Franklin D. Roosevelt, que havia enviado uma carta’ a Vannevar Bush
em 17 de novembro de 1944 (BUSH, 1945). Com sua morte, o relatério foi entregue
em 25 de julho de 1945 ao seu sucessor, Henry Truman (BUSH, 1945; STOKES,
2005).

De acordo com Seaborg (1990), Conant (1964) e Polany (2000), as
preocupacdes centrais que orientaram Vannevar Bush na elaboracdo do relatorio
tinham como foco principal a manutencdo do apoio governamental as investigacoes
cientificas de natureza basica®, ap6s a dissolucdo do Office of Scientific Research
and Development — OSRD, no final da guerra. Para tanto, tinha como proposta a
criacdo de “uma National Research Foundation — NRF - com responsabilidades em
relacdo a pesquisa basica tdo ampla quanto as do OSRD durante a guerra”
(STOKES, 2005, p. 84).

No entanto, ao buscar estabelecer uma racionalidade para o apoio
governamental as atividades cientificas e tecnoldgicas no pos 22 Guerra Mundial e,
ao fazé-lo, criou-se uma base epistemoldgica para estabelecer e justificar o valor da

ciéncia e da tecnologia na sociedade moderna.

Bush, engenheiro do MIT e entdo diretor da Office of Scientific
Research and Development, do governo federal, apoiando-se no
sucesso do Programa Nuclear e no papel que a pesquisa em fisica,
de forte teor experimental e tedrico, teve no seu desenvolvimento,
sustentava que os investimentos em pesquisa [basica] redundavam
em beneficios estratégicos para o pais e, pelo tanto, era
responsabilidade do Estado manter a oferta de recursos que teriam
fluido em abundancia durante a guerra (GOMEZ, 2003, p. 63).

mobilizar os recursos cientificos do pais para o conflito que se aproximava. Bush foi colocado a
frente do comité e foi-lhe assegurado o acesso direto ao presidente. Um ano mais tarde, a NDRc
tornou-se parte do Office of Scientifica Research and Development - OSRD. O OSRD cumpriu
papel fundamental para o desfecho da guerra com pesquisas bélicas e médicas, mobilizando e
orientando a capacidade da ciéncia e da engenharia industrial para fins militares (STOKES, 2005).
Na Carta do Presidente Roosevelt havia quatro pontos chaves que Bush deveria tomar como
referéncia: 1) a seguranc¢a militar; 2) a guerra da ciéncia contra as doencgas; 3) o papel do governo
no apoio as atividades de pesquisa em instituicbes e organizagdes publicas e privadas, e; 4) a
possibilidade de propor um programa eficaz para a descoberta e o desenvolvimento de talentos
cientificos na juventude americana.

® Segundo Stokes (2005), o termo Ciéncia Basica foi criado pelo préprio Vannevar Bush.



32

Segundo Dias (2005), o Relatério Bush néo cria, necessariamente,
algo novo, mas foi eficiente ao sintetizar o sentimento comum em torno da ciéncia e
de sua importancia para o progresso, no periodo em que foi produzido. De acordo
com Moreira e Velho (2008, p. 228),

[...] o relat6rio buscou ressaltar a superioridade da ciéncia moderna
sobre todas as demais formas de conhecimento, a relevancia do
avanco da ciéncia para a promocéo do progresso social, bem como o
papel central do cientista nesse processo. O relatério afirmou uma fé
na idéia de progresso com uma visdo positivista das ciéncias. De
acordo com essa visdo, 0s seres humanos, as sociedades, e também
as ciéncias melhoram com o passar do tempo como resultado, entre
outras coisas, da acumulacdo de conhecimento, habilidades e
praticas, aperfeicoando-se cada vez mais.

O impacto que o Relatorio Bush teve deu-se sobretudo na conducéo
e execucdo de politicas nacionais de ciéncia e tecnologia, criando um modelo de
atuacao para o setor publico e o setor privado. De fato, a preocupacdo em relacéo a
estruturacdo das politicas publicas nessa area ganhou um forte impulso apos a
publicacdo do Relatorio. O ideal da ciéncia basica e sua relacdo com a inovacao
tecnoldgica apresentada por Bush tornou-se o alicerce para a construcdo da politica
cientifica americana para as décadas posteriores (FAGUNDES, 2009; STOKES,
2005).

Outro ponto a ser destacado e que deu sustentacdo ao texto foi a
crenca de que a hacdo americana ndo mais poderia depender de outras para obter o
conhecimento cientifico basico, a custas de que seu progresso industrial seria lento
e fraco, prejudicando sua situacdo competitiva no comércio mundial, o que
influenciou ndo so6 a politica nos Estados Unidos, como também a de muitos outros
paises (JACOBS, 2004).

S&o duas as ideias centrais contidas no Relatorio de Vannevar Bush,
e que marcaram as relacdes entre governo, ciéncia e tecnologia nas décadas
seguintes: pesquisa basica e desenvolvimento tecnolégico. (BUSH, 1945; STOKES,
2005; DIAS, 2005). Primeiramente, a pesquisa basica é colocada como essencial
para que os Estados modernos atinjam seus objetivos nacionais; a segunda, por sua
vez, defende o argumento segundo o qual o conhecimento gerado pela pesquisa
basica percorre uma trajetéria linear até culminar na inovacéo tecnoldgica.

A ideia de progresso linear esta presente, porém de modo a se

mostrar dependente das politicas governamentais. Buscava-se enfatizar que em
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paises onde nao existem politicas de Estado a ciéncia, o desenvolvimento
econdmico e social e, sobretudo, a qualidade do progresso, como também sua
disseminacdo entre a populacdo seriam fortemente retardados. Segundo Fagundes
(2009, p. 90):

O pressuposto € que a utilizagdo sistematica do conhecimento
cientifico ndo apenas mantém uma intima proximidade como mantém
uma relacdo de causa e efeito com a inovacgédo tecnoldgica e com o
desenvolvimento econémico e social.

Ciéncia e tecnologia, ainda que a primeira como causa e a segunda
como consequéncia, tornaram-se mais do que um fator de crescimento econémico;
seriam um fator politico relevante para o poder nacional. Como diz Stokes (2005, p.
17),

[...] o relatério de Bush, Science, the Endless Frontier, realizou o que
Roosevelt havia pedido, estabelecendo uma visdo de como o0s
Estados Unidos poderiam manter seu investimento em pesquisa
cientifica quando a guerra tivesse acabado. A visdo de ciéncia
bésica e inovacao tecnoldgica apresentada por Bush tornaram-se o
alicerce da politica cientifica nacional para as décadas posteriores a
guerra.

Ainda segundo o autor, a habilidade politica de Bush foi fundamental
para o estabelecimento de seu ideal de ciéncia, pois conseguiu instituir que somente
pesquisa basica é a precursora do progresso tecnolégico. Assim posto, a pesquisa
bésica, sem fins praticos, foi planejada para persuadir o pais e a comunidade politica
de que quaisquer tentativas de restringir a liberdade criativa do cientista seriam
autodestrutivas.

Esta vertente ideolégica da ciéncia basica, expressa por Bush em
seu relatério, fez com que o campo cientifico nos EUA se (re)organizasse de tal
maneira que somente a crenca de que pesquisa basica, livre, realizada sem fins
praticos e utilitarios, poderia ser uma

by

[...] poderosa geradora de progresso tecnoldgico, a medida que a
pesquisa aplicada e o desenvolvimento forem convertendo as
descobertas da ciéncia basica em inovacgdes tecnoldgicas capazes
de satisfazer toda a gama de necessidades da sociedade:
econdmicas, defesa, salde e outras (STOKES, 2005, p. 18).

Podemos dizer que, com o Relatério, um novo paradigma cientifico
comeca a emergir a partir da distincdo significativa entre ciéncia basica e ciéncia

aplicada, e, ao mesmo tempo, cria uma relagédo de dependéncia da segunda para
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com a primeira. Esta perspectiva cientifica afirma que somente o avanco da ciéncia
basica poderia levar ao desenvolvimento cientifico e tecnologico (DIAS, 2005;
STOKES, 2005; BUSH, 1945).

Ao produzir esta diferenciacdo conceitual e de papéis, o relatério
ainda estabelece os avancos no campo da ciéncia basica, produzidos pelos
cientistas em seus laboratérios, os quais deveriam ser apropriados com a finalidade
de desenvolvimento tecnologico por profissionais com caracteristicas diferentes da
dos cientistas, ou seja, por profissionais ligados a necessidades imediatas colocadas
pela sociedade.

Em relagdo aos lugares de desenvolvimento destas duas formas e
momentos distintos de producdo de conhecimento, dentro dessa concepcédo, a
pesquisa basica seria aquela desenvolvida em um momento anterior e dentro de
universidades e institutos de pesquisa, cabendo ao Estado a tarefa de financiar a
pesquisa béasica, que teria custos elevados e praticamente nenhum resultado pratico
imediato. J& a pesquisa aplicada, por sua vez, seria realizada a partir da pesquisa
basica e caberia as empresas o papel de financiadoras, dentro de seus laboratorios,
sobretudo, sendo destas a responsabilidade de lancar e difundir as inovagdes
(FAGUNDES, 2009; DIAS, 2005; DOUGLASS, 1999).

A Figura 1 ilustra o modelo linear de inovagcdo. O governo federal
investe em pesquisa e desenvolvimento, que se deslocam da pesquisa basica a
pesquisa aplicada, culminando na criacdo de propriedade intelectual. Esta ultima
etapa compete ao setor privado, incluindo inventores, empresarios, industria,
captando o conhecimento basico e traduzindo-o em tecnologia. Um processo que
passa por varias fases: um protétipo, em seguida, um produto e, finalmente, a
comercializacdo na forma de produtos que os consumidores estdo interessados
(STINE, 2009).

Figura 1 — Modelo linear de inovacéo.
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Fonte: Adaptado de Stine (2009).

Sobre este assunto, Douglass (1999) aponta que Bush reconheceu a
vocacao e necessidade do setor privado em investir em pesquisas que culminassem
em retornos rapidos, como a geracdo de produtos. Mas, também, afirma que Bush
argumentou fortemente que o lugar da pesquisa basica nos Estados Unidos deveria
continuar sendo as universidades publicas, como estabelecido durante a 22 Guerra
Mundial.

Este traco ideoldgico marcante do Relatério é, justamente, seu forte
carater determinista: a ideia de que o avanco cientifico (e a subsequente aplicacao
dos conhecimentos gerados sob a forma do avanco tecnol6gico) gera progresso
social de forma quase automatica orienta a argumentacéo de Bush.

No segundo relatério da National Science Foundation, referente ao
ano fiscal de 1952-1960, pode-se encontrar a estrutura idealizada por Bush®. A NSF
coloca como eixo central para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico o seguinte
processo: a sequéncia tecnologica € formada pela pesquisa basica, pesquisa
aplicada e pelo desenvolvimento. Podemos observar uma forma invertida de
colocacao, mas, mesmo assim, orientada pela concepcao linear de ciéncia presente
no Relatério Bush. A pesquisa basica seria o primeiro dos passos, tendo o papel de
mapear o curso da aplicacéo pratica do conhecimento, um processo importante para
excluir os caminhos equivocados, permitindo maiores acertos e maior rapidez na
etapa seguinte (NATIONAL SCIENCE FOUNDATION, 1960).

* No documento The National Science Board: A History in Highlights 1950-2000, encontramos varias
menc¢des ao nome de Vannever Bush como o idealizador da National Science Foundation a partir de seu
relatério Science - The Endless Frontier, sempre retratado como um dos mais importantes cientistas de
sua época.
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De acordo com Macilwain (2000), os fundamentos ideolégicos do
relatério Bush e sua principal iniciativa organizacional, a criacdo de uma National
Science Foundation, ficou em discussdo no Congresso Nacional por cinco anos,
entre 1945 e 1950. Foi justamente com o aprofundamento da crise de relacbes entre
os EUA e o bloco Soviético, durante a Guerra Fria, que se fez emergencial a
necessidade de colocar em pratica a criacdo da NSF.

Além do paradigma ideologico de ciéncia basica estabelecido por
Vannever Bush, com a criacdo da NSF ele pretendia estabelecer um novo modelo
organizacional. Bush havia defendido uma Unica agéncia federal para definir a
politica cientifica e distribuir recursos (DOUGLASS, 1999). O governo federal seria o
orgao financiador das investigacdes cientificas realizadas pela NSF, mas o
gerenciamento de toda sua atividade institucional, seja financeira e até de
finalidades, nédo sofreria influéncia governamental, nem do setor industrial (LYNCH,
2003; STOKES, 2005). Bush acreditava que este ideal seria fundamental para o
desenvolvimento da pesquisa basica de maneira livre.

Cabe ressaltar, conforme exposto no inicio deste capitulo, que o
ideal de ciéncia livre disseminado entre os cientistas neste periodo estava ancorado
na sociologia da ciéncia de Robert Merton, e também por grandes cientistas como
Conant (1964) e Polany (2000).

De acordo com Stokes (2005), com a criacdo da NSF, em 1950, o
modelo organizacional de Bush, que buscava colocar o cientista num patamar de
gerenciamento e controle do financiamento das verbas publicas destinadas a
pesquisa, foi reprovado. O Estado ficou encarregado da gestdo e direcionamento
dos financiamentos. No entanto, acredita-se que isso ajudou no processo de
estabelecimento de seu paradigma de ciéncia basica e do papel do governo federal
no financiamento de pesquisas”.

Douglass (1999) aponta que, no ano de 1945, o financiamento
federal correspondia a 83 por cento de toda a investigacdo cientifica na area das

ciéncias. A mudanca no papel do Estado no apoio a ciéncia estava em processo,

® Segundo Macilwain (2000) e Stokes (2005), a politica de pesquisa basica nos Estados Unidos,
estabelecida durante a segunda guerra e orientada por Vannever Bush na direcdo da OSRD, foi
fundamental para dissolver a separagéo clara entre os cientistas de universidades e do governo
federal, pois olhavam o apoio do governo com receio, com medo de perderem sua “autonomia” no
processo de pesquisa. A guerra induziu muitos pesquisadores a porem de lado a desconfianca em
relagédo ao apoio do governo.
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principalmente apds a criacdo da OSRD durante a 22 Guerra, e a consequente
aproximacgdo do governo federal, pesquisadores e universidades publicas. Nos anos
de 1940 essa mudanca ja era significativa, conforme National Science Foundation
(2000, p. 1),

historicamente, a ciéncia americana era realizada em laboratérios
particulares e universidades auto-sustentaveis - em 1930, as
universidades receberam 20 milhdes de ddllares para pesquisa
financiada pelo setor privado. Mas o OSRD trouxe enorme apoio
federal para a mesa. Em 1943, foram distribuidos $90 milh6es em
fomento para pesquisa para as universidades.

Entre os anos de 1945 e 1950, enquanto ainda tramitava a
aprovacao da NSF, o governo federal passou a canalizar 85 por cento de seus
fundos destinados para contratos de investigacao cientifica para um grupo seleto de
universidades que tinham a pesquisa como vocacdo, criando e fortalecendo uma
rede de pesquisa nacional nas universidades. Neste sentido, 0 ensino superior
comeca a se consolidar com um importante lugar para o desenvolvimento cientifico e
econdmico do pais (DOUGLASS, 1999, NATIONAL SCIENCE FOUNDATION, 1960,
GEIGER, 1997). As pesquisas nas universidades passam a ser o alicerce de toda a

infra-estrutura nacional de investigacao cientifica (COLLIER, 2000).

2.2.1 — O Evento Sputnik: A Objetivacdo das Mudancas no Campo da Ciéncia e da

Educacao

Sabia-se, como ja previsto no Relatério Bush, da relevancia que o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico tinha adquirido na sociedade americana.
Mas foi uma demonstracdo de superioridade cientifica e tecnoldgica da Unido
Soviética que fez com que esta sociedade repensasse seus avancos, até entao
adquiridos no campo cientifico. Como narra Footlick (1968, p. 15):

A data foi 4 de outubro de 1957. A Unido Soviética enviava ao
espaco 0 primeiro satélite artificial, o Sputnik. Este fato foi
verdadeiramente uma bomba ouvida em todos os quadrantes do
mundo. [...] pelos discursos dos politicos e as explicacdes dos
cientistas ficava patente que os Estados Unidos ndo eram o lider
absoluto no campo do conhecimento.
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No entanto, se por um lado o Sputnik® “tornou claro quéo
profundamente o paradigma de Bush estava embebido na consciéncia da
comunidade de politicas” (STOKES, 2005, p. 92), reagindo a este acontecimento
como desafio da Unido Soviética ao campo da ciéncia e dos avancos tecnoldgicos
alcancados pelos americanos’ (GEIGER, 1997). Por outro lado, como ressalta
Footlick (1968, p 15), “em parte alguma a exploséo foi tdo aterrorizante como nas
escolas americanas”.

No campo da educacdo norte-americana, e, principalmente, no
campo cientifico, com a relagdo que ja se desenhava entre Ciéncia, Estado e
Universidade, o Sputnik € considerado o0 responsavel por trazer grandes
investimentos de apoio federal a investigacéo, estudo de pos-graduacéo, edificios e
laboratorios (GEIGER, 1997). Neste sentido, conforme Wang e Oreskes (2008), o
Sputnik levou a ciéncia nos Estados Unidos a uma necessidade fundamental de
maior apoio do Estado nos campos da pesquisa basica e da educacéo.

Mas, como ressalta Geiger (1997), Footlick (1968) e Douglass
(1999), o Sputnik ndo pode ser considerado a causa Unica e direta de uma cadeia de
acontecimentos, mas sim o catalisador, pois, como também diz Stokes (2005, p. 78),
“0 governo americano sempre havia apoiado a atividade cientifica desde o inicio da
Republica e na segunda metade do século XIX uma parcela substancial da ciéncia
feita nos EUA estava nas maos de estabelecimentos federais”.

Dentro desta perspectiva de “reacdo” ao Sputnik, no campo da
educacgédo, o Governo Federal americano deu um primeiro passo significativo com a
aprovacdo do National Defense Education Act of 1958°% — NDEA (Ato Nacional em
Defesa da Educacgdo (FOOTLICK, 1968; GEIGER, 1997; FLATTAU et al., 2006). O
NDEA teve uma duragéo de quatro anos e viabilizou um investimento federal direto
para o fortalecimento da Ciéncia, da Matemética, e do ensino em Linguas

Estrangeiras.

Segundo Geiger (1997, p. 353), a repercussao direta pela crise apds o Sputnik causou impactos
imediatos nas areas: “Espaco, Educacao e Ciéncia”.

Segundo Stokes (2005), do langcamento do Sputnik até o envio do homem a lua pelos norte
americanos, o financiamento federal a ciéncia basica aumentou cinco vezes. Também Geiger
(1997) aponta que, em 1958, 7% dos fundos federais foram destinados a universidade e, em 1960,
10% dos fundos federais foram destinados a ciéncia bésica.

Segundo Footlik (1968, p.23), “os educadores vinham trabalhando na estrutura da NDEA havia dois
anos; o que o Sputnik fez foi produzir a comog¢é&o publica para que o projeto tivesse sua tramitagao
mais acelerada”.



39

Entre as principais acoes da NDEA estdo os fundos para o
desenvolvimento de curriculos cientificos para as escolas publicas americanas.
Segundo Conant (1953, p. 9), a Guerra Fria constituia-se em uma luta na qual o
sistema norte-americano de escolas publicas teria papel fundamental. Conant (1953,
p. 33) coloca que o elemento responséavel pelo triunfo ou fracasso na corrida
cientifica e tecnoldgica estabelecida na Guerra Fria era essencialmente o sistema

publico de educacéo:

[...] nossa capacidade para sobreviver ao desafio russo, depende
claramente de muitos fatores, mas depende primordialmente de uma
vigorosa demonstracdo da vitalidade de nossas proprias credenciais
de democracia e liberdade. E tenho indicado que é funcdo da
educacao desempenhar tal demonstracéao.

O NDEA?®, por ser uma lei que buscava abranger toda estrutura do
sistema educacional dos EUA, foi fundamental por estabelecer um esboco tanto de
um instrumento legal para a criagcdo dos alicerces e o fortalecimento da pesquisa
bésica nas universidades, tendo o Estado como principal financiador, como também
materializa um principio ideolégico e reformulador para a educacdo publica ja
preconizado por Conant (1953), e que orienta, posteriormente, seus estudos sobre a
educacao publica americana, em sua obra The education of American teachers de
1963.

Conant (1953) afirmava que se a educacdo publica era tao
importante para a nova realidade americana, entdo, em plena Guerra Fria com a
Unido Soviética, que os homens da ciéncia deveriam ajudar a melhorar as escolas
publicas a desempenharem um papel tao significativo como certos fisicos e quimicos
desempenharam nas batalhas durante a 22 Guerra Mundial.

Com isso, Conant estava buscando alinhavar os avancos da ciéncia
ocorridos nas universidades com os programas de formacdo de professores para
atuar em todos os niveis de ensino, pretendendo introduzir nos cursos de formacao
de professores, assim como nos curriculos das escolas béasicas, um carater mais
cientifico e menos pedagogico.

Este autor acreditava que a “construcao de uma ponte entre certas

disciplinas cientificas e as escolas de educacao parece o melhor modo de melhorar

°® De acordo com Douglass (1999), James B. Conant foi um personagem importante para a
aprovacdo da NDEA, atuando no Congresso junto aos Democratas e Republicanos, angariando
apoio e votos.
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a preparacédo de nossos mestres” (CONANT, 1953, p. 171). Footlick (1968, p. 18),
apoiando-se no pensamento de Conant, afirma que “agora volta o péndulo a oscilar
de novo na direcao das disciplinas académicas [...] os educadores percebem que as
matérias académicas constituem o melhor meio de organizar e expandir o
conhecimento humano.” Neste sentido, as universidades americanas foram afetadas
por estes ideais, sendo que as areas que sofreram maiores criticas foram
justamente os departamentos de educacéo e os cursos de formacao de professores
ligados a eles, por seu carater agora nao desejado, o pedagdgico.

Outra proposta apresentada pelo NDEA era o aumento na
concessao de bolsas de estudo para estudantes de pds-graduacao (FLATTAU et al.,
2006), objetivando, assim, aumentar o capital cientifico americano. Para tanto, tinha
como objetivo melhorar a qualificacdo dos professores universitarios, aumentando a
quantidade de professores com doutorado atuando nestas instituicdes, e tonar mais
equanime a distribuicdo geogréfica destes professores, concentrada apenas nas
instituicdes de ponta do pais (GWYN; HOFFMAN; NICHOLSON, 1958; FLATTAU et
al., 2006).

Os demais principios do NDEA, em linhas gerais, eram o aumento
dos fundos federais para as universidades e educac¢do basica; financiamento para
construcdo e reforma de equipamentos para 0O ensin0 e pesquisa em
estabelecimentos publicos de ensino, tanto universidades como escolas; testes de
aptiddo e aconselhamento, visando o encaminhamento da carreira profissional, e,
principalmente a deteccdo de jovens talentos cientistas (GWYN; HOFFMAN;
NICHOLSON, 1958; DOUGLASS, 1999; FLATTAU et al., 2006).

Como observamos os cientistas, politicos e educadores estavam
adquirindo um poder até entdo nunca visto. Mas, como caminho principal, estes
ideais vigentes nos campos da ciéncia, educacdo e politica, que, muitas vezes
sobreviviam no campo consensual a partir do compartilhamento de um mesmo
principio ideoldgico, estavam se concretizando de maneira efetiva por meio das
politicas publicas.

Se o NDEA foi o primeiro avango legal/institucinal na relagdo entre
Estado, Ciéncia e Universidade, orientada pelo paradigma cientifico de Vannevar
Bush, seu estabelecimento se deu no Scientific Progress, the Universities, and the

Federal Government (Progresso Cientifico, as Universidades e o Governo Federal),
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conhecido como Seaborg Report’®, publicado em 1960 (NATIONAL
SCIENCEFOUNDATION, 1960; GEIGER, 1997; DOUGLASS, 1999; SEABORG,
1990, 1992).

Para Douglass (1999), o Seaborg Report aumenta de maneira
significativa o investimento federal para a pesquisa basica e, mais especificamente,
para as pesquisas realizadas nas universidades a partir dos programas de poés-
graduacédo. A centralizacdo da universidade como lugar de realizacdo de pesquisas
na era da Guerra Fria e acentuada pelo Sputnik foi vista como 0 momento histérico
de oportunidade Unica para a expansao da ciéncia nacional, a partir de fundos
federais.

Geiger (1997) descreve o Seaborg Report como sendo altamente
impactante por fortalecer quatro elementos: a) aumentar 0s investimentos em
ciéncia basica num patamar nunca visto anteriormente; b) pesquisa basica e pos-
graduacdo devem estar juntas em todos 0s niveis possiveis; c¢) o fortalecimento da
ciéncia visando o bem-estar da nacéo e; d) define a parceria entre universidade e
governo como a base para a obtencdo de uma ciéncia de primeira linha nas

universidades.

2.3 — 0 CAMPO DA EDUCACAO FisiCA DIANTE DAS MUDANCAS NO INTERIOR DO CAMPO

EDucACIONAL E CIENTIFICO

Ao assumirmos a Educacdo Fisica como um campo cientifico, ela
nao estava alheia as mudancas ocorridas na sociedade norte-americana, tanto no
campo cientifico, como no educacional, econbmico e politico. Na busca por
compreender como esta reestruturacéo influenciou as mudancas no referido campo,
escolhemos o Estado da Califérnia'* como cenério principal, por causa do Master
Plan for Higher Education in California (1960-1975), do Fisher Act, de 1961, e do

9 Os elementos fundantes apresentados no Seaborg Report, em 1960, tiveram como documento
base/orientador o Bush Report 1945. Cabe aqui ressaltar que Vannevar Bush, James B. Conant e Glenn
T. Seaborg trabalharam juntos no Office of Scientific Research and Development (OSRD) na década de
40, ocupando sempre posicdes-chave e exercendo papéis centrais. Com o final da guerra, estes
personagens assumiram caminhos diferentes, mas preservaram seu capital cientifico acumulado e
atribuido ao cientista, a partir do final da 22 Guerra Mundial.

Tomar como referéncia o Estado da Califérnia neste estudo ndo é desmerecer, nem desconsiderar os
processos historicos ocorridos nos demais. Ele se faz relevante e diferenciado para o propdsito
estabelecido pelo motivo de ter o maior sistema estadual de educacdo superior (Universidade da
Califérnia) com nove campi, e, principalmente, pelo fato de Franklin M. Henry pertencer a este sistema
universitério.

11
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“Movimento Disciplinar” deflagrado pelo professor do curso de Educacédo Fisica da
Universidade de Berkeley, Franklin Henry, com seu texto intitulado Physical
education: an academic discipline (1964).

Segundo Footlick (1968), o estado da Califérnia era extremamente
avancado nas questfes de politicas educacionais, servindo de espelho para os
demais estados da federacdo. Este dado também é reforcado por Rikli (2009),
quando afirma que o Master Plan for Higher Education in California (1960-1975)
orientou mudancas no ensino superior em outros estados da federacao.

A partir do momento em que o governo federal assume o papel de
agente financiador da pesquisa basica nas universidades, e estas, tendo como lugar
de producédo do conhecimento cientifico seus cursos de pds-graduacao, o estado da
Califérnia viu a necessidade de criar regras para definir quais instituicbes eram mais
merecedoras de investimentos, uma vez que ndo existiam critérios estabelecidos®?.

O Master Plan, entre véarias outras funcdes, estabeleceu trés
estratificacbes entre as instituicbes de ensino superior: a) junior colleges —
responsaveis pela realizacdo de cursos técnicos, com formacdo em até 02 anos; b)
state colleges, para curriculos ocupacionais, com cursos de formacdo em até 04
anos; c) e o sistema da University of Califérnia, onde ficaria concentrada as funcdes
da pos-graduacdo, educacdo profissional e pesquisa (CALIFORNIA STATE
DEPARTMENT OF EDUCATION, 1960; FOOTLICK, 1968).

Como podemos observar, com a universidade sendo caracterizada
como o lugar de formacédo em nivel de pés-graduacdo, certamente caberia a este
sistema o recebimento de maior apoio financeiro do Estado, uma vez que era na
pos-graduacdo que a pesquisa basica encontrava seu lugar de desenvolvimento.

Outro evento historico ocorrido no estado da Califérnia, e que atingiu
diretamente a Educacdo Fisica, foi a Licensing and Certificated Personnel Act (Lei
de Licenciamento e de Pessoal Certificado), de 1961, conhecido como Fisher Act. O
objetivo desta lei, que foi conduzida no Congresso Estadual da Califérnia pelo
senador Hugo Fisher, era a reformulacdo de novos critérios para a formacdo de
professores e, principalmente, a necessidade de certificagdo e de um sistema de

credenciamento para poder atuar nas escolas publicas de acordo com a

12 A Califérnia foi o estado que mais pleiteou e captou verbas da NSF para ciéncia e pés-graduagéo entre
os anos de 1960 e 1964 (NATIONAL SCIENCE FOUNDATION, 1964).
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especificidade de cada formacéo, fortalecendo, assim, a preparagdo académica dos
professores (INGLIS, 1961, 1965).

No Fisher Act culminam inameras transformacdes e reformas
nacionais de diversas ordens. Tentando situar esta lei em seu contexto historico,
depara-se com uma luta de interesses em um periodo onde a ciéncia assumia um
papel central na sociedade americana, principalmente apés o advento Sputnik; da
valorizacdo de um modelo educacional cientifico, tendo como principal defensor
James B. Conant, do estabelecimento do ideal linear de ciéncia proposto por
Vannever Bush; e da nova relagcdo estabelecida entre Estado, Ciéncia e
Universidade, através do NDEA e do Seaborg Report.

O Fisher Act foi uma resposta do Estado da California a uma
crescente insatisfacdo nacional com o curriculo da escola publica e na preparacao
de professores (INGLIS, 1961). Este autor deixa isso claro quando fala que os
educadores da Califérnia acreditavam que o processo de credenciamento dos
professores era muito complexo, e que tambémhavia o desejo, por parte de alguns
professores universitarios e cidadaos, para retornar a uma énfase mais académica
no ensino em escolas publicas (INGLIS, 1961, 1965).

Sobre a formacdo em nivel superior, € importante ressaltar,
conforme aponta Footlick (1968, p. 203) e que também pode ser observado
anteriormente como linha orientadora no Master Plan (1960-1975), que a Califérnia
possuia um “sistema de trés camadas, com uma universidade estadual de nove
campus, escolas superiores de quatro anos e colégios universitarios ou comunitarios
de dois anos”.

A partir desse cenario, os pontos do Fisher Act que apresentaram
maior divergéncia, sendo amplamente debatido pelos legisladores, sociedade civil
organizada e grupos profissionais, estavam justamente na deliberagdo sobre os
critérios que orientariam a divisdo entre o que seria uma areal/curso académico e
nao-académico.

Dentro dessa realidade estabelecida nas discussfes até entdo
travadas acerca desta temética no Fisher Act, a Educacdo Fisica ndo estava sendo
considerada uma area académica. Logo, deixaria o sistema universitario e passaria

a fazer parte das escolas superiores de formacédo profissional com quatro anos de
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duracdo (INGLIS, 1961), responsavel apenas pela preparacdo de professores para
atuarem no ensino fundamental*® (HENDRICK, 2002).

Estava em jogo a permanéncia da Educacdo Fisica no sistema
universitario, pois, se uma area de formacdo superior ficasse fora deste grupo
caracterizado como académico, cientifico, certamente perderia em status e
relevancia social, e, consequentemente, sua possibilidade de captar fomento para o
crescimento e desenvolvimento da prépria area por ndo possuir capital cientifico.

Segundo Inglis (1961), o problema recaia sobre a Educacédo Fisica
guando consideramos que em muitas escolas, os cargos de administracao escolar,
muito comumente, eram ocupados por professores formados em Educacao Fisica.
Para Inglis (1961), esse fato motivou uma das mudancas mais significativas, que foi
a exigéncia de formacdo com grau académico para exercer a funcdo de
administragao escolar. Portanto, a partir das novas regras e estrutura que o Fisher
Act estava colocando, ndo mais seria possivel o formado em Educacgéo Fisica atuar
na area administrativa, como a direcado escolar.

Inglis (1965) mostra em seu texto que as discussfes geradas sobre
a criacdo de critérios para estabelecer o que seria um curso académico e néo-
académico foram polémicas, pois ndo chegavam a uma conclusdo sobre a definicdo
do que seria académico, ficando dificil estabelecer critérios para enquadrar os
cursos dentro destas duas categorias. Conforme relata, alguns cursos que nao
apresentavam, segundo o Fisher Act, os requisitos académicos, se organizaram em
defesa propria em suas associacdes representativas de classe, estando entre eles a
Educacéao Fisica.

A California Association for Health, Physical Education and
Recreation (CAHPER) demonstrou uma visdo oposta a Fisher Act, defendendo que
a Educacdo Fisica deveria ser compreendida como um curso académico. (INGLIS,
1965). Este autor afirma que Educacdo Fisica foi um dos poucos cursos que
conseguiu, apos longo debate junto a Camara Estadual de Educacédo, entre 1963-
1965, this regard when the Board, during the 1963-1965 period, approved the
physical alterar a sua posi¢éo até entdo colocada como area ndo-académica.

3 Cabe ressaltar que Conant (1953) também considerava que determinadas areas de formacéo
deveriam ter um tempo de preparacao formal maior que outras, tomando como referéncia o modelo
californiano.
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No entanto, este entendimento sobre a Educacdo Fisica como area
académica ndo pode ser generalizado. Somente um curso foi enquadrado dentro da
perspectiva académica: o curso de Educacéao Fisica da University of California (Los
Angeles). Segundo Inglis (1965), este feito ocorreu pelo fato da justificativa
apresentada mostrar, claramente, que sua estrutura curricular continha disciplinas de
base académica da area das ciéncias bioldgicas (INGLIS, 1965). Para Bain e
Poindexter (1981, p. 40), este conhecimento de natureza académica estava
ancorado, fundamentalmente, nas “disciplinas de aprendizagem motora, fisiologia do
exercicio e biomecénica”.

Sage, Dyreson e Kretchmar (2005) e Park (2005) a area bioldgica
comeca a predominar na Educacédo Fisica a partir do momento que surge, na
década de 1950, uma maior preocupacdo com questdes cientificas, principalmente
pelo fato de que uma parte significativa dos fundos de financiamento de pesquisa
oriunda dos 6rgéos de fomento ligados ao governo federal estava sendo destinada

as ciéncias biologicas. Como resultado deste processo, Park (2005, p. 16) diz que:

A pesquisa em biologia estava em ascensao muito rapida e durante a
década de 80 ja atraia um financiamento extensivo de agéncias
governamentais e industriais interessadas em desenvolvimento
tecnolégico. As recompensas académicas e o0 status de uma
instituicio cada vez mais eram de terminados pelos fomentos
obtidos, pelo numero de artigos publicados, onde eram publicados, e,
algumas vezes, até por coisas como atratividade, tipo laboratérios e
prédios.

Mas a Educacdo Fisica na California ndo estava alheia aos
acontecimentos de dimensdo nacional. Um evento que teve um impacto direto e
significativo no campo da Educacéo Fisica americana, com ressonancia imediata na
California, considerado por autores como Zeigler (1982), Thomas (1985), Henry
(1964, 1978) e Lawson (1985), o momento deflagrador das discussfes sobre a
Educagédo Fisica enquanto disciplina académica foi o livro The education of
American teachers. Esta obra foi publicada em 1963 pelo americano James Bryant
Conant™, e traz como foco de seu trabalho um estudo sobre a educacédo elementar

e secundaria nos EUA e a formacao de professores (CONANT, 1968).

 Foi a Organizacao Carnegie que apoiou os estudos de James B. Conant sobre as escolas secundérias
americanas (FOOTLIK, 1968). Footlik apresenta em sua obra uma passagem que nos da uma dimensao
da importancia da figura de Conant no cenario nacional: “o valor real do relatério Conant nédo € tanto o
relatério, mas o relator, comenta Bordem R. Purcell. Poucas pessoas prestaram tanta atengdo a
formagao do magistério durante muito tempo. Mas ouvirdo o Dr. Conant” (1968, p. 425).
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James B. Conant (1963), Presidente da Universidade de Harvard e
figura altamente respeitada no cenario educacional, cientifico e politico americano
desde a década de 1940, faz este estudo entre os anos de 1961 e 1963, realizando
visitas em setenta e sete instituices de ensino superior. Segundo Conant (1968, p.
32), seu interesse pela educacdo americana tinha como foco saber “se ha ou pode
haver uma educacédo cientifica”. Este problema focado por Conant em sua obra,
publicada em 1963, comecou a ser desenhado no ano de 1925, quando esteve
visitando laboratérios em universidades da Alemanha, pais pelo qual nutria muito
apreco, principalmente pelo modelo educacional cientifico adotado e, também, pela
Administragcdo Educacional realizada a partir de modelos cientificos.

Como resultado deste estudo, Conant (1963) faz recomendacdes de
carater geral e especifico na tentativa de que fosse realizada uma mudanca
qualitativa no processo de formacao de professores americanos em diversas areas.
Chegou a classificar alguns cursos como mediocres, tolos, monotonos,
desorganizados e, em muitos casos, preocupados com o trivial. Algumas destas
recomendacdes especificas diziam respeito justamente a Educacdo Fisica, lingua
estrangeira e muasica.

No caso da Educacdo Fisica, Conant (1963) declarou que a
universidade deveria cancelar programas de pés-graduacdo nesta area, ao afirmar
que a Educacdo Fisica, nas universidades americanas, ndo possuia objeto de
estudo, metodologia e nem um corpo de conhecimento capaz de produzir
conhecimento voltado para a propria area. Logo, ndo havia os elementos fundantes
de orientacdo académica presentes na area, ndo devendo permanecer nas
universidades (CONANT, 1963; BROEKHOFF, 1982).

Para Rose (1986), este apontamento desestruturou 0 mundo seguro
de “verdades e certezas”, até aquele momento, existentes na area, como a formacao
voltada para o campo profissional, de natureza pratica e com objetivos diversos.
Mas, se este evento causou forte impacto na Educacao Fisica americana, também
fortaleceu a necessidade de reflexdes sobre seu corpo de conhecimento. Porém, o
campo da Educacao Fisica ja estava se organizando e buscando se reestruturar a
partir das novas regras e estruturas determinadas pelo campo cientifico e
educacional.

Um primeiro acontecimento, a partir do qual podemos observar que

a Educacao Fisica ja vinha discutindo sobre a disciplina académica, pode ser
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observado quando Kroll (1982) relata que, em 1964, o presidente da National
College Physical Education Association for Men (NCPEAM), John E. Nixon
(NAKPEHE, 2011), juntamente com a American Association for Health, Physical
Education and Recreation (AAHPER), enviou para James B. Conant uma copia da
edicdo da Research Quarterly, publicada em maio de 1960. Com esta acao, estes
agentes e instituicdes tentavam convencer Conant de que os programas de pos-
graduacédo da area produziam conhecimentos cientificos e as criticas de Conant ndo
tinham fundamento.

McCristal (1969, p. 20) diz que a “explosdo de conhecimentos nos
ualtimos vinte anos teve um impacto tremendo em todas as disciplinas académicas”.
Park (2005) também reforca esta ideia, afirmando que os cursos de Educacéo Fisica
ndo escaparam dos avisos de mudancas deflagradas no cenario cientifico desde a
22 Guerra Mundial, e que, nas universidades, “as questdes de como criar uma area
académica que fosse composta por aspectos relevantes das ciéncias bioldgicas,
psicoldgicas e ciéncias sociais estavam fortemente presentes” (PARK, 2005, p. 16).

Diante deste cenario, McCristal (1969, p. 20) afirmava que a
“educacéo fisica, assim como outras disciplinas, tem grande necessidade de aderir
ao processo pelo qual o conhecimento novo é criado”. Para o autor, este processo
perpassava pela combinacdo de “velhas” disciplinas, como vinha ocorrendo com
outras areas de conhecimento. E, no caso da Educacédo Fisica, ao longo de sua
histéria, “baseou-se fortemente em disciplinas afins como psicologia, sociologia,
fisiologia, filosofia, biologia e outros outras”.

McCristal (1969) afirmava, de forma critica, que o profissional de
Educacao Fisica fez uso dos conhecimentos oriundos dessas disciplinas de forma
pragmatica, apenas com o interesse voltado para um saber pratico, fornecendo
justificativa para jogos, esportes e atividade fisica em geral, e, como consequéncia,
o desenvolvimento de novos conhecimentos era mais um acaso do que resultado de
procedimentos tedrico e metodologicamente planejados. Para tanto, McCristal (1969,
p. 20) diz que:

Se é para a educacao fisica igualar o ritmo estabelecido em outras
disciplinas académicas, é preciso ir além dos interesses dos
estudiosos e das pesquisas isoladas em nosso campo. Nos
precisamos expandir nossos esforcos pela criacdo de oportunidades

de pesquisa com contribuicbes provenientes de uma base mais
larga.
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Os resultados de toda esta percepcdo e da real necessidade de
mudancga comeca a se objetivar a partir de movimentos e acdes concretas realizadas
por entidades representativas e universidades na década de 1960. Conforme Park
(2005) relata, o inicio dos anos de 1960 a College Physical Education Association —
CPEA (Associacdo das Faculdades de Educacéo Fisica) desencadeia um processo

reflexivo sobre a Educacao Fisica enquanto disciplina académica:

[...] em seu discurso presidencial do CPEA, 1961, intitulado "Futuras
DirecOes para a Educagéo Fisica", Joy Kistler se referiu a crescente
competicdo politica, econbmica e cientifica entre as nacbes, a
necessidade de incutir nos estudantes de graduacdo e de poés-
graduacdo as habilidades necessarias para resolver uma
complexidade de problemas, e a importancia de "uma abordagem
integrada e cooperativa para nossos esforcos de pesquisa”. Porque
as bases da educacao fisica sdo biologia, psicologia e sociologia,
Kistler afirmou que ela "provavelmente abrange um campo de
conhecimento mais amplo do que qualquer outra disciplina" (PARK,
2005, p. 16).

Park (2005) também mostra que entre 0s anos de 1962 e 1965, a
American Academy of Physical Education - AAPE (Academia Americana de
Educacao Fisica) conduziu um estudo sobre “The Body of Knowledge” (O Corpo de
Conhecimento), com o objetivo de identificar quais conhecimentos trariam maior
relevancia para a Educacdo Fisica e, consequentemente, status de disciplina
académica.

Outro movimento paralelo, iniciado em 1962, e que ja apresentava
como resultado desta discussdo, em 1964, a Big Ten Universities, um comité
formado por membros dos departamentos dos cursos de Educacdo Fisica
(McCRISTAL, 1969) das Universidades de Indiana, lowa, Michigan, State Michigan,
Minnesota, Northestern, Ohio State, Purdue, Wisconsin e lllinois, responsaveis por
organizar os encontros anuais da Western Conference of Physical Education
Directors (WCPED), estabelece como tematica do evento “The Body of Knowledge in
Physical Education” (ZEIGLER; McCRISTAL, 1967).

Na abertura da segunda sessdo geral deste encontro, Arthur
Daniels, representante da Indiana University, apresenta um discurso que ja se
mostrava vigente nas discussdes sobre o conhecimento académico. Além de
ressaltar a relevancia atual desta discussdo, assim como podemos identificar no
discurso do presidente da CPEA, Joy Kistler, em 1961, a semelhanca mais

importante entre as duas falas é a tentativa de construir a justificativa do
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conhecimento académico, a partir da relacdo que travava com as outras areas de
maior capital cientifico na qual dialogava.
O quadro 1 mostra a diversificacdo das tematicas e a aproximacao

com areas de conhecimento com maior tradi¢éo cientifica:

Quadro 1 —Titulos dos trabalhos apresentados no ano de 1964, na Western
Conference of Physical Education Directors (WCPED).

Autor Titulo

1. Arthur Daniels (Indiana) Recent Efforts at Definitions and Boundary
Lines: Current Status of the Profession.

2. Earle Zeigler (Illinois) History of Physical Education and Sport

3. T. K. Cureton (lllinois) Exercise Physiology

4. John Lawther (Penn State) Motor Learning

5. Coleman Griffith (lllinois) Sport and the Culture

6. Lawrence Rarick (Wisconsin) Human Growth and Development

7. James Counsilman (Indiana) Biomechanics of Human Movement

8. Arthur Daniels (Indiana) Implications That These Reports Hold for
Undergraduate Professional Preparation

Fonte: Elaborado com base nos dados de Zeigler e McCristal (1967).

Segundo McCristal (1969), a principal contribuicdo deste encontro foi
a propositura da criagdo do Body of Knowledge Project, que ficaria sob
responsabilidade da Big Ten, sendo quem determinaria as tematicas e organizaria
os demais encontros da WCPED e American Academy of Physical Education
(McCRISTAL, 1969; ZEIGLER; McCRISTAL, 1967).

Na primeira metade da década de 1960, a Educacdo Fisica
americana percebeu a necessidade de discutir de maneira profunda o seu corpo de
conhecimento, 0 que tornou-se, por meio de muitos esforcos da area, consenso
(McCRISTAL, 1969). A relevancia da realizacdo do Body of Knoledge Symposium

Project foi de organizar as discussdes que ja ocorriam em nivel nacional,
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proporcionando oportunidade, principalmente aos professores de pds-graduacdo,
para melhorarem a compreenséo e as técnicas de pesquisa’®.

A preocupacdo com a pos-graduacdo estava evidenciava, pois era
justamente este campo de desenvolvimento académico que poderia garantir a
permanéncia da Educagdo Fisica na universidade, enquanto disciplina cientifica.
Para Thomams (1985) e Corbin (1993), a Educacao Fisica americana estava
preocupada (e com razéo), na década de 1960, porque Conant (1963) tinha dito que
ndo via nenhuma justificativa para os programas de pdés-graduacdo nessa area
existirem.

Na California, juntando-se a este fato de abrangéncia nacional as
leis estaduais que estavam em discussao, especificamente a Fisher Act, Henry
(1964), professor da UC-Berkeley, apresenta o texto “Physical Education — An
Academic Discipline”, no encontro anual da National College Physical Education
Association for Men.

Segundo a proposta de Henry (1964, p. 13), disciplina académica é:

Um corpo organizado de conhecimento, coletivamente “abracado”
por um curso de aprendizagem formal. A aquisicdo de tal
conhecimento é assumida como sendo objetivamente digna e
adequada, sem nenhuma demonstracdo ou requerimento de
aplicacdo prética. O conteldo é tedrico e académico (cientifico) em
oposi¢ao ao técnico e profissional.

A relevancia histérica atribuida ao texto de Henry (1964) ocorre por
estruturar sua proposta de disciplina académica da Educacado Fisica a partir: a) das
discussbes que estavam ocorrendo no campo cientifico americano e no interior do
proprio campo da Educacédo Fisica (como a aproximacao com disciplinas de maior
capital cientifico), e; b) com os elementos fundantes do ideal de ciéncia
estabelecidos no pos 22 Guerra Mundial e difundidos pelo Relatério Vannevar Bush.
Portanto, Henry, habilmente, municiou-se dos argumentos de quem teceu a critica

para combaté-la: o modelo linear de ciéncia basica.

> O primeiro Body of Knoledge Symposium somente foi realizado em 1968, na University of
Wisconsin, tendo como tema “Sociology of Sport”. O segundo foi realizado no ano seguinte, em
1969, na University of lowa. O tema central foi “Sport Psychology and Motor Learning”. O proximo
encontro, de 1970, estava programado para acontecer na Indiana Universyti, com o tema “Bio-
mechanics”, mas havia a possibilidade de ndo acontecer devido a dificuldade em captar recursos
nas agéncias publicas de fomento (McCRISTAL, 1969).
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Conforme nossa linha de pensamento, a (re)estruturacdo do campo
cientifico na Educacgédo Fisica americana se deu a partir de um determinado cenario

de mudanca de paradigma cientifico. Nesse sentido, Kuhn (2003, p. 116) diz que:

a transicdo de um paradigma em crise para um novo, do qual pode
surgir uma nova tradicdo de ciéncia normal, esta longe de ser um
processo cumulativo, obtido através da articulacdo do velho
paradigma. E antes uma reconstrucéo da area de estudos, a partir de
novos principios, reconstrucdo que altera algumas das
generalizacdes tedricas mais elementares do paradigma, bem como
muitos de seus métodos e aplicactes.

Visualizando como a Educacéo Fisica americana, especialmente no
estado da Califérnia, organizava sua discussdo sobre conhecimento académico,
concordamos com Hoffman (1985) ao afirmar que Franklin Henry leva o crédito por,
oficialmente, ter iniciado o movimento académico. Porém ndo mais podemos atribuir
a Conant (1693), e a resposta dada a Conant por Henry (1964), como sendo um
fator unico e linear que tenha desencadeado toda a discusséao sobre a constituicdo
de uma area académica da Educacéo Fisica.

Reconhecidamente (ZEIGLER 1982; THOMAS, 1985; LAWSON,
1985; CORBIN, 1993; ELLIS, 1988; KARP, 1996; PARK, 1994, 2005 e outros) este
evento deu origem a discussdao sobre a disciplina académica a partir de uma
proposta que sistematizava discussdes e anseios em torno da Educacéo Fisica e de
um ideal de ciéncia. Portanto, devemos ter um olhar ampliado sobre o cenério,
reconhecer a relevancia dos papéis e saber situar os eventos, instituicdes e agentes

diante de um contexto histoérico.
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3 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

3.1 — A PESQUISA DE NATUREZA QUALITATIVA

Ao refletirmos sobre nossa questdo norteadora, identificamos como
percurso para a pesquisa a necessidade de (re)construir cendrios historicos,
compreender dimensdes valorativas, mergulhar em horizontes econdémicos e
politicos que estdo arraigados de intencionalidade e de significados. Nesta linha de
pensamento, 0 encaminhamento tedrico-metodoldgico de uma pesquisa de natureza
qualitativa foi o adotado para nosso estudo. Segundo Minayo (1998, p. 10), a
pesquisa qualitativa tem como uma de suas caracteristicas a propriedade de
“incorporar a questdo do significado e da intencionalidade como inerente aos atos,
as relagdes, e as estruturas sociais”.

Quanto a intencionalidade, Bourdieu (2004) diz que, mesmo
inconscientemente, cada agente é produtor e reprodutor de praticas, acbes e um
modo de agir do qual ndo tem dominio completo. As acdes dos sujeitos, 0S
acontecimentos historicos, as redes de relacdes, instituicdes e estruturas sociais nao
estdo isolados de um dado campo de producdo. Conhecer o campo de produgdo em
que a intencionalidade se materializa € condicdo necessaria para compreendermos
os significados que lhe séo atribuidos.

O significado é um conceito central para compreendermos o0s
meandros das relacdes sociais, pois € a esséncia, a atividade criadora e
transformadora da sociedade. Caracteriza-se como sendo a manifestacdo da
subjetividade constitutiva do social, logo, sendo fundamental seu entendimento
objetivo (MINAYO, 1994, 1998). Fiorin (1988) diz que os significados estéao
diretamente relacionados as formacdes discursivas existentes na sociedade em que
estdo inseridos e que sua natureza efetivamente polissémica pode ser interpretada
por uma pluralidade de olhares.

Chizzotti (1995, p. 79) diz que a abordagem qualitativa parte do
principio fundante de que existe relagdo entre mundo real, concreto e o sujeito. Esta
relacdo se da em uma “interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo

indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”. O objeto, no
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entanto, estd possuido de significados que possuem significancia e lhe sao
atribuidos dentro de um contexto historico, a partir de uma dada historicidade.
Dentro desta perspectiva, qual seja, da historicidade do objeto a ser

estudado, Minayo (1994, p. 13) afirma que:

O objeto das Ciéncias Sociais é histérico. Isto significa que as
sociedades humanas existem num determinado espaco cuja
formacgéo social e configuracdo sdo especificas. Vivem o presente
marcado pelo passado e projetado para o futuro, num embate
constante entre o que estd sendo construido. Portanto, a
provisoriedade, o dinamismo e a especificidade sdo caracteristicas
fundamentais de qualquer questéo social.

Ainda com o olhar sobre o foco da pesquisa qualitativa, Minayo

(1994, p. 21) nos aponta que:

[...] ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade
gue ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiracoes, crengas, valores e atitudes, o
gue correspondem a um espac¢o mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacao de variaveis.

Portanto, a realidade social s6 é apreendida por aproximacao,
aspecto este mais rico que qualquer teoria, qualquer pensamento que possamos
tecer sobre ela. A pesquisa qualitativa reconhece e permite o reflexo da
subjetividade e da intencionalidade das acdes humanas, possibilitando
identificarmos o0s elementos centrais necessarios para tecer uma compreensao mais
ampla da realidade.

Haguete (1987) afirma que nas pesquisas qualitativas o foco central
se da na compreensao radical de determinados fenbmenos sociais, apoiados no
pressuposto da maior relevancia do aspecto subjetivo das estruturas sociais, sendo
que a realidade torna-se uma constru¢ao social da qual o investigador participa. Os
fendbmenos, por sua vez, sdo compreendidos dentro de uma perspectiva historica e
holistica, a partir das mdultiplas relacfes e inter-relacdes estabelecidas na qual se
procura compreender no interior de um determinado contexto (BAPTISTA, 1999;
ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1999; MINAYO, 1994; GUNTHER,
2006). Para Baptista (1999, p. 36) “o processo de conhecimentos se da em um
continuum com associacfes, dissociacfes, construcdes nas proprias interpretacoes,

procurando compreender a causalidade, a realidade e o mundo”.
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Outro aspecto que torna a pesquisa qualitativa a mais apropriada
para nosso estudo esta na natureza da abordagem que possibilita o tratamento dos
dados coletados. Neste sentido, a preocupacdo com a analise e interpretacdo dos
dados estd assentada sobre os aspectos de sua qualidade, da real contribuicdo que
pode dar ao trabalho. Corroborando com o pensamento de Minayo (1998), iremos
nos preocupar menos com a generalizagcdo e, fundamentalmente, mais com o
aprofundamento, a radicalidade e a abrangéncia dos dados; portanto, seu critério € o

da relevancia.

3.2 — A FONTE DOS DADOS E PROCEDIMENTOS PARA COLETA

A pesquisa qualitativa apresenta uma variedade de teorias e
métodos capazes de fazer com que o pesquisador alcance a maior aproximagao
possivel da realidade, e que, de acordo com o pensamento de Minayo (1994), nunca
€ conclusiva, exclusiva e nem mesmo definitiva. Chizzotti (1995) e Alves-Mazzotti e
Gewandsznajder (1999) apontam a observacédo (participante ou ndo), a entrevista e
a analise de documentos como alguns instrumentos de coleta de dados mais
utilizados.

Como orientacdo metodologica de nosso trabalho, a pesquisa
qualitativa possibilita inameras formas de coleta de dados. Conforme afirma Gunther
(2006), as caracteristicas fundamentais da pesquisa qualitativa, justamente o que a
diferencia da pesquisa quantitativa, sdo suas possibilidades de flexibilidade e
adaptabilidade no curso, no ir e vir na acéo da pesquisa. Neste sentido, € 0 objeto e
o problema criado pelo pesquisador a partir de seus anseios, de sua subjetividade e
ideologia que devem indicar a construcdo de seu percurso metodoldgico, dos
instrumentos e procedimentos especificos que julgar necessarios, ndo sendo vistos
como modelos Unicos, exclusivos e estandartizados (GUNTHER, 2006; MINAYO,
1994; CHIZZOTTI, 1995; HAGUETE, 1987). Segundo Chizzotti (1995, p. 84),

na pesquisa qualitativa todos os fen6menos séo igualmente
importantes e preciosos: a constancia da manifestacdo e sua
ocasionalidade, a frequéncia e a sua interrup¢éo, a fala e o siléncio.
E necessario encontrar o significado manifesto e o que permaneceu
oculto.
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Buscando desenhar nossas trilhas metodoldgicas, a pesquisa
documental foi fundamental para nosso estudo. De acordo com Chizzotti (1995, p.

109), um documento é:

qualquer informacédo sob a forma material (papel, madeira, tecido,
pedra), fixados por técnicas especificas como impressao, gravacao,
pintura, ilustracdo etc. Quaisquer informacfes orais (didlogos,
exposicdes, aula, reportagens faladas) tornam-se documentos
guando transcritas em suporte material.

Corroborando pensamento de Alves-Mazzotti e Gewandsznajder
(1999), afirmamos que os documentos podem indicar principios, regras e normas
que regem o comportamento de grupos sociais, agentes, instituicbes e
acontecimentos historicos.

Em nosso estudo, a fonte documental possibilitou a compreenséo
mais proxima do real, como por exemplo, compreender o cenario cientifico norte-
americano no poés 22 Guerra Mundial e como seus ideais de ciéncia influenciaram na
estruturagcdo do campo cientifico e académico da Educacdo Fisica nos Estados
Unidos. Compreender este cenério foi fundamental para identificarmos os
paradigmas cientificos, principios ideoldgicos e representacdes que orientaram o
campo da ciéncia e da Educacédo Fisica americana no pos-22 Guerra Mundial.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, estamos assumindo o
periédico americano Quest como principal fonte documental. Como justificativa da
opcado da fonte documental apontamos algumas caracteristicas que tornam nossa
escolha relevante:

e a Quest surge no ano de 1962, dentro de um contexto politico-

cientifico que orientava a necessidade de criagdo de veiculos

formais de disseminacdo de pesquisas cientificas, voltados para o

crescimento e consolidacéo da ciéncia;

e no ano de 1964 surge o que podemos denominar de “movimento
disciplinar” americano (HENRY, 1964). A Quest torna-se o principal
espaco de disseminacdo de textos em defesa da Educacdo Fisica
como disciplina académica, sendo o lugar onde se encontra as
principais vertentes, autores e pensamentos que exerceram
influéncia no debate cientifico na Educacéo Fisica americana, sobre

sua orientacao disciplinar;
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e traco diferencial presente na Quest € que este jornal ndo publica
resultados/relatérios de pesquisas, mas sim ensaios, reflexdes,
revisbes empiricas relacionadas a éarea da Cinesiologia e da
Educacao Fisica. Por ser o periédico oficial da Associacdo Nacional
de Cinesiologia e Educacéao Fisica no Ensino Superior (NAKPEHE),
foi muito utilizada pelos proprios pares como veiculagdo da vertente

gue buscava instituir a Cinesiologia como disciplina académica,;

e parte significativa da literatura brasileira que se apropria do debate
norte-americano sobre a orientacdo académica e cientifica assume

como principal fonte bibliogréafica os textos publicados na Quest.

Ressaltamos que a Quest, por ser um relevante periddico cientifico,
caracteriza-se como veiculo formal de comunicacdo cientifica que atua em duas
vertentes: a) de um lado transferindo conhecimento cientifico e, b) de outro,
favorecendo a comunicacdo entre pares da comunidade cientifica. Tomando como
referéncia esses principios fundantes, os periddicos desempenham um papel
fundamental no desenvolvimento de pesquisas, pois se tornaram uma forma de
expressao e consolidacédo da Ciéncia.

A Quest cumpriu, e ainda cumpre, funcdo de relevancia para o
avanco do conhecimento, mediante selecdo e divulgacdo dos trabalhos, pois
representa e apresenta para a comunidade cientifica, académica e de profissionais
um significativo fluxo de producédo de conhecimento, resultante da atividade cientifica

de pesquisa. Segundo Rey (1978, p. 4), “a producdo de informacdes cientificas e

[N

sua comunicacdo fazem parte de um sistema complexo, cujo funcionamento
essencial ao desenvolvimento do conhecimento cientifico.” Ainda para este autor, a
comunicacao é o elemento indispensavel para a atividade cientifica, uma vez que,
sem ela, ndo existiria ciéncia e ndo se poderiam somar os esforcos individuais dos
membros das comunidades cientificas.

Jhon Ziman, em sua obra Conhecimento Publico (1979), considera
que as revistas cientificas cumprem um papel importantissimo na disseminacédo da
literatura cientifica, por possuirem carater de publicacdo regular. Além da divulgacéo
imediata dos resultados das producdes cientificas, sdo capazes de encorajar novos

trabalhos e promover avancos cientificos em todas as areas.
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Para Ziman (1979), enquanto veiculo de disseminac¢éo cientifica, os
periddicos, ao apresentarem a comunidade cientifica os resultados de uma
pesquisa, possibilitam que o trabalho seja avaliado dentro de um campo cientifico
pelos pares, colaborando para a manutencdo da estrutura hegeménica ou para a
reestruturacdo do campo cientifico, definindo, principalmente, seu lugar enquanto
agente dentro dele (ZIMAN, 1979; MIRANDA; PEREIRA, 1996). E por meio do
contato com os trabalhos cientificos publicados, do conhecimento historicamente
produzido, que cientista e pesquisador procuram avancar com novos trabalhos,
deixando materialmente e de forma viva sua contribuicdo para a ciéncia e para seu
campo de conhecimento.

Iniciamos o trabalho fazendo um levantamento dos artigos
publicados no site do periddico Quest, com a finalidade da montagem de um banco

de dados, contemplando os seguintes itens:

Quadro 2 —Planilha criada para organizar e analisar os dados coletados.

Ano, Titulo | Autor (es) | Resumo | Recortes | Temética(s) Categoria
volume, do dos para andlise
paginas artigo conteudos

No processo de levantamento e escolha dos documentos/artigos que
foram analisados, vimo-nos em meio a um material volumoso, tanto em termos de
quantidade como de informacbes para serem analisadas. Primeiramente,
procuramos estabelecer um critério para a selecdo dos artigos que fariam parte de
nosso estudo, enquanto material/fonte documental de analise.

Para esse objetivo ser alcancado algumas etapas foram cumpridas.
Ressaltamos que os procedimentos adotados foram aqueles que, no trilhar da
pesquisa, pensavamos ser o mais proximo do ideal, tendo como referéncia o tipo de
pesquisa desenhada.

Em uma primeira etapa da selecdo dos documentos, fizemos uma
extensa busca na literatura nacional em artigos, capitulos de livros, teses e
dissertacdes que abordavam, de maneira nuclear ou secundéria, a tematica do
“movimento disciplinar” da Educacédo Fisica nos Estados Unidos. Como resultado
dessa busca, tivemos um levantamento abrangente dos artigos publicados pela

Quest, utilizados como referéncia na literatura nacional.
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Em um segundo momento, a coleta deu-se no banco de dados do
proprio periodico Quest. Fizemos a coleta dos artigos levantados a partir da literatura
nacional e, depois, passamos a observar as referéncias bibliograficas utilizadas
pelos autores em suas discussdes, buscando enriquecer nosso banco de dados.

Numa terceira etapa, fizemos uma varredura detalhada, em cada
ano, em cada edi¢do da revista Quest, desde a sua primeira edi¢cdo, em 1963, até a
tltima edicdo do ano de 2010. Esse processo foi relevante para a escolha dos
documentos, pois possibilitou uma visdo ampliada das tematicas disseminadas pela
revista, o surgimento de novas tematicas, seus periodos de apice de discussao. Ou
seja, foi a partir de uma visdo sobre o todo que conseguimos dar o passo final: a
escolha dos documentos.

Ao final deste processo, estavamos com um banco de dados
totalizando potenciais 53 artigos para andlise. A partir de entdo, ja numa outra fase,
que exigiu ainda mais rigor, foi iniciada a leitura, ndo mais para identificacdo de
tematicas que fossem importantes para nossa pesquisa, mas uma pré-analise de
todos esses documentos. Esse procedimento foi orientado por trés possibilidades: a)
a escolha de um recorte temporal; b) a escolha dos documentos a partir da tematica
central de nosso trabalho, independentemente de uma temporalidade pré-
determinada e; ¢) um modelo hibrido, sendo feito um recorte temporal e também a
escolha de alguns “textos sinteses”, que nos possibilitava compreender melhor o
fenbmeno a partir de discussdes/analises de alguns autores com publicacéo fora do
recorte temporal.

Foi entdo que nossa decisdo metodoldgica pautou-se na primeira
opcao, e o recorte temporal de 1963 até 1980 foi estabelecido. Justificamos este
caminho escolhido pelo fato de que, com base em nossa leitura geral dos textos
selecionados, percebemos que até o ano de 1980 algumas discussdes sobre o
“movimento disciplinar” ainda se faziam presentes. Apoés este periodo, as discussdes
foram diminuindo e o que era publicado sempre tomava como referéncia os textos
publicados neste intervalo temporal.

Passamos entdo a ver as discussfes ocorridas neste periodo como
base para as discussodes futuras realizadas pelos autores, configurando-se como
fonte primaria para a compreensdo dos fatos que se desencadearam deste
movimento, como as discussdes sobre fragmentacédo e especializacdo no final da

década de 1980, sobre nomenclatura e objeto de estudo da area e sobre a releitura
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de teorias ja postuladas no auge das discussfes, como a Cinesiologia, que
reaparece fortemente a partir da década de 1990, mas que ndo eram de Nnosso
interesse nuclear, a saber: a) como ocorreu 0 processo de apropriagdo dos
elementos determinantes do campo cientifico americano junto a area de
conhecimento da Educacdo Fisica na década de 19607?; e b) quais propriedades
constitutivas do campo cientifico foram incorporadas pela Educagdo Fisica nos
Estados Unidos a partir da década de 19607

Dentro do periodo fixado e, de acordo com nosso primeiro banco de
dados, tinhamos um total de 19 artigos. Apés mais uma etapa de leitura, 03 foram
excluidos, pois ndo apresentavam em suas discussfes 0s temas que poderiam
ajudar a esclarecer e responder nossas perguntas. Assim, um total de 16 artigos
(Anexo A), entre o periodo de 1963 até 1980 foram selecionados como fonte

documental para nossa andlise.

3.3 — IDENTIFICAR AS PROPRIEDADES DO CAMPO: O UsSO DA ANALISE DE CONTEUDO

Ao levarmos em consideragdo a natureza do estudo proposto e
nossas intencionalidades na busca pelo desenho tedrico-metodoldgico, recorremos a
analise de conteudo, tomando como referéncia a obra de Bardin (1977).
Ressaltamos que o referencial da analise de conteddo apresenta um leque grande
de métodos/técnicas complexas (BARDIN, 1977; OLIVEIRA, 2008). Portanto, em
nosso trabalho, estamos assumindo alguns de seus tragos fundantes, mas que sao
relevantes para a composi¢cdo da metodologia, e para trilharmos de maneira (mais
OU Menos) segura rumo aos objetivos propostos.

Para a autora, a andlise de contetdo “é um conjunto de técnicas de
andlise das comunica¢c6es” (BARDIN, 1977, p. 31), ocupando-se basicamente da
analise de mensagens. Ressaltamos também, a partir de Bauer e Gaskell (2002),
gue a analise de conteudo porta em si um carater social marcante. Segundo os

autores, a analise de conteudo,

[...] € uma técnica para produzir inferéncias de um texto focal para
seu contexto social de maneira objetivada [...], e é, em Ultima andlise,
uma categoria de procedimentos explicitos de andlise textual para
fins de pesquisa social (BAUER; GASKELL, 2002, p.191).

A analise de conteudo parte de uma literatura de primeiro plano para

atingir um nivel aprofundado: aquele que ultrapassa os significados manifestos, uma
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vez que as mensagens ndo mostram de forma explicita todos os seus significados
(BARDIN, 1977). Para isso, a analise de conteudo, em termos gerais, relaciona
estruturas semanticas (significantes) com estruturas socioldgicas (significados) dos
enunciados. Articula a superficie dos textos descrita e analisada com os fatores que
determinam suas caracteristicas, como o contexto cultural e o processo de producao
de mensagem.

O objetivo principal da analise de contetudo pode ser sintetizado em
manipulacdo das mensagens, tanto do seu contetdo quanto da expressdo desse
conteudo, para colocar em evidéncia indicadores que permitam inferir sobre uma ou
outra realidade que ndo a mesma da mensagem (BARDIN, 1977).

Em termos de aplicacdo, a analise de conteudo permite o acesso a
diversos conteudos explicitos ou ndo, presentes em um texto, sejam eles expressos
na axiologia subjacente ao texto analisado, implicacdo do contexto politico nos
discursos; exploracdo da moralidade de dada época, andlise das representacdes
sociais sobre determinado objeto, inconsciente coletivo em determinado tema,
repertorio semantico ou sintatico de determinado grupo social ou profissional, andlise
da comunicacdo cotidiana (seja ela verbal ou escrita), entre outros (OLIVEIRA,
2008).

Como podemos observar, a andlise de conteudo trabalha com a
comunicacao e, para tanto, Bardin (1977) estabelece alguns dominios linguisticos
(escrito, oral e iconico) possiveis da aplicacdo da andlise de contetdo. Dentro desta
categoriza¢do encontramos a comunicacao de massa/dominio escrito, definida como
“jornais, livros, anuncios publicitarios, cartazes, literatura, textos juridicos, panfletos”
(p. 36). E neste dominio que focamos nosso estudo, onde se enquadram os artigos
publicados no periddico base de nosso estudo, Quest.

Estamos aportando sobre os referencias de andlise de conteudo,
identificando as propriedades constitutivas do campo cientifico, e analisadas sob a
luz da teoria de campo de Pierre Bourdieu. A partir do volume de documentos
analisados no periddico Quest, os dados foram codificados para facilitar,
posteriormente, sua analise e interpretacdo. A técnica de andlise de conteudo
pressupbe algumas etapas, definidas por Bardin (1977), sendo que em noOSSO
trabalho utilizamos a codificacdo e a analise categorial tematica.

3.4 — ETAPAS DE ANALISE: A CODIFICACAO E A ANALISE CATEGORIAL TEMATICA
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3.4.1 — A Codificacéo

Este trabalho consistiu no processo de transformacdo dos dados
brutos de modo sistematicamente e organizados em unidades, 0s quais permitiram
uma descricdo exata das caracteristicas pertinentes ao contetdo expresso no texto.
A partir desta etapa de descricAo podemos realizar recorte dos conteddos em
elementos que, em seguida, ordenamos dentro das categorias (BARDIN, 1977).

A ordenacdo dentro de categorias € uma operacado de classificacdo
de elementos constitutivos de um conjunto, por critérios previamente estabelecidos.
Categorizar imp0e investigar o que hd de comum entre elementos, isolando-os e
repartindo-os. Neste processo, o recorte dos conteudos gera unidades de andlise,
que facilitam a etapa seguinte da categorizacdo (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 216).
Segundo Bardin (1977), dentro do trabalho com o método da analise do contetdo
existem dois tipos de unidades: a) de registro e; b) de contexto.

A unidade de registro “é a unidade de significacdo a codificar e
corresponde ao segmento de conteudo a considerar como unidade base, visando a
categorizagao” (BARDIN, 1977, p. 130). As formas de unidades de registro
elencadas pelo autor s&do: o tema, o objeto ou referente, o personagem, O
acontecimento e o documento.

Bardin (1977, p. 132) coloca que a “unidade de registro existe no
ponto de interseccdo de unidades perceptiveis (palavra, frase, documento material,
personagem fisico) e de unidades semanticas (temas, acontecimentos, individuos)”.
Buscando este ponto de interseccdo descrito pelo autor, dentre essas varias
possibilidades, ressaltamos que as unidades que serao utilizadas nesta etapa sdo o
tema e o documento.

Para ampliar a visdo, a partir das unidades de analises, o tema
aparece

enquanto unidade de registro, corresponde a uma regra de recorte
(do sentido e ndo da forma) que nao é fornecida uma vez por todas,
visto que o recorte depende do nivel de analise e ndo de
manifestacdes formais reguladas. [...] O tema é geralmente utilizado
como unidade de registro para estudar motivaces de opinides, de
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atitudes, de valores, de crencas, de tendéncias, etc. (BARDIN, 1977,
p.105-106).

A técnica de registro de unidades de andlise do documento torna-se
viavel nesta etapa na medida em que este documento pode ser caracterizado de
maneira global e, no caso, de possivel analise rapida, “na condi¢cdo de que a ideia
dominante ou principal seja suficiente para o objetivo procurado” (BARDIN, 1977, p.
132). Nesta etapa, as unidades de registro serdo efetuadas apds a realizacdo do
registro das ideias principais de um documento. Ressaltamos que esta acdo sera
realizada, quando se fizer necessaria, respeitando a tematica em questao.

A unidade de contexto aparece como sendo uma “unidade de
compreensao para codificar a unidade de registro” (BARDIN, 1977, p. 133). Se a
unidade de registro corresponde ao fragmento de um tema da mensagem, a unidade
de contexto representa o segmento da mensagem. Neste sentido, a unidade de
contexto aparece como sendo o recorte mais amplo que possibilita dar significancia
a uma mensagem imersa em uma dada unidade de registro.

Esta etapa foi fundamental para o trabalho, devido ao volume de
material analisado, definindo-se o que analisar nos dados levantados, realizando o

recorte e organizacao dos conteudos em categorias de analise.

3.4.2 — A Andlise Categorial Tematica

Realizar uma categorizacao significa descobrir os nucleos de sentido
que estdo imersos nas comunicagcbes e cuja presenca ou frequéncia de aparicao
pode apresentar significancia perante o objetivo proposto no trabalho (BARDIN,
1977). As unidades de analise levantadas ap0s o recorte dos contetudos tornam-se
passiveis de serem analisadas na medida em que séo organizadas/reagrupadas em
categorias, a partir de um ou varios temas ou itens de significacdo numa unidade de
codificacdo. Esta técnica é importante para a analise no que se refere a abrangéncia
de elementos que contém caracteristicas comuns, agrupando elementos que
apresentam algum tipo de relacao.

Bardin (1977) estabelece quatro critérios para a realizacdo da
categorizacdo. Segundo a autora, eles podem ser: a) semantico: organizados dentro
de uma categoria tematica ja estabelecida; b) sintatico: classificacdo por verbos,

adjetivos; c¢) léxico: classificacdo das palavras respeitando o seu sentido, com
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emparelhamento dos sinbnimos e de sentidos proximos; d) expressivo: categoria
que classifica diversas perturbac¢des da linguagem.

Conforme apontado, conceber a analise de conteddo como conjunto
de procedimentos sistematicos implica a determinacdo de tais procedimentos, de
forma a dar seguranca ao pesquisador no caminho a seguir. O critério escolhido
para a realizacdo da categorizagdo é a analise categorial tematica, devido a
natureza das fontes (artigos) e seu volume.

Para Bardin (1977), existem dois processos para categorizar as
informagbes. O sistema de categorias pode ser definido a priori, ou seja,
determinado anteriormente, busca distribuir da melhor maneira possivel os
elementos a serem analisados. O outro procedimento metodolégico € a definicdo do
sistema de categorias ap6s uma analogia dos elementos presentes nos dados
coletados, procedimento este denominado de categorizacdo a posteriori, na qual o
titulo/tema de cada categoria sera definido apdés uma andlise do recorte de
conteudos.

Ressaltamos que em nosso estudo estamos assumindo o
procedimento de categorizagdo a posteriori, pois acreditamos que se
estabelecermos as categorias a priori podera incorrer no risco de limitar o olhar
sobre os dados. Este processo Bardin (1977, p. 147) define como procedimento por

acervo, quando

7

0 sistema de categorias ndo € fornecido, antes resulta da
classificacdo analdgica e progressiva dos elementos [...]. O titulo

7

conceptual de cada categoria somente é definido no final da
operacao.

Para determinarmos um bom conjunto de categorias apls a
exploracdo dos dados coletados, Bardin (1977) indica cinco qualidades a serem
buscada:

a) A exclusdo muatua: cada elemento explorado ndo pode existir em

mais de uma divisdo. As categorias devem ser construidas de modo

gue um elemento n&o possibilite ser entendido como pertencente,

comum a duas ou mais categorias;

b) A homogeneidade: a exclusdo mutua depende da homogeneidade
das categorias. Apenas um unico principio de classificacdo deve

orientar a sua organizagdo. Em um mesmo conjunto categorial, a
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andlise s6 poderd ser realizada com uma dimensao de analise. Caso
haja diferentes niveis de analise, estes devem ser separados em

dimensoes distintas;

c) A pertinéncia: uma dimenséo categorial s6 € pertinente quando
demonstra estar alinhada ao material de analise escolhido e ao
quadro tedrico orientador do estudo;

d) A objetividade e a fidelidade: as diferentes partes de um mesmo
material precisam ser codificadas do mesmo modo, mesmo caso

seja necessario submeter as diversas analises;

e) A produtividade: as categorias séo produtivas quando “fornecem
resultados férteis em indices de inferéncias, em hipdteses novas e
em dados exactos” (BARDIN, 1977, p.120-121).

Devido a natureza da propositura da organizacdo dos dados
coletados, podera se verificar a presenca ou auséncia de uma caracteristica de
conteudo, identificar um conjunto de caracteristicas que aparecem no fragmento da
mensagem, a ideia dominante ou ideias principais hos documentos que apresentam

relevancia para a compreensédo do fendmeno estudado (BARDIN, 1977).

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Cumprida a etapa de selecdo dos documentos, passamos entao
para a etapa de identificacdo das categorias de andlise (BARDIN, 1977). Durante o
processo de recorte dos conteludos e organizacdo tematica dos dados, orientados
pelos nucleos de sentido presentes nos fragmentos coletados nos documentos,
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fomos tentados, em uma visao preliminar, a estabelecer categorias como Movimento
Humano, Profissdo, Disciplina Académica, Relacdes entre Disciplinas, Pesquisa
Basica, Pesquisa Aplicada, e outros temas recorrentes, presentes nos discursos dos
autores. Ressaltamos que, muitas vezes, esses temas apareciam com significados e
estruturas conceituais diferentes, fazendo emergir questdes ideoldgicas dos autores.

Buscando, com um pouco mais de seguranca, estabelecer as
categorias, percebemos que estes temas citados mantinham e faziam parte de uma
complexa rede de relacbes, uma vez que cada um deles tinha sentido na sintese das
relacdes travadas com os demais e na compreensdo, o quanto mais possivel, da
totalidade. Ressaltamos que a criacdo da categoria de analise foi pautada na
orientacdo tedrico-metodologica de Pierre Bourdieu (1983), quando este afirma que
para a existéncia de um campo social € necessario haver objetos a serem
disputados, regras especificas e agentes dispostos a jogar a partir de seus
interesses. Levando em consideracdo esses aspectos presentes num campo
especifico que comecamos a definir nossa categoria.

Com os dados em maos, o processo de montagem do quadro de
analise foi iniciado, um mosaico que foi construido e reconstruido por diversas
vezes, orientado pelas nossas idas e vindas de mergulhos no referencial tedrico e
nos dados. Assim, assumimos em nossa pesquisa que, o movimento disciplinar
desencadeado pela Educacdo Fisica americana, a partir da década de 1960, foi
constituido por um conjunto de estratégias (politicas) para se apropriar das
propriedades do conhecimento cientifico, com o objetivo de alcancar
reconhecimento, tanto da comunidade cientifica quanto dos pares, como sendo uma
disciplina académica.

Conforme diz Bourdieu (2004), a estrutura de um determinado
campo (cientifico) s6 pode ser compreendida tomando como base as relagdes com
outros campos, o lugar social de conflito onde as forcas entre os agentes ou entre as
instituicbes engajadas na luta pelo poder sdo concretizadas. Se o mergulho nos
documentos da Quest € a base nuclear dos dados de nosso estudo, ele somente foi
possivel de ser analisado na medida em que, com o0s pés fincados no campo
(heterbnomo) da Educacado Fisica, o olhar foi direcionado para fora, visualizando
quais forcas, regras, normas, valores do campo (autbnomo) cientifico estavam

exercendo poder sobre a area.
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Portanto, a Educacdo Fisica se mostrou disposta a jogar as regras
do campo cientifico americano no pos 22 Guerra, criando estratégias para apropriar
as propriedades especificas do conhecimento cientifico. Essas estratégias foram
elaboradas a partir da noc&o*® que tinham sobre determinadas caracteristicas desse
cenario cientifico, sendo elas: a) nocdo de disciplina académica e b) nocdo de
formacéo profissional.

Utilizamos o termo nocdo para se referir as estratégias criadas
porque, no contato com os documentos analisados, percebemos que 0s autores nao
especificam suas matrizes epistemoldgicas quando se apropriam e materializam em
seus textos, termos conceituais fundamentais para as discussdes que estavam
acorrendo. Ou seja, ao falarem de disciplina académica, por exemplo, ndo apontam
a fonte tedrica, o autor ou corrente de referéncia.

Na apropriacdo dessas categorias conceituais, quase como um valor
em si, emergem estruturas significantes diversas, sem deixar claro, conceitualmente,
em qual matriz tedrica estavam ancorados. Isso foi uma barreira que tentamos
superar em nosso trabalho. Para tanto, a compreensao das relacdes da Educacéo
Fisica travadas com cenario cientifico e politico do pés 22 Guerra Mundial foi
fundamental.

Assim, nossa categoria de analise foi: as propriedades especificas
do conhecimento cientifico, e as estratégias de apropriacdo por parte da Educacao

Fisica.

4.1 — CATEGORIA: AS PROPRIEDADES ESPECIFICAS DO CONHECIMENTO CIENTIFICO, E AS

ESTRATEGIAS DE APROPRIACAO POR PARTE DA EDUCACAO FisicA

O movimento desencadeado pela Educacdo Fisica americana, a
partir da década de 1960, buscou, como propésito, desenvolver uma disciplina

fundamentada em uma estrutura conceitual, criando as bases para o crescimento e

'® De acordo com o Dicionario de Filosofia (ABBAGNANO, 1982), nocéo pode ser entendida como
um significado genérico, ou elemento cognoscitivo geral, sendo uma primeira operacao do intelecto
para poder compreender algo presente na realidade. No Dicionario de Filosofia (RUSS, 1994)
encontramos um conceito que corrobora o primeiro apresentado, portanto, noc¢édo significa uma
representacao elementar, superficial, uma visdo geral orientadora de acgdes.
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desenvolvimento da pesquisa, podendo assim, chegar ao status de disciplina
académica (O’HANLON; WANDZILAK, 1980). Conforme j& apontava Abernathy e
Waltz (1964), Zeigler e McCristal (1967), parecia que um consenso teria sido
atingido entre os integrantes da area, que era a necessidade do avanco em direcao
a uma disciplina académica. Para tanto, esse avango se materializaria por meio da
pesquisa cientifica.

Foi a partir desse propdsito que a area realizou e orientou suas
discussbes no decorrer dos préximos vinte anos. Apesar do consenso citado pelos
autores quanto a necessidade da Educacdo Fisica possuir um forte campo de
pesquisa, 0 consenso sobre qual deveria ser o conhecimento orientador,
metodologia, foco de estudo, estrutura da disciplina e lugar a ser ocupado por
diferentes agentes no campo cientifico parecia estar cada vez mais distante de ser
alcancado.

De acordo com Rarick (1967, p. 49),

Nas ultimas duas décadas assistimos a um aumento acentuado no
namero de campos de estudo, cada um com seus proprios cursos. O
gue, entdo, constitui o dominio de uma disciplina? Cinquenta anos
atras, a resposta teria sido relativamente simples. Hoje é altamente
complexo, exceto as disciplinas de longa data. NOs estamos
percebendo que, apesar de vivermos em uma era da especializacéo,
€ dificil isolar um ramo do conhecimento que se originou de outro.
Isto é verdadeiro mesmo para disciplinas estabelecidas como a fisica
e a quimica.
Foi a partir dos caminhos j& trilhados em direcdo a compreender o
contexto politico e cientifico apds a 22 Guerra Mundial que identificamos os fatos e
eventos que orientaram a (re)significacdo do conceito de disciplina cientifica. Esse
processo seria altamente complexo, ndo s pelo cenario politico, mas também pelas
novas regras que estavam sendo estabelecidas pelos grupos dominantes, seja por
instituicdes ou por agentes detentores de capital politico e cientifico. Os territorios do
conhecimento estavam sendo alterados, novos objetos estavam em disputa, a luta
pelo poder de determinar o que seria cientifico perpassava pela conquista, tanto de
um capital politico, quanto de um capital cientifico.
Bourdieu (1983) afirma que os grupos que detém o poder e aqueles
de menor capital simbodlico buscam estratégias de subversdo e também de

manutencdo no poder. Foi nesse campo conflituoso de disputa, onde as regras do
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campo cientifico estavam sendo alteradas e/ou cristalizadas, que a Educacao Fisica
se lancou em busca de aumentar seu capital cientifico. E chegou a tal ponto que
Kroll (apud ROSE, 1986, p. 10), percebendo a dificuldade de estabelecer um
consenso nha area, disse que: “a melhor maneira de definir uma disciplina pode muito
bem ser simplesmente uma disciplina por fazer todas as coisas necessarias de uma
disciplina”.

Para apropriacdo das propriedades especificas do conhecimento
cientifico, a leitura sobre o cenario era fundamental, caso desejasse ser considerada
uma area cientifica. Essa norma tinha tamanha forca que foi capaz de atingir ndo
apenas a Educacgédo Fisica. Conforme relata Footlick (1968), a primeira disciplina a
se reestruturar, baseada nas novas regras presentes no campo cientifico foi a
Matematica. De acordo com o autor, sua reestruturacado teve como foco se tornar
uma area com carater mais académico, selecionando conteudos e realizando
pesquisas de maior valor para o desenvolvimento da ciéncia.

Esse movimento de cientificizacdo ganhou for¢ca nos Estados Unidos
com o Relatorio Bush (1945, p. 6):

Como aumentamos esse capital cientifico? Em primeiro lugar,
devemos ter muitas mulheres e muitos homens treinados em ciéncia,
pois deles dependem a criagdo de novos conhecimentos e sua
aplicacdo pratica. Em segundo lugar, devemos fortalecer os centros
de pesquisa basica, que séo principalmente as faculdades [colleges],
as universidades e os institutos de pesquisa. Essas instituicbes
proporcionam o0 ambiente mais propicio a criacdo de novos
conhecimentos cientificos e estdo menos sujeitas a pressdes por
resultados imediatos e tangiveis. Com algumas notaveis excec¢des, a
maior parte da pesquisa na industria e no governo envolve a
aplicacdo de conhecimento cientifico existente a questbes praticas.
Sdo somente as faculdades, as universidades e alguns poucos
institutos de pesquisa que dirigem a maior parte de seus esforcos de
pesquisa a expansao das fronteiras do conhecimento.

Bush (1945) defendeu a ideia de que o governo deveria aceitar
novas responsabilidades para promover o fluxo de novos conhecimentos cientificos.
Para que tal objetivo fosse alcan¢ado, dizia que:

O desempenho eficaz dessas novas responsabilidades demandara a
total atencdo de uma agéncia destinada a esse fim. Hoje ndo existe
na estrutura governamental permanente uma agéncia que receba
verbas do Congresso adaptada para suplementar o apoio a pesquisa
basica nas faculdades, nas universidades e nos institutos de
pesquisa, em medicina e nas ciéncias naturais (BUSH, 1945, p. 8).
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Ainda sobre a responsabilizacdo do governo para o avango da
ciéncia, Bush (1945, p. 10) afirmava:

N&o temos uma politica nacional para a ciéncia. O governo apenas
comecgou a usar a ciéncia para o bem-estar da nacdo. N&o existe no
governo um orgao encarregado de formular ou executar uma politica
nacional de ciéncia. Nao existem comissGes permanentes no
Congresso dedicadas a esse importante assunto. A ciéncia tem
estado nos bastidores. Ela deve ser trazida para o centro do palco —
pois nela esta depositada boa parte da nossa esperanca no futuro.

A Fundacgéao Nacional de Ciéncia (NSF) surge com esta finalidade,
elaborar a politica cientifica e de financiar o crescimento cientifico pelas méos da
ciéncia basica. A universidade, segundo os relatérios anuais da National Science
Foundation (1960, 1964), seguindo recomendacdes do Relatorio Bush (1945), seria
o lugar social para o desenvolvimento das pesquisas dessa natureza. Assim, a partir
do ano de 1950, com a criagdo da NSF, o suporte federal para pesquisa teve como
foco o0s centros universitarios e colégios que tinham potencial para o
desenvolvimento de novos conhecimentos.

A NSF surge, entdo, com o objetivo de ser:

[...] uma agéncia independente dedicada ao apoio da ciéncia e da
educacao cientifica sem levar em conta missGes especificas e
praticas. Limitagbes ndo foram colocadas sobre as atividades a
serem financiadas, desde que elas sejam cientificas (NATIONAL
SCIENCE FOUNDATION, 1964, p. xix).

Nesse cenario, a norma cientifica dentro das universidades era,
justamente, uma aproximagado de seus cursos e departamentos com os ideais
cientificos que orientavam o novo habitus a ser adquirido — realizacdo de pesquisas
basicas e fortalecimento das areas disciplinares.

O relatorio anual da National Science Foundation (1960, p. 3)
declara que investir em pesquisa basica € investir no conhecimento. Logo, de acordo
com essa concepcgao, seria a partir dos resultados de pesquisas orientadas por esse
principio que o desconhecido seria conhecido, que as fronteiras do conhecimento
seriam alargadas.

Para promover o progresso da pesquisa na ciéncia, a Fundacédo
sempre respeitou 0 seguinte conceito basico como um guia para o
Governo Federal e para a Nagdo como um todo: nenhum cientista
capaz disposto a empreender pesquisa basica deve ser impedido de
fazer devido a falta de apoio financeiro (NATIONAL SCIENCE
FOUNDATION, 1960, p. 5).
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Com os financiamentos federais direcionados para a produgédo de
conhecimento basico nas universidades, a pés-graduacdo foi constituida como o
principal lugar responsavel por este papel. Assim, os cursos de carater académico
teriam um maior potencial de captacdo de recursos e crescimento cientifico. Este
principio orientou e estruturou a politica publica de Estado sobre a distribuicdo de
recursos para a pesquisa basica realizada na pés-graduacédo, sendo referéncia para
discussdo em varios Conselhos Estaduais de Educacdo (SEABORG, 1990;
NATIONAL SCIENCE FOUNDATION, 1960).

No ano de 1960, apos dois anos de estudo, a NSF cria um programa
de apoio financeiro para a renovagao ou construcdo de instalacdes cientificas para a
pos-graduacdo (NATIONAL SCIENCE FOUNDATION, 1964). Nao podemos deixar
de compor este cenario com dois fatos: a) em 1958, como resposta ao Sputnik, o
NDEA foi criado, e uma de suas diretrizes tinha como objetivo financiar a construcao
e reforma de equipamentos para a pesquisa basica nas universidades (FLATTAU et
al., 2006); e, b) em 1960 o Seaborg Report vem institucionalizar, de maneira mais
efetiva, o investimento federal no campo da pesquisa basica, fundamentalmente nas
universidades, com um foco maior voltado para seus programas de pés-graduacao.

Portanto, diante do cenério descrito e do que ja trilhamos em parte
da nossa revisdo, para poder ter acesso aos financiamentos, desenvolvimento de
pesquisa orientada pelo principio da ciéncia basica, e cursos de pods-graduacédo, o
que, naquele momento histérico, constituia as propriedades especificas do
conhecimento cientifico, uma condicdo estruturante era necessario: ser uma
disciplina académica.

Morford (1972, p. 93), apresentando uma leitura sobre o cenario na

qual a Educacdao Fisica estava imersa, relata que:

Chega um momento critico na vida de todas as organizacdes e
instituicdes, quando a necessidade de passar por uma mudanca
subita e extensa é real. A necessidade muitas vezes é subita e
extensa porque as organizagfes tendem a resistir a mudanca por
longos periodos, somente para encontrar-se diante de uma lacuna
consideravel entre a capacidade e as expectativas, que nao
estreitas. Educacao fisica agora chegou a esse ponto.
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As mudancas na qual fala o autor devem ser vistas diante do cenario
cientifico e educacional americano no pés-guerra. As universidades tiveram que
realizar uma reorganizacdo a partir dos cursos académicos presentes nas
instituicbes. Somente a dependéncia de um campo educacional, visto como nao
académico, ndo seria justifichAvel para a permanéncia da Educacdo Fisica na
universidade. Isso somente seria possivel com a presenca de uma disciplina
académica que tivesse potencial para entrar no jogo de disputa pelas propriedades
cientificas.

Para Singer (1979, p. 261), a atividade académica nas ciéncias
estava dominando a explosdo do conhecimento. Isso era relacionado, segundo o
autor, “a natureza de nossa sociedade e da forte énfase na ciéncia e a pesquisa na
educacao superior”. Ou seja, a Educacao Fisica estava passando por um processo
de adaptacdo as exigéncias de um sistema de ensino superior (BROEKHOFF,
1979).

Sobre a reestruturacdo das areas de conhecimentos no ensino

superior, Nixon (1967, p. 48) observou que:

recentemente, areas de estudo e pesquisa em recém
desenvolvimento (incluindo a educacdo fisica) buscam o
reconhecimento académico como disciplinas, elas tentam qualificar
procurando o critério mais aceitavel e respeitavel de uma disciplina.
Elas, entdo, procuram se beneficiar dessas definicbes tanto pelas
atividades de seus membros como pela persuasédo intelectual de
seus colegas académicos.

O primeiro fato que identificamos a partir de nossas analises, para
justificar a Educacéo Fisica como uma area académica foi a ado¢do de um discurso
de denegac&o®’ do campo profissional. Isso n&o significa negar a existéncia desse
campo, mas, 0s agentes que trilhavam em direcdo a disciplina académica tentavam
mostrar que os fundamentos nos quais o campo profissional se fundava, nao
apresentavam o0s elementos discursivos necessarios para legitimar e justificar a
permanéncia da Educacdo Fisica no sistema universitario. Conforme disse Henry
(1978, p. 26),

' Trilhando o caminho proposto por Bourdieu (1998), em sua obra A economia das trocas linguisticas,
utilizamos em nosso trabalho a categoria denegacéo na medida em que assumimos que as trocas que
se dao no campo simbdlico configuram uma modalidade de economia denegada, de antieconomia, de
agentes que tém o interesse no desinteresse, para poder legitimar seu discurso. Portanto, ao construir
discursos que denegam o campo profissional, os agentes do campo da Educacgédo Fisica vislumbravam
instituir o discurso disciplinar como sendo o Unico véalido, ocupando assim, o lugar social capaz de dar
legitimidade para falarem pela area.
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a disciplina académica € univocamente intelectual, em contraste com
a pratica. Isto é verdadeiro para todas as disciplinas académicas; se
iSSso ndo acontecer, o aumento do conhecimento humano,
necessariamente, acabaria por cessar. A validade desta declaracdo
é creditada em geral em outras disciplinas no nivel universitério.

Ainda para Henry (1978, p. 25), “os conhecimentos fundamentais
derivados da pesquisa basica desinibida é o sangue de qualquer vida profissional
respeitavel.” De fato, pensamos que ele procura justificar a necessidade dos valores
da pesquisa béasica permear o campo disciplinar da Educacéo Fisica.

Sua justificativa se da, principalmente, pelo fato da pesquisa basica
estar desvinculada do mundo pratico, porém, sabia que a Educacédo Fisica s6 seria
reconhecida pela comunidade cientifica se produzisse conhecimento desta natureza:
“tenham em mente que estamos falando de uma disciplina que € baseada em teorias
eruditas confirmadas (ou seja, no conhecimento estabelecido)” (HENRY, 1978, p.
14). Sobre este tema, na mesma direcdo deste pensamento, Rarick (1967, p. 51)

declara que:

Todos podemos concordar que a educacao fisica se preocupa
essencialmente com exercicios, jogos ativos, esportes, atletismo,
ginastica e danca. No entanto, seria uma dificuldade para construir
um estudo para apoiar essa categorizacdo como uma estrutura
I6gica dentro da qual desenvolve conceitos, hipéteses, teorias e leis.

Bressan (1979, p. 78) diz que os interessados numa disciplina
académica viram, neste momento historico, aquilo que “eles consideravam sua
‘grande chance’ para ter a respeitabilidade académica. Mas, diante dos riscos a
serem corridos pela area, Singer (1979, p. 261) chama a atencéo para o fato de que
"ndo devemos ficar académicos para o Unico proposito de ganhar respeitabilidade
académica".

No processo de denegacdo do campo profissional, a falta de uma
base de conhecimento Unico da Educacéo Fisica era a principal causa atribuida ao
pouco status social existente na profissdo da Educacao Fisica. Para Morford (1972)
aquilo que os professores e treinadores sabem, enquanto conhecimento utilizado

para sua intervencao, todos os leigos também parecem saber. Conforme o autor:

A necessidade de um campo te6rico da educacao fisica ndo deve ser
justificada porque isso pode trazer prestigio académico a qualquer
individuo em particular ou para o campo como um todo, mas sim,
porgue um quadro tedrico é uma necessidade (MORFORD, 1972, p.
88).
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Aderir aos ideais do movimento académico parecia ser o melhor
caminho a ser adotado pelo grupo chamado de profissionais. Segundo Lawson e
Morford (1979, p. 229), "parece ser uma alternativa mais aconselhavel para as
pessoas que trabalham no que ainda sdo chamados de ‘Departamentos de
Educacao Fisica’ no ensino superior”.

Para lutar pelos objetos de poder que daria a Educacdo Fisica
respeitabilidade académica, os discursos dos agentes deste campo aparecem
ancorados em conceitos caracteristicos do campo cientifico. Conforme podemos
observar em Henry (1978, p. 25): “a histdria da ciéncia esta repleta de exemplos de
pesquisa béasica que nédo tinham valor previsivel pratico, e sem relevancia, no
momento em que foi feito”.

Morford (1972), na tentativa de trazer para o centro da discussdo a
questdo da formacdo profissional orientada pela propriedade ciéncia basica, declara
que, apesar dos cursos de preparacdo profissional fazerem parte do sistema
universitario, atribuindo o grau de bacharel, estava evidente que o conteiudo da
grande maioria destes programas era orientado pela natureza essencialmente
técnica, com dominio de conhecimentos elementares, ao invés de serem
académicos e teoricos.

Para superar este problema, Morford (1972, p. 93) propde:

[...] aumentar a oportunidade para a entrada de académicos em seus
programas de estudo. Isso significa necessariamente romper
ligacdes e dependéncia da educacdo como uma justificativa para a
existéncia de um curso de estudo na universidade e uma substituicdo
de concentracdo sobre o fendmeno de estudo. Sem duvida, este é
um passo ameacador para muitos. Do ponto de vista profissional, no
entanto, a sobrevivéncia e competéncia ditam a necessidade de
mudanca.

De acordo com Henry (1978, p. 20), muitas faculdades, mesmo
diante de toda discussao que estava ocorrendo, ofereciam resisténcia a mudanca da
natureza de seus cursos, ndo adotando os conteudos disciplinares em sua
formacdo. Porém, os cursos e/ou departamentos que estavam buscando exceléncia
cientifica exigiam "que os membros da sua faculdade fossem estudiosos produtivos,
eles devem ser criadores de novos conhecimentos, bem como competentes
professores universitarios”.

E esse espaco de criacdo de novos conhecimentos, como vimos, era

a propriedade pos-graduacdo. Em uma relacdo hierarquica, a pdés-graduacao
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aparece como o principal campo onde uma area de estudo e pesquisa seria

responsavel pela compreensao do fendmeno implicado pelo termo Educacao Fisica.

Segundo Metheny (1967), o termo Educacdo Fisica poderia ser

entendido como um programa escolar, area de formacdo em nivel de graduacéo e

de poOs-graduacdo. Nessa estrutura de relacdo de poder, seria de responsabilidade

dos programas de poés-graduacdo produzir novos conhecimentos a partir da
propriedade ciéncia basica:

Dentro do amplo leque da educacéo fisica h4 uma troca continua de

conhecimento. No entanto, as fungbes de investigar, organizar e

desenvolver os fundamentos tedricos sobre o qual o padrédo

institucional a &rea se apdia sdo desenvolvidos pelo pessoal

identificado com os estudos e pesquisas de poés-graduacdo nos
Colégios e Universidades (METHENY, 1967, p. 75).

De acordo com os documentos analisados, podemos afirmar que,
em relacdo a dependéncia da producdo de conhecimento no campo da pos-
graduacéo, foi este 0 Unico ponto em que identificamos um consenso em todos 0s
grupos, sejam eles institucionais, como 0sS movimentos sobre a discussdo de um
corpo de conhecimento para a Educacao Fisica da AAPE e da Big Tem; como para
os defensores do movimento disciplinar, sendo seus agentes de maior capital
simbdlico F. Henry, W. Morford e H. Lawson, e também para aqueles que defendiam
o campo profissional, como C. Brown, S. Bressan, J. Broekhoff, E. Metheny.

Como podemos observar, de acordo com McCristal (1969, p. 20), a
Big Ten cria o Body of Knoledge Symposium Project, que seria a realizacdo de

eventos com a finalidade de:

desenvolver e clarificar os conceitos cientificos basicos da educacéo
fisica para enriquecer os atuais programas de pdés-graduacdo em
educacao fisica nas dez grandes instituicdes, oferecendo aos
docentes selecionados a oportunidade de trocar ideias com
autoridades reconhecidas de disciplinas afins no estudo da atividade
fisica.

Se em termos nao consensuais do que deveria ser uma disciplina,
ou se realmente era necessario sua existéncia, o projeto simpdésio foi um esforco

para proporcionar alto nivel de oportunidades para os “professores de pés-

graduacdo para melhorar a sua compreensao e agucar suas técnicas de pesquisa
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em desenvolvimento de nosso corpo de conhecimento” (ZEIGLER; McCRISTAL,
1967, p. 84).

Para Henry (1978), um objetivo importante dos programas de pos-
graduacdo nas instituicdes de pesquisa (universidades) era, claramente, educar os
estudiosos que seriam produtivos em pesquisa académica basica, instrutores
competentes (em suas especialidades), bem como membros respeitados do corpo
docente universitario.

De acordo com o autor, isso seria determinante na obtencédo de
financiamentos junto aos orgdos federais. Ainda relata que algumas universidades
eram capazes de fornecer os fundos de pesquisa necessarios com recursos
préprios, mas, normalmente, os membros do corpo docente é que deveriam pleitear
e assegurar bolsas e financiamentos em agéncias do governo federal.

Na tentativa de melhor compreender as (inter) relacées entre as
propriedades especificas do conhecimento cientifico, corroboramos pensamento de
Maia da Silva (2010, p. 50), quando afirma que o0s “grupos que estdo no topo da
hierarquia burocratica cientifica s6 conseguem impor uma visao legitima de ciéncia
com a obtencé&o de financiamentos e de instrumentos de pesquisa”.

Ainda segundo a autora, as pressdes exercidas pelos campos
politico, econémico e cientifico foram decisivas na estruturacdo da pés-graduacao.
Nesse sentido, acreditamos que adotar o discurso da pds-graduacdo como campo
de producdo de conhecimento, foi, principalmente, uma estratégia de sobrevivéncia
(politica), mais do que, necessariamente, um traco disciplinar a ser adquirido. Pois, é
no campo da pos-graduacdo que o monopolio da autoridade cientifica seria definido,
que se materializaria no “monopdlio da competéncia cientifica, compreendida
enquanto capacidade de falar e de agir legitimamente” (BOURDIEU, 1983).

Ancorados no pensamento de Bourdieu (2004), pensamos que € o
capital politico, e/ou o poder institucional, em relacdo ao lugar social ocupado nas
instituicbes académico-cientificas, que garante o poder para as disciplinas
académicas sobre os meios de producdo e reproducdo. Assim, as disciplinas que
apresentassem as propriedades especificas do conhecimento cientifico teriam maior
autonomia, um poder maior de refracdo e de determinar as regras do campo
cientifico.

As propriedades ciéncia bésica, poés-graduacdo e financiamentos
fazem parte uma complexa rede simbdlica de poder. O campo cientifico, enquanto
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campo estruturado a partir dessas regras para sua existéncia, determina que 0s
interessados, consciente ou inconscientemente, lutem por essas propriedades.
Assim, as disciplinas que apresentassem essas propriedades teriam um maior grau
de autonomia no direcionamento das pesquisas de natureza basica, reconhecendo,
enquanto lugar de pesquisa a poés-graduacado, fortalecendo a instituicdo ao qual
estdo vinculadas, e, por fim, acumulando maior poder simbdlico para (e com) os
financiamentos no campo da producdo de conhecimento.

Uma disciplina com essas caracteristicas esta ancorada no
crescimento da producdo de conhecimento, seguindo a tendéncia dominante no
campo cientifico, permitindo acumulo de capital e, assim, garantindo o
reconhecimento. Para Bressan (1979), fazendo uma reflexdo sobre a situacao
perigosa em que a Educacao Fisica se encontrava, afirma que, no final dos anos de
1960 e inicio de 1970, houve uma proliferacdo de programas de pos-graduacéo que
se centrou no desenvolvimento de habilidades disciplinares de investigagao.

Esse movimento disciplinar dentro dos cursos de pos-graduacéo
estava alinhado com o que vinha acontecendo, principalmente, nas éareas de
financiamentos da NSF para esse campo. Como podemos observar no grafico 1, os
recursos de bolsas de estudos para a pés-graduacdo, somente as areas de maior
capital cientifico, sendo as disciplinas tradicionais ou ja consolidadas, as mais

contempladas com os recursos da NSF.

Gréfico 1 — Financiamento para poés-graduacdo por campos de conhecimento.
(Total de investimentos $ 96,2 milhdes).
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Fonte: Adaptado do relatério anual da National Science Foundation (1964).

Assim, a Educacdo Fisica, frente aos grupos de maior capital
cientifico, estava criando suas estratégias de luta, alterando as regras em seu
proprio campo social, em efervescente mudanca. Desse modo, podemos
compreender o discurso cientifico da Educacdo Fisica como estratégia empregada
para se apropriar das propriedades especificas do campo cientifico. E com esse
proposito que olhamos para os movimentos da Educacao Fisica americana a partir
do ano de 1960, e suas estratégias: a) nocao de disciplina académica e b) nocao de
formacdo profissional.

A primeira estratégia que iremos analisar, no¢do de disciplina
académica, foi constituida a partir do olhar que os agentes e instituicdes langcavam
sobre o campo da Educacéo Fisica e sobre o ideal de disciplina académica. Assim,
identificamos nas fontes documentais que, no inicio da década de 1960, dois
grandes movimentos organizados centralizaram, com maior forca e mobilizacdo, as
discussdes sobre disciplina académica na Educacao Fisica americana.

Acreditamos ser relevante comecar nossa discussédo sobre a nocéo

de disciplina académica por esses dois eventos histéricos, pois tiveram inicio antes

mesmo da publicacdo do texto de Henry (1964) e representavam o0s anseios de
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grupos diferentes dentro da &rea. Outro fator foi o nivel de organizacao apresentado
no interior desses movimentos, mais relevante até mesmo do que, necessariamente,
seus impactos nas determinacdes das regras no campo cientifico.

As discussdes posteriores, em muitos casos, aparecem como
reflexos destes movimentos, que nasceram a partir de diferentes leituras sobre a
Educacdo Fisica, existram de maneira paralela, inclusive temporalmente,
apresentavam algumas interseccdes, entretanto, vislumbravam o mesmo objetivo:
determinar o hébitus no campo cientifico da Educacao Fisica. O que esses grupos
buscavam, o elemento em disputa no campo cientifico era o poder de estabelecer
teorias, métodos e problemas a partir de determinada compreensdo do que €
cientifico.

O primeiro a ser apresentado, iniciado no ano de 1962, foi conduzido
pela AAPE (American Academy of Physical Education). Segundo Metheny (1967, p.
73), entre os anos de 1962 e 1964, a AAPE realizou uma série de discussdes na
tentativa de “realizar uma analise preliminar de algumas dimensfGes da Educacéo
Fisica como uma disciplina académica”. Esse movimento também recebeu apoio da
AAHPER (American Association for Health, Physical Education and Recreation).

Pelo fato das duas principais organiza¢cées de grupos profissionais
existentes naquele momento histérico estarem no centro das discussdes sobre a
disciplina académica da Educacédo Fisica, este movimento foi conduzido pelo olhar
gue o grupo chamado de profissionais fazia da area, e pelo lugar social que esses
agentes ocupavam no campo cientifico, logo, retratava a maneira com que
desejavam que a area se organizasse a partir de uma nocéo constituida de disciplina
académica.

Ao remeter aqui a categoria profissional, ressaltamos que ndo fazem
parte deste grupo apenas os membros da profissdo que atuam fora do campo
académico (como comumente encontrado na literatura norte-americana da época),
mas também todos os que, de uma forma ou de outra, estavam envolvidos com 0s
campos de intervencdo da Educacgdo Fisica, englobando desde os professores
presentes nas universidades, voltados para a formacg&o profissional, como o0s
profissionais atuantes nos diversos campos de intervencdo, sendo 0s mais
representativos e de maior forca, os profissionais inseridos no sistema basico de

educacao.
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O documento utilizado como base para nossa analise € o texto da
Eleonor Metheny, intitulado Physical Education as an Area of Study and Research:
Excerpts from the Report of the Design Conference, publicado na edi¢cdo especial da
Quest, de 1967, que teve como tematica central a discussdo sobre a disciplina
académica da Educacao Fisica. Conforme relata Metheny (1967), o relatorio, que foi
sintese das discussdes ocorridas entre os dias 13 e 16 de outubro de 1965, teve
com objetivo oferecer um modelo de pesquisa para a area, levando-a, por meio do
que pensamos ter sido uma visdo linear e ingénua, ao status de disciplina
académica.

No relatério apresentado pela autora podemos constatar o ideal de
disciplina apresentado pelos agentes da AAPE, como sendo “uma area de estudo
académico e pesquisa com um foco e tema central (METHENY, 1967, p. 73). Ainda

sobre esse assunto, complementa:

Esta area de interesse especial pode ser estudada de muitos pontos
de vistas diferentes, a partir das relagdes com outras areas de
conhecimento. Entretanto, este interesse no fendmeno associado
diretamente com o assunto especial de pesquisa, poderia trazer para
a area de estudo e pesquisa um foco, identidade (METHENY, 1967,
p. 74, grifo nosso).

A nocao conceitual de disciplina académica como area de estudo,
idealizado pela AAPE, possibilitava uma dimensdo mais ampliada, e a0 mesmo
tempo, voltada para um tema central a ser pesquisado. Segundo Reis (2003, p. 34),
“uma area de estudo é semelhante a uma disciplina académica, porém preocupada
com o uso de técnicas intelectuais que sao passadas aos profissionais, por meio de
cursos formais criados para essa area”.

O processo para o estabelecimento da estrutura disciplinar deveria

cumprir dois passos:

Primeiro [...] uma tentativa de chegar a uma definicdo operacional
dos fenbmenos em torno do qual todos os interesses no campo s&o
centrados. O segundo passo seria explorar as varias dimensdes
desses fenbmenos, como agora estd sendo estudado, e as inter-
relacbes que foram ou estdo sendo exploradas. Novamente, o
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processo de identificacdo dessas dimensdes e inter-relagbes seria
estruturado como uma tentativa de alcangar um consenso entre os
representantes académicos do campo e, possivelmente, entre os
representantes académicos de outras areas em que essas inter-
relacbes também podem ser estudada, de forma independente ou
em termos inter-disciplinar (METHENY, 1967, p. 74, grifo nosso).

Seguindo a analise do ideal de disciplina da AAPE, nos deparamos
com a necessidade da existéncia de um corpo de conhecimento, conforme aponta o
texto acima. Mas, para se chegar a este corpo de conhecimento, a AAPE
estabeleceu que fosse necessaria a definicdo, primeiramente, do fenébmeno central,
estudado por multiplas areas de interesse. Reis (2003, p. 34) afirma que “guando se
trata de uma é&rea de estudo, faz-se necessario um cuidado com os tipos de
questdes levantadas, sua coeréncia e o sentido de identidade que elas sdo capazes
de promover para aqueles que trabalham na(o) mesma(o)”. Acreditamos que a
escolha inicial pela definicdo de um foco central possibilitaria dar mais coeréncias
aos problemas levantados pela area e aos conhecimentos nela produzidos.

Como estratégia para chegar a definicdo deste fenbmeno, seria
necessaria a participacdo dos estudiosos representantes da éarea e de
representantes de outras areas. Esses estudiosos assumiriam a responsabilidade
de:

a) investigar as varias dimensdes do fenbmeno e as maneiras com
gue ele se relaciona com outros processos e funcdes; b) organizar o
conhecimento sobre este fenbmeno e suas inter-relacdes; c)
desenvolver novos conhecimentos sobre o tema. (METHENY, 1967,
p. 74).

Segundo Reis (2003), uma area de estudo, em sua origem, por nao
ter em seu corpo de conhecimento uma clara distingdo conceitual, nem mesmo
procedimentos metodologicos constituidos, aproxima-se das disciplinas académicas
tradicionais, assim como de outras areas, para resolver os problemas levantados e
engajados na producao de seu corpo de conhecimento.

Assim, uma area de estudo, num caminho préximo de uma
disciplina, necessita estabelecer um objeto de estudo, as estruturas conceituais para
estudar este objeto, formulando novas hipéteses e teorias, métodos coerentes com o
foco central e com a estrutura conceitual, para que responda aos anseios dos

pesquisadores da area e de outras areas interessados em estudar tal objeto,
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integrando conhecimento e possibilitando a criacdo de novos por vérios olhares
tedrico-metodoldgicos e interesses especificos.

Era a partir desse desenho de um campo de pesquisa que a
Educacdo Fisica, pelo proposito da AAPE, alcancaria o status de area cientifica.
Dentro da estrutura hierarquica desenhada pela AAPE, os saberes em torno do foco
de estudo poderiam ser utilizados para determinar os conhecimentos no campo da
formacdo profissional (graduacdo) e da intervencdo, principalmente enquanto
conteudo a ser aplicado pelos agentes no campo profissional.

Ao situarmos o lugar social que esses membros ocupam e a
compreensao de area que tém como referéncia (Educacdo Fisica como um campo
de estudo aplicado), néo identificamos uma apropriacdo do conceito de ciéncia
basica instituido no campo cientifico americano neste periodo. Afirmamos que
sabiam da necessidade de desenvolver um campo académico e de pesquisa para a
Educacéo Fisica, mas a referéncia de seus olhares era 0 mundo profissional.

Encontramos em Abernathy e Waltz (1964, p. 1) uma nocdo de
disciplina académica em concordancia com o movimento da AAPE. Os autores,
assim como o encaminhamento processual para o estabelecimento de uma area de
estudo idealizado pela AAPE, acreditavam que, primeiramente, seria necessario, “ao
invés de definir ou elaborar provisoriamente uma disciplina”, olhar para as
preocupacfes de base e fundamentos da area. Assim, alguns pressupostos e
questdes basicas seriam estabelecidos, “bem como algumas areas de investigacao
que devem levar em diregdo a uma formulagcdo mais abrangente” (p. 1).

O que norteava esse discurso era, justamente, uma estratégia de
preservacao do campo profissional em relacédo ao crescimento do discurso cientifico.
Para o grupo da AAPE, Abernathy e Waltz (1964), Locke e Siendetop (1980), Singer
(1979), O’Hanlon e Wandzilak (1980), tdo importante quanto discutir a natureza
disciplinar da Educacéo Fisica era a busca do reconhecimento da importancia do
desenvolvimento do campo profissional. Entretanto, ndo mais um campo profissional
independente em relacdo ao conhecimento cientifico, mas, que a disciplina cientifica
viesse contribuir para as acdes especificas e problemas emanados da ordem
pratica. Sobre essa luta de interesses entre profissionais e académicos, O’Hanlon e
Wandzilak (1980, p. 55), declaram que:

fundamental para este trabalho também tem sido um desejo de
produzir uma base de pesquisa para a melhoria da teoria da
educacao fisica, bem como meios para verificar praticas no campo.
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Enquanto outros (académicos) apdiam o desenvolvimento de uma
disciplina por si mesma, ou seja, para 0 conhecimento que vai gerar
(grifo nosso).

Um dos fatos/problemas identificados nos documentos, que
constantemente era alvo de ataque pelo grupo dos académicos, sdo as varias
definicbes atribuidas a Educacdo Fisica em termos de propdsito, processo e
organizacdo da area, sendo compreendida como atividade de ensino, programa ou
séries de programas escolares e, também, como curso presente nas faculdades,

mas ndo um dominio de conhecimento. Abernathy e Waltz (1964, p. 2), afirmam que:

[...] educacéo fisica €, neste sentido, um campo aplicado. Preocupa-
se com fatos e crencas derivadas do significado do movimento na
vida humana e com as fundagbes para as condicbes de aplicacdo
significativa de tais fatos e crencas no processo de educacao.

Na estrutura conceitual da nocdo de disciplina académica, as
relagbes entre as areas do saber também s&do fundamentais. Abernathy e Waltz
(1964) defendem a relacdo da Educacdo Fisica com as ciéncias naturais, fisicas,
comportamentais e as humanidades. Assim, o corpo de conhecimento, focado em
um tema central, podera oferecer as condi¢des basicas para o desenvolvimento da
area, refletindo os resultados de sua pesquisa na propria area, bem como nas areas

afins em torno do foco central, como podemos observar no texto:

Se uma disciplina é vista como um arranjo sequencial de um corpo
de conhecimento e se um corpo de conhecimento é derivado de um
campo de investigacdo que, por sua vez, é definido pelos problemas
gue procura para resolver, uma estrutura para a investigacao pode
ser abordada através de uma identificacdo de areas de interesse
geral dentro do qual as perguntas podem ser feitas. Com isto em
mente, 0s problemas da area tém sidos selecionados com vistas
além da circunferéncia a que muitos de nés estamos habituados, em
direcdo a um dominio de conhecimento aspirado, em vez de
consolidado. Isto ndo significa que nega a importancia nem impede a
aceitacdo do conhecimento existente, ele simplesmente sugere
espaco tanto para fatos acumulados e para as teorias ndo testadas
(ABERNATHY; WALTZ, 1964, p. 5, grifo nosso).

Na estrutura dessa nocao disciplinar, percebemos a necessidade de
avancar no campo cientifico por meio do desenvolvimento de novos conhecimentos,
chegando ao patamar de superacdo da situacdo existente. No entanto, o nivel
disciplinar de entendimento sobre um fendmeno sé seria alcancado apdés
investigacdo acordada para as especificidades, abstracoes, teorias e estruturas que

inclui o dominio de conhecimento. Um primeiro passo nessa direcdo deveria ser a
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delimitacdo do campo de pesquisa, e 0 segundo, a construcdo de conhecimentos
dentro dessa éarea delimitada a partir de um foco de pesquisa (ABERNATHY;
WALTZ, 1964).

Outra semelhanca entre o movimento da AAPE e a nocéo disciplinar
de Abernathy e Waltz é o lugar social que ocupavam na estrutura do campo
cientifico. Acreditavam que para o desenvolvimento cientifico da é&rea seria
necessario, e fundamental, que esta pudesse continuar a ser parte dos programas
escolares. A criacdo da pesquisa académica, portanto, se fazia necessaria para o
avanco no campo profissional da Educacéo Fisica.

Porém, disciplina e profissdo, neste caso, ndo estariam separados,
nao constituiam dois universos antagonicos, mas o campo profissional continuaria a

ser o foco central da area:

A atencgédo para a estrutura da educacao fisica como uma aplicagdo
do conhecimento disciplinado em uma situacdo educacional, ndo
nega o papel funcional das atividades tradicionais na condugédo do
programa. Experiéncia organizada em esporte, danca, ginastica...,
ndo é incompativel com um programa de pesquisa [...] em tal
programa, as atividades ndo podem ser percebidas como fins em si
mesmas, uma vez que ndo definem a natureza ou propésito da
experiéncia (ABERNATHY; WALTZ, 1964, p. 7).

Nesse sentido, os contedados histéricos da Educacgdo Fisica
presentes nos programas escolares continuariam a fazer parte deste chamado corpo
de conhecimento, mas seriam os conhecimentos produzidos pela area, a partir de
um foco central, que constituiriam uma base sélida com potencial muito maior para a
realizacdo das metas da Educacgéo Fisica no contexto escolar.

Com base em Bourdieu (2004) afirmamos que a estrutura idealizada
para a disciplina, tendo como referéncia o campo escolar, ocuparia uma posicao de
menor valor dentro de uma hierarquizacdo no campo cientifico. Por mais que o
objetivo desta nocao disciplinar fosse o fortalecimento da area escolar, dentro de
quadro de disputas no campo cientifico, poderia ocupar uma posi¢ao de heteronomia
em relacdo aos agentes responsaveis pelos processos de producdo de
conhecimento.

O outro movimento que ajudou a fortalecer as discussdes sobre a
Educacao Fisica como uma disciplina académica foi conhecido como “Projeto Corpo
de Conhecimento”. Este movimento foi originado dentro das instituicbes de ensino

superior, especificamente, pelo grupo da Big Ten.
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Pelo fato, significativo, de seus agentes fazerem parte das
instituicbes de ensino superior, ocupavam um lugar social diferente na estrutura do
campo cientifico, quando comparado ao grupo da AAPE. Isso representava uma
diferenca no olhar que lancavam sobre a area, que se materializa na nocédo de
disciplina que apresentavam.

Sobre esta distingdo de lugar social ocupada pelos grupos até agora
mencionados, Metheny (1967, p. 74), analisando o relatorio do encontro da AAPE,
diz que:

O relatério chama a atencdo para o fato de que qualquer tentativa
para identificar e analisar a estrutura da &rea disciplinar ndo devera

ser contaminado por referéncias de alguns padrdes de organizacdes
institucionais.

O relatério da AAPE ja trazia, em sua esséncia, a preocupagdo com
um fato que se concretizou no campo da Educacédo Fisica, que foi a cisdo entre o
grupo profissional e o académico. Se o movimento da AAPE, que representava o
interesse do grupo profissional, estava ancorado nas discussdes sobre a
manutengdo do campo profissional, ndo demonstrando para isso uma leitura mais
complexa sobre o cenario politico e cientifico americano, apresentando alguns
elementos de ingenuidade em suas propostas/decisfes, 0 movimento da Big Ten,
em sentido contrario, demonstrou estar disposto a apropriar as propriedades, regras
e objetos de disputas determinados e determinantes que estavam presentes na
estrutura do campo politico e cientifico, muito mais por uma questdo de
sobrevivéncia institucional (politica) do que com preocupacdes de ordem prética ou,

até mesmo, epistemoldgica.

Na tentativa de compreendermos a nocao de disciplina académica
presente no “Projeto Corpo de Conhecimento”, identificamos, assim como nas outras
nocdes disciplinares até agora expostas e analisadas, uma proposta disciplinar de
estrutura académica constituida por partes de conhecimentos de diversas
disciplinas, conforme podemos observar no texto que segue:

Se no6s estamos a ganhar grande reconhecimento no mundo
académico, nds precisamos seguir um caminho semelhante ao
percorrido por outras disciplinas. Isso significa um programa de
grande expansao da pesquisa cientifica e desenvolvimento no qual o
corpo de conhecimento na educacéao fisica é definido tanto quanto
possivel em termos de sua natureza fundamental e em relacdo com
outras disciplinas (DANIELS, 1964 apud ZEIGLER; McCRISTAL,
1967, p. 80, grifo nosso).
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A relagdo com disciplinas ja tradicionais parecia a melhor estratégia
politico/cientifica para uma area, como a Educacgéo Fisica, ainda ndo reconhecida
academicamente. A estratégia organizacional pensada pelos membros e lideres da

Big Ten parecia ser um caminho muito bem elaborado.

Segundo Zeigler e McCristal (1967), durante os encontros anuais da
Big Ten nos anos de 1964 e 1965, publicacOes de artigos e discussOes formais em
eventos tenderam mostrar a crenca, por parte dos agentes presentes neste grupo,
de que existia um corpo de conhecimento na Educacdo Fisica que ja estava
presente na area do esporte, movimento humano, cinesiologia, desempenho

humano, aprendizagem motora, e outras. Ainda, segundo os autores:

Partes deste corpo de conhecimento estdo nas disciplinas relatadas,
e partes dele pertencem inquestionavelmente, exclusivamente a
educacao fisica. Nao estamos completamente certos do que é puro e
do que € de outra &rea (ZEIGLER; McCRISTAL, 1967, p. 81).

A materializacao desta nocéao disciplinar ocorreu em agosto de 1966,
em um encontro de preparacdo para o0 encontro anual, que ocorreria em dezembro
do mesmo ano, com a definicAo das seguintes subareas de especializacao:
Fisiologia do Exercicio; Biomecénica; Aprendizagem Motora e Psicologia do Esporte;
Sociologia do Esporte; Historia, Filosofia, e comparacdo entre Educacédo Fisica e
Esporte; Teoria Administrativa (ZEIGLER; McCRISTAL, 1967).

Para justificar estas subareas como o Corpo de Conhecimento da
Educacdo Fisica, formou-se grupos de trabalhos com dois ou trés membros de
faculdades da Big Ten, em cada uma das seis areas de especializacdo criadas.
Estes grupos teriam a responsabilidade de:

1 - Identificar as disciplinas relacionadas dentro de sua subéarea de

trabalho;

2 - identificar os conceitos basicos de cada disciplina que séo
relevantes e entendidos como pertencente a area de trabalho;

3 - dentro dos conceitos basicos identificados de cada sub-disciplina,
listar os conceitos basicos pertencentes a Educacao Fisica;

4 - relacionar os pré-requisitos para o estudo destes conceitos.

O movimento da Big Ten apresentou uma linha coerente de

organizacdo, mobilizando todas a dez instituicbes que faziam parte desse grupo,
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demonstrando a relevancia das discussdes, principalmente, para as instituicoes
universitarias as quais representavam. Isso reforca nossa tese de sobrevivéncia no
ensino superior, fundamentalmente, nas instituicdes de carater cientifico.

No interior da Big Ten existia um Committiee on Institucional
Cooperation — C.I.C (Comité em Cooperacéo Institucional), que era responsavel por
financiar acdes, em diversas frentes, pelas instituicbes. Uma dessas linhas de acdes
era, justamente, o apoio ao desenvolvimento académico e cientifico. Esse Comité
teve papel fundamental no desenvolvimento do projeto Corpo de Conhecimento, pois
foi dele que veio o financiamento®® para a realizacdo dos encontros de preparacéo
do projeto, entre os anos de 1964 e 1965'° (ZEIGLER; McCRISTAL, 1967).

A intencdo da Big Ten era, com o resultado desse processo de
organizacdo das discussdes, identificar o corpo de conhecimento da Educacao
Fisica a partir dos conhecimentos historicamente abordados nos curriculos das
instituicbes que compdem a Big Ten. Este corpo de conhecimento seria utilizado
para organizar e compor o curriculo da Educacdo Fisica na Educacdo Basica,
Programas de Graduacao e Pés-Graduacao.

Seguindo nossa trilha de identificar a no¢ao de disciplina académica
na Educacéo Fisica americana, passamos agora para aquele que acreditamos ser o
gque causou maior impacto na organizacdo académica da area. Tendo Franklin H.
Henry como seu principal ator social, o0 chamado “movimento disciplinar” apresentou
elementos estruturantes da nocdo de disciplina académica idealizada pelos dois
grupos até agora colocados, AAPE e Big Ten.

Quanto aos elementos estruturantes que a nocao de disciplina
académica de Henry apresentava, fazendo uma analogia com o que até agora foi
exposto, encontramos elementos estruturantes da AAPE, como a necessidade de
definicdo de um tema central a partir da relacdo com outras areas de estudo, sendo
elas a Biologia, Psicologia e a Sociologia; e uma metodologia para realizacado de
pesquisa sobre esse foco. E do movimento da Big Ten, apresenta caracteristicas da

visao disciplinar, pois pensava a estrutura da nocgéo disciplinar a partir da criacao de

¥ O financiamento conseguido pelos membros diretores da Big Ten para levar a diante o Projeto
Corpo de Conhecimento, foi de 15 mil délares (ZEIGLER; McCRISTAL, 1967).

% Ainda, no ano de 1965, durante o Encontro Anual da Big Ten, Stanley Salwak, diretor do
Committiiee on Institucional Cooperation, apresentou uma palestra, com o seguinte tema: “The
C.I.C. and Developmental Plans for Physical Educations” (ZEIGLER; McCRISTAL, 1967).
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subdisciplinas®, com contetidos que ja faziam parte, historicamente, dos curriculos
dos cursos de Educacéo Fisica.

De acordo com a teoria de Bourdieu, podemos afirmar que, naquele
momento, quando da publicacdo de seu primeiro texto sobre a disciplina académica,
em 1964, Henry apresentava um capital cientifico adquirido ao longo de sua carreira.
Para essa nossa afirmacgéo, temos algumas pistas, como por exemplo, o fato de
Henry aparecer como o0 segundo pesquisador mais produtivo no ranking da
Research Quarterly, entre os anos de 1930 e 1979, periddico cientifico de referéncia
até o inicio dos anos de 1970 (KROLL, 1982).%

Uma indagagao que nos acompanhou durante a realizacdo desse
trabalho foi o porqué, notadamente, a nocdo de disciplina académica de Franklin
Henry prevaleceu no conflituoso cenario de disputa académico-cientifico e
profissional, se, paralelamente a publicacdo de seu texto, movimentos organizados e
representativos estavam sendo desencadeados.

Henry (1978, p. 13) em seu texto, The academic discipline of
physical education, faz uma afirmacdo que demonstra estar embebido das regras do
campo cientifico e politico norte-americano: “a definicdo que vai prevalecer e que
temos de cumprir, a fim de assegurar o reconhecimento académico e aceitagdo em
geral, € imposta sobre nos de fora de nossas fileiras."

Dentre as propostas aqui analisadas de estruturacdo de uma
disciplina académica a partir da nocdo que se tinha da realidade, este autor era o
gue mais apresentava um discurso que caminhava ao encontro das propriedades do
conhecimento cientifico. Isso demonstra, portanto, uma posi¢cao de heteronomia em
relacédo a esse campo.

De fato, Henry teve a habilidade politica de sistematizar, lancando
mao de um discurso académico, os anseios de parte dos agentes de capital politico
e cientifico do campo da Educacdo Fisica, ligados as instituicbes superiores,

departamentos, cursos de poOs-graduacdo. E, ainda, ancorar o sentido desse

%% Como referéncia de areas-méae Henry (1964, 1978) ancorou-se na relacdo da educacéo fisica, a
partir de suas subdisciplinas, com as areas da Sociologia, Psicologia e Biologia.

2L A criagdo de meios de comunicacao cientifica, como as revistas, também pode ser vista como uma
estratégia de sobrevivéncia académica. Conforme Geiger (1986), na origem das disciplinas nos
Estados Unidos, muitas delas chegaram ao seu desenvolvimento com a criagdo de veiculos
formais de publicagédo dos resultados de pesquisas e ensaios. Ainda ndo podemos nos esquecer
do fato de Bush (1945) recomendar que revistas cientificas fossem criadas para fortalecer a
divulgacdo do conhecimento cientifico pela comunidade académica. A Quest, quando surge em
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discurso no que estava sendo estabelecido no cenario politico e cientifico, causando
maior impacto na organizacdo académica da area. Conforme Bourdieu (2004, p. 29),
“quanto mais as pessoas ocupam uma posicao favorecida na estrutura, mais elas
tendem a conservar ao mesmo tempo a estrutura e a sua posi¢ao”.

Assim, as forcas que determinavam as mudancas no campo
cientifico e universitario norte-americano exerceram seu poder sobre a Educacao
Fisica, e esta, por ndo ser uma area estabelecida academicamente, ndo exerceu
refracdo destas novas regras impostas pelas areas tradicionais e pelo re-desenho do
campo cientifico. A Educacado Fisica, a partir do discurso de Henry (1978), tomou
como parametro, primeiramente, a histéria das disciplinas j& estabelecidas,
identificando suas estruturas fundantes e, em segundo momento, 0 cenario
americano e todas as regras que estavam em processo de mudanca no jogo de

poder no campo cientifico?. Conforme diz Henry (1978, p. 16),

Um ponto que precisa ser enfatizado € que esta disciplina académica
nao consiste da aplicacédo das disciplinas de antropologia, fisiologia,
psicologia e outras a aprendizagem e realizacdo de atividades
fisicas. Se assim fosse, a educacéo fisica simplesmente ndo seria
uma disciplina académica, mas, ao invés, seria uma disciplina
técnica e profissional. Mas se 0 campo do conhecimento é de fato o
estudo em profundidade, como uma disciplina, de certos aspectos da
anatomia, antropologia, fisiologia, psicologia, sociologia e outros
campos, com este estudo centrado nos conhecimentos basicos
sobre o individuo humano envolvidos na atividade motora que é uma
expressdo de estar vivo e funcional, entdo é uma disciplina
académica.

Lawson e Morford (1979, p. 222), corroborando o pensamento de
Henry, afirmam que este ideal de disciplina

[...] representou uma tentativa estruturada para descrever, explicar e
prever a existéncia e ocorréncia de fenémenos selecionados. Tal
inquérito disciplinar foi presumido para ser imparcial e obijetivo.
Resultou da curiosidade dos investigadores, ndo de sua suposicéo a
priori de que certos fenébmenos ou praticas eram "boas" ou "ruins".
Assim, estes investigadores em Cinesiologia e Estudos do Esporte
poderiam ter sido vistos para serem envolvidos em inteligéncia livre,
e a inteligéncia é livre quando estudiosos podem fazer perguntas e
buscar tais explicacdes, sem amarras.

1963, traz exatamente esse proposito, o de ser um instrumento para aumentar o capital cientifico
da é&rea.

2 gsegundo Nixon (1967, p. 45) a declaracdo de Henry, sobre o que deveria constituir a disciplina
académica da educacéo fisica “é uma sintese das definicdes encontradas em vérios dicionéarios
apropriados e é provavelmente aceitavel para a maioria dos professores e faculdades.
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Henry procura justificar que sé a identificacdo dos conhecimentos
nao seria o suficiente para sua caracterizagdo como uma disciplina, mas sim, o
estudo destes conhecimentos em profundidade, ou seja, a capacidade que a
Educacdo Fisica teria de produzir conhecimento sobre seu tema central. O autor
pensava que o problema de instituir uma disciplina académica a partir dos estratos
de conhecimentos de outras disciplinas tradicionais seria resolvido com a
abordagem transdisciplinar. Caberia a ela dar a unificacdo a todos esses
conhecimentos, estabelecendo, portanto, quais conhecimentos seriam especificos
da Educacdo Fisica, ou seja, seu corpo de conhecimento e seus procedimentos
metodoldgicos para estuda-los.

Em sintese, identificamos nas noc¢des de disciplina académica
apresentadas, as estruturas estruturantes®® que atribuem o sentido de disciplina
académica para a Educacéo Fisica. Os autores e movimentos até agora descritos e
analisados perpassam, de uma maneira geral, por uma compreensao de disciplina
académica que seria caracterizada por um foco central, definido a partir das relacdes
tecidas com outras areas/disciplinas, e uma metodologia de estudo. Sdo essas as
estruturas estruturantes que, de maneira independente, e na sintese de suas
relacdes, possibilitariam o aumento do capital simbdlico da &rea.

Em relacdo a estrutura estruturante das relagbes com outras
areas/disciplinas, tendo como referéncia nosso mergulho nos documentos e,
também, no cenario cientifico norte-americano, 0 discurso voltado para o
estabelecimento de uma disciplina na relacdo com outros campos de conhecimento
porta um sentido de natureza politica em seu principio de origem. Ou seja, ao se
aproximar de disciplinas ja estabelecidas, seria (ou deveria ser) um caminho mais
facil para a area ganhar respeitabilidade no campo cientifico, ser vista pelos pares e
pela comunidade cientifica como uma disciplina académica, e com isso, conduzir
sua pratica nesse campo a partir das normas e regras cientificas.

Segundo Geiger (1986), as relacdes estabelecidas nas fronteiras do
conhecimento entre disciplinas académicas tradicionais foram fundamentais para
criar as condi¢cdes necessarias para o surgimento de outras disciplinas académicas

que apresentavam, em algum momento de sua histGria, a apropriagcdo e

3 salientamos que utilizamos a categoria estrutura estruturante em funcdo de seus sentidos estarem
em constante mudanca, conforme sdo colocadas em jogo as novas regras e crengas em um
determinado campo social de disputa (BOURDIEU, 1998).
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requerimento de um dominio Unico de conhecimento a ser abordado em seu
territério conceitual. Esse era um traco historico na formacéo de novas disciplinas
académicas. Portanto, a Educacao Fisica estava seguindo a licdo que o passado ja
tinha demarcado e que outras disciplinas ja tinham percorrido.

Para Parker (2005) e McCristal (1969), a aproximagdao com
disciplinas tradicionais era um passo fundamental a ser percorrido em direcdo a uma
disciplina académica. Maia da Silva (2010, p. 43) afirma que “as regras do campo
cientifico funcionam com base no reconhecimento: os individuos que almejam o
ingresso no grupo dos dominantes reproduzem objetos de capital cientifico.” Logo,
para uma area como a Educacao Fisica, que ocupava uma posicédo de heteronomia
no campo cientifico, conseguir ser vista como uma disciplina, deveria se estruturar a
partir das referéncias que observava em seu contexto cientifico.

Nesse sentido, a Educacdo Fisica necessitava se apropriar das
caracteristicas presentes nas disciplinas académicas historicamente constituidas.
Segundo Steinhaus (1967), existe uma relacdo hierarquica entre os campos de
conhecimento, ou disciplinas. O autor afirma que as disciplinas das ciéncias naturais
ocupavam uma posi¢cao superior na estrutura do campo cientifico, depois estavam
as ciéncias biologicas, e, por ultimo, a ciéncias sociais e as humanidades. Ao
observamos o grafico 2, percebemos a hierarquia existente no campo cientifico,

citada pelo autor.

Gréfico 2 — Financiamento para ciéncia basica por campos da ciéncia nos anos
de 1960 e 1964. (Investimento em milhdes de ddlares).
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m Ciéncias biolégicas e médicas m Matemadtica, fisica, ciéncias da engenharia
u Ciéncias sociais m Total geral

114.987,76

61.917,81 64.302,62

41.306,97

24.734,4 13 1.468,37

ml---

1960 1964

Fonte: Elaborado com dados dos relatdrios anuais da National Science Foundation (1960; 1964).

Essas disciplinas, ocupando uma melhor posicdo na estrutura do
campo cientifico, por terem um maior capital simbdlico acumulado, possuiam o
poder e autoridade legitimos de determinar as regras, orientando as praticas sociais
dos agentes engajados no campo. Pois, ao cumpri-las, reforcam a estrutura ja
estabelecida de posi¢des sociais (BOURDIEU, 2007; SILVA, 2010).

Identificamos, também, nos documentos analisados, outra funcéo
para as relacbes com outras areas/disciplinas na constituicdo da disciplina
académica da Educacdo Fisica. Essa funcdo cumpria um papel, na sintese das
relagdes travadas, de sentido estrutural, ou seja: a determinagao do foco central.
Conforme o pensamento de Brown (1967), a esséncia no interior de uma estrutura
de conhecimento pode ser identificada a partir das relacbes entre uma area de

estudo com outras areas. Segundo a autora:

Os campos da psicologia, fisica, fisiologia, sociologia, e outros se
tornaram tdo altamente especializados que, como pontos de partida,
0S seus materiais sdo muito fragmentados para o uso no estudo do
movimento humano. As disciplinas histéricas e 0s eruditos que
estudam estas disciplinas ndo tém mostrado interesse no estudo do
funcionamento dindmico do mover-se humano como um campo de
investigacdo. Estudiosos do movimento humano devem comecar
aqui, se quiserem descobrir relagbes claras (BROWN, 1967, p. 54,
grifo nosso).

Segundo Abernathy e Waltz (1964, p. 1), apesar de haver muitas

ambiguidades na definicdo sobre a estrutura da disciplina académica, um tema

recorrente parecia se apresentar em um campo consensual, 0 movimento humano:
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€ possivel identificar um tema recorrente que transcende as
diferencas de interpretacdo. As palavras movimento humano séo
usadas para descrever o campo de inquérito por duas razoes.
Primeiro, para evitar o maior obstaculo apresentado por falta de
parametros claros para o que tem sido chamado de educacao fisica.
E, segundo, o movimento humano € termo apropriado porque a
maioria identifica com precisdo o grande interesse da investigacéo.

Segundo Rarick (1967, p. 51) a Educacéao Fisica,

[..] tem um foco: a saber, o movimento humano (ou seja,
movimentos corporais em esportes, jogos ativos, ginastica e danga) e
seus correlatos. Este aspecto da experiéncia do homem é 0 nosso
dominio. Nenhuma outra disciplina explorou isso.

Uma preocupacdo presente entre os agentes do campo da
Educacdo Fisica (BROWN, 1967; HENRY, 1978; RARICK, 1967; SINGER, 1979;
ABERNATHY; WALTZ, 1964), quando abordavam em seus textos o movimento
humano como sendo o foco de estudo, era o fato da necessidade de uma clara
diferenciacéo entre a Educacéo Fisica e o movimento humano. Singer (1979, p. 256)
ressalta que o movimento humano € algo muito amplo, ndo sendo exclusividade da
area, e que “infelizmente, parece um excesso de zelo dos educadores fisicos que
estdo tentando ver a Educacdo Fisica e o movimento humano como termos
sindnimos. Eles ndo séo”.

Para Brown (1967, p. 53), os

profissionais de educacdo fisica estdo preocupados com o0s
significados atribuidos para as relac6es entre movimento humano e
educacao fisica. Se a estrutura de cada conhecimento puder ser
identificada, os relacionamentos podem ficar claros.

A autora estabelece uma relacdo hierarquica entre o movimento
humano e a Educacdo Fisica. Nesta relacdo, o movimento humano seria um
fendbmeno de grandeza e abrangéncia maior, sendo assunto de interesse de varias
outras areas de conhecimento, e também, historicamente, da Educacéo Fisica. Para
a autora, 0 movimento humano ja apresenta uma definicdo mais clara, enquanto a
Educacdo Fisica pode ser definida de varias maneiras a partir de um contexto
historico cultural.

De fato, diante da necessidade de estabelecer relagéo entre esses
dois fendmenos (movimento humano e Educacdo Fisica), era necessario o
reconhecimento de que, se a estrutura do conhecimento teria como principal foco o

movimento humano, entdo, o corpo de conhecimento da area dever vir,
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exclusivamente, do movimento humano, e n&do dos campos nos quais 0s
fundamentos do movimento humano repousam e se fundam.

Nessa perspectiva, 0 movimento humano seria responsavel pela
producdo de conhecimento a ser aplicado pelo campo da Educacéo Fisica, vista,
fundamentalmente, como uma modalidade de ensino. Assim como na proposta da
AAPE e de outros autores, o foco central estaria no fortalecimento do campo
profissional, pois se sabia da emergéncia, criada, da existéncia de uma disciplina
académica.

De acordo com Brown (1967, p. 56-57), a “estrutura para a educagao
€ uma estrutura para o aprendizado" e, portanto, "a estrutura do ensino em
movimento humano pode ser considerada por alguns como a estrutura do
conhecimento da Educacéo Fisica".

A estrutura do conhecimento do movimento humano, a servico de
uma estrutura de ensino da Educacdo Fisica, deveria proporcionar, por meio do
campo da pesquisa, ndo somente 0s conteludos e conceitos a serem aprendidos,
mas, também, a organizacdo e processo que assegurariam o aprendizado. Metheny
(1967, p. 78) declara que:

A area académica de estudo e de pesquisa denotada pelo termo
educacao fisica inscreve-se nesta area em geral, que incorpora
todos os aspectos do movimento como uma esséncia do homem. A
natureza dessas experiéncias de movimento e padrbes de
comportamento pode ser sugerida por termos tais como: exercicio,
esportes, dancas, jogos, ginastica, e 0s movimentos utilizados dentro
das situacdes da vida diaria.

Também encontramos no texto de Henry (1978) uma compreensao
gue vai ao encontro de Brown (1967), quando afirma que o foco de estudo da
Educacdo Fisica, proposto por ele em seu texto de 1964, o movimento humano,
estaria presente em diversas disciplinas, porém, sempre sendo abordado apenas de
maneira casual e periférica, ndo se constituindo no nucleo central de nenhum campo
de estudo. Este conhecimento estaria nas disciplinas da anatomia, fisica, fisiologia,
antropologia cultural, historia, sociologia e psicologia.

Ressaltamos que uma diferenca significativa em relacdo a proposta
de Brown e Henry consiste ha maneira como esse foco de estudo seria constituido.
Sobre este ponto, Brown (1967) chama a atengdo para o perigo de se buscar o
conhecimento da Educacéo Fisica dentro de outras disciplinas, assim como proposto
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por Henry. Ao ndo olhar o fendbmeno em si, e apenas as disciplinas que possam
fazer uso dele para compor o corpo de conhecimento, poderia ocorrer a
fragmentacdo da area de conhecimento, pois o foco central de interesse nao seria 0
fendbmeno, mas, as disciplinas nas quais se fundamentam.

Em sintese, como foco central a ser estudado e requerido pela
Educacao Fisica, elegeu-se o movimento humano. Seu corpo de conhecimento seria
composto a partir do que, historicamente, ja existe no campo de estudo da area,
aquilo que sempre foi de seu dominio, porém, ndo de maneira ordenada e
organizada. Com um olhar sobre esses conteddos histéricos, seria possivel
identificar a esséncia do fendbmeno, levando a certas categorias de conhecimento,
possibilitando uma melhor delimitacdo, compreendendo a relacdo e interacdo da
Educacao Fisica com outras disciplinas.

Seguindo nossas trilhas de analise, essa relagéo e interacdo com as
outras areas seriam mediadas pelo método determinado para a producdo de
conhecimento sobre o foco de estudo. Nesse sentido, a estrutura estruturante
método de estudo aparece como sendo o elemento fundante que possibilitaria a
integracdo entre o foco de estudo, a Educacéo Fisica e as demais areas que fariam
fronteira com esse corpo de conhecimento.

Afirmamos, entdo, que dentro da nocdo de disciplina académica, a
estrutura estruturante método de estudo porta dois sentidos distintos, mas
fundamentais. Primeiro, de ser o elemento que traria unificacdo, integragéo, coeséo
da disciplina académica. O segundo seria 0 sentido do progresso, do
desenvolvimento, pois era a partir dele que a Educacdo Fisica, como disciplina
académica integrada, avancaria no campo da producao de novos conhecimentos.

O rigor metodolégico era uma regra a ser adquirida pela area.
Conforme se encontra no relatério anual da National Science Foundation (1960, p.
xiii), “a ciéncia tem descoberto e feito muito para aperfeicoar o chamado ‘método
cientifico’, uma técnica que ajudou a construir uma estrutura sdlida e duradoura do
conhecimento”.

Encontramos no interior da nocao disciplinar de Henry (1978) a
proposta que emergiu com maior forca, o método transdisciplinar. Ao propor esse
método para o campo de pesquisa da Educacdo Fisica, Henry também denotava

uma nog¢ao que denominava de disciplina moderna.
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Para Henry, o rompimento com a tradi¢cao profissional da area, vista
como campo de instrucdo escolar, dar-se-ia com a adocdo do método de estudo
transdisciplinar®*. Corroborando o pensamento de Henry, Lawson e Morford (1979)
afirmam que o modelo de disciplina tradicional ndo mais daria conta, cientificamente,
de toda a amplitude conceitual do foco central 0 movimento humano.

Ressaltando a diferenca entre a disciplina tradicional e moderna, os
autores dizem que as disciplinas tradicionais “sdo caracterizadas por: (a) um foco
particular ou objeto de estudo, (b) um método especializado de inquérito, e (c) um
corpo Unico de conhecimento que resulta como consequéncia de (a) e (b)”
(LAWSON; MORFORD, 1979, p. 223). A principal diferenca seria que as disciplinas
tradicionais sdo orientadas em suas pesquisas verticalmente pelo método
interdisciplinar. J& o método da disciplina moderna seria “orientado horizontalmente
porque transcende as fronteiras das disciplinas tradicionais, a fim de gerar seu
assunto tematicamente integrado.

Os agentes do campo disciplinar deveriam demonstrar o dominio de
saberes, conceitos e metodologias de outras disciplinas relacionados com 0s seus
proprios conhecimentos existentes, o que facilitaria a comunicacdo entre fronteiras
disciplinares e permitiria um dominio para integragcdo. Esta nogéo disciplinar envolve
o trabalho dentro de um dominio especifico singular, utilizando o método
transdisciplinar e respeitando o foco central da disciplina Educacao Fisica.

No entanto, essa proposta metodoldgica ndo estaria apenas voltada
para fornecer uma orientacdo no campo da producédo de conhecimento. Implicaria
também, em uma orientagcdo da organizacdo curricular nos cursos de formacéo,
tanto na graduacdo como na pés-graduacao. Conforme constata Bressan (1979, p.
77), no final dos anos de 1970,

[...] os programas de graduacdo na "disciplina tedrica" foram
desenvolvidos. Alunos desses programas estudaram conceitos
transdisciplinar e desenvolveram conhecimentos na formulagdo e
resolucéo de problemas transdisciplinares.

Broekhoff (1979, p. 250), ao fazer uma critica a propositura de

Henry, declara que:

% Neste ponto nossa opcao pelo termo nogdo ao tratar da disciplina académica se reforga, uma vez
que Henry (1978) nado deixa claro de onde tira esta compreensdo de que uma disciplina moderna,
voltada para o campo da pesquisa, teria que ser composta por um método transdisciplinar, e ndo
um método interdisciplinar, sendo este visto como parte de uma disciplina tradicional.
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E ingénuo pensar que inocentes estudantes de graduacdo poderiam
dominar o conhecimento académico de um numero desconcertante
de &reas e, em seguida, de alguma forma, integrar e aplicar esse
conhecimento para o ensino de atividades fisicas e habilidades
esportivas.

O principio orientador da proposta de Henry para a Educacéo Fisica
assumir o método transdisciplinar estava voltado para o acumulo de um maior capital
cientifico, principalmente com uma orientacdo de pesquisa de natureza basica,
desvinculada do campo profissional, ideal sempre defendido por Henry.

Para o movimento da AAPE, e agentes como Bressan (1979),
Broekhoff (1979), Singer (1979), Locke e Siedentop (1980), Brown (1967), O’'Hanlon
e Wandzilak (1980), e, por outro lado, Henry (1978), Lawson (1979) e Morford
(1972), a luta pelo poder de determinar a orientacdo metodolédgica estava vinculada
a luta pela legitimacdo da nocéo disciplinar. De fato, 0 grupo que ocupasse a
posicdo superior na estrutura social do campo da Educacdo Fisica, definiria a
estrutura de relagbes objetivas entre grupos e agentes envolvidos no campo
(BOURDIEU, 2007), orientados, fundamentalmente, pelo campo da formacgao
profissional.

Desse modo, acreditamos que a perpetuacao da nocao de disciplina
académica pelo grupo dominante dar-se-ia pelo dominio da segunda estratégia
empregada para se apropriar das propriedades especificas do campo cientifico: a
nocao de formacéao profissional.

Nesse sentido, 0 que estava em jogo era a luta (politica) pelo poder
legitimo, institucional, de determinar a estrutura do campo da formacao profissional,
que se constituia em fazer prevalecer suas convic¢des, valores, nocdes particulares
sobre os objetivos dos cursos de formacao e a estrutura curricular, ditar as politicas
de financiamento, contratacdo e atribuicdo de funcbes ao corpo docente, distribuicdo
de recurso, ou seja, poder sobre o0 curso e sobre a propria estrutura politico-
administrativa.

Assumimos em nosso estudo esse cenario de conflito como sendo
relacionado ao poder politico dentro das instituicdes. Era a luta pelo espaco que
garantiria a hegemonia das no¢des dos profissionais ou académicos. A partir dos
documentos analisados, identificamos que no centro desta questdo apareceu,

fortemente, a disputa pela orientacéo curricular.
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Para Morford (1972, p. 88), os membros do grupo denominado de

profissionais,

insistem em resistir as tentativas de reestruturar os curriculos da
preparacdo profissional para incluir um corpo adequado de
conhecimento abstrato, porque eles sdo incapazes de apreciar ou
prever a influéncia imediata da teoria sobre a conducédo do ensino da
educacao fisica na escola.

De acordo com Morford (1972), Lawson e Morford (1979), pelo fato
da Educacdo Fisica ndo possuir um campo de conhecimento que poderia lhe atribuir
um status disciplinar, somente o discurso de preparacdo profissional ndo seria
suficiente para sua manutencdo no sistema universitario. Henry (1978, p. 23), o
principal agente defensor da proposta de orientacdo académica nos curriculos de

formacéao, afirma que:

A maioria dos curriculos de educacdo fisica, graus e estruturas
departamentais séo fortemente orientados para a preparacdo de
instrutores competentes e administradores das atividades ensinadas
nos sistemas de ensino primério e secundario, educacdo em saude e
recreacdo podem ou ndo ser incluidos. Desenvolvimento de
especialistas em danca e treinadores de esportes € frequentemente
incluido entre os objetivos. Como mencionado anteriormente, 0s
curriculos podem incluir alguns cursos da disciplina académica.
Tenho classificado os curriculos, graus e departamentos como
orientados profissionalmente. A maioria dos membros da profissdo
de educacado fisica tem obtido os seus graus neste quadro, é
compreensivel que eles sdo negativamente orientados para o
conceito de disciplina académica.

Tomando como referéncia as disciplinas tradicionais, como a
quimica e matematica, Henry (1978) defendia que, primeiramente, o contetdo
principal que deveria ser aprendido no curso de formacdo era o da disciplina
académica, e, posteriormente, caso 0 estudante desejasse atuar como professor
deveria buscar um certificado de ensino, complementando o conhecimento
académico com cursos de formacao profissional nos colégios de educacao. O autor
relata que ja existiam algumas faculdades que defendiam que o Unico grau de
Educacdo Fisica adequada aos seus objetivos era a orientacdo para a disciplina

académica. Para o autor:

[...] universidades podem oferecer programas de formacdo de
professores sob a jurisdicdo de sua Escola Superior de Educacéo —
educacao fisica seria tratada como qualquer outro campo de assunto
(por exemplo, matematica, quimica ou Inglés) (HENRY, 1978, p. 23).
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Esta estruturacdo académica, apresentada por Henry, na qual a
Educacdo fisica estava imersa, estava voltada para o novo ideal de educacéo

estabelecido apés a 22 Guerra Mundial, a educacéo liberal®

. Acreditamos que o
principio da educacéo liberal fundamentou a cisdo, em muitas instituicdes, entre
cursos académicos e pedagogicos. Houve clara separacao entre os departamentos
de carater académico, responsaveis pelo desenvolvimento de pesquisa béasica, lugar
onde se encontravam 0S cursos que apresentavam as propriedades especificas do
conhecimento cientifico; e os departamentos de carater pedagdgico, onde se
concentravam 0s cursos voltados a preparacdo profissional e de natureza
educacional (CONANT, 1968; FLOOTLIK, 1968; INGLIS, 1965).

Lawsom e Morford (1979) afirmam que a disciplina académica da
Educacao Fisica aparece como uma alternativa viavel para estabelecer o principio
da educacdo liberal nos cursos de formagéo superior em Educacgéo Fisica, pois esta
proposta esta baseada no principio da autonomia, da livre busca por resultados
individuais. Nessa perspectiva, poderia oferecer um modelo de preparacao
profissional, ampliando também, o foco de formacdo para além dos limites da
educacédo escolar. Segundo Henry (1978), o objetivo de muitos estudantes é uma
educacéo liberal ao invés de preparacao para uma profissdo especifica.

Encontramos em Lawson (1979), Lawson e Morford (1979), a
mencéo aos demais campos emergentes de atuacdo profissional, associados a uma
concepgao muito mais ampla do campo, de acordo com as necessidades de uma
sociedade em mudanca, que inclui profissionais de areas como o desporto,
administracéo, avaliacdo do exercicio, comunicacao, esporte e medicina esportiva.

A educacéo liberal estava, no cenario politico e cientifico americano,
colocada como uma condicao basica para o progresso cientifico. Seria a partir dela
que a educacdo cientifica seria alcancada, especialmente, no ensino superior

(NATIONAL SCIENCE FOUNDATION, 1964). Porém, a preocupagdo com uma

** N&o encontramos nos documentos analisados uma clara definicdo de educacdo liberal. Porém, de
acordo com os tragos apresentados e com a ajuda de autores, como Mulcahy (2008; 2000) e Carr
(2009), afirmamos em nosso trabalho que a educacdo liberal estava associada ao principio da
autonomia académica, que se fundamentava na busca do conhecimento livre, desinteressado, destituido
de amarras com a formacgéo profissional. Podermos observar que existia uma aproximacdo muito
significativa do principio da educacgéo liberal com o principio da pesquisa basica. Agentes politicos e
cientificos, como James. B. Conant, Vannevar Bush, Glenn T. Seaborg defendiam o principio da
educacéo liberal na formulacdao de uma educacéo cientifica, que se materializaria na constituicdo dos
curriculos das disciplinas académicas, como forma de manutengdo da estrutura cientifica nas
instituic6es de pesquisa e do progresso da ciéncia.



99

educacédo cientifica ndo estava somente voltada para 0 campo universitario, mas,
também, para todo o sistema basico de ensino nos Estados Unidos.

De acordo com a National Science Foundation (1964, p. 9),

Devemos melhorar a nossa educacao cientifica em todos os niveis,
na tentativa de dar uma melhor compreensao da ciéncia para o ndo-
cientista, bem como para descobrir e estimular mais pessoas que
tém o talento para se tornar cientistas e engenheiros. Para alcancar
esses fins, concluimos que quatro grandes areas necessitam de
atencao especifica e urgente em todo nosso sistema educacional: (1)
o curriculo e o contetido dos cursos; (2) a qualidade e a eficacia dos
professores; (3) o reconhecimento e incentivo dos alunos, e (4) o
desenvolvimento de lideranca intelectual.

Nesse sentido, o curriculo da Educacdo Fisica orientado pelos
principios da educacdo liberal deveria ser capaz de dar carater cientifico aos cursos
de graduacao e pos-graduacéo, formando uma geracdo de novos académicos. Com
isso, na sintese das estratégias nocdo de disciplina académica e formacéo
profissional, o grupo denominado de académicos se apropriaria das propriedades
especificas do conhecimento cientifico, ocuparia o topo da estrutura hierarquica no
interior do campo da Educacéo Fisica, podendo estabelecer um novo habitus.

Em oposicdo a presenca da orientagdo da educacado liberal na
estruturacdo dos curriculos, Bressan (1979, p. 78) diz que “para a grande maioria
deles, o assunto académico permanecera exatamente isso — académico”. Logo, a
disciplina né@o estava preocupada com questdes de pesquisa aplicada ou
dificuldades pedagdgicas fundamentais. Ela estava lidando apenas com pesquisa
basica em relagdo a questbes fisioldgicas, sociolégicas ou psicoldgicas
(BROEKHOFF, 1979).

Para Broekhoff (1979), o centro de gravidade do campo profissional
da &rea encontra-se no ato de ensinar, compreendida, predominantemente, como
uma profissao docente. Ainda segundo o autor, a defesa da ampliagdo do campo
profissional (LAWSON, 1979; LAWSON; MORFORD, 1979) parecia estar mais
relacionada a diminuicdo de matriculas em departamentos de Educacéo Fisica do
que com o idealismo profissional.

Seguindo com suas criticas, direcionadas especialmente a Lawson e
Broekhoff (1979) declara que a educacao liberal tem uma longa tradi¢cdo estruturada

por seu carater académico, mas, com seu limitado valor pratico em termos de
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formacao profissional, tem sido o privilégio das classes altas da sociedade. O que
nao condiz com a realidade histérica no campo da Educacao Fisica.

Locke e Siedentop (1980, p. 42) também criticam a proposta da
adocdo da educacdo liberal: “nés, enfaticamente, ndo acreditamos, no entanto, que
é util defender a conveniéncia de uma base soélida e liberal dos estudos
académicos”, perdendo de foco os verdadeiros problemas a serem enfrentados na
formacéao de professores.

Segundo O'Hanlon e Wandzilak (1980), esses problemas estédo
relacionados, principalmente, com a necessidade da aproximacao entre teoria e
pratica, para gerar solucdes, eliminando esta dicotomia, o que ndo seria possivel
com uma educacéo liberal. Nessa perspectiva, a disciplina académica da Educacao

Fisica teria o papel de:

fornecer a base necesséria de conhecimento para o campo da
pratica. Aqueles que ndo aceitam este fim para seu trabalho talvez
ndo sejam considerados educadores fisicos por muito tempo (e
educadores fisicos devem resistir sobre a conversdo de seus
recursos para outros fins, como aparentemente aconteceu em
algumas universidades). Educacao fisica € claramente orientada
para ser um campo profissional, e o trabalho do tipo disciplinar deve
apoiar sempre com base nessa premissa. Hoje, particularmente, os
estudiosos sdo necessarios, eles que dardo a sua atengcdo para a
relacdo da teoria e pratica para que a educacdo fisica possa
progredir para se tornar um campo profissional (O'HANLON;
WANDZILAK, 1980, p. 58).

Corroborando o pensamento de Morford e Lawson (1979), Broekhoff
(1979) acredita que se uma nova revolucdo é necessaria, esta deveria acontecer na
graduacdo. Mas, diferentemente de Morford e Lawson, ndo defende a proposta de
cientificizacdo dos programas de graduacdo por meio da educacéo liberal, muito
menos a migracao da formacdo de professores, apenas com a realizagcdo de
disciplinas pedagodgicas, para as faculdades de educacdo, provocando assim, a
separacao do campo de formacéao profissional do campo de formacéo académica.

Se para os académicos, a contribuicdo que a Educacdo Fisica
poderia dar a sociedade seria no desenvolvimento de conhecimentos basicos, para o
progresso da ciéncia e da propria area enquanto disciplina cientifica, para o grupo
dos profissionais a relevancia social estava, historicamente, ancorada na atuacao

dos professores:
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comunicar os beneficios potenciais da educacéo fisica para o publico
exige um processo educativo em si mesmo. Os profissionais mais
ativos neste processo sdo 0s professores que sabem o que devem

7

fazer e sdo bons em fazer isso. Este tipo de professor é mais
provavel de ser encontrado em uma profissdo que tem uma
concepcao clara de seus objetivos e um profundo compromisso com
sua missdo (BROEKHOFF, 1979, p. 252).

De fato, o grupo dos profissionais ndo era contra a disciplina
académica, também reconhecia sua relevancia para o desenvolvimento da
Educacgéo Fisica, no entanto, ela deveria estar voltada para o desenvolvimento de
pesquisas que ajudariam a proporcionar uma atuacgao profissional mais qualificada,
elevando, com a producéo de conhecimento no interior da disciplina académica, seu
status profissional, e ndo se utilizando dela para tornar a profissdo um campo de
denegacdo necessério para a sobrevivéncia da area no estrato superior do sistema

universitario.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando iniciamos o processo de escolha do objeto de nossa
pesquisa, tinhamos como premissa compreender a constituicdo da area académica
da Educacao Fisica no Brasil a partir das relag6es travadas com a Educacao Fisica

americana. Esse era o fio condutor que estava se materializando e orientou,
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primeiramente, o levantamento de alguns dados e leituras. Parecia um caminho e
uma ideia, até determinado ponto, segura para ser trilhada.

Foi entdo que, ao voltarmos nossos olhares para a Educacéo Fisica
norte-americana, primeira etapa a ser cumprida como condi¢do basica para, depois,
buscar as relacdes existentes entre as areas desses dois paises, deparamo-nos
diante de um cenario constituido por propriedades do campo cientifico e politico que
comecaram a dar-nos pistas fundamentais para a realizacdo dessa primeira etapa.

A medida que a (re)construcdio histérica desse cenario caminhava
para tomar uma forma (mais ou menos) definida, compreendemos que o mergulho
no campo cientifico americano, ressignificado e constituido a partir da 22 Guerra
Mundial, deveria ser estabelecido ndo mais apenas como um parametro historico,
mas como parte estruturante da teméatica de nossa pesquisa.

O mergulho radical no campo cientifico e politico e as tomadas de
posicdes da Educacao Fisica americana, tendo como referéncia as relagdes de
poder e capital simbdlico determinadas por esses campos, passaram a tomar
determinada dimensdo que nado poderiamos deixar de correr os riscos (e 0s
prazeres) de eleger esse fendbmeno como objeto central da pesquisa.

Entéo, foi necesséario adentrarmos no campo da historicizacdo, em
um processo rigoroso de apropriacédo do passado, pois sabiamos que era necessario
percorrer complexo e conflituoso processo dinamico de (re) leitura e compreensao
dos conhecimentos preexistentes. Tomando como referéncia a relagdo entre o
passado e o0 presente e, os efeitos dessa histéria ja constituida, selecionamos os
eventos e conteudos que foram analisados. Percebemos em nosso trilhar que, o
verdadeiro sentido de um texto ndo € simplesmente aquilo que primeiramente se
mostra ao leitor ou intérprete, uma vez que ele precisa ser determinado pela
situacao histérica de quem escreve e de quem o interpreta.

Ao construir a tematica e investigar os elementos norteadores da
organizacdo do campo cientifico nos Estados Unidos e o seu impacto na
organizacdo da area de conhecimento da Educacéo Fisica, proposta na década de
1960, foi necessario lancar um olhar sobre a sua insergdo em um complexo cenario
de trocas simbdlicas que era dado, estabelecido, e sobre o qual néo tinha poder de
influenciar, de determinar as regras e normas do que seria (ou nao) cientifico.

A partir do mergulho no cenério, podemos afirmar que os Estados
Unidos iniciaram, apés a 22 Guerra Mundial, potencializado também pelo langcamento



103

do Sputnik, pela antiga URSS, e, consequentemente, o advento da Guerra Fria, uma
nova era na dimensao do conhecimento. O conhecimento passa, nesse contexto, a
ser propriedade elementar constituida de capital simbdlico associado ao poder, ao
progresso, ao desenvolvimento econdmico, social, cientifico. A busca livre pelo
conhecimento basico torna-se o valor maior a ser disputado e conquistado.

Foi a partir de tomadas de decisGes politicas, tragcando o futuro do
campo cientifico, visando estabelecer um lugar social para a realizacdo da pesquisa
“livre e geradora de conhecimento basico” que a universidade se tornou, de forma
legitima, o campo de producdo de conhecimento. Ou seja, as cenas futuras no
campo de disputa pelo poder simbdlico do conhecimento passariam pelo universo do
sistema do ensino superior. Assim, as disciplinas que pudessem dar sua
contribuicdo ao desenvolvimento do conhecimento teriam um lugar no topo desta
estrutura e, poderiam compartilhar de um status Unico, a saber: o do avanco do
conhecimento que levaria ao desenvolvimento e estabelecimento de um pais como
poténcia mundial.

Na tentativa de garantir seu lugar dentro desta estrutura hierarquica,
tendo como referéncia as forcas e relacbes de poder que estavam em cena, a
Educacdo Fisica iniciou um processo de (re)organizacdo, que culminou em
estratégias para se apropriar, do que denominamos a partir de nossas analises, de
as propriedades especificas do conhecimento cientifico. Essa era uma condicdo
fundante para a é&rea se constituir como uma disciplina académica e ter a
possibilidade de usufruir do capital simbdlico (cientifico e politico) para se manter no
sistema universitario norte-americano, consequentemente, obter financiamento para
desenvolver conhecimentos de natureza basica no campo da pds-graduacao, enfim,
ser caracterizada como um campo de pesquisa.

No processo de realizagcdo desse trabalho, percebemos que os
movimentos para a organizacao cientifica da area foram pautados pelos lugares
sociais que grupos, agentes e instituicbes ocupavam no tecido social, portanto,
compreender o lugar que esses grupos ocupavam foi condicdo essencial para saber
de onde falavam os atores, logo, de onde e como teciam suas leituras sobre o
cenario posto e sobre a prépria area.

Essas leituras, distintas, possibilitaram a criacdo de estratégias
(politicas) até certo ponto parecidas, porém, com pluralidade de significados quanto
aos eventos norteadores das discussdes, ao futuro da area, ao lugar que cada grupo
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deveria ocupar. Um dado significativo em nosso estudo foi o fato de constatarmos
que, 0s agentes da area e 0s movimentos engajados no campo estavam baseados e
orientados, apenas, em nocodes retiradas da leitura que tinham sobre a realidade.

Acreditamos que faltou a Educacdo Fisica americana, naquele
momento histérico, uma radical e sistematica discussdo sobre o cenario na qual
estava inserida e, principalmente, uma discussdo epistemologica sobre a
caracterizacao de sua area de conhecimento e seu impacto para a area, levando em
consideracao sua totalidade e sua construcao historica.

Pelo contrario, um campo de disputa politica foi estabelecido,
orientado ndo pela sobrevivéncia da area, por mais que 0s elementos discursivos
sempre entoavam o0 poder dessa (real) ameaca. O que estava em jogo, nessa
época, ora de maneira velada, ora de maneira a se mostrar abertamente, era a
disputa pelo poder dentro da propria area, um jogo de poder pela ocupac¢éo social de
espaco no interior do campo da Educacéo Fisica num processo de denegacao, de
desestruturacdo de verdades historicas até entdo estabelecidas, causando graves
danos para a estrutura da area, seja profissional ou académica.

Isso nos leva a refletir que, se todo movimento instaurado na area,
principalmente o que defendia uma vinculagdo direta aos ideais cientificos vigentes,
estava realmente preocupado com os impactos futuros dessa (re) organizacao, ou,
se cabia apenas buscar uma posicao de status, incorporando de maneira acritica um
discurso arraigado de atributos cientificos que pudessem garantir a Educagéao Fisica,
ou pelo menos parte dela, como uma “relevante” area de pesquisa para o avango do
conhecimento.

Apontamos entdo que, se o cenario cientifico portava os elementos
deflagradores das discussdes sobre a disciplina académica, o que veio a ocorrer
enquanto efeitos dessa busca (fragmentacdo da area; aproximacdo com areas ja
consolidadas, esquecendo seus reais interesses e rumos; cisdo entre grupo
profissional e académico; ndo relacdo entre teoria e pratica; entre outros) é de
responsabilidade da propria Educacgéao Fisica.

Defendemos a ideia de que, antes de olhar para o futuro e tracar o
que desejamos ser, € principio fundante que olhemos para parte de nosso passado
para que possamos analisar e reavaliar essa corrente das discussfes sobre o
campo académico-cientifico da Educacao Fisica no Brasil. De acordo com as trilhas
abertas no decorrer da pesquisa e com o olhar voltado para seu desenho final,
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assumindo como fato dado a relacdo entre a Educagdo Fisica no Brasil e a
Educacdo Fisica nos Estados Unidos, faz-se necessario um estudo que busque
identificar a natureza das relacdes criadas entre essas duas areas, historicamente
distintas, mas, com significativas e estruturantes pontes de intersecc¢des.

A compreensao do fendbmeno estudado consiste, hoje, um corpo de
conhecimento acumulado ao longo da pesquisa que ira nos possibilitar tecer, com
mais propriedade, em voos futuros, a relacdo entre a Educacdo Fisica norte-

americana e brasileira.
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