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em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica) — Universidade Estadual de
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RESUMO

Os estudos de Género no campo da Educacdo em Ciéncias/Quimica tém tomado
espacos expressivos, contribuindo para uma construcdo social mais equanime e
valorizando a atividade cientifica realizada por mulheres. A literatura cientifica da
area aponta a necessidade de implementar propostas de insercdo de estudos de
Género ao Ensino, seja na formacgdo inicial ou na formagdo em servigo.
Compreende-se a relevancia destas discussbes, uma vez que muitos estudos
relacionados a Género e Educacao remetem a temas de Biologia ou sexualidade.
Deste modo, considera-se fundamental esta pesquisa para conhecer as nocdes que
os docentes apresentam a respeito desta tematica, a fim de contribuir com novas
pesquisas como base para elaboracdo de abordagens didaticas que proporcionem
momentos de sensibilizacdo e de construgdo de saberes que auxiliem na prética
docente em Quimica. Os objetivos desta pesquisa foram identificar no¢des que
docentes de Quimica da regido de Londrina/PR tém a respeito das questbes de
Género e identificar que saberes docentes possuem a respeito da contribuicdo de
mulheres pesquisadoras na Ciéncia. Como encaminhamento metodolégico em
direcdo aos objetivos propostos, foi realizada uma pesquisa tedrica, que permitiu
conhecer o panorama nacional e internacional de pesquisas relacionadas a Género
e Educacédo Cientifica, principalmente no Ensino de Quimica. Essa pesquisa nos
permitiu delimitar metodologicamente a area de Quimica, visto a baixa producgéo
cientifica nessa area. Em seguida, foi aplicado um questionario com oito questdes a
fim de identificar as no¢cbes e saberes que as/os docentes investigadas(os) tém a
respeito da tematica. Nossas hipoteses iniciais eram de que as/os docentes nao
apresentassem nocodes a respeito de Género na formacéo inicial, visto a falta de
disciplinas neste tema em Licenciatura em Quimica no Parana e outra hipotese era
de que poucos tivessem conhecimento de Género na formag&do em servi¢o, pois
este tema nao é discutido em cursos de capacitacdo docente. Consequentemente,
na identificagcdo de mulheres pesquisadoras na Ciéncia, esperava-se que as/os
docentes reconhecessem apenas algumas cientistas que sao destaque na Ciéncia,
pelo fato de néo ter formacéo a respeito de Género. Por meio das respostas ao
questionario, nossas hipoteses corroboram com os dados empiricos, nos quais
nenhum docente apresentou ter participado de discussdes a respeito de Género na
formacdo inicial. Com relacédo a formacgéao docente, um pequeno grupo exprimiu ter
sido envolvido na participagdo de cursos, palestras e outros momentos de
aprendizagem. Evidenciando a falta de conhecimento de mulheres cientistas na
Ciéncia, grande parte das/dos docentes indentificaram apenas Marie Curie como
cientista, o que nos faz inferir na necessidade de desenvolver novas pesquisas com
estes docentes, a fim de trabalhar as relagbes de Género e Ciéncia, estereotipos de
Género e a participacdo feminina na Ciéncia, especialmente na Quimica.

Palavras-chave: Formacao docente. Género. Ensino de quimica.
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ABSTRACT

Gender studies in the field of Science/Chemistry Educationhave taken expressive
spaces, contributing to a more equitable social construction and valuing the scientific
activity carried out by women. The scientific literature of the area points out the to
implement proposals for the inclusion of gender studies in teaching, either in initial
training or in-service training. It is understood the relevance of these discussions,
since many studies related to Gender and Education refer to themes of biology or
sexuality. In this way, it is considered fundamental this research to know the notions
that teachers present about this subject, in order to contribute with new research as
a basis for the elaboration of didactic approaches that provide moments of
awareness and construction of knowledge that assist in teaching practice in
Chemistry. The objectives of this research were to identify notions that chemistry
teachers of the region of Londrina / PR have on the issues of Gender and to identify
what teachers know about the contribution of women researchers in science. As a
methodological route towards the proposed objectives, a theoretical research was
carried out, which allowed to know the national and international panorama of
research related to Gender and Scientific Education, mainly in the Teaching of
Chemistry. This research allowed us to delimit methodologically the area of
Chemistry, since the low scientific production in this area. Then, a questionnaire with
eight questions was applied in order to identify the notions and knowledges that the
investigated teachers have on the subject. Our initial hypotheses were that the
teachers did not present notions about Gender in the initial formation, considering
the lack of subjects in this subject in Licenciatura in Chemistry in Parana and another
hypothesis was that few had knowledge of Gender in in-service training, since this
topic is not discussed in teacher training courses. Consequently, in the identification
of women researchers in Science, It was hoped that teachers would recognize only a
few scientists who are prominent in science, due to the lack of training regarding
Gender. Through the answers to the questionnaire, our hypotheses corroborate with
empirical data, in which no teacher presented having participated in discussions
about Gender in initial formation. With regard to teacher training, a small group
expressed being involved in the participation of courses, lectures and other moments
of learning. Noting the lack of knowledge of female scientists in science, most of the
teachers identified only Marie Curie as a scientist, which makes us infer in the need
to develop new research with these teachers, in order to work on Gender and
Science relations, Gender stereotypes and female participation in Science,
especially in Chemistry.

Key words: Teacher training. Gender. Chemistry teaching.
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INTRODUCAO

A invisibilidade de mulheres na Ciéncia tem sido discutida por diversas
pesquisadoras, como Donna Haraway (2004), Evelyn Fox Keller (2006), Guacira
Lopes Louro (1997), Londa Schiebinger (2001). A Ciéncia tem sido vista como
atividade masculina, elitizada, seguida de uma tendéncia patriarcal e androcéntrica,
0 gque resulta em uma sub-representacéo feminina em atividades cientificas.

Essa sub-representacdo histérica interfere no interesse das mulheres em
ingressar em determinados cursos de graduacdo, em que a predominancia é
masculina, no interesse em realizar pesquisas em areas cientificas, de engenharias
ou tecnologicas e na evasdo em muitos cursos na area de Ciéncias (BATISTA et al.,
2011).

As discussbes que envolvem os estudos de Género no Ensino de Ciéncias e
na Formagdo Docente tém aumentado no Brasil, entretanto, muitos deles sé&o
apenas descritivos, em que apresentam as necessidades de inserir estas discussfes
no ambiente escolar. Ainda se tém poucos trabalhos que apresentam abordagens
didaticas como proposta de intervir nesta realidade.

Uma das maneiras de inserir as discussfes a respeito da participacéo
feminina na Histéria da Ciéncia (HC) é incluir estes estudos aos docentes,
sensibilizando, instruindo e proporcionando momentos de reflexdo em que
reconhecam a importancia de ter um ensino mais equanime (BATISTA et al., 2011,
2013; HEERDT; BATISTA, 2011; CHIARI, 2016; SOUZA, 2017).

Mediante o0 exposto, esta investigagcdo apresenta como questionamento
inicial, “que noc¢cdes podemos identificar entre os docentes de Quimica da Rede
Estadual de Educacéo de Londrina e regido a respeito da tematica Género?” A partir
desta indagacéo se derivam outras questdes, as quais sdo nossas hipéteses: néo
houve participagdo das/os docentes em momentos de formag&o inicial e/ou em
servico a respeito das questbes de Género; as nogbes que eles possuem séo
relacionadas ao senso comum e as/os docentes tém dificuldades em identificar
temas e identidades que compdem essas discussoes.

Pelo fato de possuirem pouco conhecimento nesta tematica, supomos que
estes docentes atribuem a responsabilidade em discutir as questdes de género no
ambiente escolar a psicllogos, professores de ciéncias e biologia, e das Ciéncias

Humanas, principalmente aos de sociologia e filosofia. Acredita-se que muitos



docentes reconhecem a participacdo cientifica de Marie Curie, entretanto,
presumimos que as/os docentes tém dificuldades ou ndo conseguem identificar
outras cientistas que destacam ou se destacaram em pesquisas ha area de
Quimica.

Para testar as nossas hipGteses para corrobora-las foi aplicado um
questionario aos docentes de Quimica de Londrina e Regido, com base em
referenciais tedricos obtidos a partir de um levantamento bibliografico que envolve
discussbes ao longo da Histéria da Ciéncia e pesquisas cientificas que abordem as
questdes de Género no Ensino de Ciéncias/Quimica e na Formacao Docente.

Destaca-se que este trabalho pertence a um conjunto de pesquisas do grupo
“Investigacbes em Filosofia e Historia da Ciéncia, e Educacdo em Ciéncias e
Matematica” (IFHIECEM) da Universidade Estadual de Londrina. Este grupo possui
um projeto em desenvolvimento a partir do IFHIECEM-Género: “Produgéo cientifica
feminina: sua estrutura e dinAmica e seu papel na formacao docente”.

Nestes nove anos de pesquisa a respeito desta teméatica do grupo IFHIECEM-
-Género, foram produzidas trés dissertacbes e duas teses que apresentam
discussdes nas areas de Ciéncias, Biologia e Quimica, investigando na formacao
inicial e em servigco de docentes. Além de outras publicacfes e atividades realizadas
pelo grupo. Para mais informacfGes, basta acessar o sitio eletrénico:
<http://www.uel.br/grupo-pesquisa/ifhiecem/index.html>.

Este trabalho estd organizado em trés capitulos. No primeiro capitulo sdo
apresentadas as investigacdes tedricas como discussbes que abordam o conceito
de Género, da relacao entre os estudos de Género e a Ciéncia e, por fim, a relacédo
entre Género e a Formacéo Docente em Quimica.

No segundo capitulo sdo apresentados 0os encaminhamentos metodoldgicos
desta pesquisa, cada etapa desenvolvida, as/os participantes e contexto desta
investigacdo. Estdo descritas as questdes elaboradas e aplicadas aos docentes e
suas Unidades de Contexto e de Registros prévias.

Por fim, no capitulo trés, sdo apresentados os resultados, as inferéncias e as
interpretacbes a luz dos referenciais tedricos para as respostas de cada questao
analisada.

Sera adotado neste trabalho o uso da flexdo de género, utilizando formas de
feminino e masculino para as palavras, pois acreditamos que, desta maneira,

evidenciamos a conjugacdo feminina convencionalmente oculta. Além disso,



utilizaremos um padréo para as citagoes, apresentando o primeiro nome de autoras
e autores, dando visibilidade a elas e a eles.

Destaco que esta tematica me chamou atencéo pelo fato de eu ser uma das
professoras formadas na area de Ensino (Licenciatura em Quimica) que nao foi
instruida a respeito da invisibilidade da mulher na Ciéncia. Em minha formacgéo
inicial ndo foram desenvolvidos trabalhos, pesquisas, e/ou debates que discutissem
a participacao feminina na Quimica e tampouco das desigualdades de género que
podem ser identificadas em todo o ambiente escolar.

O meu primeiro contato com esta tematica foi em uma defesa de mestrado de
uma das colegas do grupo IFHIECEM que investigou questbes de género e a
invisibilidade da mulher na Ciéncia em cursos de licenciatura em Quimica do Brasil.
A partir desta defesa me questionei se as/os docentes atuantes nas escolas também
desconhecem conceitos e questionamentos que ha quando se refere as questdes de
género. Diante disso, esta dissertacdo é resultado de uma curiosidade e de uma
necessidade em buscar aprender e me capacitar neste tema.

Este estudo se caracteriza como uma investigacdo inédita na area de ensino
de Quimica, contribuindo para um campo que esta se iniciando e que ha muitos
guestionamentos a serem investigados. Pelo fato de as publicacdes que relacionam
as questdes de género e o Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica serem
poucas, esta pesquisa visa contribuir e instigar outras pesquisas a identificar lacunas
gue precisam ser preenchidas por meio do conhecimento e da pesquisa, sendo na
formacéao inicial ou na formagéo em servigo.

Da mesma maneira que em mim gerou curiosidade, espero que esta
investigacdo gere indagacdes e aumente as discussbes das participacdes de
mulheres na Ciéncias, visto que diariamente encontramos com diversas cientistas

em nossas universidades que néo sao valorizadas como deveriam ser.



1 QUESTOES DE GENERO E A FORMACAO DOCENTE EM QUIMICA

Neste capitulo apresentaremos os referenciais tedéricos, o objeto de estudo e
as justificativas das pesquisas relacionadas a Género no Ensino de

Ciéncias/Quimica.

1.1 GENERO: UM CONCEITO EM CONSTANTE MOVIMENTO

Pelo fato de o conceito Género ser amplo e poder ser utilizado por grupos e
movimentos distintos com sentidos diferentes dos apresentados neste trabalho,
optou-se por apresentar aspectos importantes para uma definicdo mais aprofundada
do tema. Para essa definicdo, foram escolhidas autoras que discutem conceitos de
Género essenciais para a compreensao desta pesquisa.

A discusséo e a significagdo do termo Género surgem como recurso para
contrapor explicacdes biolégicas que sejam relacionadas aos aspectos sociais, de
acordo com o sexo do sujeito. Ou seja, a significacdo do termo Género esta baseada
nas construcdes sociais e historicas e ndo no sexo biolégico; desta maneira, Género
€ considerado como uma categoria de analise histérica das relacdes de poder entre
homens e mulheres (SCOTT, 1995).

Portanto, a definicdo de Género possui significados que por muitas vezes sao
empregados como sinbnimos de outros termos como mulher, fémea, feminino e
feministas. Londa Schiebinger (2001, p. 32) diferencia tais termos apresentando

seus diferentes significados:

Uma ‘mulher’ é um individuo especifico; ‘género’ denota relagbes de poder
entre os sexos e refere-se tanto a homens quanto a mulheres; ‘fémea’
designa sexo biolégico; ‘feminino’ refere-se a maneirismos e
comportamentos idealizados das mulheres num lugar e época especificos
que podem também ser adotados por homens; e ‘feminista’ define uma
posicao ou agenda politica (SCHIEBINGER, 2001, p. 32).
Por ser uma construcéo social, o conceito Género pode variar de acordo com
o periodo historico e por isto se torna “um processo minucioso, sutil, sempre
inacabado” (LOURO, 2008, p. 18), ou seja, as caracteristicas femininas ou
masculinas que sdo marcas atualmente, em outra cultura ou em outra época podem
ser alteradas. Joan W. Scott (1995) defende que, assim como todas as coisas que

possuem um significado, elas também possuem uma histéria. Em seu artigo, a
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autora apresenta a histéria do termo Género pautada em diversos
pesquisadores(as), inclusive na sua viséo.

Joan W. Scott (1995) define Género como uma categoria histérica e
acrescenta que tais preocupacoes a respeito desta definicdo tiveram inicio apenas
no final do século XX. Devido aos estudos entre sexo e sexualidade, a palavra
Género foi aceita sem restricdes, como forma de “distinguir a pratica sexual dos
papéis sexuais atribuidos as mulheres e aos homens” (SCOTT, 1995, p. 75).

Simone de Beauvoir, em 1949, escreveu o livro “O Segundo Sexo”, com o
objetivo de problematizar e de criticar o papel e a participacdo de mulheres na
sociedade, vistas como o segundo sexo, inferiorizado e dominado pelo primeiro
sexo, o masculino. Heleieth I. B. Saffitoti (2004) considera este livro de Beauvoir um
marco, principalmente para a academia, uma vez que esta publicacdo deu impulso a
novas pesquisas relacionadas a mulher e a busca de compreender as
desigualdades geradas entre homens e mulheres ao longo de todos os periodos
histéricos. A filosofa de Beauvoir se destacou pela frase “On ne nait pas femme, on
le devient’ (Ninguém nasce mulher, torna-se mulher)”, em que ela descarta qualquer
conduta feminina que seja considerada “natural’.

No Brasil, segundo Guacira L. Louro (1997), a ideia de Género foi introduzida
de maneira singela no final dos anos de 1980 por meio do Movimento Feminista.
Porém, desde 1960, tem-se buscado oportunidades de expresséao e valorizacdo dos
grupos sociais dominados, sendo eles caracterizados por jovens, negros, mulheres,
imigrantes que foram ao longo da histéria deixados em segundo plano. A luta foi e
ainda € por tornar visivel a histéria e as novas praticas sociais incluindo seus modos
de pensar e se autorrepresentar.

O Género nao é utlizado apenas para referir discussfes voltadas as
caracteristicas femininas, mas foi introduzido o termo com o intuito de distanciar de
afirmacdes naturalizadas remetidas a “Mulher” e/ou “Homem”, tornando os discursos
de Género mais neutros politicamente e dando legitimidade aos estudos feministas
(SCOTT, 1995).

Nora Rathzel fez uma critica as narrativas histéricas e as praticas ocorridas
pelas publicagbes na editora em que trabalhava e afirma que “nds, isto €, o grupo
editorial feminista, vamos sugerir algumas palavras-chave que estdo ausentes e
gueremos que algumas sejam reescritas, porque as mulheres ndo aparecem onde
deveriam” (HARAWAY, 2004, p. 203). Por este motivo, Donna Haraway (2004), em
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1983, foi convidada a escrever um verbete para um novo dicionario marxista do
grupo editorial Das Argument.

Ao buscar a palavra Género em outras linguas, Haraway identificou que
gramaticalmente Género tem suas variacdes e quando se busca a interpretacao
desta palavra em outras linguas como espanhol (Género), em francés (Genre), em
inglés (Gender) e em aleméao (Geschlecht), seus significados aproximam da ideia de
espécie, tipo, classe, sexualidade e diferenca sexual. Ela confirma que “palavras
proximas a “género” implicam em conceitos de parentesco, raga, taxonomia
bioldgica, linguagem e nacionalidade” (HARAWAY, 2004, p. 209).

A diferenciacdo de Género inicia ha gramatica e percorre as areas sociais e
histéricas influenciando os movimentos de mulheres que lutavam por seus lugares
na sociedade. Apesar do conceito de Género nao apresentar explicitamente
desigualdades entre homens e mulheres, cada feminista conceitua Género de uma
maneira diferente.

Para esta investigacdo foi adotada a definicdo de Género como sendo ‘[...]
um elemento constitutivo de relagdes sociais baseados nas diferencas percebidas
entre 0s sexos, e 0 género € uma forma primeira de significar as relagées de poder”.
(SCOTT, 1995, p.21).

Entretanto, assim como o conceito de Género foi se transformando ao longo
da historia, alguns vestigios ainda sdo encontrados nas relacfes sociais, ou seja, é
possivel encontrar relacdes em que o dominante € o homem e a dominada é a
mulher.

Heleieth |. B. Saffioti (2004) ressalta que as desigualdades entre homens e
mulheres em alguns periodos histéricos foram fortemente valorizadas, evidenciando,
principalmente, o patriarcado. Guacira L. Louro (2003, p. 20) reforgca que “a
segregacao social e politica a que as mulheres foram historicamente conduzidas
tivera como consequéncia a sua ampla invisibilidade como sujeito, inclusive como
sujeito da Ciéncia”.

As pesquisadoras se atentam para a naturalizacdo dos papéis femininos e
masculinos em nossa sociedade, o0 que pode provocar opressao e a invisibilidade de
mulheres, inclusive na Ciéncia. Deste modo, destaca-se a escola como um lugar
importante de formacao e transformacao do sujeito, se caracterizando como espago
gue é possivel problematizar e desconstruir esquemas binarios e dicotbmicos como

homem/mulher, certo/errado, reforcando a pluralidade entre eles.
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A escola tem um papel importante na constru¢do social do individuo, pois é
neste espaco em que ha interacdes sociais e culturais; por meio de tais relacées as
praticas individuais e coletivas sdo construidas, se reconhece que em uma sala de

aula ha diversidade entre os sujeitos, entretanto,

A escola sempre teve dificuldades em lidar com a pluralidade e a diferenca.
Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a
homogeneizacdo e a padronizacdo. No entanto, abrir espacos para a
diversidade, a diferenca e para o cruzamento de culturas constitui o grande
desafio que esta chamada a enfrentar (MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 161)

Deste modo, identifica-se a necessidade de transformar os curriculos
pedagogicos que podem ser considerados como “um instrumento que tem a
capacidade de estruturar a escolarizacdo, a vida nos centros educacionais e as
praticas pedagdgicas, pois dispde, transmite e impde regras, normas e uma ordem”
(SACRISTAN, 2013, p. 20), também oferecer formacdo ao docente que, diante da
vivéncia diaria na escola, acaba ndo percebendo a necessidade de reconhecer a
diversidade de seus alunos, de perceber a possibilidade de discriminacdes e
preconceitos em relacdo a género dentro da sala de aula. Dulce Whitaker (1989)

destaca a importancia da busca por essa transformacéo, e afirma que,

O fato dos educadores ndo dominarem a problematica de género contribui
para a continuidade de velhas crencas impregnadas de ideologias
desvalorizadoras do papel da mulher na “histéria”, o que se encontra nos
curriculos ou na forma como esses sdo apresentados trazendo uma visao
masculina do universo (WHITAKER, 1989, p. 37).

A discriminacdo feminina e as praticas tidas como neutras, em que
determinam o masculino como padrao, que estao presentes em todas as esferas da
sociedade, influenciaram também a Ciéncia, apresentando-a como algo em que
apenas homens seriam capazes de fazer, por mais que mulheres realizassem
pesquisas, a autoria era masculina para ter reconhecimento entre os cientistas. As
carreiras de magistério voltadas a educacédo infantil eram preferencialmente
destinadas as mulheres, pois elas, de acordo com padrdes sociais, possuem mais
aptidao a cuidar de criancgas e, por isso, seriam melhores formadoras.

Tais relacdes de poder e outros exemplos de como as questbes de Género
foram refletidas no desenvolvimento cientifico serdo discutidas no préximo

subtopico.
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1.2 GENERO E CIENCIA

Insatisfeita com uma politica que desfavorecia as mulheres e com um desejo
de transformar o mundo, mesmo que fosse apenas o mundo cientifico, Evelyn F.
Keller, em 1978, desenvolveu o que, de inicio, era apenas um projeto politico e logo
se tornou um projeto intelectual e académico, denominado como Teoria Feminista
(KELLER, 2006).

Com ajuda de outras mulheres, com os mesmos objetivos, a Teoria Feminista
buscava identificar em diversos campos das Ciéncias da humanidade, sociais e
naturais, aspectos que caracterizassem a divisdo sexual e emocional que reforcasse
a ideologia machista na Ciéncia.

Evelyn F. Keller (2006) acreditava que 0 passo seguinte seria a discussao e
desconstrucdo desses rotulos em que atividades tidas como “masculinas” eram
caracterizadas como objetivas, baseadas na razdo e seguidas de acordo com a
mente, enquanto atividades “femininas” eram baseadas nas emogdes, ou seja,
coordenadas pelo coracéo e, por isso, se tornavam subjetivas.

Esses esteredtipos influenciaram a Ciéncia por longos periodos, pois
mulheres tinham funcdo apenas de auxiliar seus pais ou maridos em pesquisas
cientificas. Atividades nas areas de engenharia, cursos especificos de Ciéncias,
medicina e 0 acesso a academias eram restritos a homens.

A partir de 1980, com os movimentos feministas, as mulheres buscavam uma
equidade também no fazer Ciéncia, a participacdo e a publicacdo de trabalhos
realizados por mulheres, além da pressao politica, favoreceram a abertura para uma
Ciéncia independente do género. Evelyn F. Keller (2006, p. 32) conclui que “a
presenca corriqueira de mulheres em posi¢cdes de lideranca e autoridade na ciéncia
ajudou a erodir o sentido de rétulos tradicionais de género no proprio campo em que
trabalhavam, e para todos os que estavam trabalhando nesse campo”.

A seguir serdo apresentadas pesquisas que abordam a participacéo feminina
e reflexos da invisibilidade feminina em pesquisas cientificas no Brasil e

internacionalmente.
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1.3 GENERO E EDUCACAO CIENTIFICA

Daniel Gil-Pérez e colaboradores (2001), Anténio Cachapuz e colaboradores
(2011) discutem em seus artigos visdes que docentes concebem e disseminam a
respeito da Ciéncia, sendo esta formada por pequenos grupos que sdo de dificil
acesso e afirmam que estes docentes insistem “que o trabalho cientifico € um
dominio reservado a minorias especialmente dotadas [...], com claras discriminacdes
de natureza social e sexual (a Ciéncia € apresentada como uma atividade
eminentemente ‘masculina’)” (GIL-PEREZ et al., 2001, p. 133). Isto reflete as visdes
deformadas que foram sendo acarretadas como uma heranga social predominante
na sociedade em geral.

Reforca-se que ha mais de 40 anos cientistas feministas como Donna
Haraway, Elizabeth Anderson, Evelyn Fox Keller, Helen Longino, Hillary Rosa,
Londa Schiebinger, Lynn Nelson, Margaret Rossiter, Nancy Harstock, Sally Gregory
Kohlstedt e Sandra Harding buscam analisar o padrdo masculino presente nos
espacos de producdo e desenvolvimento nas areas de Ciéncias da Natureza
(BASTOS, 2013), entretanto pesquisas que abordem diretamente contetdos
quimicos ou abordagens que propdem uma acdo mais efetiva na disciplina de
Quimica ainda séo ausentes, de acordo com buscas realizadas na literatura.

Relacionando as concepcdes de Ciéncia em que se apresentam como
atividade predominantemente masculina e de pesquisas que analisam questdes de
género na Ciéncia, serdo apresentados exemplos que reforcam a ideia de uma
formacao preconceituosa e discriminatoria que permeia desde a Educacao Infantil e
segue pelos documentos oficiais e por praticas docentes que influenciam na
formacao inicial e em servico de docentes de Ciéncias e de Quimica em especifico.

Também serdo apresentadas algumas pesquisas que foram desenvolvidas e
que dao suporte para que esta investigacao se torne ainda mais relevante para o
Ensino de Quimica.

A pesquisa realizada por Tiffany Tindall e Burnette Hamil (2004) na Educacgéao
Infantil sugere que a cultura androcéntrica e patriarcal influencia na maneira
habituada da familia e de muitos docentes reafirmarem o comportamento de
meninos, levando-0s a serem mais competitivos entre eles e as meninas, a a¢des de

cuidado e familia.



15

Tais agdes refletem em como séo influenciados pela vivéncia no ambiente
familiar que, por consequéncia, interfere nas escolhas académicas ao se tornarem
jovens.

O trabalho de Ester A. E. de Almeida e Fernanda Franzolin (2017) investigou
concepgdes de meninas nos anos iniciais do Ensino Fundamental em relacdo a
possibilidade de mulheres atuarem fazendo Ciéncia; analisou o comportamento nas
aulas de Ciéncias e quais assuntos relacionados a temas cientificos as alunas se
interessaram mais. Ao final da pesquisa, as meninas reconheceram mulheres como
cientistas, entretanto, algumas afirmaram que tal carreira € para homens, poucas
apresentaram interesse pela Ciéncia.

Investigando no Ensino Superior, Nathaly Chiari e Irinéa Batista (2017)
apresentaram relatos de estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UEL, em que reconheceram a existéncia de desigualdades de Género
no ambiente educacional. Também relataram que passaram por situacées em que
meninas/mulheres foram discriminadas e meninos/homens tiveram privilégios em
relacdo aos docentes.

Denise C. de Souza e colaboradores (2016) realizaram um levantamento e
analise em documentos educacionais para o Ensino Médio e para o Ensino Superior,
e dos sete documentos listados a seguir, apenas dois possuem orientacbes a
teméatica Género, 0s quais estdo destacados em negrito no texto.

Os documentos investigados foram: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB (BRASIL, 1996); os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio — PCNEM (BRASIL, 2000); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacado de Professores da Educacdo Basica, em Nivel Superior, Curso de
Licenciatura, de Graduacao Plena — DCNPE (BRASIL, 2002a); as Orientacdes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares — PCN+ (BRASIL,
2002b); as Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio — OCNEM (BRASIL,
2006); Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica do Parand - DCE (PARANA,
2008) e as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM
(BRASIL, 2012).

Por meio destes documentos oficiais, sejam em nivel nacional ou estadual,
pode-se concluir que ha baixa producdo de pesquisas cientificas que envolvam
guestdes de Género no Ensino de Ciéncias, pois estes documentos sao elaborados

baseando-se de acordo com as pesquisas realizadas na area.
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Denise C. de Souza (2016) também investigou cursos de Licenciatura em
Quimica no Parana que estivessem inseridos em Instituicdbes de Ensino Superior
(IES) de acordo com o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC). Foram identificadas
13 instituicdbes e, posteriormente, foram consultados os Projetos Politico-
-Pedagdgicos (PPP) e ementas de cada curso. Cinco instituicdes néao
disponibilizaram os PPPs e das demais IES nenhum PPP continha discussao ou
orientacdes relacionadas a Género. Na analise da grade curricular desses cursos de
Licenciatura em Quimica foram encontradas apenas trés disciplinas que, no
planejamento, continham discussdes relacionadas a Género.

A primeira IES encontrada foi na Universidade Estadual do Parand — campus
Unido da Vitdria, em que a disciplina “Fundamentos da Educacgao” é ofertada a
licenciandos em Quimica no primeiro ano do curso. A segunda IES que oferta a
disciplina “Profissdo Docente” € na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana —
campus Medianeira, disponibilizando no segundo ano o tema “trabalho docente e
relagbes de Género”. Por ultimo, o Instituto Federal do Parana — campus
Jacarezinho oferece a disciplina de “Educagdo em Direitos Humanos” para alunos
do quarto ano de licenciatura em Quimica.

Espera-se que seja apenas o comeco da inclusdo da temética Género nas
licenciaturas e posteriormente nos documentos oficiais no Parana e no Brasil. As
discussdes relacionadas a Género na pratica docente, como é ofertada pelas IES,
sao relevantes para que no inicio da formacdo dos futuros docentes provoquem a
sensibilizacdo e possam refletir em uma pratica pedagdogica mais equanime, pois as
discussfes realizadas podem levar as/os docentes a perceberem situacdes de
discriminacdo e preconceito em sala de aula e cabera a elas/eles modificar o
ambiente.

Com base em levantamentos bibliograficos realizados em periodicos
nacionais e internacionais (LIMA-JUNIOR; OSTERMANN; REZENDE, 2009; SILVA,
SANTOS; HEERDT, 2017; BATISTA et al., 2011, 2015; SACHS et al., 2016), em
eventos nacionais na area de Ensino de Ciéncias (BATISTA et al., 2011; CHIARI,
BATISTA, 2015; PROENCA et al., 2018) e em dissertacbes e teses (CHIARI,
BATISTA, 2015), esta investigacdo se apresenta ainda mais relevante, pois
identifica-se a necessidade de pesquisas que abordem a tematica Género na

formacao docente em Quimica, especificamente.
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Por meio das pesquisas encontradas, pelos documentos oficiais relacionados
a Educacéo e pelas ementas das licenciaturas que atualmente formam os docentes
de Quimica no Parana, espera-se desconhecimento ou pouca sensibilizacao
das/dos docentes que ja atuam em sala de aula, tendo para estes como principal
alternativa de obter conhecimento em Género sendo pela formacdo em servico que
forneca ferramentas para que sejam trabalhadas em sala de aula.

Logo, esta pesquisa se torna relevante, porque antes de serem desenvolvidas
abordagens pedagdgicas € necessario conhecer quais no¢des os docentes atuantes
em sala de aula possuem em relagéo a Género, para entédo, a partir dessas nogoes,
poder proporcionar momentos de formacdo em servico que sejam mais adequados a
realidade dos docentes de Quimica de Londrina e Regido.

Diante da necessidade de abordar na formacéo docente e de sensibilizar e
desconstruir conceitos do senso comum ou sexistas de docentes em servi¢o, 0
grupo de pesquisa em Investigacdes em Filosofia e Historia da Ciéncia, e Educacéo
em Ciéncias e Matematica (IFHIECEM) valoriza a elaboracdo e o emprego de
abordagens construtivistas para a formacéo inicial e em servigo para docentes em
Ciéncias, por meio de enfoque Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente
(CTSA), da Historia, Filosofia e Sociologia da Ciéncia (HFSC) e da Natureza do
Conhecimento Cientifico. No proximo topico serdo discutidos temas relacionados ao

Ensino de Quimica e a tematica Género na formacao docente.

1.4 GENERO NA FORMACAO DE DOCENTE EM QUIMICA

As pesquisas relacionadas ao Ensino de Quimica e questdes de género tém
aumentado nos ultimos anos, entretanto, como visto no item acima, este campo de
pesquisa tem muito a ser explorado, principalmente em pesquisas que apresentem a
tematica Género na formacdo docente com abordagens que proporcionem
sensibilizacao e recursos para que seja desenvolvido o tema em sala de aula.

Todo o ambiente escolar precisa refletir a respeito de Género e questionar as
praticas tidas como “naturais” no processo educativo, pois a escola € um dos
espacos em que sao produzidos estereotipos e que podem provocar desigualdades

de Género, refletindo no interesse e no aprendizado de meninas e meninos.

Expectativas distintas sdo projetadas para o desempenho intelectual e
fisico; critérios implicitos de avaliagdo insinuam-se na apreciacdo de



18

comportamentos e resultados escolares; aptidbes ou tendéncias séo
“identificadas” e sugerem orientagdes profissionais diferentes... As fronteiras
de género continuam a ser vigiadas, ainda que possam ser, aqui ou ali,
afrouxadas (LOURO, 2001, p. 50).

A discussdo e a preparacdo por meio da formacgédo docente se tornam
necessarias para praticas mais reflexivas, contextualizadas e com menos
disparidade de géneros nos processos de ensino e de aprendizagem nas areas em
Ciéncias Naturais e Tecnologicas (BASTOS, 2013).

Identificou-se, na formac&o docente em servico, uma oportunidade de
construcdo de saberes docentes que possibilite a equidade de Género. Deste modo,
serdo discutidos saberes docentes necessarios a pratica docente que, por meio do
processo de ensino e aprendizagem, diminuam as desigualdades de Género no

ambito escolar.

1.4.1 Formacgdo Docente: construcao de saberes docentes com vista a equidade de
género

Visando principalmente o/a professor(a), a sua profissdo, o pensamento e a
acdo pedagOdgica, ressaltando a importancia da acdo docente como “produtor de
saberes”, as discussbes a respeito de Formacdo Docente tém apresentado
crescimento em nivel nacional e internacional. Busca-se aproximar as pesquisas
realizadas nos centros universitarios com a realidade da préatica docente vivenciada
pelos professores no dia a dia da escola e examinando novas abordagens que
possam compreender a pratica pedagdgica e os saberes relacionados a conteudo e
a como ensinar (ARAMAN, 2011).

As pesquisas sobre formacéo de professores tém destacado a importancia
de se analisar a questdo da pratica pedagdgica como algo relevante,
opondo-se assim as abordagens que procuravam separar formacdo e
pratica cotidiana. Na realidade brasileira, embora ainda de uma forma um
tanto “timida”, é a partir da década de 1990 que se buscam novos enfoques
e paradigmas para compreender a pratica pedagdgica e os saberes
pedagdgicos e epistemoldgicos relativos ao conteddo escolar a ser
ensinado/aprendido (NUNES, 2001, p. 28).

Ha necessidade em compreender o papel do professor, a complexidade de
sua identidade e a relevancia da formagédo continuada em sua profissdo. As
pesquisas passaram a analisar os professores como sujeito de um saber e um fazer,

ou seja, por meio do que é chamado de racionalidade pratica os fenbmenos
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educativos foram levados em consideracao, relacionando o conhecimento cientifico-
técnico com a pratica da sala de aula (ALMEIDA; BIAJONE, 2007).

A partir da literatura internacional, os textos de Maurice Tardif e
posteriormente de Clermont Gauthier e Lee S. Shulman influenciaram as pesquisas
no Brasil relacionadas a Formacdo Docente que fundamentaram a insercdo de
pesquisas nacionais. Pesquisas desta area buscam valorizar a acdo profissional e
identificar saberes que sdo movimentados na atividade das/dos professores. Esses
saberes constituem-se uma base de conhecimentos cientificos, pedagogicos e
contextualizados que podem contribuir para a formacdo docente (ALMEIDA,;
BIAJONE, 2007).

Destaca-se a base de conhecimentos conceituados pelo pesquisador Lee S.
Shulman (1986, 1987), que busca invetigar os conhecimentos presentes na acao do
professor, sejam eles adquiridos, retificados e reorganizados. O autor critica a
esséncia dos programas de avaliacdo e afirma que as pesquisas tornam a pratica
pedagogica trivial; diante disto, ele elaborou um programa de pesquisa que
investiga,

Qual conhecimento da matéria ensinada os professores tém em sua mente?
Quais sdo as fontes de conhecimentos dos professores? O que um
professor sabe e quando ele ou ela vem a saber disso? Como um novo
conhecimento é adquirido, o velho conhecimento é revisto e ambos,

combinados, formam uma base de conhecimentos? (ALMEIDA; BIAJONE,
2007).

Lee S. Shulman (1986, 1987) organiza a base de conhecimentos dos

docentes de forma sistematica pelos seguintes conhecimentos:

e Conhecimento do conteudo, ou seja, da matéria a ser ensinada. Como o
professor estrutura mentalmente o contetdo e 0 processo a ser ensinado.

e Conhecimento pedagdgico geral, voltado as estratégias e maneiras de
demonstrar o conteddo de forma que o aluno compreenda, considerando
0s niveis de aprendizado dos alunos.

e Conhecimento do curriculo, ou conjunto dos programas e materiais
disponiveis que servem como ferramentas para o professor;

e Conhecimento pedagodgico do conteudo (CPC), é a relacdo entre o
conhecimento do conteido com o conhecimento pedagogico, ou seja, O
conhecimento da matéria a ser ensinada com as maneiras de explora-las

com os alunos;
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e Conhecimento dos/das estudantes e de suas caracteristicas sociais,
psicoldgicas e cognitivas;

e Conhecimento de contextos educacionais, de um grupo de alunos na sala
de aula, da organizacdo e funcionamento dos sistemas educacionais até
valores de comunidades e culturas;

« Conhecimento dos fins, propdsitos e valores da educacgdo e de sua base
histérica e filoséfica (SHULMAN, 1987, p .206).

Dentre estes conhecimentos, Lee S. Shulman (1987) destaca que o
conhecimento pedagdgico do conteudo (CPC) € o de maior interesse, pois este
conhecimento permite combinar os topicos especificos da matéria, relacionando com
guestBes e problematicas da sala de aula e da comunidade em geral, considerando
o desenvolvimento cognitivo do aluno, ou seja, suas aptidoes e suas dificuldades,
para que por meio de estratégias o professor gerencie o processo educacional de
seus alunos. Pelas palavras de Lee S. Shulman (1986, p. 10), o CPC é considerado
como os “‘caminhos de representagcdao e formulagdo do assunto que se faz
compreensivel para os outros”.

De acordo com Lee S. Shulman (1987), ha pelo menos quatro fontes que
podem permitir a constru¢do da base de conhecimentos citadas acima, entretanto, o
autor destaca que estas fontes ndo sao as Unicas. A primeira fonte € a formacéao
académica nas areas de conhecimento ou disciplinas, obtidas por meio de fontes
bibliograficas, de estudos na area de formacédo e de conhecimentos de pesquisas
historicas e filoséficas da natureza do conhecimento.

Os conhecimentos dos conteldos disciplinares de Quimica ndo séo
elaborados pelas/os docentes, mas sao as/os docentes quem selecionam e definem
guais areas de conhecimento serdo ensinadas em sala de aula. A responsabilidade
esta em como serdo construidos tais conhecimentos especificos da disciplina
reconhecendo a construcao histérica, filoséfica e socioldgica da Ciéncia. Ou seja,
apresentando uma Ciéncia que ja foi produzida por cientistas, mas que considere a
nao linearidade, a influéncia politica e econdmica em pesquisas cientificas, a
nomenclatura e 0s vieses sexistas e androcéntricos que permearam e ainda
permeiam a construcao desses conhecimentos.

A segunda fonte € chamada de estruturas e materiais educacionais, que sao

elaborados para auxiliar no processo de ensino e de aprendizagem, em que 0S
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docentes sdo norteados por tais curriculos, sequéncias didaticas, avaliacbes e
materiais, regras de instituicbes, de agéncias governamentais, da gestdo de
recursos e financas. Ou seja, a acdo docente precisa estar norteada por tais
estruturas e materiais que fornecem os principios, as politicas e que regem o
funcionamento escolar.

Por meio de pesquisas apresentadas no tdpico 1.3, as discussdes na formacédo
inicial e em servico de docentes que incluem a participacdo feminina na Ciéncia em
areas de conhecimento especifico de Quimica ndo tém sido apresentadas as
discussdes nos documentos oficiais, também se identifica pouco conhecimento por
parte dos docentes em relacdo a essa integracao entre contetdos disciplinares ou
conteudos académicos de Quimica com temas que abordem a equidade de género
na Ciéncia.

A compreensao da natureza do conhecimento cientifico se torna essencial aos
docentes para nao reproduzir uma Ciéncia considerada neutra, universal, e com
objetividade cientifica (SOUZA, 2008), nem com uma visdo distorcida de
masculinidade e elitista (GIL-PEREZ et al., 2001; CAMACHO-GONZALEZ, 2013),
pois, a/o professor(a) torna-se muitas vezes fonte priméaria de seus alunos.

A formacdo académica formal em educacéo € a terceira fonte, € por meio dela
gue os docentes buscam resultados e metodologias de pesquisas relacionadas a
educacao, seja no ensino, na aprendizagem e/ou no desenvolvimento humano.

A Ultima fonte citada por Lee S. Shulman é a sabedoria da prética, sendo a
menos estudada, pois € o conhecimento que se adquire por meio da préatica ao
longo dos anos trabalhados.

Bettina Heerdt e Irinéa L. Batista (2016) acrescentam que na formacao docente
€ necessario buscar diferentes fontes, pois isto contribui na integracdo de saberes
da profisséo.

As préticas de ensino ndo sdo geradas somente a partir do conhecimento das
areas de Quimica, mas tal conhecimento destas areas € relevante para compor o
repertério das/dos docentes. O dominio dessas areas especificas de conhecimento
pode contribuir para que discussdes a respeito da participacdo feminina e a busca
por equidade na Ciéncia acontecam em sala de aula.

O/a professor(a) permite discutir e refletir com os alunos quando contextualiza

0s conhecimentos especificos da disciplina com o meio social de seus alunos e com
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0s conceitos de Género, classe, raca, entre outros assuntos relacionados a Ciéncia
e considera a sala de aula um campo de ensino complexo e heterogéneo.

Segundo a literatura estudada, isso podera promover um contexto em que
praticas sejam desenvolvidas com menos discriminacdo e maior interesse por parte
das meninas em buscar carreiras cientificas, além de favorecer a equidade de
Género em qualquer area da Ciéncia.

A partir do préximo capitulo serdo discutidos os passos tedricos e empiricos
percorridos nesta investigacao, a fim de alcancar os objetivos propostos. Destaca-se
que, ao longo de toda a pesquisa, ha uma correlacdo entre os estudos tedricos e
empiricos, apesar da separacdo como recurso estilistico a fim de tornar a escrita

mais organizada.
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2 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa segue a abordagem qualitativa em que incorpora o significado
e intencionalidade que estdo inseridos nos atos voltados as relacbes e estruturas
sociais (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Ou seja, analisar qualitativamente €& aplicar
estudos da histéria, das representacbes e das opinides de um publico especifico.
Pode ser considerado um modelo que direciona a compreensao de elementos e
objeto de estudo referentes a um grupo particular.

Diante da complexidade da abordagem qualitativa, a andlise dos dados tem
como funcdo apresentar indicios de resultados do processo de investigacao.
Analisa-se inicialmente todo o conjunto de dados, para, entéo, investigar as relacdes
entre os dados e as sinteses (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Baseados na pesquisa qualitativa de cunho interpretativo € que foram
organizados e desenvolvidos 0os momentos tedricos e empiricos, sendo estes
relacionados e entrelacados ao longo de todo o trabalho.

Neste capitulo serdo descritos 0os momentos tedricos e empiricos desta
pesquisa, destacando-se as investigacdes realizadas em referenciais teéricos que
discutem a conceituacado de Género, investigam questdes de Género no Ensino de
Ciéncias e em pesquisas cientificas e fundamentam teoricamente a respeito de
formacdo docente em servigco e Saberes Docentes. Estes referenciais possibilitaram
fundamentar esta investigacdo, bem como adaptar e discutir as questdes aplicadas
aos participantes da pesquisa.

No primeiro momento foi realizada uma investigacdo no Banco de
Dissertacdes e Teses da Capes e foram analisados os sites de Programas de Pés-
-Graduagcdo em Ensino de Ciéncias e Educacao, cuja nota fosse seis ou sete, de
acordo com a avaliacgéo trienal da Capes.

Optamos pela selecao de trabalhos publicados entre os anos de 2013 e 2018,
pelo fato de dar continuidade a busca ja iniciada e discutida na dissertacdo de
Nathaly D. A. Chiari (2016) entre os anos de 2011 e 2013, que também investigou a
tematica Género articulada apenas a Formacdo Docente na area de Ensino de
Ciéncias, Educacdo Matematica ou Educacéao.

No segundo momento foi realizada uma adaptagdo do questionario para
docentes de Quimica, sendo este questionério ja aplicado pelo grupo IFHIECEM em

outras investigacoes. Neste momento serdo descritos: o contexto de pesquisa, a
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obtencdo dos dados e as Unidades de Contexto e de Registros prévias para analise
dos dados.

Para esta investigacdo os instrumentos de obtencdo e analise dos dados
foram: Banco de Dissertacdes e Teses da Capes, Sites de Programa de Pés-
-Graduacdo, diario de bordo e questionario impresso e virtual.

Destaco a contribuicdo do grupo de pesquisa IFHIECEM na validagédo do
questionario e na decodificacdo intersubjetiva das Unidades de Contexto e de
Registro, a fim de tornar esta pesquisa mais imparcial e que apresente confiabilidade

na aplicacdo e na andlise dos dados.

2.1 ELABORACAO E APLICACAO DOS QUESTIONARIOS

A adaptacdo das questdes foi realizada e decodificada intersubjetivamente
por integrantes do grupo de pesquisa IFHIECEM-Género e para esta pesquisa as
guestBes foram adaptadas de acordo com os objetivos da investigacdo. Destaca-se
gue este questionario foi anteriormente aplicado na regido Norte do Parana e em
mais quatro regides do Brasil (Natal, Rio de Janeiro, Cuiaba e Belo Horizonte) com
um publico de graduandos, graduados e docentes em Ciéncias da Natureza.

O questionario contém oito questdes abertas, para que os docentes de
Quimica que participaram da pesquisa respondessem a respeito de seus
conhecimentos e nocfes da teméatica Género, além do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, a fim de assegurar o sigilo dos participantes da pesquisa
(Apéndice A).

As principais problematicas sao: discussbes de género, presenca de
orientacao/informacdo recebida ao longo da formacdo inicial ou em servigo,
desenvolvimentos de trabalhos relacionados a género, interferéncia pedagogica em
situagdes que envolvam questdes de Género no ambiente escolar, profissionais da
Educacdo Baésica responsaveis por trabalhar questdes de Género, possiveis
identidades de género que podem ser encontradas no contexto escolar,
desempenho de meninas e meninos e conhecimento de mulheres que atuam ou
atuaram na producéo cientifica.

Por meio das questbes se objetivou identificar no¢gdes que os docentes de

Quimica da regido de Londrina/PR tém a respeito das questbes de Género. Outro
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objetivo foi o de investigar que nocbes estes docentes possuem a respeito da
participagéo feminina nas pesquisas em Ciéncias.

Inicialmente foi elaborado um questionério virtual em que o link de acesso era
livre aos docentes e, por meio de qualquer celular, tablet ou computador poderia
facilmente ser respondido. O link foi disponibilizado em grupos de redes sociais
relacionados a docentes de Quimica de Londrina e do estado do Parana e, por meio
da rede de contatos pessoal, foi enviado o questionario online e impresso aos
docentes.

Pela quantidade reduzida de respostas obtidas via online (11 docentes
haviam respondido), o préximo passo foi o de visitar as escolas publicas de Londrina
em busca destes docentes. Por meio de um curso de capacitacdo ofertado pela
SEED-PR (Secretaria de Estado de Educacdo do Parana) em Londrina, para
docentes atuantes em sala de aula, realizado nos dias 08, 10 e 15 de maio de 2018,
a partir do qual foram obtidas mais respostas de diferentes docentes (39
guestionarios).

Este curso de capacitacdo gerenciado e ministrado pela SEED-PR segmentou
os docentes por areas de atuacdo, ou seja, todos os 119 docentes da area de
Quimica foram convocados a participarem do mesmo curso. Pelo fato de Londrina
ser uma regido com diversas escolas, os trés dias de curso foram organizados e
separados por regides, ou seja, em cada dia participavam docentes diferentes. A
regido da escola em que o docente tivesse maior carga horaria definia o dia e o local
do curso.

Segundo dados fornecidos pelo Nucleo Regional de Educacdo de Londrina
(NRE), 119 docentes de Quimica sao atendidos pelo NRE de Londrina, sendo 72
docentes atuantes apenas na cidade de Londrina. Destaca-se que para o curso de
capacitacdo foram inscritos 104 docentes de Quimica, entretanto, 79 tiveram
participacao efetiva.

Participaram desta pesquisa 50 sujeitos, entretanto, como o objetivo foi
investigar apenas docentes gue lecionam a disciplina de Quimica atualmente nas
escolas de Londrina e regido, as respostas de dois docentes, um que atua na cidade
de Jacarezinho e outro em Guarapuava, ndo foram analisadas, além de uma
docente aposentada. Um voluntario ndo assinou o questiondrio autorizando a

divulgacdo das respostas, o que nos levou a também n&o considerar suas
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respostas. Resultaram, como corpo final para andlise, 46 docentes de escolas
publicas que lecionam a disciplina de Quimica na cidade de Londrina e regiéo.

A professora que ministrou o curso aos docentes de Quimica foi a mesma nos
trés dias de curso. Ela disponibilizou 40 minutos do curso para que fosse aplicado o
questionario. A participacdo dela e o incentivo a presente pesquisa foram de grande
importancia, pois, de inicio, alguns docentes ndo se sentiram a vontade em
participar da pesquisa. Por escolhas pessoais ou por aversdo ao tema, quatro
docentes néo leram as questdes e foram completamente adversos ao questionario.

Ao longo da aplicagdo do questionario nas escolas, algumas dificuldades
foram encontradas. Logo de inicio foi possivel observar o quanto a sociedade esta
impregnada por valores de patriarcado e machismo, visto que alguns docentes,
principalmente homens, analisaram o0 questionario, leram e optaram por nao
responder. No segundo dia de curso em que participou a maioria dos docentes que
lecionam na regido central de Londrina, 0s sujeitos questionaram a pesquisa e
muitos ndo compreenderam 0s objetivos de cada questdo, sendo que interrogaram
com o objetivo de saber o0 que era para ser respondido.

A seguir, serdo apresentadas as Unidades de Contexto e de Registro
estabelecidas a fim de unitarizar as respostas advindas dos questionarios para cada

guestao a ser analisada.

2.2 ANALISE DE CONTEUDO DOS QUESTIONARIOS

ApOs a elaboracdo e aplicacdo do questionario tem-se como segundo
momento a analise das respostas. Para isto, utilizou-se a de Contetudo (BARDIN,
2011), pois este tipo de andlise permite sistematizar e descrever dados ou fatos de
determinado acontecimento interligados com a questdo social do grupo estudado e
permite também realizar inferéncias a respeito da producéo/recepcao desses dados

ou fatos.

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcéo (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p.44).
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De acordo com Bardin (2011), a andlise de conteddo se organiza em trés
fases: a pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados.

Na fase de pré-andlise as ideias principais sao sistematizadas com o0s
referenciais estudados, na qual se estabelecem o0s indicadores para as
interpretagbes, ou seja, € necesséario fazer leitura e organizacdo do material
coletado, estabelecer objetivos e forma de se interpretar todos os dados iniciais
(BARDIN, 2011).

Utiliza-se, nesta investigacdo, as respostas das/dos docentes apresentadas
nos questionarios como documentos a serem estudados respeitando a Andlise de
Conteudo proposta por Laurence Bardin (2011). A primeira caracteristica deste tipo
de andlise é a exaustividade, em que neste trabalho se identifica pela inclusdo de
todos dos dados apresentados nas respostas das/dos docentes para cada uma das
questdes. A representatividade, como segunda caracteristica, destaca-se pela
parcela das/dos docentes de Quimica de Londrina que representam uma amostra do
quadro total de docentes. A terceira caracteristica, a homogeneidade, sendo
todas(os) docentes de Quimica de escolas estaduais situadas em Londrina e regido.
Por dltimo, a pertinéncia, apresentando os mesmos objetivos ao longo da pesquisa,
independente da/do participante.

Previamente a exploracdo dos dados € necessario preparar o material. Para
este trabalho foram estabelecidas Unidades prévias de Contexto (UC) e suas
respectivas Unidades de Registros (UR) prévias. De acordo com a analise de
contetdo apresentada por Laurence Bardin (2011) as Unidades de Registro podem
ser entendidas como “uma unidade de significacdo a codificar e corresponde ao
segmento de conteldo a considerar como unidade de base, visando a categorizacao
e a contagem frequencial” (BARDIN, 2011, p.130).

As Unidades de Contexto podem ser explicadas como “unidade de
compreensao para codificar a unidade de registro e corresponde ao segmento da
mensagem, cujas dimensfes sdo Otimas para que se possa compreender a
significacdo exata da unidade de registro” (BARDIN, 2011, p.133). Diante disto, no
subcapitulo 3.2.4 sao apresentadas as UC e UR para cada questdo investigada.
Estas Unidades foram estabelecidas a partir dos referenciais estudados.

A segunda fase é definida como exploragcdo do material, sendo a fase de
codificacdo, de identificacio de unidades de andlises. E a etapa mais importante de

uma pesquisa, pois sdo as codificacbes e unidades de registros que irdo refletir se
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os dados foram bem interpretados, desta forma, “a codificagdo, a classificacdo e a
categorizagao séo basicas nesta fase” (BARDIN, 2011).

Para esta fase foram agrupados os fragmentos textuais (respostas), levando
em consideracdo as UC e UR prévias, e identificadas as Unidades de Registro
Emergentes (URE) que surgiram a partir das respostas obtidas de maneira empirica.
As unitarizagbes dos fragmentos textuais foram decodificadas intersubjetivamente
por integrantes do grupo de pesquisa IFHIECEM.

O tratamento dos dados é a Ultima fase, em que sdo destacadas as
informacdes para as analises, podendo resultar em inferéncias e levar a uma analise
reflexiva e critica da situacao estudada.

Acredita-se que este tipo de analise compreende fundamentos que sao
adquiridos durante a pratica, levando o pesquisador a necessidade de se posicionar
frente as interpretacdes realizadas. Caracteriza-se como um instrumento versatil que
abrange uma diversidade de pesquisas com um método que pode ser utilizado tanto

para dados qualitativos como quantitativos.

2.3 UNIDADES TEMATICAS DE CONTEXTO E REGISTRO

De acordo com o referencial estudado (BARDIN, 2011) foram estabelecidas
Unidades de Contexto e de Registro prévias para cada questdo com base no
referencial tedrico e dos dados empiricos que serviram para fundamentar as
questdes contidas no questionario. Também serdo apresentadas a seguir as
Unidades de Registros Emergentes (URE) que sdo unidades que podem surgir a
partir dos registros expressos e obtidos empiricamente, mas que néo foram previstas
pela literatura. Todas as questdes investigadas e suas respectivas UC e UR serao

expostas a seguir.

QUESTAO 1: Em sua opini&o, quais temas comp&em as discussées a respeito de

questbes de Género feminino?

O objetivo desta questdo foi investigar os conhecimentos que as/os
participantes tém a respeito da tematica de género feminino.

Unidade de Contexto possivel 1 — Noc¢des a respeito das tematicas que

compdem as questdes de Género feminino: reune fragmentos textuais que
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indicam possiveis entendimentos de quais tematicas estdo atreladas as questbes de
Género feminino.

Unidades de Registro prévias:

— UR 1.1 Nocdes referentes a questbes de Género, para agrupar as
respostas que contenham registros que identificam e apresentam nocbes de
probleméticas que levam em consideracdo a identidade de género feminino,
conforme literatura académica na area;

— UR 1.2 Noc0Oes referentes ao binarismo sexual, para agrupar fragmentos
textuais que apresentam compreensfes das teméaticas de questdes de Género que
possuam respostas sexistas;

— UR 1.3 Noc0es referentes a orientacao sexual, para agrupar as respostas
gue apresentam fragmentos textuais referentes a orientacdo sexual;

— UR 1.4 Temas relacionados aos estudos de sexualidade, para agrupar
os fragmentos textuais referindo-se as questbes de Género feminino, mas que
evidenciam temas tradicionalmente relacionados aos estudos de sexualidade;

— UR 1.5 Polissemia do termo Género, para agrupar 0S registros
encontrados que permitam dizer que a/o participante possui um entendimento e/ou
uso polissémico do termo género feminino;

— UR 1.6 Desconhecimento do que sdo questdes de Género, para agrupar
0s registros encontrados que possibilitam dizer que a/o participante explicitamente
nao possui o conhecimento do que sédo questbes de Género feminino;

— UR 1.7 Auséncia de registros relacionados a questdes de Género, para
agrupar a auséncia de registros que permitam deduzir que nao identifica ou nédo se
lembra de temas que compdem o0s estudos a respeito de questdes de Género
feminino;

— UR 1.8 Resposta ndo contempla a pergunta, para reunir os registros que
possibilitam inferir que ndo compreendeu a pergunta, respondendo algo incoerente

com a mesma.

QUESTAO 2: Durante o processo de sua formacao inicial ou em servico, recebeu
orientacdes/informacdes para trabalhar com as questdes de Género feminino em

sala de aula? Comente.
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Essa questdo foi proposta a fim de saber se as/os docentes receberam
alguma formacéo inicial e/ou em servigco orientacdes/informacdes a respeito de
temas relacionados ao género feminino.

Unidade de Contexto possivel 2 — Presenca de orientacdes/informacdes

acerca das questbes de Género feminino na formacdo docente: fragmentos
textuais que identificam a presenca de orientagdes/informacdes recebidas durante a
formacdo inicial e/ou em servico que possam contribuir para o trabalho com as
guestdes de Género feminino.

Unidades de Registro prévias:

— UR 2.1 Ocorréncia na formacéao inicial, para agrupar fragmentos textuais
gue identificam a presenca de orientacBes/informacdes recebidas durante a
formacdo inicial;

— UR 2.2 Ocorréncia na formagdo em servi¢co, para agrupar fragmentos
textuais que identificam a presenca de orientagdes/informacdes recebidas durante a
formacédo em servico;

— UR 2.3 Ocorréncia em palestras, para agrupar fragmentos textuais que
identificam a presenca de orientacdes/informacdes recebidas durante palestras;

— UR 2.4 Tipo de formacgdo ocorrida n&o informada, para agrupar
fragmentos textuais que identificam o recebimento de informacBes, mas nédo €&
informado como;

— UR 2.5 Né&o ocorréncia, para agrupar fragmentos textuais que demonstram
a auséncia de orientagOes/informacdes durante a formacéo docente;

— UR 2.6 Resposta ndo contempla a pergunta, para reunir os registros que
possibilitam inferir que a/o participante divergiu da pergunta, respondendo algo

incoerente com a mesma.

QUESTAO 3: Trabalha ou ja trabalhou as tematicas “género feminino” e/ou
“participacdo de mulheres” na comunidade escolar? De que maneira? Qual fonte

utilizou para buscar informagdes?

Foi proposta a questdo trés com o intuito de conhecer se as/os participantes
vivenciaram, na atuacao docente, o desenvolvimento ou participacdo de trabalhos
relacionados as questdes de Género feminino e/ou participagcdo de mulheres no
ambiente escolar (UC 3), qual tipo de trabalho foi realizado e por quais meios foi

possivel buscar informacdes (UC 4).
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Unidade de Contexto possivel 3 — Desenvolvimento de trabalhos na

comunidade escolar com a tematica “género feminino” ou “participagao de
mulheres”: contempla fragmentos textuais que possibilitam inferir de que maneira o
tema “género feminino” foi articulado no ambiente escolar.

Unidades de Registro prévias:

— UR 3.1 Desenvolvimento de trabalhos de maneira transversal, para
agrupar fragmentos textuais que identificam o desenvolvimento de trabalhos que
relacionam questdes de Género feminino inseridos ao contetddo programatico. Estes
trabalhos podem ser desenvolvidos em uma disciplina isolada ou interdisciplinar;

— UR 3.2 Desenvolvimento de trabalhos em momentos especificos em
sala de aula, para reunir fragmentos textuais que apresentam a discussao com
estudantes em momentos especificos em sala de aula, seja destacando cientistas
femininas ou orientando as/os estudantes a respeito da participagdo feminina na
sociedade;

— UR 3.3 Desenvolvimento de trabalhos por meio de projetos ou
atividades paralelas as aulas, para agrupar registros em que foram realizados
projetos ou atividades que fossem paralelas as aulas, ao longo do ano letivo na
escola;

— UR 3.4 Desenvolvimento ocorrido, porém néo informado, para agrupar
fragmentos textuais que identificam o desenvolvimento de atividades na comunidade
escolar, mas néo é informado como;

— UR 3.5 Auséncia do desenvolvimento de trabalhos com essa tematica,
para agrupar 0S registros encontrados que a/o participante afirmou néo ter
participado de trabalhos relacionados as questées de Género feminino;

— UR 3.6 Auséncia de registros relacionados a essa questdo, para
agrupar auséncia de registros encontrados para essa questdo (respostas em
branco);

— UR 3.7 Resposta ndo contempla a pergunta, para reunir 0s registros que
possibilitam inferir que a/o participante divergiu da pergunta, respondendo algo

incoerente com a mesma.

Unidade de Contexto possivel 4 — Fontes para o estudo da tematica “Género

feminino”: contém fragmentos textuais que indicam quais fontes foram utilizadas
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para desenvolver projetos e/ou atividades a respeito das questbes de Geénero
feminino.

Unidades de Registro prévias:

— UR 4.1 Fontes bibliogréficas, para agrupar registros que identificam livros,
revistas, artigos, jornais e outras fontes bibliograficas para buscar informacdes a
respeito deste tema;

— UR 4.2 Fontes multimidias, para agrupar registros em que foram utilizados
home page, sites, documentarios, videos e qualquer recurso midiatico como meio de
busca por informacdes a respeito da temética Género feminino;

— UR 4.3 Grupos de pesquisa/estudos, para agrupar registros que
identificam como fontes de estudo os grupos de pesquisa e grupos de estudos;

— UR 4.4 Desenvolvimento ocorrido, porém néo informado, para agrupar
fragmentos textuais que identificam o desenvolvimento de atividades na comunidade
escolar, mas n&o sao informadas as fontes utilizadas;

— UR 4.5 Auséncia do desenvolvimento de trabalhos com essa tematica,
para agrupar 0s registros encontrados que a/o participante afirmou néo ter

participado de trabalhos relacionados as questées de Género feminino.

QUESTAO 4: Ja teve que realizar alguma intervencdo em situacdes que envolviam

guestdes entre meninas e meninos ha comunidade escolar? Comente.

Esta questéo foi proposta com o objetivo de conhecer se as/os participantes
durante a pratica docente realizaram interven¢des pedagogicas envolvendo meninas
e meninos na comunidade escolar.

Unidade de Contexto possivel 5 — Interferéncia pedagdgica com relacao

as questdes entre meninas e meninos: reune fragmentos textuais que descrevem
como a/o docente interferiu em questdes de Género no convivio escolar.

Unidades de Registro prévias:

— UR 5.1 Interferiu junto aos alunos durante a aula, para reunir fragmentos
textuais que identifiguem a intervencao pedagogica entre as/os estudantes dentro de
sala de aula;

— UR 5.2 Interferiu apenas junto aos alunos envolvidos em um momento

posterior a aula, para reunir fragmentos textuais que identificam a intervencgao

docente em momentos posteriores a aula;




33

— UR 5.3 Encaminhou os alunos envolvidos para a equipe pedagogica
intervir, para reunir fragmentos textuais que indicam o direcionamento para a
equipe pedagogica sem intervencao direta da/do docente;

— UR 5.4 Presenciou uma situacdo envolvendo questdes entre meninas e
meninos, mas ndo soube como intervir, para reunir fragmentos textuais que
identificam a presencga de conflitos entre meninas e meninos, entretanto a/o docente
nao soube como intervir;

— UR 5.5 Intervencdes motivadas por conflitos, para reunir fragmentos
textuais que identificam a intervengcao docente em situacdes em que houve conflitos
entre meninas e meninos;

— UR 5.6 Interviu, porém nao deixou explicito o tipo de situacao, para
reunir fragmentos textuais que identificam a intervencao docente, porém nao deixou
explicito o tipo de situagdo ocorrida entre meninas e meninos;

— UR 5.7 Nunca teve que realizar uma intervencdo pedagdgica por causa
dessas questdes, para reunir fragmentos textuais que nao identificam a intervencao
pedagogica envolvendo meninas e meninos;

— UR 5.8 Resposta ndo contempla a pergunta, para reunir os registros que
possibilitam inferir que a/o participante divergiu da pergunta, respondendo algo
incoerente com a mesma,

— UR 5.9 Auséncia de registros relacionadas a essa questado, para agrupar

a auséncia de registros encontrados para essa questao.

QUESTAO 5: Quais profissionais da Educacéo Basica tém o papel de trabalhar as

guestdes de Género? Comente.

Esta questdo foi proposta com o objetivo de conhecer quais profissionais da
Educacao Basica as/os docentes acreditam que possuem o papel de trabalhar as
guestdes de Género no ambiente escolar.

Unidade de Contexto possivel 6 — Profissionais da Educacdo Basica

responsaveis por trabalhar com as questdes de Género: contém fragmentos
textuais que identificam quais profissionais da Educacdo Basica sao responsaveis
por trabalhar questdes de Género no contexto escolar, segundo as/os participantes
da pesquisa.

Unidades de Registro prévias:
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— UR 6.1 Professores, para reunir registros que identificam as/os
professoras(es) como responsaveis para trabalhar questées de Género no contexto
escolar;

— UR 6.2 Pedagogos e Psicopedagogos, para reunir registros que
identificam as/os pedagogas/os e psicopedagogas/os como responsaveis para
trabalhar questées de Género no contexto escolar;

— UR 6.3 Psicélogos, para reunir registros que identificam as/os
psicologas/os como responsaveis para trabalhar questdes de Género no contexto
escolar;

— UR 6.4 Diretores, para reunir registros que identificam as/os diretoras/es
como responsaveis para trabalhar questdes de Género no contexto escolar;

— UR 6.5 Equipe pedagdgica do nucleo regional de ensino, para reunir
registros que identificam a equipe pedagdgica como responsaveis para trabalhar
guestdes de Género no contexto escolar;

— UR 6.6 Responsabilidade de todos os Profissionais da Educacao
Basica, para reunir registros que identificam todos os profissionais relacionados a
Educacdo Basica como responsaveis para trabalhar questdes de Género no
contexto escolar;

— UR 6.7 Resposta ndo contempla a pergunta, para reunir oS registros que
possibilitam inferir que a/o participante divergiu da pergunta, respondendo algo
incoerente com a mesma,

— UR 6.8 Auséncia de registros relacionados a essa questdo, para
agrupar a auséncia de registros que permitam deduzir que nédo identifica ou néo
sabe identificar quais profissionais tém o papel de trabalhar com questdes de
Género na escola.

Unidade de Registro Emergente:

— URE 6.1 Nenhum profissional, para reunir registros que nao identificam
profissionais da Educacdo Basica como responsaveis para trabalhar questbes de

Género no contexto escolar.

QUESTAO 6: Que possiveis identidades de género podem ser encontradas em

uma sala de aula?

Essa questédo foi proposta com o objetivo de conhecer que identidades de

Género as/os participantes identificam no contexto escolar.
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Unidade de Contexto possivel 7 — Identidades de Género presentes na sala de

aula: retne fragmentos textuais que identificam as possiveis identidades de Género
que podem ser encontradas no contexto escolar.

Unidades de Registro prévias:

— UR 7.1 Apenas feminino e masculino, para reunir os fragmentos textuais
que contemplem a identificacdo do Género feminino ou masculino no contexto
escolar;

— UR 7.2 Diversos géneros, para reunir os fragmentos textuais que
acrescentam outras identidades de Género além de feminino e masculino;

— UR 7.3 Biologizacédo da identidade de género, para reunir os fragmentos
textuais que adotam a classificacdo biolégica como elemento de diferenciacdo de
identidades de género, como por exemplo, utilizar o termo “mulher” ou “fémea” para
referir-se ao feminino;

— UR 7.4 Indiferenciacédo entre identidade de género e orientagdo sexual,
para reunir os fragmentos textuais que apresentam exemplos em que nao ha
diferenciacdo no entendimento dos conceitos de identidades de género e orientacéo
sexual, segundo a literatura cientifica;

— UR 7.5 Polissemia na nocao de identidade de género, para reunir 0s
fragmentos textuais que confundem identidades de género, com representacdes
sociais e orientacéo sexual,

— UR 7.6 Desconhecimento do que sao identidades de género, para
agrupar os registros encontrados que possibilitam dizer que a/o participante
explicitamente ndo possui conhecimento do que sdo identidades de género;

— UR 7.7 Auséncia de identificacdo de géneros, para reunir os fragmentos
textuais que nédo se referem diretamente a identidades de género;

— UR 7.8 Resposta ndo contempla a pergunta, para reunir os fragmentos

textuais que fogem ao que foi questionado.

QUESTAO 7: Vocé identifica diferencas no desempenho escolar entre meninos e
meninas no contetdo que leciona? Comente a respeito dos elementos que

embasam essa identificagc&o.

Essa questdo foi proposta a fim de saber se as/os participantes percebem

diferencas de desempenho escolar relacionado ao Género da/do estudante.
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Unidade de Contexto possivel 8 — Diferengcas no desempenho escolar: agrupar

fragmentos textuais que identificam diferencas (ou sua auséncia) no desempenho
escolar entre meninas e meninos em uma determinada disciplina.

Unidades de Registro prévias:

— UR 8.1 Meninas tém melhor desempenho, para agrupar as respostas que
contenham registros que identificam um melhor desempenho das meninas;

— UR 8.2 Meninos tém melhor desempenho, para agrupar as respostas que
contenham registros que identificam um melhor desempenho dos meninos;

— UR 8.3 Auséncia de diferenca no desempenho de meninas e meninos,
para agrupar as respostas que contenham registros que nao identificam diferencas
de desempenho entre meninas e meninos;

— UR 8.4 Polissemia do termo desempenho escolar com o0s termos
atitudes e comportamentos, para agrupar as respostas que contenham registros
polissémicos do termo desempenho escolar;

— UR 8.5 Identifica diferenca de desempenho sem identificar os géneros,
para agrupar as respostas que contenham registros que identificam diferencas de
desempenho, sem identificar género;

— UR 8.6 Atribui as diferencas de desempenho ao sujeito, para agrupar as
respostas que contenham registros que identificam diferencas de desempenho, mas

essa diferenca ndo esté relacionada ao Género e sim ao sujeito.

QUESTAO 8: Dé exemplos de mulheres que se destacaram ou se destacam em
pesquisas cientificas na sua area de formacédo. Escreva, resumidamente, a respeito

delas e do que vocé sabe da participacao feminina na producéao cientifica.

Essa questao foi proposta a fim de investigar se as/os participantes conhecem
mulheres que se destacaram ou se destacam em pesquisas cientificas na sua area
de formacgédo e sabem algo a respeito de suas producdes cientificas.

Unidade de Contexto possivel 9 - Mulheres de destaque em pesquisas

cientificas: contém fragmentos textuais que fornecem informacfes a respeito de
mulheres que se destacaram na producdo do conhecimento cientifico de uma
determinada éarea.

Unidades de Registro prévias:

— UR 9.1 Identifica mulheres cientistas apresentadas na Historia da

Ciéncia e sabe algo a respeito delas, para agrupar respostas que contenham
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registros que, além de identificar uma pesquisadora, apresentem informacfes a
respeito de suas contribui¢des cientificas;

— UR 9.2 Identifica mulheres, mas ndo apresenta algo a respeito delas,
para agrupar as respostas que contenham registros que apenas citam nomes de
pesquisadoras;

— UR 9.3 N&o identificou ou ndo lembrou, para agrupar as respostas que
contenham registros que permitam dizer que a/o participante ndo identificou ou nao
lembrou de nomes de pesquisadoras;

— UR 9.4 Desconhecimento de mulheres cientistas em sua é&rea, para
reunir as respostas que contenham registros que possibilitam dizer que a/o
participante explicitamente desconhece pesquisadoras e suas contribuicoes;

— UR 9.5 Identifica mulheres com producdo cientifica na area de
Educacdo em Ciéncias e Matemética, para agrupar as respostas que contenham
registros que identificam e apresentam algo a respeito de pesquisadoras da area de
Educacao em Ciéncias e Matematica,;

— UR 9.6 Identifica mulheres pesquisadoras relacionadas a sua formacao
profissional e sabe algo a respeito delas, para agrupar as respostas que
contenham registros que, além de identificar pesquisadoras relacionadas a sua area
de formacéo profissional, apresente informacfes a respeito de suas contribuicbes
cientificas;

— UR 9.7 Resposta ndo contempla a pergunta, para reunir os registros que
possibilitam inferir que a/o participante divergiu da pergunta, respondendo algo
incoerente com a mesma,

—UR 9.8 Auséncia de registros relacionadas a essa questao, para agrupar

a auséncia de registros encontrados para essa questao.
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3 RESULTADOS, INFERENCIAS E INTERPRETACOES

3.1 ANALISE DOCUMENTAL

As questdes de Género em pesquisas brasileiras estdo em desenvolvimento,
sendo grande parte discutidas nas areas da Educacédo e em Ciéncias Sociais. Essas
guestBes relacionadas com a educacado cientifica tém aumentado ao longo dos
anos, apresentadas no topico 1.3 Género e Educacéo Cientifica, porém ainda ha
tematicas com auséncia de trabalhos.

Para atualizar a busca de trabalhos relacionados a Género e com o fim de
fundamentar a elaboracdo do questionario aplicado, foi realizada uma busca nas
atas de eventos da area de Ensino e Educacdo, em periddicos nacionais e
internacionais, no Banco de Dissertacbes e Teses da Capes e em sites de
Programas de Pd6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo em que segundo
a avaliacao trienal da Capes de 2017, possuem nota seis e sete.

Para esta investigacdo optamos por analisar apenas as dissertacdes e teses
publicadas entre os anos de 2013 e 2018, que investigam a tematica Género
articulada apenas a Formacao Docente na area de Ensino de Ciéncias e Educacao
Matematica ou Educacéo, visto que outros trabalhos ja estdo sendo publicados em
periddicos com as analises em revistas e em eventos (PROENCA et al., 2019).

Também foram selecionados trabalhos que n&o tinham como principal
objetivo oferecer uma formacdo para docentes, mas muitas investigacbes
encontradas trazem implicacdes para que a formacdo docente na tematica Género
seja realizada.

Dos 14 Programas de PoOs-Graduacdo avaliados pela Capes em 2017, com
notas seis e sete, foram encontrados trabalhos de acordo com nossos objetivos de
pesquisa em oito deles, totalizando seis dissertacdes e nove teses (Quadro 1). Para
este levantamento, ndo foram considerados os programas de mestrado profissional.

Foram encontrados trabalhos nas seguintes instituicbes e programas de Pos-
-Graduacgéo (Quadro 1): Universidade Estadual de Londrina (UEL) no programa de
Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica; Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) no programa de Pds-Graduagdo em Educacéo;
Universidade Estadual Paulista/Marilia (UNESP/MAR) no programa de Pds-

-Graduacédo em Educacéo; Universidade Federal do Parana (UFPR) no programa de
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Pés-Graduacdo em Educacédo; Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) no
programa de Pos-Graduacdo em Educacéo; Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) no programa de PoOs-Graduacdo em Educacédo; Fundacdo Oswaldo Cruz
(FIOCRUZ) no programa de Pés-Graduacdo em Ensino em Biociéncias e Saude;

Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS) no programa de Pds-Graduacao

em Educacéo.

Quadro 1 — Teses e dissertacdes com a tematica Género e formacao docente

INSTITUICAO/ , -
PROGRAMA TITULO DO TRABALHO AUTORES/AS ANO CODIGO
UERJ Dissertacao: Género e curriculo: um | Izabella Marques 2013 D1
Educacéao movimento de (des)construcdo? Corréa
Tese: Género e diversidade na
escola (GDE): da elaboracgéo da o
- P Emilia Murta
politica publica as M 2013 T1
. . oraes
recontextualiza¢des produzidas na
pratica de formacgédo docente
o 4 issi ?
UEMG Tese: Quem € essa proflsspnal. Jacqueline da
~ Trabalho docente no ensino X o
Educacéao : . ~ . Silva Figueiredo 2015 T2
superior privado e relagées sociais .
Pereira
de sexo
Tese: Assimetrias de género na
perspectiva de mulheres Marcel de 2018 T3
académicas de uma universidade Almeida Freitas
federal brasileira
Dissertacdo: Género, diversidade
UFPR sexual e infexclusdo: uma analise Thais Adriane 2017 D2
Educacéo discursiva de textos de professoras | Vieira de Matos
em processo de formacgédo no GDE
Dissertacdo: O debate e o impacto
da categoria Género do Plano
UFRJ Nacional de Educacéo (2011-2020) Carla Chagas 2015 D3
Educacéo na Secretaria Estadual de Educacéo Ramalho
do Rio de Janeiro e na Secretaria
Municipal de Educacéo de Mesquita
Tese: Relacdes de Género e
UNESP/MAR sexualidade na Educacéo Infantil: Valeria Pall
~ . . L 2015 T4
Educacéo interfaces que envolvem as préticas Oriani
pedagégicas
FIO.CRUZ Tese: Sexualidade e Género na . .
Ensino em ; o . Zilene Moreira
A pesquisa e na préatica de ensino em . 2013 T5
Biociéncias e o L , Pereira
, Biociéncias e Saude
Saude
Dissertacao: Género na Formacao
Inicial de Docentes de Biologia: uma
UEL unidade didatica como possivel Vinicius Colussi
. . L 2013 D4
Ensino de estratégia de sensibilizagéo e Bastos
Ciéncias e incorporagdo da temética no
Educacéao curriculo
Matemética Tese: Saberes Docentes: Género,
Natureza da Ciéncia e Educacgéo Bettina Heerdt 2014 T6
Cientifica
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Dissertacdo: Uma situagéo de
ensino para uma discussao da Nathaly Desirré 2016 D5
tematica de Género na Licenciatura Andreoli Chiari
em Ciéncias Biolbgicas
Tese: Uma intervencédo pedagdgica
na Educacao Basica com potencial Maria Lucia
) v R 2016 T7
de ampliar a visibilidade da Corréa
producéo cientifica feminina
Dissertacdo: Mulheres invisiveis:
uma proposta para insercéo da Denise Caroline
" . ~ 2017 D6
tematica de Género na formacéo de Souza
inicial de docentes de Quimica
Tese: Quem disse que ndo € coisa
de menina? Provocacdes acerca Edson Carpes
das relagc6es de Género no ensino P 2014 T8
. L Camargo
técnico em Agropecuaria do IFRS —
UNISINOS
Educac&o Campos Be.nto Goncalves
Tese: A docéncia na Educacédo de
Jovens e Adultos: um estudo a partir Gisele Lopes 2017 T9
da Programa Mulheres MIl no Heckler
IFSUL — Campos Sapiranga/RS

Fonte: elaborado pela autora (2019)

Os trabalhos identificados serdo apresentados de acordo com eixos que
seguem a Analise de Conteudo de cada trabalho (BARDIN, 2011).

Eixo 1 — Género na Formacao Inicial de Docentes

Neste primeiro eixo foram identificadas trés dissertacdes, apresentadas a
seguir. A (D5) defendida por Nathaly D. A. Chiari (2016) acredita que, por meio da
visibilidade das contribuicbes de mulheres cientistas, possam estimular meninas a
seguirem carreiras cientificas.

Primeiro a pesquisadora buscou elementos tedrico-metodolégicos que fossem
pertinentes e necessarios para uma abordagem didatica relacionada a Género; em
seguida, investigou como as questdes de Género sdo abordadas em cursos de
Ciéncias Biolégicas no Brasil. Por fim, foi desenvolvida, aplicada e avaliada por
licenciandos da area a abordagem didatica que discutiu questdes de Género para
licenciandos em Ciéncias Bioldgicas.

A pesquisadora concluiu que tal abordagem desenvolvida permitiu identificar
o predominio de nocbes polissémicas a respeito de identidades de género e
desconhecimento de pesquisadoras e de suas contribuicdes para a Ciéncia. Por
meio de questionarios prévios e posteriores, identificou resultados diferentes apos a

abordagem, em que os licenciandos demonstraram conhecer mulheres cientistas em
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sua area de formacdo e nocdes mais adequadas a respeito de identidades de
género, avaliando de maneira positiva 0 curso.

Na dissertacdo (D4) de Vinicius C. Bastos (2013) também foi proposta uma
Unidade Didatica, a fim de sensibilizar e inserir a teméatica género na formacéo inicial
de docentes de Biologia. Os questionamentos se voltaram para os saberes docentes
necessarios para um trabalho pedagdgico efetivo que considere as questdes de
Género em Ciéncias e Matematica utilizando analise critica de livros didaticos. Por
meio da Unidade Didatica potencialmente significativa, baseada nos Saberes
Docentes e na Didatica das Ciéncias, foi aplicada a licenciandos de Biologia em
duas universidades publicas do Parana. Foram identificadas potencialidades para
ser incorporadas no curriculo de cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Outra dissertacdo (D6) que investigou uma abordagem de ensino como
proposta de insercao de género na formacéo de futuros docentes, foi a de Denise C.
Souza (2017). Ela desenvolveu e aplicou uma abordagem com licenciandos em
Quimica que discutiu Natureza da Ciéncia, (in)visibilidade da mulher na Ciéncia e
possiveis relacdes destes assuntos com o Ensino de Quimica. Foi uma abordagem
inovadora que sensibilizou as/os participantes para uma pratica de ensino menos
desigual em relagéo a género.

Observa-se neste primeiro eixo trés dissertacdes que se preocupam em
elaborar propostas pedagdgicas de insercdo das discussdes de Género na formacéo
inicial de docentes de Ciéncias. Destaca-se apenas um trabalho que propde
abordagem didatica préatica para a formacéao inicial de docentes de Quimica. Este
resultado pode se atrelar a necessidade de inclusdo nas ementas de disciplinas
obrigatérias ou optativas temas a respeito de diversidade, questdes de Género e
participacdo cientifica feminina na Histéria da Quimica.

A lacuna de pesquisas nesta area esta identificada em documentos oficiais,
nos cursos de licenciatura, em peridédicos nacionais e internacionais e em
dissertacdes e teses também. Espera-se, por meio destas dissertacfes, que seja
uma nova tendéncia de campo de pesquisa, visto que ainda ha muito o que se

discutir e principalmente propor aos cursos de licenciatura.
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Eixo 2 — Formacao Docente e Género no Ensino Fundamental

O segundo eixo sdo trabalhos que abordaram Género na Educacdo Basica,
principalmente, relacionados ao Ensino Fundamental em escolas publicas de
diferentes estados do Brasil.

A dissertacdo (D1) de lzabella M. Correa (2013) foi desenvolvida com
docentes do Ensino Fundamental do Rio de Janeiro, a fim de problematizar
guestbes de Género presentes nos curriculos escolares e no contexto da pratica
docente. O dialogo entre o PPP da escola que se apresenta como ndo sexista e a
pratica docente analisada permitiu abrir caminhos para que o Género ndo seja
considerado como esquemas binarios para as/os professoras/es, mas por meio de
diferenciacdes provisorias.

Na tese (T4) de Valeria P. Oriani (2015) foram investigadas as percepcdes de
educadores das primeiras séries do Ensino Fundamental de duas escolas de
Marilia/SP a respeito de género e sexualidade. Por meio de entrevistas com
educadores, a pesquisadora conclui que as praticas pedagogicas reforcam
esteredtipos, discriminacdes e preconceitos referentes a Género. A pesquisadora
acredita que apresentar esta problematica no meio académico, discutir elementos
que levem a reflexdo e a reformulacdo de curriculos educacionais, facilitar a
implementacédo de cursos de capacitacdo docente em servico e discutir 0 processo
de socializacéo de criancas dentro do espaco escolar sejam instrumentos para que a
pratica docente seja transformada dentro e fora da escola.

Maria L. Corréa (2016) (T7) elaborou uma Sequéncia Didatica pautada em
uma busca bibliografica, a fim de identificar alguns elementos que seriam
importantes para o desenvolvimento de uma proposta de intervencao. Esta proposta
foi aplicada para docentes da educacdo basica visando apresentar uma Ciéncia
mais abrangente e mais equanime a todas as pessoas, e problematizar a Ciéncia
caracterizada como androcéntrica. A partir dos resultados apresentados inferiu que
houve indicios de aprendizagem significativa e a ampliacdo do conhecimento da
producdo cientifica feminina na Ciéncia. Destaca-se como a primeira tese que
investiga e apresenta uma proposta de insercdo da participacdo feminina em aulas
de Ciéncias para o Ensino Fundamental.

Neste eixo identifica-se campos de pesquisas diferentes, uma pesquisa
voltada a analise da pratica pedagdgica comparando com o curriculo que

fundamenta a escola (PPP), outra pesquisa que investiga a presenca de praticas
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sexistas, discriminatdrias e que reforcam estere6tipos em sala de aula e, por fim, um
novo segmento de pesquisas, que ultrapassam a pesquisa de estudo da arte e
elabora uma unidade didatica que pode ser aplicada em qualquer escola de nivel
fundamental.

Estes resultados confirmam o que foi apresentado e discutido na pagina 14,
em que alunas(os) desde a infancia sao influenciadas(os) a considerar Ciéncia como
uma atividade predominantemente masculina, desestimulando alunas a seguirem

carreiras cientificas.

Eixo 3 — Género na Formacédo em Servi¢co de Docentes do Ensino Médio

Pesquisas com formacdo em servico relacionadas a docentes do Ensino
Médio sédo a de Carla C. Ramalho (2015), que investiga (D3) o documento Plano
Nacional de Educacdo (PNE) comparando-o com os discursos de diretoras e
professoras/es de escolas publicas do Rio de Janeiro, com o objetivo de analisar se
ha relacdo entre o debate a respeito de Género presente no PNE com a realidade
educacional. A autora conclui que precisa ter um dialogo entre docentes e
coordenadores de area que estruturam o documento, para que nao sejam
apresentadas metas que ndo sao possiveis de serem alcancadas.

Na tese (T6) de Bettina Heerdt (2014) foi desenvolvido e aplicado um curso
como proposta de intervencdo pedagdgica com docentes do estado do Parara de
diversas éareas de atuacdo, a fim de compreender e explicitar as implicacfes
didaticas e epistemoldgicas por meio da formacao explicito-reflexiva da Natureza da
Ciéncia e com isso evidenciar as relacdes de género que permeiam este meio. A
pesquisadora defende que possuir no¢des adequadas da Natureza da Ciéncia possa
contribuir para um ensino contextualizado da Ciéncia e equanime em relagdo a
Género. As/os docentes conseguiram transpor 0os conhecimentos e discussdes a
respeito do tema obtidos no curso para atividades e planos de aula que podem
facilmente ser aplicados em sala de aula.

O curso “Género e Diversidade na Escola” (GDE), elaborado por meio de uma
parceria entre o Ministério da Educacéo, diversas secretarias e o conselho britanico,
com o principal objetivo de oferecer aos educadores da rede publica do Ensino
Basico nogcdo de respeito e valorizacdo da diversidade, foi desenvolvido em

diferentes cidades e estados no Brasil.
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A partir deste curso de formacgéo foram identificadas uma dissertacdo e duas
teses que investigam a Formacdo Docente em servico no Ensino Médio. A
dissertacéo (D2), desenvolvida com docentes participantes do curso no Setor Litoral
da UFPR de Thais A. V. Matos (2017), investigou nocdes de docentes expressas por
meio de textos produzidos a respeito de Género e sexualidade e discursos de
inclusdo escolar relacionados aos temas abordados no curso de formacgéo.
Percebeu-se nos discursos apresentados uma dicotomia entre pessoa incluida e
guem esta para ser incluida, gerando exclusdo em contextos inclusivos.

A tese (T5) de Zilene M. Pereira (2013) analisou a influéncia do curso GDE na
pratica pedagdgica de docentes de Ciéncias do Rio de Janeiro por meio de revisdo
bibliografica e entrevistas semiestruturadas. Ela inferiu que houve contribuicdo do
curso GDE na pratica docente, entretanto, as/os docentes relataram que a insercao
de temas como sexualidade e Género dependem pessoalmente da acao docente.

A tese (T1) de Emilia M. Moraes (2013) analisou a implementacdo de uma
politica publica na area de formacdo docente para a diversidade, unidas aos
docentes da educacao basica de oito municipios de Minas Gerais. Esta andlise foi
realizada também por meio do curso GDE com analises documentais e entrevistas
com docentes participantes. Com sua tese, concluiu-se que os docentes apresentam
muitos preconceitos em relacdo ao tema, porém, com as atividades desenvolvidas
no curso, algumas “verdades” consolidadas foram desconstruidas.

Neste eixo foi identificada a maior quantidade de trabalhos que investigam
esta tematica com docentes do Ensino Médio. Apesar de ter cinco pesquisas, ainda
0 nUmero Nao € expressivo porque sdo necessarias mais pesquisas relacionadas a
este nivel de ensino.

Destaca-se que duas teses (T1 e T6) investigaram uma abordagem didatica
que possa influenciar as/os docentes a refletirem em sua pratica e aumentar a
visibilidade da participacdo de mulheres na Ciéncia. Outro fator importante é a
relevancia de se trabalhar estes temas no ensino médio pois, nesta etapa da vida
escolar, os alunos escolhem suas carreiras profissionais, podendo estes, serem
instigados a seguirem carreira cientifica.

O curso GDE foi uma proposta que abriu espago para que temas como
Género e sexualidade pudessem ser discutidos com os docentes. Este curso teve
grande participagdo de professores de todos os estados. O material completo do

curso mais uma apostila de atividades a respeito do GDE, além de outros materiais
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que podem servir de apoio aos docentes de todas as disciplinas, estdo disponiveis
no sitio eletrénico da Secretaria de Educacgéo pelo Portal Dia a Dia Educacao, na
area de Cadernos Tematicos para educadores
(http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo
=1382. Acesso em: 09 jan. 2019).

Eixo 4 — Género na Formacédo em Servi¢o de Docentes da EJA

Analisando a docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos com base no
Programa Mulheres Mil, ofertado no Rio Grande do Sul, Gisele L. Heckler (2017)
apresentou em sua tese (T9) uma analise positiva do programa, pois as discussfes
realizadas em grupo pelo programa proporcionaram reflexdo e mudanca de postura
das docentes, observado pela pesquisadora Gisele ao realizar sua pesquisa
participante. Ela conclui destacando a necessidade de desenvolver abordagens que
estejam de acordo com a realidade das alunas da EJA, auxiliando na aprendizagem,
na elevacdo da autoestima e na permanéncia das estudantes no curso.

Mesmo com apenas um trabalho, este eixo se destaca pela particularidade
que a Educacao de Jovens e Adultos se apresenta, pois sdo mulheres e homens
que foram formados social e culturalmente, estando na escola para obter o
conhecimento cientifico. A acdo docente se torna relevante para que, além de
conhecer a Ciéncia, esta seja contextualizada, necessitando de uma formacéo a

respeito das questdes de Género voltado também ao género feminino.

Eixo 5 — Género na Formacado em Servico de Docentes de Curso Técnico

A tese (T8) defendida por Edson C. Camargo (2014) buscou problematizar as
relacdes de Género em um campo de predominancia masculina. Ele realizou uma
pesquisa com 12 docentes do curso técnico em Agropecuaria de Bento
Gongalves/RS. As/os participantes indicaram uma visdo naturalista de Género, em
gue meninas sao mais atenciosas e organizadas e 0s meninos sdo mais fortes e
determinados, indicando a necessidade das meninas terem que buscar seu lugar de
destaque na sala, ndo bastando elas apenas se inserirem em um ambiente
predominante masculino, levando a desmotivacao das alunas.

Esta tese confirma o que acontece ainda na sociedade em geral,

meninas/mulheres precisam disputar seus lugares em cursos de area técnica, em


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1382
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posicoes dentro de empresas, em universidades ao se deparar com docentes que
desvalorizam o trabalho feminino, entre outros lugares.

Pesquisas como esta precisam impulsionar a elaboracdo de cursos de
formacdo docente que sensibilizem e instiguem a/o docente a refletir nas acbes em
sala de aula e conduzam uma nova geracdo de alunos que valorizem o trabalho

independente do Género.

Eixo 6 — Género na Formacado em Servi¢o de Docentes do Ensino Superior

Seguindo para pesquisas no Ensino Superior que investigam Género na
formacao docente em servi¢o, foram encontradas duas teses, uma na graduacgéo e
outra na Pds-Graduacéo.

A tese (T2) que pesquisou a formacdo docente na graduacdo em uma
instituicdo de Ensino privada foi a de Jacqueline S. F. Pereira (2015), baseada na
categoria de analise das relacdes sociais de sexo entre as/os docentes, a qual
buscou identificar e analisar os saberes da pratica profissional das professoras. A
pesquisadora identificou a presenca de desigualdade de género, melhor relacdo
entre as docentes do que entre os professores, a precarizagado do trabalho docente e
adoecimento no trabalho identificado tanto por professores, quanto por professoras.

Por meio de levantamento e entrevistas individuais realizados para a tese
(T3), Marcel A. Freitas (2018) identificou assimetria de género entre docentes de 74
cursos de pos-graduacdo strictu sensu da Universidade Federal de Minas Gerais,
principalmente na quantidade de publicacdo, em que o0s homens apresentaram
maior nimero e na composi¢ao do quadro docente, em que das seis grandes areas,
apenas em duas as mulheres sdo maioria. Elas sdo: Ciéncias Humanas, Letras e
Artes e Ciéncias da Saude.

As desigualdades de género no Ensino Superior, seja no privado ou no
publico sdo aparentes, podem aparecer na discriminacdo em publicacbes de
trabalhos cientificos (T3) até na relagdo entre colegas de trabalho como visto na
(T2). E necessério investigar quais aspectos das relacdes de género no Ensino
Superior tém influenciado na pratica docente e, consequentemente, na formacgao dos
alunos destes docentes.

Comparando este levantamento, de maneira geral, com o que foi realizado
por Nathaly D. A. Chiari (2016) em dissertacfes e teses, entre os anos de 2010 e

2014 nota-se um leve crescimento na quantidade de trabalhos publicados, pois
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foram encontradas quatro dissertacdes e duas teses, seguindo 0s mesmos critérios
desta dissertacéo.

Os resultados encontrados neste levantamento indicam que ainda ha muito o
que propor e muitas pesquisas que ainda ndo discutem abordagens metodolégicas
para tentar mudar a realidade escolar e diminuir a discriminacdo, preconceito e
desconhecimento da temética na formacéao docente no Ensino de Ciéncias.

Diante destas analises, justifica-se a relevancia de se obter nocbes que
docentes de Quimica tém a respeito de género, pois, por meio dessas nocoes,
possibilita-se desenvolver abordagens e propostas de intervencédo que sensibilizem
e contribuam para uma formacao voltada ao Ensino de Quimica.

Além disso, esse levantamento deu suporte para as questdes que foram
aplicadas aos docentes de Quimica da regido de Londrina e possibilitou a
elaboracdo das Unidades de Contexto e de Registro que serdo apresentadas em

sequéncia.

3.2 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Neste topico serdo apresentadas as analises das oito questbes abertas,
teméaticas que foram aplicadas aos docentes de Quimica, sendo mantidas as
numeracdes originais do questionario. Os quadros com as respostas completas
das/dos participantes estdo no Apéndice B (p. 86).

Para cada questédo analisada serdo expostos ao longo do texto os fragmentos
de respostas das/dos docentes que foram classificados e unitarizados a partir das
UC, UR e URE descritos na pagina 28, também serdo apresentadas as frequéncias
relativas de ocorréncia. Todas as questdes, as Unidades de Contexto e de Registro
e as unitarizacbes para as analises foram decodificadas intersubjetivamente por
membros do grupo IFHIECEM.

No tratamento dos dados obtidos, as/os docentes seréo identificadas(os) pela
letra “D” representando a palavra “docente” e o numero de acordo com a ordem
cronoldgica das respostas aos questionarios. Além das unidades de contexto e de
registro serd exposta também uma representacdo gréafica desses dados para uma

visualizagdo mais rapida.
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3.2.1 Apresentacao dos resultados da Questéo 1

Para a unitarizacdo desta UC as respostas apresentadas por um(a)
respondente (docente) pode ser dividida em mais de um registro, que serao
classificados em mais de uma UR. Logo, as frequéncias relativas apresentadas em
forma de porcentagem serdo calculadas a partir do nimero total de registros (48).

Na Unidade de Contexto 1 Nocdes a respeito das tematicas que compdem
as questbes de Género feminino foram agrupados os registros da primeira
questdo com o objetivo de investigar os conhecimentos de quais teméaticas estédo
atreladas as questdes de Género feminino.

Na UR 1.1 Nocdes referentes a questdes de Género, foram encontrados 35
registros (72,90%) que foram divididos em trés subtemas, 23 registros relataram
temas relacionados a aspectos sociais, como por exemplo: Violéncia contra a
mulher, seja ela psicolégica ou fisica, diferenca de remuneracdo entre homens e
mulheres, falta de espaco na politica etc. (D4) e Preconceito, posicionamento na
sociedade, crescimento participativo social, evolugcdo familiar, novas estruturas
familiares (D33).

No segundo subtema foram identificados oito registros que relacionaram
questdes de Género feminino ligados a Ciéncia, como por exemplo: Atuacdo das
mulheres como docentes, participacdo na comunidade escolar e na equipe diretiva
escolar (D1) e Pessoas do género feminino que tiveram participacdo nas
descobertas cientificas ou trabalhos na area (D21). Por ultimo foram agrupados
quatro fragmentos textuais de docentes que relacionaram questbes de Geénero
feminino com a Histéria da Quimica. Por exemplo: Acredito que s6 na historia da
quimica (D11); Histéria de Quimica, Quimica Sintética, Fisico-Quimica etc. (D36).

Nenhum docente apresentou respostas sexistas que pudessem ser
unitarizadas na UR 1.2 Nog¢des referentes ao binarismo sexual. Foi identificado
apenas um registro (2,10%) para a UR 1.3 Noc¢des referentes a orientacédo sexual
que relaciona questdes de Género feminino com a alteracdo de sexo. Por exemplo:
E responsabilidade de cada pessoa decidir se pode mudar o sexo (D34).

Para a UR 1.4 Temas relacionados aos estudos de sexualidade, foram
agrupados trés fragmentos textuais (6,25%) que evidenciaram temas
tradicionalmente relacionados aos estudos de sexualidade, como: Gravidez na
adolescéncia [...] (D27); Gravidez (D42) e [...] Educacao Sexual (D43).
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A UR 1.5 Polissemia do termo Género, ndo apresentou fragmentos textuais.
Na UR 1.6 Desconhecimento do que séo questdes de Género, foram agrupados
trés registros (6,25%) em que as/os participantes explicitaram o desconhecimento de
temas relacionados a questdes de Género feminino. Por exemplo: No momento n&o
consigo correlacionar, na verdade nunca havia pensado nisso (D12) e Nao sei dizer
(D23).

Foram identificadas quatro respostas de docentes (8,30%) que nao
responderam a esta questdo, sendo estes classificados na UR 1.7 Auséncia de
registros relacionados a questdes de Género.

A UR 1.8 Resposta ndo contempla a pergunta apresentou dois fragmentos
de resposta (4,20%) como algo incoerente com a pergunta. Sendo estes: Género
feminino € um caso especial (D13) e Hoje em dia, devem ser abordados com
frequéncia (D44).

No histograma 01, € possivel observar as frequéncias relativas de registros
para as UR da Unidade de Contexto 1.

Histograma 01 — Frequéncias relativas das UR referentes aos dados da Questéo 1
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Fonte: elaborado pela autora (2019)

3.2.2 Apresentacao dos resultados da Questao 2

Na Unidade de Contexto 2 Presenca de orientagcdes/informagdes acerca
das questdes de Género feminino na formacdo, nenhum docente afirmou ter

recebido orientacdes ou informacdes a respeito deste tema por meio da formacgéao
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inicial. Deste modo, a UR 2.1 Ocorréncia na formacgé&o inicial ndo apresentou
registros.

Na UR 2.2 Ocorréncia na formacdo em servico, foram encontrados quatro
fragmentos textuais (8,70%) de docentes, que por meio de reunibes pedagodgicas e
ou de equipes multidisciplinares ofertados pela SEED e por curso de pds-graduacao
tiveram acesso as discussdes de género. Nesta UR foram classificados fragmentos
como: em minha formacg&o inicial nunca tive algo a respeito desse assunto [...] (D8);
Somente em servigo, por meio das reunifes pedagdgicas e/ou cursos oferecidos
pela SEED (D9).

Para a UR 2.3 Ocorréncias em palestras, foram encontrados trés
fragmentos textuais (6,50%) que indicaram orientacdes/informacdes por meio de
palestras, como por exemplo: Sim, em forma de palestras (D38); [...] mas em servico
algumas palestras (D44) e Em uma semana pedagogica de uma escola que
trabalhei no Estado ano passado, convidaram um psicélogo para falar a respeito do
tema (D46).

Na UR 2.4 Tipo de informacdo ocorrida ndo informada, identificou-se
apenas um fragmento textual (2,20%), em que a/o docente afirmou ter recebido
informacd@es, entretanto ndo informou como. Por exemplo: Sim, ndo género feminino
exclusivamente, mas a valorizagao dos géneros de forma igualitaria (D11).

A UR 2.5 N&o ocorréncia apresentou grande numero de fragmentos textuais,
no total foram 36 registros (78,00%) em que as/os docentes afirmaram nao ter
recebido orientacbes a respeito das questdes de Género em suas formacgoes.
Registraram que este tema tem sido discutido mais recentemente e na época de
formacdo nado tinham oportunidades de orientagcdo. Quando se referem as
orientacdes na formacao inicial, relacionam as questdes de Género a assuntos como
preconceitos e discriminagdo. Como por exemplo: N&o, na época que a educacgéo
nao era tdo atualizada como hoje (D13); Nao, pois este assunto ndo era téo
divulgado (D21); N&o, o assunto é mais recente. Esse tema é somente comentado
com assuntos relacionados a preconceito (D37).

Na questdo 2, todos os participantes responderam, entretanto, para a UR 2.6
Resposta ndo contempla a pergunta foram identificados dois fragmentos textuais
(4,30%), em que as/os docentes responderam algo que nao se enquadrou na
guestdo. No Histograma 02 s&o observadas as frequéncias relativas para cada UR
da UC 2.
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Histograma 02 — Frequéncias relativas das UR referentes aos dados da Questao 2
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Fonte: elaborado pela autora (2019)

3.2.3 Apresentacdo dos resultados da Questdo 3

Para andlise da questdo 3, foram identificadas duas Unidades de Contexto
possiveis, sendo a UC3 indicando se houve ou ndo a participacdo de atividades
relacionadas as tematicas género feminino ou participacdo de mulheres e a UC4
para agrupar as respostas dos docentes que participaram ou desenvolveram
atividades indicando quais fontes foram utilizadas.

Na UC3 Desenvolvimento de trabalhos na comunidade escolar com a
tematica “género feminino” ou “participagcao de mulheres” foram unitarizados
fragmentos textuais em que o tema “género feminino” foi articulado ao ambiente
escolar.

Foram agrupados os fragmentos textuais de sete docentes (15,21%) na UR
3.1 Desenvolvimento de trabalhos de maneira transversal, em que docentes
indicaram o desenvolvimento de trabalhos relacionados as questdes de Género
feminino inseridos ao conteudo programatico, sejam eles desenvolvidos em uma
disciplina isolada ou de maneira interdisciplinar. Por exemplo: Sim, na Historia da
Quimica (D11); Sim, juntamente com professores de sociologia e filosofia (D29); Ja
trabalhei em sala, porque participei da equipe multidisciplinar, com material pronto
(D43) e Radioatividade Marie Curie, de forma expositiva questdes historicas [...]
(D45).
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Para a UR 3.2 Desenvolvimento de trabalhos em momentos especificos
em sala de aula, foram agrupados seis registros (13,05%) em que docentes
apresentaram ter destacado cientistas femininas em sala de aula ou orientaram
estudantes a respeito da participacdo feminina na sociedade. Tendo como
exemplos: [...] sempre que possivel cito nomes de mulheres que tiveram algum
trabalho na area (D21); [...] Comento sobre as mulheres pesquisadoras famosas
(D27) e [...] Apenas nas condutas diérias na forma de comentéario (D35).

Na UR 3.3 Desenvolvimento de trabalhos por meio de projetos ou
atividades paralelas as aulas, foram agrupados trés registros (6,52%). Por
exemplo: [...] por meio de apresentacdo de um seminario com uma mestranda cuja
dissertacdo envolvia questdes de género (D3); [...] foi feita uma exposi¢céo sobre a
vida das mulheres que tiveram envolvimento com as Ciéncias (D12) e [...] em
projetos que envolvem a comunidade escolar (D41).

Trés docentes (6,52%) afirmaram ja terem participado de atividades
relacionadas a participacdo feminina na comunidade escolar, porém nao deixaram
explicito como ocorreu. Como exemplos para a UR 3.4 Desenvolvimento ocorrido,
porém nédo informado sdo: Sim, ja trabalhei, porém, pouquissimas vezes [...] (D4);
Sim [...] (D30) e Né&o trabalhei no sentido “participacdo de mulheres” e sim, 0s
grupos sao formados por afinidades entre o género mulher [...] (D31).

A UR 3.5 Auséncia do desenvolvimento de trabalhos com essa temaética,
foi a UR que mais apresentou registros (56,50%), sendo que 26 docentes afirmaram
nao ter desenvolvido trabalhos relacionados as questdes de Género feminino. Por
exemplo: [...] Essas tematicas acabam sendo mais discutidas nas disciplinas da area
de humanas, como por exemplo, historia, sociologia, filosofia (D8); Nunca participei,
nem trabalhei (D34) e Nunca trabalhei com essas tematicas (D36).

Apenas um docente ndo respondeu a esta questéo, sendo identificado para a
UR 3.6 Auséncia de registros relacionados a essa questdo e nao foram
identificadas respostas divergentes com a pergunta, ndo tendo registros para a UR

3.7 Resposta ndo contempla a pergunta.
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Histograma 03 — Frequéncias relativas das UR referentes aos dados da UC 3
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Fonte: elaborado pela autora (2019)

Na UC 4 Fontes para o estudo da tematica “Género feminino” foram
reunidos somente os 20 fragmentos que indicaram quais fontes foram utilizadas para
desenvolver projetos e/ou atividades a respeito das questdes de Género feminino.

Para a UR 4.1 Fontes bibliogréficas, foram identificados trés registros
(15,00%) que indicaram como fonte a utilizacdo de livros didaticos e artigos
cientificos. Por exemplo: Livro didatico (Martha Reis) (D7); [...] artigos cientificos
(D45) e [...] além de material didatico [...] (D46).

Na UR 4.2 Fontes multimidias, foram encontrados trés fragmentos textuais
(15,00%) que indicaram como fonte sites eletronicos e pesquisa utilizando a internet
e redes sociais como busca de informagdes. Por exemplo: [...] internet (D11); Sim,
utilizacao de redes sociais e internet (D30) e [...] pesquisas na internet, me recordo
de ter utilizado um site interessante chamado “ProfiCiéncia”[...] (D46).

Também foram agrupados trés registros (15,00%) para a UR 4.3 Grupos de
pesquisa/estudos, um deles foi por meio do PIBID, outro por meio de grupo néo
identificado e, por ultimo, um grupo desenvolvido pela SEED, chamado de equipe
multidisciplinar. Estes sao: [...] trabalhei a tematica com os bolsistas por meio de
apresentacdo de um seminario com uma mestranda cuja dissertacdo envolvia
guestdes de género (D3); [...] e sim, os grupos sao formados por afinidades entre o
género mulher. Também, ja ocorreu de um homem participar (D31) e [...] participei

da equipe multidisciplinar, com material pronto (D43).
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Na UR 4.4 Desenvolvimento ocorrido, porém ndo informado, foram
identificados 11 registros em que houve o desenvolvimento ou participacdo de
atividades na comunidade escolar, mas ndo foram informadas as fontes utilizadas.
Por exemplo: Sim, j4 trabalhei, porém pouquissimas vezes [...] (D4); nao trabalhei
diretamente, mas sempre que possivel cito nomes de mulheres que tiveram algum

trabalho na area (D21) e Sim, em debates com alunos (D38).

Histograma 04 — Frequéncias relativas das UR referentes aos dados da UC 4
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Fonte: elaborado pela autora (2019)

3.2.4 Apresentacao dos resultados da Questao 4

Na UC 5 Interferéncia pedagdgica com relacdo as questbes entre
meninas e meninos reune fragmentos textuais da questdo 4 que descrevem como
a/o docente interferiu em questdes de Género no convivio escolar. No total de 50
fragmentos textuais foram utilizados para as anélises desta UC.

Foram agrupados trés fragmentos textuais (6,00%) relacionados a UR 5.1
Interferiu junto aos alunos durante a aula. Estes foram: Eu como professor dentro
da sala de aula, acabo intervindo em situagdes preconceituosas [...] (D8) e Sim,
desrespeito de meninas em sala [...] (D27).

Na UR 5.2 Interferiu apenas junto aos alunos envolvidos em um

momento posterior a aula, ndo houve registros.
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Na UR 5.3 Encaminhou os alunos envolvidos para a equipe pedagdgica
intervir, foram classificados dois registros (4,00%) em que houve direcionamento
para a equipe pedagodgica. Tendo como exemplos: [...] pedi para 0 menino ir
conversar com a pedagoga da escola (D10) e Somente conversas de conselho de
classe para decidir as interven¢des que as pedagogas poderiam fazer (D14).

Para a UR 5.4 Presenciou uma situacdo envolvendo questbes entre
meninas e meninos, mas nao soube como intervir, ndo houve registros.

Na UR 5.5 Intervencbes motivadas por conflitos, foram reunidos os
fragmentos textuais que identificam a intervengéo docente em situagdes de conflitos
entre meninas e meninos. No total somam 11 registros (22,00%), por exemplo: Sim,
esses conflitos sempre ocorrem, na maior parte das vezes com ofensas verbais
(D6); Sim, algumas situacbes em que 0sS meninos provocam, fazendo piadas ou
dando apelidos para as meninas [...] (D10); Sim, quando teve conflito de opinides
(D30) e Sim, o menino queria agredir fisicamente a menina [...] (D31).

Muitos docentes afirmaram ter interferido, mas nao deixaram especificado se
foi dentro ou fora de sala de aula. Para a UR 5.6 Interviu, porém nédo deixou
explicito o tipo de situacao, foram identificados 9 registros (18,00%). Por exemplo:
Sim, explicando a diferenca entre o homem e mulher que todos devemos respeitar
essa diferenca (D20); Sim, enfatizando sempre o respeito matuo (D23); Sim, apenas
verbais (D29) e A minha intervencao foi s6 em relacdo a mediacdo no sentido de
respeitar as opinides (D43).

A UR 5.7 Nao lembra ou nunca teve que realizar uma intervencao
pedagdgica por causa dessas questdes, apresentou a maior quantidade de
fragmentos textuais, sendo no total 22 (44,00%) que nao identificam a intervencéo
pedagogica envolvendo meninas e meninos. Exemplos: N&o que eu me lembre (D2);
N&o. Por enquanto néo tive essa experiéncia (D4); Nao houve situacdes (D45).

Foi encontrado apenas um registro (2,00%) em que a resposta divergia da
pergunta, sendo classificado na UR 5.8 Resposta ndo contempla a pergunta.
Sendo este: Tem que respeitar a pessoa que mudar o seu sexo (D34).

Foram encontrados dois questionarios (4,00%) sem resposta para a questao
4, sendo estes dois classificados na UR 5.9 Auséncia de registros relacionadas a

essa questao.
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Histograma 05 — Frequéncias relativas das UR referentes aos dados da questéo 4
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Fonte: elaborado pela autora (2019)

3.2.5 Apresentacédo dos resultados da Questdo 5

Na UC 6 sdo analisadas as respostas que indicam quais Profissionais da
Educacdo Basica responsaveis por trabalhar com as questdes de Género no
contexto escolar. No total foram analisados 54 registros para esta UC.

Para a UR 6.1 Professores, foram agrupados 13 registros (24,07%)
indicando que as/os professoras(es) sdo 0s principais para trabalhar a tematica
Género na escola. Por exemplo: Professores de ciéncias pois sdo 0s que primeiro
tem a oportunidade de mostrar as diferencas de género através da sua disciplina
(D1); Professores precisam estar preparados para este tema (D24); Todos o0s
professores (D41).

Na UR 6.2 Pedagogos e Psicopedagogos, foram reunidos sete fragmentos
textuais (12,96%) que indicam as/os pedagogas/os e psicopedagogas/os como
responsaveis para trabalhar questdes de Género no contexto escolar. Por exemplo:
Pedagogo, psicopedagogo [...] (D27); Psicopedagoga, trata-se de um trabalho
baseado na psicologia da educagéo (D31).

Para a UR 6.3 Psico6logos, foram identificados quatro registros (7,41%) que
identificam as/os psicélogas/os como principais responsaveis por desenvolver
trabalhos relacionados as questdes de Género no contexto escolar. Exemplos:

Acredito que se houvesse nas escolas, seria melhor desempenhado por psicélogos
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[...] (D17); A minha opinido que melhor € ir no psicélogo, porque tem mais eficiéncia
(D34).

N&o foi identificado registro que indicasse a UR 6.4 Diretores ou a equipe
diretiva como principais responsaveis por tematicas de Género.

Para a UR 6.5 Equipe pedago6gica do nucleo regional de ensino, foi
encontrado apenas um registro (1,85%) que afirmou a equipe pedagdgica como
responsavel para trabalhar questbes de Género, sendo: Atualmente existe a equipe
multidisciplinar nas escolas que trabalham as questdes de género (D32).

Na UR 6.6 Responsabilidade de todos os Profissionais da Educacao
Basica, foram agrupados 22 fragmentos textuais (40,75%) que indicam que a
responsabilidade de trabalhar com as questdes de Género refere a todos os
profissionais envolvidos com a Educacdo Béasica. Por exemplo: Todos o0s
profissionais teriam esse papel, o problema € que nem todos estdo preparados para
isso (D3); Embora professores da area de humanas consigam contemplar mais o
tema por fazer parte de conteddo da disciplina, acredito que todos os profissionais
possam destacar ou citar o tema elencando em seu contetdo (D7); Todos precisam,
pois além de ser um principio basico, ndo de enaltecer mas de valorizar, também é
exigido por lei propria (D9).

Foram identificados trés registros (5,56%) para a UR 6.7 Resposta nao
contempla a pergunta, em que docentes responderam algo diferente do que foi
guestionado. Por exemplo: Acho que mais as disciplinas sociais (D5); Sim, para
evitar constrangimento (D42);

Um questionario ndo apresentou respostas e dois registros foram
identificados em que as/os docentes afirmaram ndo saber quais profissionais séao
responsaveis, totalizando trés registros (5,56%) na UR 6.8 Auséncia de registros
relacionadas a essa questao. Por exemplo: N&o sei dizer (D23).

Aléem das UR previstas pela literatura foram identificadas respostas que
precisaram de novas Unidades de Registro, para isto foi estabelecida e URE 6.1.

A URE 6.1 Nenhum profissional, apresentou um registro (1,85%) em que
afirmou que nenhum profissional da Educacdo Basica tem o papel de trabalhar as

guestdes de Género no ambiente escolar.
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Histograma 06 — Frequéncias relativas das UR referentes aos dados da questéo 5
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Fonte: elaborado pela autora (2019)

3.2.6 Apresentacao dos resultados da Questao 6

Na Unidade de Contexto 7 Identidades de género presentes na sala de
aula, foram classificados os fragmentos de texto e unitarizados de acordo com as
unidades de registro prévias apresentadas a seguir.

Na UR 7.1 Apenas feminino e masculino, foram agrupados seis registros
(13,05%), em que as/os docentes afirmaram ter apenas as identidades de género
Feminino e masculino (D1; D24; D37; D44).

Na UR 7.2 Diversos géneros, foi agrupada a maioria dos registros, no total
foram 18 (39,10%). As/os docentes afirmaram como: Todas (D16); Inumeras
identidades (D22); Masculino, feminino, sem género, transgénero, cis etc. (D4).

Para a UR 7.3 Biologizacéo da identidade de género, apenas um fragmento
textual (2,20%) foi identificado como apenas homem e mulher (D31). Entretanto,
destaca-se que em dois registros da UR 7.2 as/os docentes identificaram como
véarias identidades de género termos que se referem a biologizacdo. Por exemplo:

Homem, mulher (D40) e Homem, mulher, transgénero, queer (D11).

Na UR 7.4 Indiferenciacdo entre identidade de género e orientacdo
sexual, identificou-se sete registros (15,20%) que apresentaram confusdo entre 0s
significados. Por exemplo: Trans, gays, lésbicas (D21); Homossexualismo de

diversas formas (D32).
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Para a UR 7.5 Polissemia na nocgdo de identidade de género, foram
identificados cinco fragmentos textuais (10,90%) que informaram como identidade
de género misturados com suas significacbes e significados, como: S&o Varios,
porém, sei de heterossexual, homossexual e bissexual (D8); Feminino, masculino e
homossexuais (D40).

Na UR 7.6 Desconhecimento do que sé&o identidades de género,
identificou-se dois fragmentos textuais (4,35%) em que as/os participantes deixaram
declaradamente que ndo possuem conhecimento das identidades de género. Como:
N&o sei dizer (D23) e Nao tenho ideia (D25).

Para a UR 7.7 Auséncia de registros relacionados a essa questao, foram
identificadas quatro auséncias de respostas (8,70%) para essa questao.

Foram agrupados trés registros (6,50%) na UR 7.8 Resposta ndo contempla
a pergunta, em que fragmentos textuais ndo correspondiam ao que foi perguntado.
Por exemplo: Sim (D13); Podem identificar varias identidades até mesmo cada
pessoa tem uma identidade prépria (D30). No Histograma 07, € possivel observar as

frequéncias relativas de registros para cada uma das UR da UC7.

Histograma 07 — Frequéncias relativas das UR referentes aos dados da Questao 6
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3.2.7 Apresentacao dos resultados da Questéao 7

Na Unidade de Contexto 8, Diferencas no desempenho escolar, foram
agrupados registros da questdo 7 que identificaram diferencas ou auséncia no
desempenho escolar entre meninas e meninos de acordo com as/os participantes da
pesquisa.

Na UR 8.1 Meninas tém melhor desempenho, foram identificados trés
registros (6,50%) em que afirmaram que as meninas tém melhor desempenho, como
por exemplo: Sim, as meninas geralmente apresentam melhor desempenho, talvez
por serem mais silenciosas e prestarem mais atencdo (D12); As meninas costumam
ter um empenho maior no desempenho escolar (D19); Sim, geralmente o género
feminino se dedica na questio de estudo. E participativo, tem disciplina, entre outras
coisas (D30).

Na situacdo contraria, em que meninos possuem melhor desempenho escolar
nao foram encontrados registros para a UR 8.2 Meninos tém melhor desempenho.

Para a UR 8.3 Auséncia de diferenca no desempenho de meninas e
meninos, a maior parte das/dos participantes (67,40%) afirmou que ndo ha
diferenca no desempenho escolar entre meninas e meninos, um total de 31 registros
foram identificados. Por exemplo: Nao tem muita diferenga, existem interessados em
ambos o0s sexos e desinteressados também (D27). Um docente, mesmo nao
evidenciando essa diferenca, relatou que meninas tém mais dedicacdo com o0s
estudos, como por exemplo: Ndo consigo ver nenhuma diferenca no desempenho
baseada no sexo das pessoas. Porém, vejo que na maioria das vezes as meninas
Sa0 menos preguicosas, apenas isso (D4).

Na UR 8.4 Polissemia do termo desempenho escolar com os termos
atitudes e comportamentos, trés registros (6,50%) caracterizaram um
comportamento como sinbnimo de desempenho escolar, como por exemplo: As
meninas sdo mais dedicadas (D02); Os meninos, em geral, sdo mais imaturos (D28);
As meninas sdo mais dedicadas e mesmo nas suas limitagdes procuram solucionar
suas diferencas (D38).

Foram agrupadas cinco respostas (10,90%) que evidenciaram a diferenca no
desempenho escolar entre meninas e meninos, entretanto, ndo esta explicito o

género. Para esta UR 8.5 Identifica diferenca de desempenho sem identificar os
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géneros, tem-se: Sim, pela postura que o aluno adota em relacionamento com seus
colegas (D20); Sim, mas nunca foi problema (D23).

Obteve-se quatro registros (8,70%) em que docentes identificaram a diferenca
de desempenho e atribuiram essa diferenca ao individuo e seu interesse pessoal e
ndo a diferenca de género. Nesta UR 8.6 Atribui as diferencas de desempenho ao
sujeito, foram identificadas: Somente o empenho pessoal que faz a diferenca, na
minha opinidao (D9); Nao, varia de acordo com o interesse do(a) aluno(a) (D26).
Abaixo, segue o0 Histograma da questdo 7 com suas respectivas Unidades de

registros prévias e as frequéncias relativas para cada uma das UR.

Histograma 08 — Frequéncias relativas das UR referentes aos dados da Questao 7
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Fonte: elaborado pela autora (2019)

3.2.8 Apresentacdo dos resultados da Questdo 8

Na Unidade de Contexto 9 Mulheres de destaque em pesquisas
cientificas, foram agrupados registros da ultima questdo aplicada aos docentes.
Foram identificados os conhecimentos que as/os participantes tém a respeito de
mulheres que pesquisam em areas cientificas e se conseguiam identificar algum
trabalho ou atuacéo em que elas fizeram parte.

Para a unitarizacdo desta Unidade de Contexto as respostas apresentadas
por um(a) respondente (docente) pode ser dividida em dois registros, que sao

classificados em mais de uma UR. Logo, as frequéncias relativas apresentadas em
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forma de porcentagem serdo calculadas a partir do niumero total de registros (50) e
ndo pelo nimero total de respondentes (46).

Para a UR 9.1 Identifica mulheres cientistas apresentadas na Historia da
Ciéncia e sabe algo a respeito delas, foram agrupados no total 28 registros (56%),
sendo que dentre os identificados, 23 indicaram apenas Marie Curie e sua
contribuicdo na area da radioatividade. Como por exemplo: Marie Curie foi uma
cientista que realizou pesquisas na area da radioatividade, primeira mulher a ganhar
o prémio Nobel de Quimica (D2); Marie Curie foi muito importante devido a
descoberta de substancias radioativas [...] (D3); Marie Curie da Polénia que
descobriu junto com o marido o elemento Polonio da tabela periddica. Ela fazia
estudos na area de reagfes nucleares (D32).

Apenas um(a) respondente citou apenas uma cientista que nao foi a Madame
Curie: Uma mulher que destacou foi Mary Lavoisier, que atuou como uma grande
cientista, porém nao foi conhecida devido ao periodo que viveu (D41).

Foram identificados quatro registros em que citaram duas mulheres cientistas
e descreveram brevemente seus conhecimentos a respeito das pesquisas realizadas
por elas. Como por exemplo: Na Quimica sempre destaco Marie Curie, que foi a
primeira mulher a ganhar um Nobel e desempenhou grandes pesquisas na area da
radioatividade. Além dela, Marie Anne Paulze, que era esposa de Lavoisier e o
ajudava com traducdes e publicacbes (D4); Da minha area sei da Marie Curie, que
trabalhou com radiacao, inclusive descobriu um dos elementos radioativos e ganhou
Nobel. Tem também a Rosalind Franklin, que trabalhou por anos em um laboratério
para desvendar os mistérios do DNA, porém suas anotacdes foram vistas por
Watson e Crick, que acabaram publicando um artigo com os resultados antes dela
[...] (D10).

Para a UR 9.2 Identifica mulheres, mas ndo apresenta algo a respeito
delas, foram agrupados sete registros (14%), em que docentes apenas citaram
mulheres pesquisadoras, seja na area de formacdo, ou as que estdo em destaque
na Histéria da Ciéncia. Dentre os registros, quatro citaram apenas Marie Curie, e
um(a) identificou Marie Curie e sua filha, como por exemplo: Marie Curie (D5; D38;
D39; D40); Madame Curie e sua filha (D42). Obteve-se dois registros em que foram
mencionadas mulheres cientistas relacionadas a area de Educacao: [...] Selma
Garrido Pimenta e Isabel Alarcdo (D8); Lucia Helena Sasseron, Selma Garrido

Pimenta e Laurence Bardin (D9).
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Na UR 9.3 Néao identificou ou nao lembrou, reuniu-se dois fragmentos (4%)
em que docentes no momento da aplicagdo do questionario ndo lembraram de
mulheres cientistas. Como: N&o consigo lembrar, no momento, de nenhuma (D28);
N&o me lembro especificamente agora (D44).

Obteve-se uma resposta (2%) em que houve o desconhecimento de mulheres
cientistas, a qual se encontra unitarizada na UR 9.4 Desconhecimento de
mulheres cientistas em sua area. De acordo com o registro da/do participante a
justificativa é pela sua surdez e, por isso, ndo tem contato com recursos midiaticos,
incluindo a midia televisiva. Como por exemplo: Nao conheco, porque nunca assisti
na TV, porque nao tem legenda (D34).

Para a UR 9.5 Identifica mulheres com producéo cientifica na area de
Educacdo em Ciéncias e Matematica, foram agrupados dois fragmentos textuais
(4%) em que uma pesquisadora é da area de Ensino de Quimica e a outra cientista
€ da area de Ensino de Matematica. Exemplo: [...] Uma mulher do meio que costumo
me basear é a Martha Reis, autora do livro de Quimica de que gosto muito e que
costumo utilizar em meu trabalho em sala de aula (D10); Taraji P. Gerson
(matemética), fala da dificuldade das mulheres no meio cientifico dentro dos
conteudos trabalhados e o preconceito (D45).

Destaca-se que mulheres pesquisadoras relacionadas a area de formacéo
profissional das/dos participantes que se classificaram na UR 9.6 Identifica
mulheres pesquisadoras relacionadas a sua formacéo profissional e sabe algo
a respeito delas, foram identificados quatro registros (8%) em que as/os docentes,
além de citar, apresentaram informacfes a respeito das pesquisas de cada cientista
mencionada. Seguem os exemplos: Vanderlan da Silva Bolzani — A quimica dos
produtos naturais e leda Spacino Scarminio — Planejamento e otimizacdo de
experimentos em diversos campos de pesquisa (D7); Prof. Sénia Gimenez (pesquisa
em Quimica do lixo, residuos sélidos, organicos e inorganicos) (D19); Dra. Célia, é
uma pesquisadora na area de bioquimica, onde ja desenvolveu e publicou varios
artigos cientificos (D20); Grupo de cientistas (UNICAMP), liderada por uma mulher —
fazem pesquisas na area de combate ao cancer (D27).

Foram agrupados quatro registros (8%) em que as respostas divergiram ao
enunciado da questao, tornando os registros incoerentes e podendo ser identificados

na UR 9.7 Resposta ndo contempla a pergunta. Como: O destaque ocorre quando
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o aluno ja pensa a respeito da vida profissional, se for na minha area a dedicacao e
empenho se torna satisfatério (D14).

Na UR 9.8 Auséncia de registros relacionados a essa questao, em dois
guestionarios esta questédo foi deixada sem resposta, ou seja, houve auséncia de
registros em duas respostas (4%). No Histograma 09 sdo apresentadas as
frequéncias relativas para cada UR, calculada de acordo com o numero total de

registros (50 registros).

Histograma 09 — Frequéncias relativas das UR referentes aos dados da Questéo 8
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

3.3 METATEXTO: INFERENCIAS E INTERPRETACOES DOS RESULTADOS

A fase de tratamento dos dados, constituindo-se da inferéncia e interpretacéo
dos resultados, seguindo Laurence Bardin (2011) que, apdés a unitarizacdo e
descricdo dos dados, a proxima etapa € a elaboracdo de um texto relacionando ou
confrontando o0s resultados obtidos com a fundamentagdo teodrica utilizada.
Baseadas em nossas referéncias teoricas, sera apresentado o metatexto de analise
para esta investigacdo. Destaca-se a contribuicdo dos integrantes do grupo de

pesquisa IFHIECEM na decodificacdo intersubjetiva dos resultados e das anélises.
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3.3.1 Nocdes a respeito das tematicas relacionadas a Género

Neste tOpico analisamos as noc¢Oes apresentadas pelos docentes
relacionados aos temas pertinentes as questbes de Género, articulando resultados
obtidos a partir das questbes 1, 5 e 6.

Nas analises dos fragmentos textuais, identificamos que a maioria (72,90%)
das/dos participantes indicaram temas referentes aos aspectos sociais, temas
relacionados a area cientifica e ligados a Histéria da Quimica.

Entretanto, mesmo que a maioria das/dos professores tenha relacionado
questdes de Género com temas sociais, histéricos e cientificos nas demais
respostas, observa-se que o conhecimento nesta area ndo é bem consolidado. Na
guestao seis em que € perguntado: Que possiveis identidades de Género podem ser
encontradas em uma sala de aula? Quase metade (45,65%) das/dos docentes
apresentaram respostas sexistas, ou polissémicas, ou ndo souberam responder.

Outra questdo que indica o desarranjo nas respostas € na questao cinco, em
gue é perguntado: quais profissionais da Educacédo Basica tém o papel de trabalhar
as questbes de Género? Foi identificado que 40,75% dos docentes afirmaram que
todos tém a responsabilidade, entretanto, 24,07% relacionaram aos docentes de
Biologia, Ciéncias e Sociologia.

Estes dados informam que apenas citam temas que estejam relacionados a
questdes de Género feminino, mas as nog¢des que as/os docentes tém a respeito
das questbes de Género sédo confusas e ndo sao suficientes para inferir que as/os
docentes conhecem esta tematica.

De acordo com a literatura investigada, a dificuldade em distinguir temas
voltados a Género com estudos de sexualidade ou discussdes a respeito de
orientacdo sexual sdo frequentes. As discussdes de Género tiveram inicio para
diferenciar a identidade de Género do sexo atrelado a biologia e a cultura.

Na andlise da questdo seis, que se refere as identidades de género que
possam estar presentes na sala de aula, foi possivel identificar que a maior parte
das/dos docentes (39,10%) responderam que existem diversos tipos de identidade
dentro de uma sala, muitos afirmaram estarem todos os tipos de identidades de
género. Entretanto, ndo € possivel afirmar se os sujeitos que responderam “todos”

ou “varios” realmente sabem conceituar e diferenciar as identidades de género.
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A partir dos registros observou-se que 13,05% referiram apenas o feminino e
masculino em sala de aula, um atribuiu a identidade bioldgica (2,20%) e outros
confundiram essa identidade com orientacdes sexuais (15,20%).

Somando as respostas que foram distintas da literatura, sendo as desconexas
(UR 7.4), as polissémicas (UR 7.5), as sem respostas (UR 7.7) e as que foram
divergentes (UR 7.9) em relagdo ao tema, teve-se um total de 45,65%. Ou seja,
pouco menos da metade das/dos docentes ainda tem dificuldades em definir as
identidades de género de acordo com a literatura, ou ndo possuem conhecimento a
respeito deste tema.

A dificuldade encontrada por docentes de Quimica pode ser atribuida a nogéo
binaria naturalizada na sociedade. De acordo com a literatura (HARAWAY, 2004;
LOURO, 1997; PARANA, 2010), a construcdo da identidade de género se da por
processo social e histérico dos sujeitos, e 0 modo como estes serdo identificados é
direcionado pelo convivio social e definido por redes de poder em uma sociedade e
pela influéncia cultural exercida sobre o sujeito.

Por meio de referenciais tedricos pode-se inferir que esta realidade € algo
recorrente no Brasil, pois as categorias como sexo e género, identidade de género e
sexualidade, ideologias de género e identidade de género sao postas como
equivalentes, gerando confusédo conceitual em discussfes escolares e afastamento
das teorizacGes culturais, debatidas como as Teorias Feministas (GROSSI, 1998;
LOURO, 2001; PRECIADO, 2003, 2011).

Os resultados obtidos a partir dessa investigacdo sédo equivalentes aos da
pesquisa realizada por Nathaly D. A. Chiari (2016) com licenciandos de Ciéncias
Bioldgicas em Londrina. A prevaléncia dos resultados se deu na polissemia em que
nado héa diferenciacéo do que é identidade de género (45,83%).

Destaca-se que as noc¢Oes que as/os participantes tinham atribuido as
identidades de feminino e masculino na pesquisa de Nathaly D. A. Chiari (2016) foi
de 29,17% e nesta investigacéo se identificou apenas 13,05%, o que permite inferir
qgue discussdes politicas e sociais intensificadas influenciam no entendimento
das/dos docentes, visto que muitos deles na UC2 relataram que este tema € mais
atual (p. 49).

Evidencia-se a necessidade de cursos de formacdo embasadas na literatura

da area, que apresentem as distingdes entre os conceitos de género e sexualidade,
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ou entre as identidades de género e identidades de sexualidade, visto que foram
encontradas nog¢odes divergentes e polissemia do entendimento de género.

3.3.2 Desigualdade de género no ambiente escolar

Por meio das respostas da questdo 7 foi possivel identificar que a maioria
(67,40%) das/dos docentes ndo reconhece a existéncia de desigualdades no
desempenho entre meninas e meninos em sala de aula. Poucas respostas
atribuiram melhor desempenho a meninas (6,50%) e nenhuma aos meninos,
entretanto, diversos docentes atribuiram caracteristicas como dedicacéo,
organizacao, responsabilidade, participacao e disciplina as meninas.

Este resultado segue o que Lesley H. Parker e Le’onie J. Rennie (2002)
inferiram a partir de suas pesquisas, em que as meninas sdo mais calmas e
organizadas. Isto reflete positivamente na aprendizagem, enquanto oS meninos sao
mais barulhentos e ndo tao organizados, o que pode influenciar na aprendizagem de
todos os integrantes da sala de aula.

A dedicacdo e a participacdo destacadas pelas/pelos docentes podem ser
relacionadas ao que Anat Zohar e David Sela (2003) descreveram, que mulheres e
meninas buscam compreender o significado do que estdo estudando e por isso
guestionam mais e, quando ndo ha esta compreensdo, elas ndo se sentem
satisfeitas, frustram-se e tentam uma nova mudanca. As pesquisadoras concluiram
que esta atitude é observada mais em meninas do que em meninos.

Em 31 fragmentos textuais (67,40%) foram identificados que ndo ha
diferencas no desempenho escolar entre meninas e meninos e em cinco respostas
(10,90%) as/os docentes alegaram existir essa diferenca, porém nado atribuiram
explicitamente qual género tem melhor desempenho.

Ao comparar estes resultados com a pesquisa realizada por Irinéa L. Batista e
colaboradores (2015), em que foi aplicada esta mesma questdo em um curso de
extensdo para graduandos, graduados e docentes de diversas areas ao longo de
cinco estados diferentes do Brasil, inclusive em Londrina, foi identificado que, dos
174 participantes, 38,0% (a maior porcentagem) ndo relataram diferencas entre
meninas e meninos nos seus desempenhos escolares e 4,7% disseram existir

diferenca entre os géneros, porém, ndo foi destacado se sdo meninas ou meninos.
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Em outra investigacdo realizada por Irinéa L. Batista e colaboradores (2015)
em dois cursos de extensdo em que aplicaram esta questdo na regido Norte do
Parana, os resultados também foram semelhantes, dos 70 participantes 38,6%
afirmaram auséncia no reconhecimento de diferenca escolar e 4,3% consideraram
existir diferenca no desempenho, mas néo indicaram o género.

Pode-se inferir que em Londrina, no Parana e no Brasil ainda h&d muitos
docentes que nao reconhecem diferencas no desempenho entre as/os alunas(os),
tal diferenca pode ser causada pelas acdes pedagogicas realizadas pela/pelo
docente e podem gerar praticas discriminatérias ou proporcionar privilégios a um tipo
de género especifico.

Um exemplo deste pensamento é observado pelo trabalho de Ester A. E.
Almeida e Fernanda Franzolin (2017), que investigaram concepc¢des de meninas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental em relacdo a possibilidade de as mulheres
atuarem fazendo Ciéncia; as autoras analisaram o comportamento nas aulas de
Ciéncias e quais assuntos relacionados a temas cientificos elas se interessaram
mais. Elas concluiram que as meninas reconheceram mulheres como cientistas,
entretanto, algumas afirmaram que tal carreira € para homens, poucas apresentaram
interesse pela Ciéncia.

As diferencas no tratamento tidas no ambiente escolar derivam de diversos
fatores, um deles pode surgir pelo fato de por muito tempo acreditar que Ciéncia
necessita de um pensamento l6gico e objetivo, longe de sentimentos e afastado de
qualquer tipo de influéncia externa. E esta caracteristica foi socialmente ao longo
dos anos atribuida aos homens, naturalizando a ideia de que Ciéncia € uma
atividade masculina.

Na investigacao realizada por Nathaly D. A. Chiari e Irinéa L. Batista (2017),
as autoras buscaram discutir desigualdades de género com estudantes de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UEL. A maior parte dos relatos indicou
situacbes de desigualdade de género, nas quais meninas ou mulheres foram
discriminadas por meninos ou homens no espago académico e principalmente por
docentes.

Desta maneira, € preciso promover momentos de reflexdo aos docentes para
analisarem suas praticas e desenvolverem estratégias didaticas a fim de tornar o
ensino mais equanime em relacdo a Género. A pratica docente requer saberes

especificos da profissdo; entretanto, essa pratica pode revelar conceitos e ideias que
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foram naturalizados desde a infancia e por consequéncia ndo ha sensibilizacdo a
respeito desta tematica. Portanto, um caminho para que haja modificagdo nos
discursos dentro de sala de aula € a reconstrucao destes saberes.

Kathryn Scantlebury e Dale Baker (2006) afirmam que a invisibilidade das
guestbes de Género, mesmo que se apresentem de forma sutil, reafirma a
desigualdade entre géneros. Para se ter um ensino que trate meninas e meninos
com igualdade, ndo basta coloca-los na mesma atividade escolar ou no mesmo
ambiente fisico, mas sdo necessarias acdes que visem 0 processo educativo
completo, respeitando as caracteristicas de cada Género e fornecendo préticas
pedagdgicas que contribuam para a compreensdo das/dos estudantes
(SCANTLEBURY; BAKER, 2006).

3.3.3 Participacdo feminina nas Ciéncias Naturais

De acordo com os resultados da ultima questédo investigada no questionario,
apesar das/dos participantes reconhecerem mulheres pesquisadoras na area de
formacao profissional (8%) e na area de Educacdo em Ciéncias e Matematica (4%),
a maioria (56%) identificou, além de Marie Curie, poucas mulheres como: Marie
Anne Pierrette Paulze, Rosalind Franklin, Irene Curie e Kathleen Lonsdale. Infere-se
0 quanto ha caréncia de conhecimento a respeito de mulheres cientistas ao longo da
Historia da Ciéncia e reconhecer que mulheres cientistas atuais também fazem
Ciéncia nas universidades e centros de pesquisa.

Guacira L. Louro (1997, p.17) aponta como possivel justificativa “[...] a
segregacao social e politica a que as mulheres foram historicamente conduzidas
tivera como consequéncia a sua ampla invisibilidade como sujeito — inclusive como
sujeito da Ciéncia”. Os fatores histéricos e sociais vividos pelas mulheres gerou
como consequéncia pouco incentivo nas carreiras cientificas, a dualidade de
trabalhos domésticos e intelectuais, a baixa influéncia em decisbes politicas,
culturais, sociais etc.

Além disso, no meio académico as mulheres foram admitidas apenas ha um
século e ainda existe muito preconceito e discriminacdo dentro das universidades,
como se observa pelos resultados da investigacao feita por Nathaly Chiari (2016),

em que 16,67% das/dos licenciandos em Biologia afirmaram que meninas/mulheres
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sao privilegiadas, enquanto 25,00% deles afirmaram que meninos/homens sé&o
privilegiados por docentes.

Um fator a destacar é que 23 registros apresentaram apenas Marie Curie e
sua contribuicdo para a radioatividade na Quimica. Pode-se atribuir este
conhecimento pela influéncia da midia e pela repercussao que causou pelo fato dela
ser a primeira mulher a receber um Prémio Nobel de Quimica, além da discussao de
guase nao receber o prémio por causa do seu género néo ser masculino.

Estes resultados seguem o ja esperado e apresentado em pesquisas na area
(HARDING, 1993; BATISTA et al., 2011, 2013; CAMACHO-GONZALEZ, 2013;
BASTOS, 2013; CHIARI, 2016; SOUZA, 2017; HEERDT; BATISTA, 2017), os quais
destacaram que Marie Curie é apresentada como a mulher mais conhecida e
lembrada pelos docentes ao se referir a participacdo feminina na Ciéncia.

Pesquisas discutem (GIL-PEREZ et al., 2001; BATISTA et al., 2011) a
caréncia de conhecimentos a respeito de mulheres cientistas, o que interfere na
apresentacao da Ciéncia como uma atividade masculina e atribuida a poucos, ou
seja, elitizada. Deste modo, as mulheres se tornam invisiveis na participacdo em
pesquisas cientificas ao longo da Histdria da Ciéncia, e as que sao lembradas sao
apenas as que recebem destaque nas midias.

Dos quatro registros encontrados em que identificaram mais de uma cientista
em destaque na Historia da Ciéncia, trés destes docentes foram ou estdo sendo
formados pelo Programa de Pd6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacéo
Matematica da Universidade Estadual de Londrina (PECEM/UEL) e o outro registro
foi de um(a) docente que fez especializacdo na area de Ensino de Ciéncias e
Matematica na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR).

Embora no PECEM néo seja ofertada uma disciplina especifica que discuta
as questdes de género e a participacao feminina na Ciéncia, pelos debates em
apresentacoes de seminarios, em disciplinas especificas de Histéria e Filosofia da
Ciéncia sao introduzidos e debatidos estudos que levantam a questao da Histéria da
Ciéncia com a participacédo feminina. Além disso, as discussdes sao fomentadas
pelo grupo de pesquisa IFHIECEM-Género, e das teses e dissertacbfes que Sao
defendidas pelos pés-graduandos do grupo.

Pode-se inferir que a formacéo docente ofertada por meio de disciplinas nas
areas de Historia, Filosofia e Sociologia da Ciéncia podem contribuir para uma

formacdo docente em servico que articule discussdes a respeito da visibilidade da
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mulher na Ciéncia com saberes docentes necessarios a pratica docente. Bettina
Heerdt (2014) propde, além da utilizacdo da Histéria da Ciéncia, também o enfoque
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) como instrumentos para contextualizar a
tematica em situacdes de ensino proximas a realidade docente.

Por meio dos resultados encontrados na UC 2, verificou-se que nenhum(a)
docente teve acesso a informacdées ou orientacbes a respeito da participacao
feminina na Ciéncia em sua formacao inicial e apenas 8,70% participaram de
momentos de formacdo em servico a respeito deste tema. Conclui-se que ha
indicios da necessidade e da relevancia de desenvolver momentos de formacéo que
estimulem as/os docentes a refletirem sua préatica e a buscar conhecer a respeito da
participacdo feminina em pesquisas cientificas, podendo gerar maior visibilidade ao
género feminino no ambiente escolar.

Tiffany Tindall e Burnette Hamil (2004) afirmam que reconhecer a participacao
feminina na Ciéncia apresenta resultados positivos, como a reducdo de
discriminacbes de Género no ambito escolar, influenciando positivamente as/os
estudantes. Nas pesquisas de Nathaly D. A. Chiari (2016) e Denise C. Souza (2017),
apos a aplicacdo de uma abordagem de ensino para a formacao docente a respeito
de Género, uma das alternativas apresentadas foi que dar visibilidade a producédo
cientifica feminina implica em diminuir desigualdades de género, evidenciando mais
uma vez a relevancia de momentos de formac&o em servico e inicial aos docentes.

Portanto, sdo necesséarias atividades que apresentem exemplos de
pesquisadoras e suas contribui¢cdes para a Ciéncia, tanto da HC quanto para os dias
atuais. Além disso, € necessario proporcionar uma investigacdo mais profunda a
respeito das producdes cientificas das mulheres citadas, pois, por meio desta
guestdo, é possivel inferir que as/os docentes ndao conseguem relacionar a
construcdo de conhecimento com as pesquisas desenvolvidas pelas cientistas
citadas.

Também ¢é necessario oferecer aos docentes uma ampliacdo do seu
repertério de conhecimentos que, de acordo com Clermont Gauthier e colaboradores
(1998), séo esses repertérios de conhecimentos que as/os docentes buscam para
proporem solucdes aos problemas de sua pratica. Isto €, um repertério profissional
pautado em conhecimentos cientificos ira permitir direcionar suas percepgdes e

interpretacodes, instigando a agir de acordo com seus saberes docentes.
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Reafirma-se, deste modo, as potencialidades de uma formagédo docente em
servico com o objetivo de contribuir a esse repertério, levando a um conhecimento
da disciplina que atrele as questdes de género, tornando as aulas contextualizadas e
futuramente podendo proporcionar um ambiente escolar mais equanime e

consequentemente diminuir a discriminagéo e invisibilidade da mulher cientista.

3.3.4 Intervencao docente a respeito das questdes de género no ambiente escolar

Este topico apresenta resultados das questdes trés e quatro do questionario.
Na questéo trés foi investigado se a/o docente ja trabalhou as tematicas “género
feminino” ou “participacdo de mulheres” na comunidade escolar. De que maneira?
Mais da metade (56,50%) das/dos participantes afirmaram nunca ter desenvolvido
trabalhos relacionados a estas tematicas. Alguns docentes afirmaram ter
desenvolvido trabalhos de maneira transversal, incluindo as discussdes dessas
tematicas ao conteludo programatico, alguns trabalharam em sua disciplina isolada,
outros realizaram trabalhos com docentes de diferentes disciplinas, como por
exemplo, de sociologia e filosofia.

Seis docentes destacaram cientistas femininas em momentos especificos em
sala de aula ou orientaram estudantes a respeito da participacdo feminina na
sociedade. Ao comparar as respostas destes docentes que discutiram de maneira
pontual a participacdo feminina com as respostas de outras questoes, identifica-se
gue apenas um deles teve formacao a respeito de género por meio de palestras.
Outra informacédo € que dois deles, ao perguntar exemplos de mulheres que se
destacam ou se destacaram em pesquisas cientificas, responderam algo incoerente
com a pergunta, ndo deixando explicito quais cientistas eles conhecem. E trés
destes docentes lembraram apenas de Marie Curie.

Apesar de terem relatado que proporcionam momentos de discussdo a
respeito da participacdo feminina na sociedade ou nas Ciéncias, as/os participantes
nao deixaram explicito quais fontes utlizaram, por exemplo: n&o trabalhei
diretamente, mas sempre que possivel cito nomes de mulheres que tiveram algum
trabalho na area (D21) e Sim, em debates com alunos (D38). Logo, ndo é possivel
afirmar que estes docentes possuem nocdes a respeito dos temas relacionados a

Género e que as discussdes de Género em sala de aula n&do tém sido significativas
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em relacdo a contextualizagdo e dar maior visibilidade ao género feminino na
Ciéncia.

Foram identificadas trés respostas em que docentes desenvolveram trabalhos
por meio de projetos ou atividades paralelas as aulas. Destaca-se que nenhum deles
teve formacao nesta temética e apenas um(a) docente relatou que teve como fonte
de estudo a participagdo em grupos de pesquisa/estudo.

De todos os 19 docentes que afirmaram ter desenvolvido trabalhos na
comunidade escolar, seja dentro ou fora de sala de aula, apenas 9 informaram o tipo
de fonte utilizada no momento das atividades, sendo que trés utilizaram fontes
bibliograficas, trés utilizaram fontes multimidia e trés participaram de grupos de
pesquisa/estudos.

Ao questionar as/os docentes se ja tiveram que realizar alguma intervencéo
em situagbes que envolvam questdes entre meninas e meninos na comunidade
escolar, muitos deles afirmaram nunca ter presenciado momentos em que tiveram
que intervir, sendo 44,00% das/dos docentes.

Destaca-se que ao comparar com as respostas dos mesmos 22 docentes
com a questdo 7, 15 deles afirmaram n&o reconhecer diferencas no desempenho
escolar entre meninas e meninos e quatro afirmam que as diferencas ocorridas entre
meninas e meninos em sala de aula se atribui as caracteristicas do sujeito, ou seja,
nao depende do género, mas do empenho pessoal do aluno em aprender, como por
exemplo: varia de acordo com o interesse do aluno(a) (D26).

A maioria das intervencdes (22,00%) relatadas pelas/pelos docentes foi
identificada a partir de conflitos, muitos relataram agressdes verbais e fisicas, em
gue houve ofensas, situagdes de machismo, bullying, preconceito, constrangimento
e insinuagdes sexuais e dois relataram discussdes em sala de aula por divergéncias
de opinides. Outros 9 docentes afirmaram ter presenciado momentos em que houve
a necessidade de intervir, porém ndo deixaram explicito o tipo de situagéo.

Mesmo que a maioria das/dos docentes n&o tenha identificado as diferencas
no desempenho escolar e nem presenciado momentos em que foi necessaria a
intervencao do/da professor(a) em sala de aula, as desigualdades de género estao
presentes na escola, como se observa pelos relatos acima das/dos docentes.

Heleieth |. B. Saffioti (2004) destaca que as desigualdades entre homens e
mulheres ao longo da historia e a naturalizacdo dos papéis femininos e masculinos,

podem provocar opressado e invisibilidade de mulheres. Trazendo essa afirmacao
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para o contexto escolar, ressalta ainda mais a relevancia do/da professor(a) em ter
uma formacéo voltada a Género, pois, se existe a possibilidade de opresséao e de
invisibilidade de mulheres, seja na sociedade, seja nas Ciéncias, o professor sendo
a fonte primaria do aluno tem o papel de oportunizar momentos de desconstrucao e
minimizar as diferengcas entre os Géneros em sala de aula. Pois, quando for
necessario intervengfes as/os docentes estardo capacitados ou com o minimo de

conhecimento possivel para conduzir as discussoes e tentar solucionar a situacao.

3.3.5 Formacéo docente relacionada a Género

Ao analisar as respostas obtidas a partir da questao 2, infere-se que a maioria
das/dos participantes (78%) nao recebeu nem formacao inicial e nem formacao em
servigo a respeito das questdes de Género e das questbes de Género feminino.

Para a analise e comparacao dessa questdo, os referenciais teéricos sao
baseados em discussdes a respeito da insercdo das discussfes de género na
formacdo docente e investigacfes realizadas por cientistas da area de Educacéo
Cientifica (CHIARI, 2016; SOUZA et al., 2016; HEERDT, 2014; BATISTA et al.,
2011, 2013, 2015; BASTOS, 2013; CAMACHO-GONZALEZ, 2013; ANDRADE,
2011; SCOTT, 1995).

Destaca-se na UR 2.1 que nenhum(a) participante da pesquisa afirmou ter
recebido orientagdes/informacdes na formacao inicial. Esses resultados encontrados
na area de Quimica se equivalem aos resultados da pesquisa realizada por Nathaly
D. A. Chiari (2016) com licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas na cidade de
Londrina.

Outra pesquisa com a qual é possivel comparar os dados € com o
levantamento realizado em cinco regides do Brasil (Londrina, Natal, Rio de Janeiro,
Cuiabéa e Belo Horizonte) com 174 graduados, graduandos ou docentes das areas
de Biociéncias, Fisica, Geografia, Histéria, Matemética, Pedagogia, Quimica, Letras,
Educacéo Fisica, Enfermagem e Medicina. Dentre os sujeitos pesquisados, apenas
nove afirmaram ter recebido orientacGes para trabalhar a tematica em sua formacgéao
inicial (BATISTA et al., 2015).

Estes resultados expressam a auséncia desta tematica na formacdo docente
por meio de documentos educacionais tanto para o Ensino Médio como para o

Ensino Superior, como os PPPs, ementas dos cursos de graduacdo e na grade
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curricular, como ja pesquisado por Denise C. Souza e colaboradores (2016) em
cursos de Licenciatura em Quimica no Parana.

Com os dados do questionario aplicado observa-se que 15,2% (sete
docentes) identificaram a participacdo em momentos de formacdo a respeito das
questbes de Género, seja por cursos, palestras, debates ofertados pela SEED, ou
por formacdo académica fora do espacgo escolar. Apenas um(a) ndo descreveu
como foi realizada essa formacao.

Dos oito docentes que participaram de formac&o em servico, trés professores
citaram mulheres relacionadas a Histéria da Ciéncia (Marie, Irene e Londsdale) e
relacionaram as contribuicbes de cada cientista. Estes mesmos trés docentes
afirmaram ter trabalhado “género feminino” e/ou “participacdo de mulheres” em sala
de aula, incluindo estas tematicas nos conteudos programados.

Apenas um precisou intervir em momentos de conflitos entre alunos. Nenhum
das/dos trés docentes identificou diferencas no desempenho escolar e um deles
acredita que se ha alguma diferenca é por causa do interesse pessoal de cada um
em buscar aprender.

Dentre os oito docentes que afirmaram ter participado de momentos de
formacdo em Género, um deles deixou trés questbes sem resposta (em branco) e,
mesmo afirmando que a responsabilidade de trabalhar questées de Género no
ambiente escolar seja de todos os profissionais da educacdo basica, ele nao
apresentou interesse em participar de outros cursos nesta tematica.

Ao perguntar do interesse em participar de uma oficina de pesquisa com esta
tematica, 15 docentes (32,60%) de um total de 46 professores afirmaram néo ter
interesse em participar, sendo que oito participantes possuem 20 anos ou mais de
tempo lecionando, ou seja, estao proximos do tempo de se aposentar, 0 que permite
inferir que ha uma relagdo deste fator com a falta de interesse.

Destes docentes que apresentaram desinteresse em participar da oficina a
respeito das questdes de Género, 11 nunca tiveram acesso a formacao inicial ou em
servico a respeito deste tema. A falta de conhecimento e a confusdo de termos
associados a orientacdo sexual, biologizacdo, sexualidade e a propagacao de
estereodtipos podem gerar resisténcia aos docentes na busca por conhecimentos,
visto que a midia em geral influencia nas no¢des a respeito desta tematica.

Os dados apresentados nestas UR’s se assemelham com as pesquisas

anteriores, Vvisto que na pesquisa realizada nas regides do Brasil apenas 4,7% dos
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docentes participaram de formacdo em servigco a respeito do tema Género e 8,19%
indicaram a formac&o por meio de atividades especificas, como cursos de extenséao,
palestras e outras atividades.

Com os resultados da questdo 5 em que foi questionado: Quais profissionais
da Educacéo Béasica tém o papel de trabalhar as questdes de género?, identificou-se
que a maioria (40,75%) dos docentes indicou que todos os profissionais séo
responsaveis, entretanto, como nota-se na analise da questdo acima, 32,60% nao
tém interesse em buscar informacdes a respeito desta tematica.

Outro dado a se destacar € que 24,07% atribuiram o papel de desenvolver
trabalhos relacionados a Género ao docente, colocando os professores de Ciéncias
e de Sociologia como os principais responsaveis. Quatro dos 13 docentes que
fizeram essa afirmacdo ndo apresentaram interesse em participar de cursos de
formacéao.

Além de atribuirem o papel a todos os profissionais e aos docentes, 12,96%
afirmaram que a responsabilidade também é do pedagogo ou do psicopedagogo.

Pode-se inferir que a falta de informacfes a respeito das questdes de Género
e dos temas que podem ser trabalhados nas aulas de Quimica que relacionem as
guestdes de Género reflete em afirmacdes que atribuam a responsabilidade a outros
profissionais, unido muitas vezes a preconceitos e conceitos naturalizados derivados
da formacéo social deste docente.

Diante disso, infere-se como necessario desenvolver trabalhos que fornecam
momentos especificos de reflexdo e de orientacdo aos docentes relacionando as
guestdes de Género feminino em sala de aula, visto que este tipo de formacédo aos

docentes de Quimica em Londrina é pouco desenvolvido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacdo estd inserida em um contexto de pesquisas pouco
explorado e sendo a primeira dissertacdo que investiga nocdes de docentes de
Quimica no Parana relacionados a questbes de Género na formacdo em servico e
saberes que 0s mesmos possuem a respeito da contribuicdo de mulheres
pesquisadoras na Ciéncia.

N&o foram encontradas pesquisas que propdem abordagens metodologicas,
cujo objetivo é tratar das questbes de Género na Ciéncia voltado a formacdo em
servico de docentes de Quimica. Deste modo, trabalhos como este se caracterizam
como inicio de um campo de pesquisa aos que se interessarem pela tematica
visando a formacédo docente.

Diante dos referenciais teéricos da area de Ciéncias, esperava-se que as/os
docentes ndo apresentassem nocdes a respeito destes temas na formacéo inicial,
visto que nenhum curso de Licenciatura em Quimica no Parana apresenta uma
disciplina ou discute temas que possam se referir a participacdo feminina na Ciéncia
ou questdes de Género.

Por meio de pesquisas com docentes do Parand que lecionam outras
disciplinas, também era esperada a auséncia de formacao em servi¢o a respeito de
Questdes de Género e participacdo feminina na Ciéncia.

Deste modo, foi realizado um levantamento bibliografico em nivel nacional,
por meio das dissertacdes e teses defendidas recentemente e por trabalhos
apresentados em eventos, a fim de observar o crescimento, mesmo que timido, das
discussbes de Género na formacao docente e Ensino de Ciéncias.

Com os dados obtidos mediante esta pesquisa foi possivel realizar inferéncias
gue correspondem com 0s objetivos propostos. A maioria das/dos docentes nao
recebeu formacao a respeito dessas tematicas, ou seja, as/os docentes investigados
nao possuem nocodes a respeito dos estudos que permeiam as questdes de Género,
resultados que estdo de acordo com outras pesquisas relacionadas a estes temas e
indicando a necessidade de fornecer momentos de formagdo em servico a estes
docentes.

Foi possivel compreender algumas noc¢des que docentes de Quimica de
Londrina e regido tém a respeito dos temas que podem ser discutidos nas questdes
de Género, as identidades que elas/eles constatam no ambiente escolar, que eles

atribuem a responsabilidade de trabalhar as questdes de Género na escola a eles
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mesmos ou a todos os profissionais da educacao, mas que em outras questdes as
respostas se divergem, necessitando de uma investigacdo mais aprofundada
das/dos participantes. A maioria ndo reconhece diferencas no rendimento de
meninas e meninos atribuidas a diferenca de Género dentro da sala de aula e se
esta diferenca influencia no desenvolvimento escolar nas aulas de Quimica.

Identificou-se a falta de conhecimento de mulheres cientistas na Ciéncia,
principalmente na Quimica e a cientista mais citada foi Marie Curie, como ja era
previsto na literatura. Estes resultados reforcam ainda mais a importancia de uma
abordagem metodoldgica que apresente e discuta a participacdo feminina em
pesquisas cientificas ao longo de toda a Histéria da Ciéncia. Esta investigacao nao
se encerra aqui, a partir dos resultados discutidos se abrem oportunidades para
desenvolver intervengdes que se apliquem aos docentes de Quimica de Londrina e
regiao.

O préximo passo serd elaborar uma proposta metodoldgica que esteja de
acordo com a realidade das/dos docentes de Quimica, a fim de aprofundar a
investigacao e possivelmente fazer um estudo de caso com alguns professores.

A partir dessa pesquisa derivam-se outras questdes: quais nocdes estes
docentes tém a respeito do que é ser cientista, quais os conhecimentos a respeito
do conceito Género, quais questionamentos estes docentes tém quando nos
referimos as leis que incluem as discussfes de género nas aulas de Quimica. Estas

e outras questdes nos instigam e servem de motivacao para futuras investigagoes.
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APENDICE A

QUESTIONARIO IMPRESSO

QUESTOES DE GENERO FEMININO NAS ESCOLAS DE LONDRINA E REGIAO
Questionario direcionado a docentes de Quimica da cidade de Londrina e Regido e faz
parte de uma pesquisa de mestrado da aluna Amanda Oliveira Proen¢a do Programa
de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacédo Matematica (PECEM) da UEL.

As questdes foram elaboradas e validadas pelo grupo de pesquisa ‘IFHIECEM da
UEL.

Consentimento: Mediante compromisso ético de manter preservada minha identidade,
concordo em participar desta pesquisa e autorizo a divulgacdo dos dados abaixo
coletados.

Assinatura:

*IFHIECEM - Investigacbes em Filosofia e Histéria da Ciéncia, e Educacdo em
Ciéncias e Matemética

Nome completo:

Idade: E-mail:

Curso de Graduacao / Instituicdo:

Curso de Pés-Graduacéo / Institui¢éo:

Colégio em gue leciona Quimica:

Tempo de atuacdo como docente de Quimica:

Em sua opinido, quais temas compdem as discussdes a respeito de questbes de
género feminino?

Durante o processo de sua formacao inicial ou em servico, recebeu
orientacdes/informacdes para trabalhar com as questdes de género feminino em
sala de aula? Comente.
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Trabalha ou ja trabalhou as tematicas “género feminino” ou “participagdo de
mulheres” na comunidade escolar? De que maneira? Qual fonte utilizou para buscar
informacdes?

4) Ja teve que realizar alguma intervencdo em situacées que envolviam questdes entre

5)

6)

meninas e meninos na comunidade escolar? Comente.

Quais profissionais da Educacdo Basica tem o papel de trabalhar as questdes de
género? Comente.

Que possiveis identidades de género podem ser encontradas em uma sala de aula?

7) Vocé identifica diferencas no desempenho escolar entre meninos e meninas no

8)

9)

conteudo que leciona? Comente a respeito dos elementos que embasam essa
identificacéo.

Dé exemplos de mulheres que se destacaram ou se destacam em pesquisas
cientificas na sua area de formacéo. Escreva, resumidamente, a respeito delas e do
que vocé sabe da participacdo feminina na producéo cientifica.

Qual livro didatico de Quimica vocé esta utilizando em suas aulas?

() Quimica (Eduardo Fleury Mortimer, Andréa Horta Machado)

() Quimica — Viva (Vera Lucia Duarte de Novais e Murilo Tissoni Antunes)
() Quimica — Ser Protagonista (Julio C. F. Lisboa e colaboradores).

() Quimica Cidada (Wildson Santos e Gerson Mdl)

( ) Outros:

Gostaria de participar de uma oficina de pesquisa com esta tematica?
( )Sim ( ) Nao
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APENDICE B
UNIDADES DE CONTEXTO E DE REGISTRO
Os dados obtidos por meio da aplicacdo do questionario e unitarizados nas
unidades de contexto e de registro foram disponibilizados para a banca, a fim de
conferir transparéncia no processo de qualificagdo e defesa. Na verséao final foram
retirados do apéndice, uma vez que as autoras utilizardo esses dados para a
elaboracdo de artigos cientificos. No entanto, os dados ficardo disponiveis para
consulta e para pesquisas cientificas, e para isso, entrar em contato com as

pesquisadoras.
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