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RESUMO

FLORINDO, Paulo Henrique Rosa. A transicao escolar do 5° para o 6° ano no
ensino fundamental: um olhar sobre o componente curricular de histéria. 2024.
133. Dissertagao (Mestrado em Historia Social) — Centro de Educagao, Comunicagao
e Artes, Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2024,

Este trabalho analisou os processos de transigao do 5° para o 6° ano no ensino
fundamental da rede publica do Estado do Parana, com énfase no componente
curricular de histéria e suas especificidades, na cidade de Londrina. A metodologia
ligada a teoria fundamentada s&o apresentadas mostrando as ferramentas para as
analises dos questionarios. No primeiro capitulo, tratamos sobre Curriculo, dialogando
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Curriculo do Estado do Parana
(CREP) e a Diretriz Curricular (DC) de Londrina. Assim, discutimos suas proximidades
e afastamentos, ou seja, de ndo terem sido pensados levando em conta a transigéo
do 5° para o 6° ano. No segundo capitulo, analisamos o material do “Educa Juntos”,
um documento que demonstra como o Estado do Parana vem pensando a transigéo
escolar, logo apés pensamos o sistema de ensino de Londrina e suas especificidades
através de dados fornecidos pela SEED e pela Secretaria Municipal de Educacgao de
Londrina. No terceiro capitulo, apds o dialogo sobre a Educagao Histérica enquanto
campo tedrico que orienta as agdes no ensino de historia, sua importancia e
relevancia, apresentamos os documentos orientadores do curriculo em nivel estadual
e municipal, bem como os questionarios que dao voz a nossos educadores,
abordando suas visdes, conhecimentos e proposi¢cdes, que entendemos como
narrativas sobre a transicdo e como desenvolvem este processo.

Palavras-chave: Transigcdo escolar; Ensino Fundamental;, Educacdo Historica;
Curriculo.



ABSTRACT

FLORINDO, Paulo Henrigue Rosa. The Transition from 5th to 6th Grade in
Elementary Education: a look at the history curriculum component. 2024. 133.
Thesis (Master's degree in Social History) — Centro de Educagdo, Comunicagéo e
Artes, Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2024.

This work analyzed the transition processes from the 5th to the 6th year in public
elementary education in the State of Parana, with an emphasis on the history curricular
component and its specificities, in the city of Londrina. The methodology linked to
grounded theory is presented, showing the tools for analyzing the questionnaires. In
the first chapter, we address the curriculum, dialoguing with the National Common
Curricular Base (BNCC), the Curriculum of the State of Parana (CREP), and the
Curricular Guideline (DC) of Londrina. We discussed their proximities and distances,
noting that they were not developed with the transition from the 5th to the 6th year in
mind. In the second chapter, we analyze the material from "Educa Juntos," a document
that demonstrates how the State of Parana has been considering school transition. We
then examine the Londrina education system and its specificities through data provided
by SEED and the Municipal Secretariat of Education of Londrina. In the third chapter,
after discussing Historical Education as a theoretical field that guides actions in
teaching history, its importance, and relevance, we present the guiding documents of
the curriculum at the state and municipal levels. Additionally, we include the
questionnaires that give voice to our educators, addressing their visions, knowledge,
and propositions, which we understand as narratives about the transition and how they
develop this process.

Keywords: School Transition; Fundamental Education; Historical Education;
Curriculum.
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1 INTRODUGAO

A inquietacdo desta pesquisa surge da experiéncia pratica. Ser professor de
Historia e receber os educandos do 6° ano é sempre uma tarefa ardua, pois € uma
mudang¢a muito grande. Para os/as educandos/as, além de mudar a espacialidade, a
visdo sobre a instituigdo, o numero de profissionais e os materiais, enfim, elementos
do cotidiano, ocorrem, também, mudancas pessoais, considerando as idades desses
estudantes. Nesse contexto, surgem transformagdes radicais e novas preocupagdes
advindas desse processo envolvendo toda a comunidade escolar. A preocupacéao esta
agora voltada para os trabalhadores das escolas, os educadores.

No municipio de Londrina-PR, a disciplina de Historia € ministrada desde o
primeiro ano do ensino fundamental, sendo lecionada pela professora generalista nos
trés primeiros anos; ja no quarto e quinto anos, por uma professora(o) que nao é
especialista, mas ministra Historia, Geografia e Ensino Religioso. Este cargo pode
contar com professoras(es) especialistas ou de areas proximas, devido a uma primeira
ou segunda formacdo em areas mais especificas ligadas ao trabalho deste
profissional, que ministrara essas trés disciplinas. Diante do exposto, a presente
pesquisa tem como objetivo investigar como esses educadores compreendem esse
ato e como as mantenedoras (SEED e SEMEL) articulam esta transicdo. Propusemos
realizar essa analise a partir dos olhares dos professores e das instituigdes

mantenedoras.

Sou natural de Marilia-SP, onde fiz toda a minha formagao basica, destaco as
instituicbes de ensino: a Escola Estadual Bento de Abreu Sampaio Vidal, o Colégio
Estadual Amilcare Mattei e o Colégio Interagdo (onde fui bolsista no Ensino Médio).
Fiz curso técnico de Mecanica de Usinagem, na Escola SENAI - José Polizoto.
Oriundo de uma familia com muitos educadores, ingressei na Universidade Estadual
de Londrina, no curso de Historia, em 2003, concluindo em 2006, culminando em uma
especializagdo em Historia Social e Ensino de Histéria na Universidade Estadual de
Londrina. Comecei minha carreira como educador em 2005, no cursinho comunitario
na Escola Municipal Moacyr Teixeira, na zona Norte de Londrina, atuando como
professor por quase dois anos. Em 2007, transitando entre Marilia-SP e Londrina-PR,

ministrei aulas no Colégio Estadual José Augusto Bartolo de Avencas-SP (onde iniciei
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minha trajetdria no ensino publico, atuando em todas os anos do ensino Fundamental
I1") e no Colégio Estadual Monsenhor Bicudo, atuando como professor eventual no
Ensino Médio noturno. Em 2008, regressei para Londrina, atuando nas escolas de
robdtica do colégio Universitario e do INSA de Cambé. No servigo publico, como
professor temporario a partir de um Processo Seletivo Simplificado (PSS), atuei em
varios colégios publicos (no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio), onde foi
possivel conhecer varias realidades das escolas de Londrina.

Em 2009, além das escolas de Londrina, trabalhei em Ibiporéd, no Colégio Polo
e no Colégio Estadual Teotdnio Brandado Vilela (em todas as seéries do Ensino
Fundamental e Médio). Como o vinculo era provisorio, passei por dezenas de escolas
em Londrina, até que em 2012 ingressei no Quadro Proprio do Magistério (QPM).
Mesmo concursado, continuei trabalhando em varias instituicdes, até que em 2015,
no concurso de remog¢ao, meu padréo foi fixado no colégio Estadual Nilo Peganha (em
todas as séries do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio).Trabalhei neste colégio
durante grande parte da minha jornada escolar, mas nunca sem compartilhar
experiéncias em outras instituicoes, até que, no final de 2022, ingressei como técnico
pedagogico no Nucleo Regional de Ensino de Londrina (NRE/Londrina), transitando
nas Pastas do Maos Amigas, Educacdo em Tempo Integral e, atualmente, Diversidade
e Direitos Humanos, o que me permitiu observar como a educagéo é planejada e

executada em outras instancias colegiadas da Secretaria de Educacédo (SEED).

Londrina, por ter seu sistema proprio de educacdo, construiu uma forma
especifica de gerir o sistema educacional até o 5° ano do ensino fundamental. A partir
do 6° ano, é o Estado do Parana, através da SEED (Secretaria de Educagéao), que
gere o sistema de ensino publico, supervisionando os sistemas publicos e privados da
cidade. Portanto, € nesse momento que existe uma transicdo de instituicdes e

mantenedoras no ensino publico, que é um fator relevante nas analises a seguir.

Para a realizacdo da pesquisa, utilizamos questionarios respondidos por
professores que atuam nos 5° e 6° anos do Ensino Fundamental. A analise das
respostas parte de pressupostos qualitativos, levando em conta as consideragdes de

' A minha experiéncia no cursinho em Londrina era realizada dentro de uma instituicdo publica, porém
a prefeitura apenas cedia o prédio no periodo da noite, onde aconteciam outras atividades para o
funcionamento do cursinho, por isso considero a experiéncia de Avencas meu ingresso no servigo
publico.
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Cainelli e Thompson (2020, p. 6):

[...] no que se refere as abordagens quantitativas e qualitativas, sabe-

se também dos problemas em se assumir cegamente apenas um dos
“lados” ou de até supervalorizar um pelo outro. Para Demo (2005), &
iluséria a colocagao da dicotomia qualitativo versus quantitativo de
modo excludente. Para esse autor, a saida seria a compreenséo de
que ha analises com carater mais marcadamente qualitativo e outras
com o carater quantitativo com mais destaque. Em muitos casos, ha
inclusive a combinagdo dos métodos em procedimentos que visam
apenas ao enriquecimento dos dados e da pesquisa (CAINELLI;
THOMSON, 2020).

Assim, esta dissertagdo propde um percurso metodolégico que articula

elementos qualitativos.

Acreditamos que o campo teorico trabalha em dois eixos, o da perspectiva da
educacdo histérica e o da investigagdo sobre o ensino de historia. Mais
especificamente, no ambito da transicdo do quinto para o sexto ano na cidade de
Londrina, consideramos de suma importancia a definicido deste campo, conforme

destaca Demo:

Além disso, deve-se se considerar o campo teorico especifico do
pesquisador, que também implica determinadas consideracbes sobre
0s modos de investigacdo e até sobre os modos de se perceber a
realidade vivida. Para Demo (2005), na verdade, um dos critérios mais
relevantes e que moldara a vertente epistemologica da investigagéo é
justamente o campo tedrico adotado pelo pesquisador. Segundo o
autor “A pesquisa qualitativa quer fazer jus a complexidade da
realidade, curvando-se diante dela, ndo o contrario, como ocorre com
a ditadura do método ou a demissdo tedrica que imagina dados
evidentes” (DEMO, 2005, p. 114).

Neste trabalho, demos uma énfase maior no qualitativo, os questionarios
respondidos por profissionais com experiéncia na area puderam trazer situacdes que,
muitas vezes, sdo imperceptiveis quando tratamos de pesquisas com grandes
contingentes de professores. Nessa perspectiva, tal abordagem se assemelham muito
com a abordagem de Demo:

Assim, evidencia-se uma das caracteristicas da analise qualitativa de
fendmenos sociais: a consideragdo prévia do pesquisador de que o
ser/objeto  analisado é complexo e n&o-linear. Analisar
qualitativamente é andar na “incompletude ostensiva”, assumindo uma
nogéo de conhecimento “visivelmente limitado” (DEMO, 2005, p. 109).
Essas perspectivas decorrem da desconstrucdo dos parametros
metddicos e empiristas, entretanto as condigdes de conhecimento de
carater cientifico sdo mantidas: “precisa ser légico, sistematico,
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coerente, sobretudo bem argumentado” (DEMO, 2005, p. 30).

Por isso, a intengdo de uma metodologia ligada a possibilidade de analisar de
forma qualitativa fendmenos sociais, como é o processo de transigcdo de séries,
principalmente focando-se no ensino de historia. Neste contexto, vamos utilizar a
Teoria fundamentada, um método de analise focado no qualitativo, onde os
significados e a analise ficam diretamente ligadas as fontes, e serdo a partir dessas

fontes que os conceitos v&o surgir.

A intengao é extrapolar os niveis meramente descritivos da realidade
pesquisada. Exige-se do pesquisador a elaboragcdo de um conjunto
tedrico, formulado a partir dos dados analisados. Assim, busca-se
extrair aspectos significativos e fundantes das experiéncias
vivenciadas pelos sujeitos, possibilitando correlacionar constructos
tedricos. Mas, afinal, no que consiste tal teorizagdo que sera derivada
da anadlise dos dados? De acordo com Strauss e Corbin (2008),
elaborar uma teoria € estruturar: “um conjunto de conceitos bem
desenvolvidos relacionados por meio de declaragdes de relagbes que,
juntas, constituem uma estrutura integrada que pode ser usada para
explicar ou prever fendbmenos” (CAINELLI; THOMSON, 2020).

No caso da nossa pesquisa, a coleta de dados se deu através de entrevistas
com profissionais experientes na area da educagéo, seja com os educadores da rede
municipal que atuam no ensino fundamental |, quanto com os educadores que atuam
na rede estadual no ensino fundamental Il. Com a preocupagcdo com a pesquisa
qualitativa, a Teoria Fundamentada - GT- € de fundamental importancia nas analises,
porque traz a possibilidade de inumeras reflexbes acerca dos usos qualitativos dos
dados, pois sao os resultados das pesquisas que vao permitir o surgimento do

constructo teodrico.

Desse modo, percebe-se a extrema importancia do procedimento de
coleta de dados dentro do campo da GT. E a partir desses dados que
o pesquisador ira desenvolver os préximos passos de seu trabalho. De
acordo com Martins e Thedphilo (2016), a GT deve ser desenvolvida
ao longo de algumas etapas principais: coleta seletiva de dados,
categorizagao dos dados e saturagédo tedrica. Ou seja, apos a analise
dos dados coletados, o pesquisador decide os préximos passos da
pesquisa, que podem leva-lo a novas coletas de dados, a novas
comparagdes ou ao processo de construcdo e elaboragdo da teoria.
Seguindo procedimentos n&o necessariamente lineares, o
pesquisador pode retornar aos dados a qualquer momento de sua
pesquisa, buscando novos insights e realizando procedimentos
comparativos que permitam aprimorar seu constructo tedrico
(CAINELLI; THOMSON, 2020, p. 6).

A pura e simples reflexdo sobre a coleta de dados levou as possibilidades de
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se pensar em outras possibilidades durante a pesquisa, pois encontrando padrdes de
ideias, pudemos encontrar permanéncias nas narrativas desses educadores e

educadoras, como nas conclusdes das comentadoras da GT:

A primeira escola tedrica, também conhecida como “classica” tem
origem com um dos pioneiros da GT: Barney Glaser. Ligado as
tradicbes empiristas da Universidade de Columbia, onde teve sua
formacao, Glaser desenvolve em suas pesquisas tragos considerados
mais positivistas. Para esse pesquisador e para a corrente “classica”
da GT, os dados é que devem fornecer todos os aspectos a serem
considerados na pesquisa. As categorias determinadas pela definigéo
dos padrdes de ideias emergem diretamente dos dados da pesquisa.
O investigador assume um papel considerado neutro na analise e na
interpretagdo e nao interfere diretamente nos resultados a serem
alcancados, visto que as conclusdes da pesquisa refletem de forma
prioritariamente objetiva a realidade observada. Nessa corrente, a
pesquisa deve partir de um questionamento extremamente aberto e
geral. Ou seja, “na visao de Glaser, deve-se abordar a area de
investigagdo como uma pergunta de pesquisa muito aberta (what's
going on here — “o0 que esta acontecendo aqui’)” (TAROZZI, 2011, p.
47).

ApoOs as trés fases de analise descritas no texto (coleta seletiva de dados,
categorizagao dos dados e saturagao tedrica), é importante reforgar a necessidade de

se construir o constructo tedrico, conforme as autoras comentam:

Nessa vertente, a GT assume que o conhecimento se constréi por
meio de uma integragdo reciproca entre investigador e sujeito
participante da pesquisa (TAROZZI, 2011). Ou, seja, todas preveem a
elaboragéo final de um constructo tedrico a partir da analise de dados
que extrapole o ambito da analise descritiva (CAINELLI; THOMSON,
2020, p. 9-10).

A Teoria Fundamentada é importante nesse processo, pois favorece as

analises feitas dentro da corrente de pesquisas da Educacéao Historica:

Desse modo, as bases da GT favorecem as pesquisas em Educacgédo
Historica, ja que essas s&o constituidas a partir dos sujeitos realmente
atuantes na educagéao. Os sujeitos e os contextos sociais pesquisados
pela Educagdo Historica representam realidades vivas, dindmicas,
maleaveis e, muitas vezes, até mesmo contraditérias. Como pesquisar
uma escola e seu cotidiano, buscando justamente descortinar aquela
“caixa preta” a partir de métodos enrijecidos que limitem o potencial
criativo e sensibilizador do pesquisador? (CAINELLI; THOMSON,
2020, p. 11).

De certa forma, a metodologia levou-nos, a partir da primeira coleta de dados,
a possibilidade de conhecer novos materiais sobre a transigao e preparar o segundo

questionario que fecha entédo as analises, pois a jungdo dos questionarios do quinto
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com o do sexto ano evidencia todos os aspectos que pudemos julgar importantes na

transicao entre os dois ciclos: do fundamental 1 e fundamental 2.

N&o existe uma grande literatura sobre o tema da transi¢gao do 5° para o 6° ano,
como se tem acerca do ensino infantil para o 1° ano, porém vamos destacar alguns
trabalhos que consideramos importantes. Um estudo pioneiro na transigao foi
demonstrado por Sergio Antonio da Silva Leite (UNICAMP), em artigo publicado em
1993, intitulado: “A passagem para a quinta série: um projeto de intervengao” (LEITE,
1993)2. No artigo, ele apresentou os dados da Delegacia de ensino de Caieiras-SP,
analisando picos de reprovacao na transicéo para o 1° ano e na transi¢ao para a quinta
série (atual 6° ano). O autor analisa o repertério dos estudantes da quarta série,
introduz programas de reviséo e propde a continuidade na quinta série, demonstrando
progressos significativos nos estudantes, amenizando os efeitos do processo de
transicao.

Outro estudo relevante é a tese de doutorado de Clara Maria Aimeida Rios, que
foi defendida no Programa de Po6s-Graduagdo em Familia na Sociedade
Contemporanea, da Universidade Catolica do Salvador, na linha de pesquisa “Familia
nas Ciéncias Sociais”, com o titulo de: “A Fase de transi¢ado do 5° para o 6° ano numa
escola publica municipal de Salvador: dificuldades dos estudantes, contribuicoes
familiares e apoio escolar”. Esse estudo utiliza a metodologia qualitativa descritiva,
que centra sua atencédo na fase de transi¢cao do 5° para o 6° ano de escolarizagao,
tendo como foco as vozes dos estudantes acerca das suas dificuldades, contribuicoes

familiares e apoio escolar.

Nessa fase de mudancga de ciclo, no contexto de uma escola da rede publica
municipal de ensino de Salvador, a grande questéo levantada pela pesquisadora foi
‘como as praticas educativas familiares e escolares estao associadas ao processo de
adaptacao e desempenho escolar de estudantes na fase de transicdo do 5° para o 6°

2 “Neste sentido, a alternativa que se coloca, e este projeto corrobora, é a do fortalecimento da unidade
escolar, possibilitando a melhoria das condigbes de trabalho dos profissionais envolvidos e facilitando
novas formas de organizagdo docente, como condi¢do para o planejamento e desenvolvimento do
projeto da escola. Com isto, resgata-se a ideia de que a educagdo é um processo fundamentalmente
coletivo e, como tal, deve ser planejada, construida e continuamente avaliada por todos os profissionais
que atuam afetivamente no contexto escolar. Entende-se que este € um caminho efetivo para a
construgéo da escola publica eficiente e democratica” (LEITE, 1993, p. 42).
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ano?” (RIOS, 2020, p. 9). Esta questdo se desdobra, dentro do trabalho, em alguns
objetivos:

a) compreender como se processam as relagdes interpessoais entre
familias, estudantes e professores nesta fase de transicdo escolar;

b) identificar quais as dificuldades dos estudantes e quais as agdes
familiares e escolares que interferem e favorecem o processo de
adaptacio e desempenho escolar desses estudantes;

c) analisar as concepgodes e percepgdes dos estudantes acerca das
suas dificuldades e quais as contribuigées da familia e da instituicéo
escolar nessa fase;

d) conhecer as concepgoes, percepgcdes e agbes da diretora, da
coordenadora pedagdgica e dos professores em relagéo ao processo
de adaptacgéo, ensino e aprendizagem de estudantes nessa fase de
transigao;

e) construir conhecimentos e sinalizar possiveis pistas de agdes
familiares e escolares para favorecer a adaptacdo e o bom
desempenho escolar de estudantes nesse momento especifico de
escolarizacao.

A pesquisa demonstrou experiéncias vivenciadas pelos estudantes na fase de
transicao do 5° para 0 6° ano em relacao as praticas educativas familiares e as praticas
escolares. A pesquisa teve 32 participantes, compreendendo 10 estudantes do 6° ano,
10 pais/responsaveis, 10 professores, 01 Coordenadora Pedagogica e 01 Diretora.
Como instrumentos de pesquisa, foram utilizadas observagdes in loco e entrevistas
semiestruturadas. A analise dos dados focaliza quatro grupos: os estudantes, os
pais/responsaveis pelos estudantes, os professores e a equipe gestora. Os principais
resultados foram: perceber que os estudantes sentem dificuldades durante o processo
de transicdo escolar, apesar de contar com o apoio familiar e escolar. O estudo
contribuiu para uma melhor interpretacao e compreensao acerca da fase de transigao
e sugeriu procedimentos e agdes familiares e escolares capazes de facilitar o

processo de adaptacdo e o bom desempenho dos estudantes durante a transigdo.?

Outro trabalho interessante foi o de Edson Rosa Almeida, em sua dissertagao
de mestrado entregue ao programa de Mestrado em Educagao: Processos de Ensino,

Gestao e Inovagao, da Universidade de Araraquara (Uniara), intitulada: A relagdo da

3 Este estudo produziu um material interessante, deixando indicadores para a secretaria municipal de
educacéo, para a escola, formacgdo continuada, para os professores do 6° ano, para os estudantes,
para a familia e para os demais colaboradores da escola.
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escola com as familias no acolhimento aos alunos que ingressam no 6° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica. Essa pesquisa teve como tema a transi¢cao
escolar de alunos do Ciclo | para o Ciclo Il do Ensino Fundamental e investigou a
relagdo entre gestdo escolar, coordenagdo do corpo docente e participagdo das
familias na vida escolar, de modo a favorecer o acolhimento e a integragao dos alunos
a nova etapa de ensino fundamental. O trabalho levou a algumas conclusdes, a
primeira € que o acolhimento de professores e de toda equipe escolar facilita muito a
integracdo dos estudantes no novo ambiente; os pais deixam claro que ha um
distanciamento entre a instituicdo escolar e o cotidiano familiar; os professores
desenvolvem atividades de integragdo dos alunos a escola; observou-se a né&o
articulagdo na transigcdo devido a postura da equipe gestora, que n&o privilegia a
formagao e a articulagao da equipe escolar (ALMEIDA, 2017).

A Tese de doutorado produzida por Cynthia Cassoni, intitulada “Transi¢cao
escolar das criangas do 5° para o 6° ano do ensino fundamental”’, defendida nos
programas da Universidade de Sdo Paulo, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Ribeirdo Preto, e na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagédo da
Universidade do Porto, teve como objetivo analisar o impacto no desempenho dos
estudantes, sintomas de estresse, habilidades sociais, autoconceito e satisfacdo da
vida, levando em consideragcdo o ambiente familiar (monitoramento parental e
escolaridade materna), ambiente escolar (escore IDEB, tamanho da escola e local da
escola) e a natureza da transigdo (com ou sem mudanga escolar). A pesquisadora
utilizou varios instrumentos de analise como a Prova Brasil; Escala de estresse infantil
(ESI); Sistema de Avaliacdo de Habilidades Sociais (SSRS); Questionario para
avaliacdo de autoconceito (SDQ1); Escala Multidimensional de Satisfacdo de Vida
para Criancas (EMSV-C) e Questionario de Monitoramento Parental (QMP). Ela
concluiu que em sua pesquisa que as “criangas se sentem tanto melhor na transigao
quanto mais se percebam apoiadas por pessoas significativas no seu entorno. A
transicao pode ser percebida como um recomeco, uma oportunidade que as criangas
tém de reescreverem sua propria historia” (CASSONI, 2017).

Dessa forma, sendo trabalho mais especifico da disciplina, cabe ainda destacar
outros dois trabalhos mais abrangentes, como o artigo “Transi¢do do 5° Para o 6° Ano
no Ensino Fundamental: Processo educacional de reflexdo e Debate”, de Andreia Piza
de Paula, Fabiane Caetano Praci, Geslaine Galdino Santos, Soeli de Jesus Pereira e
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Maria Cristina Elias Esper Stival, onde se destaca:

Com o comegco do sexto ano ou ftransicdo para ensino
fundamental anos finais, os estudantes irdo conhecer novos
colegas e professores que serdo todos regentes de suas
disciplinas, mudar de escola, de ambiente, de sala, enfim, seréo
muitas as mudancgas. Acreditamos que um dos maiores
problemas para os alunos nessa fase é a disposicdo necessaria
para lidar com a ampliagéo do numero de professores e da grade
curricular, das licbes de casa, trabalhos, provas e com a
ampliacdo da quantidade de matérias a serem estudadas. Neste
momento da transicao, verificamos que os estudantes nio estao
muito preparados para essas modificacdes e que os professores
e as instituicdes também nao estio prontos para fazer a transicao
e também para receber esses alunos. No 6°ano surgem muitas
novidades e cobrancas para os estudantes, em um periodo
bastante turbulento que é visto sem muito tato pedagdgico por
parte dos professores e da escola. Também a falta de vinculo
afetivo entre professor/aluno é outro assunto aparente no
cotidiano escolar no 6° ano, onde o aluno se descobre em um
novo momento e ambiente e precisa adaptar-se (PAULA, 2018,
p. 48).

Por fim, a dissertagdo de Mariza Andrade, intitulada “Investigacdo sobre a

transicdo dos alunos do Ensino Fundamental | para o Ensino Fundamental 2.

Este trabalho teve como objetivo analisar os processos de transicdo do 5° para o 6°
anos no ensino fundamental da rede publica do Estado do Parana com énfase no
componente curricular de historia. A metodologia ligada a teoria fundamentada sera
apresentada mostrando as ferramentas para as analises dos questionarios. No
primeiro capitulo, tratamos sobre Curriculo, dialogando com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o Curriculo do Estado do Parana (CREP) e a Diretriz Curricular
(DC) de Londrina. Assim, discutimos suas proximidades e afastamentos, ou seja, de
nao terem sido pensados levando em conta a transicdo do 5° para o 6° ano. No
segundo capitulo, analisamos o material do “Educa Juntos”, um documento que
demonstra como o Estado do Parana vem pensando a transigdo escolar, logo apos
pensamos o sistema de ensino de Londrina e suas especificidades através de dados
fornecidos pela SEED e pela Secretaria Municipal de Educacdo de Londrina. No
terceiro capitulo, apos o dialogo sobre a Educagéo Histérica enquanto campo tedrico
que orienta as agdes no ensino de histéria, sua importancia e relevancia,
apresentamos os documentos orientadores do curriculo em nivel estadual e municipal,
bem como os questionarios que ddo voz a nossos educadores, abordando suas

visdes, conhecimentos e proposi¢cdes, que entendemos como narrativas sobre a
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transicdo e como desenvolvem este processo. E, por ultimo, minhas consideracoes

finais, que sintetizam e avangam as analises feitas sobre o processo de transicio.
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2 CURRICULO: BNCC, CREP, DC E O PROGRAMA EDUCA JUNTOS

2.1 CurRicuLO: BNCC, CREPEDC

Para Analisar o curriculo das escolas publicas de Londrina que oferecem o
Ensino Fundamental I, € necessario olhar para uma triade: 1) A BNCC, que é um
documento orientador que garante um parametro para todas as escola publicas do
pais, trazendo as unidades tematicas, os objetivos do conhecimento e as habilidades
a serem trabalhadas; 2) o CREP*, o curriculo da rede estadual paranaense, que
aprofunda e traz as particularidades do Parana para o ensino de historia, e as
unidades tematicas; 3) a DC, a diretriz curricular do municipio de Londrina, que traz
as especificidades do ensino de historia para a cidade de Londrina. Os documentos
trazem uma série de nomenclaturas que dialogam entre si, como vamos brevemente

analisar.

A BNCC traz consigo um conjunto de sugestdes de conteudos para o ensino
de histéria que se encontra mais préximo do que deve ser trabalhado no 6° ano. Ja
nos anos finais, a propria BNCC traz consigo uma expresséo preocupante: “o uso de
uma forma de registro de memdria, a cronoldgica, constituida por meio de uma
selecao de eventos historicos consolidados na cultura historiografica contemporanea”.
Essa expressdo chama atencgado, pois apresenta os eventos de modo totalmente
eurocéntricos®, o que consideramos necessdria de uma enorme revisdo para que
tenhamos um conteudo descolonizado. A BNCC também traz algumas competéncias

especificas de histéria para o ensino fundamental:

1) Compreender acontecimentos historicos, relagdes de poder e
processos e mecanismos de transformacdo e manutengdo das
estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo do tempo
e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no
mundo contemporaneo.

2) Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando
acontecimentos e processos de transformagdo e manutencdo das
estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais, bem como

5 ANEXO VII - BNCC 6° ano, foco da nossa pesquisa.
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problematizar os significados das l6gicas de organizagao cronolégica.

3) Elaborar questionamentos, hipéteses, argumentos e proposi¢des
em relacdo a documentos, interpretacbes e contextos historicos
especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando
a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos, a cooperagdo e o
respeito.

4) Identificar interpretagdes que expressem visdes de diferentes
sujeitos, culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto histoérico,
e posicionar-se criticamente com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5) Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias
no tempo e no espago e seus significados historicos, levando em conta
o respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.

6) Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos
norteadores da produgao historiografica.

7) Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagédo e
comunicagao de modo critico, ético e responsavel, compreendendo
seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais
(BRASIL, 2018, s/p).

Quando analisamos o CREP, percebemos que todas essas competéncias séo
transformadas em objetivos de aprendizagem®, engessando toda a proposta, ja que a
escolha do material didatico foi unica em todo o Estado. Sem apresentar claramente
a proposta, a Seed publicou que o resultado da consulta para a selegao dos materiais
didaticos tinha sido o livro de Alfredo Boulos Junior, que sempre esteve no PNLD, mas
que, desde a implantacdo do CREP, tornou-se o unico livro. Sobre essa relagcao entre
BNCC e CREP, Ana Celia Choldys Felippi destaca:

Dessa forma, compreendemos que conteludos e metodologia se
fundem e, para além, no CREP, assim como na BNCC, as
“habilidades” (ja apresentadas como os “Objetivos de Aprendizagem”)
articulam os “Objetos de Conhecimento” e as “Orientagbes de
Conteudos”, ou seja, os conteudos a serem trabalhados estao

6 E importante destacar o estudo de Ana Celia Choldys Felippi, ela analisa o contexto de criagéo dos
documentos BNCC e CREP, e em sua analise ha um esvaziamento do pensamento critico desses
documentos através dessa discuss@o sobre Habilidades/objetivos de aprendizagem”: Dessa forma,
julgamos que o fato de “identificar” apresentar-se como objetivo prioritario, representa que o curriculo
em questdo atende as finalidades sociopoliticas do contexto no qual foi desenvolvido e, ainda, as
finalidades de ordem psicolégica, ja que nao propde o desenvolvimento de postura/pensamento critico
(diretamente ligado a formagao da cidadania) e, tampouco, de nogdes de tempo e espago/percepgao
temporal. Tal julgamento se deve ao fato, conforme apresentado, de tanto a BNCC como o CREP terem
sido concebidos e elaborados em processos bastante contraditérios, marcados pela auséncia de
participagdo democratica, atendendo aos interesses de determinados grupos (especialmente politicos
e religiosos) e, ainda, apontarem para uma expectativa de ndo superagado das desigualdades sociais,
ou seja, quanto menos critico o individuo for apds sua escolarizagao, menor sera a chance de que este
questione a realidade posta.



27

intrinsecamente relacionados as habilidades que se pretende
desenvolver nos estudantes (seguindo, conforme abordaremos na
proxima seg¢do, a metodologia presente no documento) e nao
necessariamente as possiveis indagag¢des que podem surgir durante
a aula. Prova disso é o fato de, inclusive, os conteudos, além de
listados, ja terem a orientagdo de qual periodo letivo (trimestre) devem
ser trabalhados. Sobre tal orientagao, ao observar quais os conteudos
a serem ensinados, o CREP de Histéria do Ensino Fundamental - Anos
Finais pode ser assim apresentado, série a série (PARANA, 2021, s/p).

O nosso terceiro e ultimo documento € a DC de Londrina, escrito pela
historiadora e técnica pedagdgica da Secretaria Municipal de Educag¢ao de Londrina,
Eliane Aparecida Candotti (2016). Ela segue toda a formulagdo do CREP, ou seja, ndo
muda em nada as orientag¢des da relagao entre BNCC e CREP, mas articula aspectos
especificos do ensino de histéria para a cidade de Londrina. O documento tem inicio
com um histérico do ensino de Histéria no Brasil, pressupostos tedricos que
trataremos mais adiante, com a relacéo entre CREP, DC e a “Educacgao Historica”,
metodologias que acreditamos ser um ponto fundamental, pois colocam a pratica
investigativa (unindo Ludicidade, Oralidade e Corporeidade) e a Educacao Patrimonial
(Material e Imaterial) como encaminhamentos metodologicos importantes para o
Ensino de Historia no ensino fundamental. A avaliagdo no ultimo tépico traz
claramente a ideia de que se deve propor avaliagcdes reflexivas ao invés de praticas

de memorizagao que nada acrescentam ao desenvolvimento da consciéncia historia.

Acredito que um ponto importante a se destacar € a forte presenca da
“‘Educagao Historica”, tanto no CREP quanto na DC de Londrina. No CREP, a citagao
a corrente de estudos é clara e objetiva:

Portanto, no caminho proposto pela Educagao Historica, para se
construir uma aprendizagem reflexiva e significativa, os instrumentos
de avaliagdo devem se amparar no uso de fontes histéricas e na
organizagao das narrativas dos(as) estudantes que resultam da
constituicdo do sentido da experiéncia do tempo deles(as): “(...) A
narrativa historica torna presente o passado, sempre em uma
consciéncia de tempo na qual o passado, presente e futuro formam
uma unidade integrada, mediante a qual, justamente, constitui-se a
consciéncia histérica (RUSEN, 2001, p. 66-67).

No CREP, ainda, encontramos os conceitos de Literacia historica,
Aprendizagem Histérica (na perspectiva da educacgdo historica), Consciéncia
Historica, além dos autores Lee, Rusen e das autoras, Barca, Cainelli e Schmidt. Na

DC de Londrina, ndo encontramos a citagao explicita da Educacao Historica, mas os
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mesmos autores aparecem no texto, corroborando com a forte influéncia que as
Universidades e o seu papel na formacgao dos professores tiveram na construgcao dos
Documentos. Dentre as universidades, citamos a Universidade Estadual de Londrina
e a Universidade Federal do Parana, Campus de Curitiba, que possuem grupos de
pesquisa em “ensino de histéria e educacgao historica”.

Existe, nesses documentos, um alinhamento tedrico muito grande, pois a
BNCC dialoga com CREP no que diz respeito as habilidades/competéncias/objetivos
de Aprendizagem. O CREP consequentemente dialoga com a DC (Diretriz Curricular),
pelo curriculo equivalente e pela proposta teorica ligada a Educacgéo Histodrica.
Acreditamos que, de alguma forma, ha algumas incompatibilidades, pois se estamos
pensando no desenvolvimento da consciéncia histérica, a énfase em
habilidades/competéncias/objetivos e avaliagbes externas engessam as aulas e as
praticas dos professores, uma vez que se o educador ou a educadora buscam outro
caminho, por hora, vao se arriscar em um caminho que, na expectativa externa, ndo
tera 0 mesmo sucesso, mesmo que os educandos realmente se apropriem dos

conceitos historicos.

Quando nos debrugamos sobre a transi¢ao do 5° para o 6°ano, notamos que
ambos, BNCC e CREP, orientam esse processo. Esses documentos norteiam o como
(metodologias), e o que (componentes/habilidades/competéncias/objetivos de
aprendizagem) deve ser trabalhado. Contudo, esses documentos nao proporcionam
uma articulagéo efetiva entre os anos iniciais e os finais. O 6° ano comeg¢a um novo
curso cronoldgico pautado no colonialismo, que enaltece a histéria ocidental ligada a

Europa e aos Estados Unidos a partir do século XX.

2.2 PROGRAMA EDUCA JUNTOS E O MANUAL DE TRANSICAO

No Brasil, a LDBEN (1996) definiu a separacéo entre o ensino fundamental | e
Il, deixando o primeiro ciclo sob a tutela dos municipios, e o segundo ciclo com os

Estados’. Nos anos 1990, comecgou-se 0 processo que levou a quase completa

7[...] VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio a todos que o
demandarem, respeitado o disposto no art. 38 desta Lei; Art. 11. Os Municipios incumbir-se-ao de: [...]
V - Oferecer a educacao infantil em creches e pré-escolas, €, com prioridade, o ensino fundamental,
[...] (BRASIL, 1996).
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separagao das ofertas nos anos iniciais do ensino fundamental e a responsabilizagéo
do estado pela oferta do ensino fundamental nos anos finais. O estado do Parana tem
os maiores indices de separag¢ao do Brasil, como mostra a figura abaixo:

Figura 1 — Numero de matriculas do ensino fundamental, por dependéncia
administrativa estadual/municipal e percentual de matriculas municipalizadas em cada

fase, segundo cada Estado em 2020.

A O A ATR A ANO
N° ESTADO ESTADUAL MUNICIPAL TOTALA L % A_ L. MUN ESTADUAL MUNICIPAL TOTALAF. % A.F. MUN
1 Acre 35158 48593 83751 58,00% 56330 9251 65581 14,10%
2 Alagoas 9388 193438 202828 95.40% 402286 139952 180178 77.70%
3 Amapa 24450 47036 71486 65,80% 48105 2842 50847 5,60%
4 Amazonas 82428 287903 370331 77.70% 136911 142855 279766 51,10%
5 Bahia 2827 843340 845167 99,70% 125724 637614 763338 83,50%
6 Ceara 3176 477099 480275 99,30% 12335 433346 445881 97.20%
7 Espiritc Santo 25485 217626 244112 89,20% 75121 118486 183807 61,20%
8 Goias 7905 369639 377544 97.90% 234802 93803 328405 28,60%
] Maranhdc 5841 526581 532422 98,80% 1e128 447648 468776 95,80%
10 | Mato Grosso 63874 168318 232292 72,50% 134784 53835 188619 28,50%
11 ::to G o 27458 166708 194177 85,80% 81035 67974 148008 45,60%
12 | Minas Gerais 330388 788567 1118855 70,50% 708054 310372 1018428 30,50%
13 [Para 48314 865145 713459 93,20% 123886 427300 551285 77,50%
14 | Paraiba 18417 204698 224115 91,30% 60042 140437 200478 70,10%
950 64918 99,50 4356 049 0616 0
16 | Pernambuco 7581 500930 508511 98.,50% 138804 310245 448049 69,10%
17 | Piaui 1864 213828 215792 99,10% 32062 146566 178628 82,10%
12 | Rio de Janeiro 1482 751503 752885 99,80% 164104 442007 606111 72,90%
18 :]:rle G o 31710 157627 188337 83,30% 56463 106831 163284 65,40%
20 | Rio G. do Sul 212803 381278 603881 64,80% 231821 259777 481688 52.80%
21 | Rondénia 16874 101595 1184889 85,80% 92433 16650 108083 15,30%
22 | Roraima 7811 47198 55109 85,60% 38678 1758 414386 4,20%
Santa
23 Catarina 112155 299614 411769 72,80% 178776 168282 348058 48,30%
24 | S30 Paulo 624834 1756247 2381081 73,80% 1366478 545634 1912112 28,50%
25 | Sergipe 24838 106187 131028 81,00% 44533 71821 1158354 61,70%
26 | Tocantins 8313 101887 111200 91,60% 73329 29343 102672 28,60%
TOTAL 1741724 10078535 11820259 85,30% 4819541 5131678 9951219 51,60%

Fonte: Autores, com base na sinopse estatistica da educagao basica do Inep — aba 1.14 (BRASIL,
2020b).

A partir desses dados, verificamos a maior distor¢do entre idade e série do

Ensino Fundamental | e |l, entre os 5° e 6° anos, como demonstramos abaixo:
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Figura 2 - Distor¢ao idade/série.

1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano 5° Ano 6° Ano 7° Ano 8° Ano 9° Ano
ANO REDE

Estadual 23 2,6 2,6 2,5
2020

Muncipal 0,6 1,7 1,5 0,8 0,7

Estadual 72 8,0 8,8 6,5
2019

Muncipal 1,6 6,2 7,6 3,7 1,4

Estadual 11,0 12,3 12,3 10,2
2018

Muncipal 2,0 7,1 9,5 5,1 2,1

Estadual 11,4 13,0 12,9 10,5
2017

Muncipal 1,7 7,1 10,0 4,6 22

Estadual 12,3 14,3 14,0 12,0
2016  Muncipal 1,9 7.6 10,3 54 2.4

Estadual 10,8 12,1 11,9 10,8
2015  Muncipal 1,8 7.1 9.4 4,5 2.3

Estadual 12,5 14,7 15,3 12,3
2014  Muncipal 1,9 7,5 10,4 5.6 3,0

Estadual 133 15,5 14,0 11,7
2013  Muncipal 1,8 7,7 10,7 5,0 3.4

Estadual 15,8 15,1 14,4 12,5
2012 Muncipal 2,0 88 10,9 57 34

Estadual 15,2 15,2 14,5 11,9
2011  Muncipal 1,8 9,5 10,2 5,1 3,6

Fonte: Educa Juntos (2021).

Para tentar minimizar os efeitos nocivos dessa transicdo, em 2019 a SEED
criou o Nucleo de cooperagdo com os Municipios?, e, em 2020, instituiu o Programa

Educa Juntos®, com o claro proposito de estabelecer conexdes entre o estado e os

81...], em 2019 [...] o Nucleo de Cooperagao Pedagogica com Municipios — NCPM, vinculado a Diretoria
de Educagéo — Deduc/Seed, com o objetivo de fortalecer o regime de colaboragéo na educagéo entre
Estado e Municipios, por meio de iniciativas que contribuam para a melhoria da qualidade da educacgéao
infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental. p.17-18

9 E Ja em 2020 criou o com a publicagcdo do Decreto Estadual n.° 5.857 de 05 de outubro de 2020 O
Programa Educa Juntos, tendo como objetivos do programa:

I- Promover educacdo de qualidade para os estudantes da rede publica por meio de a¢des conjuntas
com os Municipios;

II- Fortalecer o regime de colaboragao entre Estado e Municipios para superar a fragmentagédo das
politicas publicas educacionais com vistas ao pleno desenvolvimento da oferta de educagédo de
qualidade;

[lI- priorizar a melhoria da aprendizagem dos estudantes matriculados na educacéo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental da rede publica de ensino, propondo praticas pedagégicas que
assegurem aos estudantes um percurso continuo ao longo de todas as etapas da Educagao Basica;
IVV- Promover medidas que assegurem integracéo das etapas da Educagéo Basica para evitar a ruptura
no processo educacional do estudante, garantindo-lhe a autonomia e o desenvolvimento integral;

V - Ofertar formacgao continuada aos profissionais de educacao das redes municipais de ensino, como
processo permanente e constante de aperfeicoamento da pratica pedagoégica, de forma a assegurar
ensino de qualidade aos estudantes da rede publica;
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municipios na transi¢do do 5° para o 6° ano do ensino fundamental.

Dentre as metas do programa, esta o material, ja citado, “Transigao do 5° para
o 6° do ensino fundamental: aspectos pedagdgicos”. Dentre os varios artigos do
material, destaca-se, primeiro, que faz um diagnostico da situagéo e os dois ultimos
que trazem possiveis agdes para minimizar os efeitos da transi¢do. Esses ultimos s&o
frutos do curso “Prova Parana: Diagndstico, Gestdo dos Resultados e Agdes”, que o
curso foi organizado em 4 maédulos, sendo que trés'® tiveram como tema a transigéo.
Esses modulos deram origem a trés quadros muito importantes: 1) A¢gdes com os 5°
anos do Ensino Fundamental; 2) Agdes com os 6° anos do Ensino Fundamental; e 3)
Acobes articuladas entre 5° e 6° anos do Ensino Fundamental, que apresentamos
abaixo:

Quadro 1 - Agdes com os 5° anos do Ensino Fundamental

desenvolvimento e as
mudancas que serao
enfrentadas por ele
durante o processo de

enfrentadas por ele em todas as
areas (biolégica, cognitiva, social
e psicologica).

Antes de iniciar o processo de

Acao Objetivo Descrigcdo e acompanhamentos Periodo
indicado
Orientacdo ao | Fazer com que os | Nesta acdo, é importante que o | Ao longo do ano
estudante. estudantes estudante seja orientado com | letivo.
compreendam seu | relagdo as mudancas a serem

transicao. orientacéo, a
equipe pedagégica,
juntamente com o professor, pode

aplicar instrumentos

para o}
levantamento de dados que
indiquem suas duvidas e

VI — Disponibilizar material de apoio pedagégico impresso a partir de 2021 e o Sistema de Avaliagéo
da Educacgao Basica — SAEP para as redes municipais de ensino;

VII- compartilhar praticas inovadoras e estratégias relacionadas a gestdo da educagdo com as redes
municipais de ensino;

VIII - promover agbes de reconhecimento para as redes municipais de ensino com 0s maiores
resultados e maiores incrementos na aprendizagem dos seus estudantes.

Uma primeira situacdo bastante evidente é a diferenga entre a formacgao inicial dos professores que
atuam nestas fases. Enquanto nos Anos Iniciais, a formagéo de grande parte dos profissionais € oriunda
dos cursos de pedagogia, nos Anos Finais os docentes sdo formados ou licenciados para um
componente curricular especifico, ou uma determinada area de atuagio.p.45

0 As atividades foram organizadas por meio de féruns de discussdo que objetivavam: a) analisar a
minuta do documento que se transformou, posteriormente na Orientagao n° 01/2021 Deduc/Seed49; b)
levantar as dificuldades enfrentadas pelos gestores municipais no desenvolvimento de agdes relativas
ao processo de transigao, sejam elas individuais ou articuladas a Rede Estadual de Ensino; e c) relatar
e trocar experiéncias de agdes referentes ao processo de transicdo que sdo desenvolvidas com éxito
nos municipios. idem p.157
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expectativas com relacdo ao
futuro, sua relagdo com o
conhecimento escolar e com a
escola, sua convivéncia familiar,
as situagdes de violéncia
vivenciada, sua visdo sobre
bullying, preconceito, entre outras
possibilidades.
Apés o levantamento, pode ser
montada uma pauta com
tematicas a

serem desenvolvidas com
a turma ao longo do ano, assim
como orientacdes

individuais, conforme a
necessidade de cada estudante.

Organizagédo do
processo de
avaliagéo da
aprendizagem.

Possibilitar que o
estudante experiencie
o}

contato e a realizagéo

de diferentes
instrumentos de
avaliagéo.

Prever, no Plano de Trabalho
Docente, a utilizacdo de diferentes
instrumentos de avaliagdo como,
por exemplo,

escrita e apresentacdo de
trabalhos individuais e coletivos,

producao de recursos
audiovisuais, escrita com
questdes variadas, como

descritiva, somativa, de mudltipla
escolha, de marcar verdadeiro ou
falso, de relacionar colunas, com
cartdo resposta e gabarito, entre
outras possibilidades.

E importante ressaltar que a
escolha do instrumento e das
questoes e atividades a ele
relacionadas devem ser sempre
organizadas em fungdo dos
critérios a serem utilizados no
processo avaliativo e definidos no
Plano de Trabalho Docente.

Os estudantes precisam estar
cientes dos critérios a serem
avaliados antes da aplicagdo dos
instrumentos.

Repassar um cronograma de
avaliagoes, apresentacao e
entrega de trabalhos, assim como
os critérios e conteldos a serem
cobrados em cada momento
avaliativo para que os estudantes
possam se organizar quanto aos
momentos de estudo, realizacéo
de pesquisas, entregas de
materiais e atividades.

Ter um calendario em sala de
aula, com tamanho adequado
para facil visualizagdo, com
espago para anotagdo das
atividades e compromissos que
estdo marcados, retomando no

Dias de estudo e
planejamento do
inicio do ano
letivo.
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inicio de cada semana os
principais compromissos e prazos
que devem ser observados.
E imprescindivel que haja uma
devolutiva sobre o desempenho
dos estudantes, com
apontamentos do que é
necessario melhorar, assim como
o estimulo sobre os aspectos
positivos demonstrados
NO Processo.

Organizagédo de
aulas com horario
semanal.

Promover a autonomia
do estudante na
organizagdo do tempo
para a realizacdo das
atividades, assim
como nos materiais
escolares que serao
utilizados.

Organizar o tempo de trabalho
com os componentes curriculares,
repassando o quadro de horario
de aulas semanal para os
estudantes, conforme a oferta de
componentes e tempo de aula da
escola.
E necessario que os horarios e
componentes curriculares
estipulados sejam respeitados.
Esta organizagao nao € inflexivel
nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, porém é importante
que nao haja mudancas
frequentes para que se estabeleca
uma rotina de organizacgao.
Outra questdo que pode ser
trabalhada com delimitacdo do
tempo de aula de um determinado
componente, é a necessidade de
que o aluno desenvolva agilidade
no processo de escrita e na
realizacdo das atividades. Ele
precisa aprender a se organizar
em um tempo pré-determinado,
pois n&o ha como fazer altera¢des
das aulas, assim como permitir um
tempo maior para a realizagéo das
atividades e avaliagdes nos Anos
Finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, devido suas
caracteristicas e os diferentes
docentes  responsaveis  pelo
trabalho com os componentes
curriculares que compdem o
curriculo.
Esta acdo permite que o
estudante crie o habito de
consultar o quadro de horario para
separar os materiais escolares
necessarios para o dia seguinte,
assim como realizar as atividades
e trabalhos a serem entregues.
E importante ressaltar que os
estudantes precisam

ser
frequentemente orientados sobre

Inicio do
letivo.

Quando

necessario.

ano
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quais procedimentos precisam ser
realizados até que ele crie o habito
e passe a se organizar
autonomamente. Por este motivo,
€ essencial que os responsaveis
verifiquem se a crianga esta se
organizando corretamente e a
oriente caso seja necessario.

Este trabalho deve ser realizado
juntamente com  0s
responsaveis. O que cobrar e
como orientar o estudante deve
ser acordado na reunido do inicio
do ano letivo.

Mural de

informacgdes.

Desenvolver no
estudante o habito de
procurar por si as
informacgdes que
necessita para se
organizar, assim como
se inteirar sobre
assuntos importantes.

Disponibilizar um espago na
parede da sala de aula para a
utiizacgdo de um mural com
recados, informacdes,
calendario e bilhetes
encaminhados pela escola.
Poderao ser disponibilizadas
diferentes formatagdes de
planners®' (diario, semanal ou
mensal, controle de habitos,
objetivos da turma) para anotagéo
de cada tipo de informacao
(tarefas de casa, avaliagbes,
entrega de trabalho, atividades
diferenciadas, entre outras).
Estimular a consulta as
informacdes nele  presentes,
orientando os estudantes a
anotarem as informacgdes em suas
agendas pessoais.

Ao longo do ano
letivo.

Utilizacao da
agenda pessoal.

Fomentar a utilizagao
da agenda pessoal na

organizagao e
planejamento de
acbOes referentes a

escola.

Orientar como fazer
observagbes e anotagdes de
entregas de trabalho, dias de
atividades avaliativas e datas
importantes.

Estimular que durante o final de
semana o estudante analise as
observacgoes e anotagdes
registradas, para verificar
possiveis pendéncias e planejar
as atividades necessarias para
sana-las. Esta também é uma
acao importante de ser
desenvolvida em parceria com 0s
responsaveis. E essencial que
seja acordado entre a familia e a
escola a forma de utilizacdo da
agenda pessoal.

A acgéo também pode ser inserida
como um dos elementos do
quadro de controle de habitos,
conforme tabela apresentada no
préximo tépico deste caderno.

No inicio do ano
letivo,
acompanhando
as anotagdes de
forma mais
sistematica.

Ao longo do ano
para verificar a
utilizagcéo da
agenda pessoal.
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Uso de caneta.

Promover a
familiaridade, assim
como correta utilizagédo

da caneta nas
atividades e registros
escolares.

Orientar os estudantes em que
momentos 0s registros a caneta
devem ser realizados.

Explicar que as cores azul e preta
s&o para registros gerais.

Expor que as canetas coloridas
devem ser utilizadas apenas para
dar destaque ou diferenciar
informagdes, como numeros e
letras de atividades, ao sublinhar

titulos, entre outras
possibilidades.

Demonstrar como utilizar o
corretivo de forma correta,
conforme sua especificidade
(liquido, em fita, em caneta, entre
outros).

Indicar em que circunstancias os
estudantes devem utilizar o lapis
de escrever.

Possibilitar a realizagdo de
atividades avaliativas com caneta,
jA que essa sera uma pratica
constante no 6° ano.

Explicitar a importédncia do
cuidado e zelo com seu material
escolar, ja que os docentes dos
anos iniciais costumam ter
materiais — como lapis, borracha,
caneta, lapis de cor, cola -
disponiveis para empréstimo aos
estudantes.

Pode ser exigido
0 uso da caneta
desde o inicio do
ano letivo.

No 2° semestre
essa pratica deve
ser intensificada

Reuniao com
responsaveis.

Conscientizar 0s
responsaveis sobre os
processos
pedagégicos, de
desenvolvimento e de
acompanhamento dos
estudantes em
transigcao.

Organizar uma reunido com os

pais e responsaveis  dos
estudantes para orienta-los
acerca dos procedimentos

didaticos e avaliativos que serao
utilizados durante o ano, assim
como informa-los das agdes em
que suas atuagdes serdo
necessarias, como no caso da
organizagéo do material de acordo
com o horario de aulas, a
utilizagcdo da agenda pessoal,
entre outros.

E essencial que a pauta dessas
reunides seja organizada em
parceria com a equipe pedagdégica
e diregao da escola.

Sugerimos como pauta,
0s seguintes itens:
Objetivos do trabalho no ano

letivo.

Acbes a serem
desenvolvidas com relagdo ao
processo de transi¢ao.
Organizagdo e procedimentos
didaticos e metodologicos do

Inicio do ano
letivo.

Uma vez por
bimestre/trimestre
conforme
organizagdo da
escola.
Sempre que
necessario.
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professor.

Como acontecera o processo de
avaliacdo da aprendizagem.
Acdes que o professor espera
colaboracao dos responsaveis.
Procedimentos e
encaminhamentos quanto as
atividades, utilizagdo da agenda
pessoal, materiais, entrega de
trabalho, entre outros

E importante ressaltar que os
pontos de pauta devem ser
retomados nas reunides a serem
realizadas posteriormente.

E essencial que os aspectos
individuais ou situagdes as
particularidades de cada crianga
devem ser tratadas de forma
individual e particular com seus
responsaveis, a fim de evitar
constrangimentos e exposi¢cao do
estudante.

Projeto  Politico- | Institucionalizar as | Inserir no Projeto Politico- | Continuo.
Pedagdgico. acOes relacionadas ao | Pedagégico da instituicdo de | Durante o]
processo de transicdo, | ensino a visdo da escola em | processo de
de relacéo ao processo de transicao, | discussao,
forma que esta seja | problematizando as avaliacao e
uma pratica do coletivo | situagbes adversas que séa o | (re)organizagédo
da escola e ndo acdes | enfrentadas no cotidiano e a partir | das agdes
isoladas e de cunho | desse  diagnéstico  empirico, | planejadas.
individual. apresentar a justificativa, objetivos
e proposicbes para o
desenvolvimento de um trabalho
com vistas a superar a ruptura
existente entre Anos Iniciais e
Finais do Ensino Fundamental.
Insergao das | Viabilizar o | O(a) Pedagogo(a) deve solicitar o | Ao longo do ano
informacdes de | compartiihamento e o | acesso ao SERE, com a fungéo | letivo, sempre

encaminhamento,
atendimento e
relatério de
aprendizagem e
desenvolvimento
dos estudantes
que apresentem
dificuldade no
processo de
ensino-

aprendizagem no
Sistema Estadual
de Registro
Escolar — SERE.

acesso dos
encaminhamentos e
atendimentos

realizados, assim
como o relatério de
aprendizagem e

desenvolvimento dos

estudantes que
apresentem
dificuldade no

processo de ensino-
aprendizagem.

“CONSULTA + PEDAGOGICO’.
Esta é a fungdo que permite a
alteracao e insercao de
informagdes no campo “Processo
de Ensino- Aprendizagem”,
disponibilizado na aba “Histérico
de Matriculas” do cadastro do
estudante.

E essencial que as informacdes
de encaminhamentos
extraescolares® e 0s
atendimentos® que sao
realizados ao longo do ano letivo
sejam inseridas no sistema.

As informagbes do campo
“Processo de Ensino-
Aprendizagem” devem ser

constantemente alimentadas, a
medida em que 0s

que necessario.
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encaminhamentos e
atendimentos ocorram. Todos os
dados podem ser alterados,
inseridos ou excluidos a qualquer
momento dentro do periodo de
matricula vigente.
O campo deve ser utilizado como
um instrumento  da acao
pedagégica na escola pois, além
de possibilitar o registro dos
atendimentos e
encaminhamentos realizados de
forma cumulativa, o sistema
permite que o histérico dos
registros seja consultado a
qualquer tempo, ja que as
informacgdes ficam armazenadas
e vinculadas ao ano/série de cada
matricula do processo de
escolarizacao do estudante.
Elaborar, ao final do ano letivo, o
‘Relatério de Aprendizagem e
Desenvolvimento” e inseri-lo no
campo a ele destinado em
“Portable  Document  Format’
(PDF).
Os Relatorios de Aprendizagem e
Desenvolvimento® tem o intuito
de possibilitar a equipe
pedagodgica e ao professor do ano
subsequente, a
identificagao prévia dos
estudantes que apresentaram
dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem do ano
anterior, assim como o}
atendimento as suas
necessidades pedagdgicas.
E importante ressaltar que esse
campo se destina aos estudantes
que apresentam dificuldades no
processo de ensino-
aprendizagem, mas NAO sé&o
publico-alvo da Educagéo
Especial.
Os estudantes que possuem
laudo e atendimento
educacional especializado
(AEE) seguem orientagbes
préprias de acompanhamento.

Relatério “Ensino-
Aprendizagem”
no SERE.

Identificar 0s
estudantes que
tenham apresentado
dificuldade no

processo de ensino-
aprendizagem no ano
anterior.

O relatério para identificagdo dos
estudantes que apresentaram
dificuldade no processo de
ensino-aprendizagem no ano
anterior pode ser gerado do SERE
seguindo o seguinte percurso:

Realizar o login no Sistema,
disponivel no link: SERE - Sistema

Inicio do ano
letivo.

Durante a hora-
atividade.
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Apresentar e analisar
as informagbes do
campo “Processo de
Ensino-
Aprendizagem”
SERE com
professores
diferentes
componentes
curriculares.

do
0s
dos

Estadual de Registro Escolar.
Acessar o “Menu” disponivel no
canto superior esquerdo da tela.
Ir com o cursor do mouse

até o item “Relatorios”.

Selecionar o item “Processo de
Ensino- Aprendizagem”.

A relacdo de alunos da escola
pode ser obtida a partir das
seguintes informagdes do campo
“Processo de Ensino-
Aprendizagem”:

Dificuldades
processo
aprendizagem .
Encaminhamentos
extraescolares.
Atendimentos
estudante.
Relatorio geral.

apresentadas no
de ensino-

realizados com o

Essas informagdes podem ser
geradas em dois formatos de
arquivo:  “Portable  Document
Format’(.pdf) ou
“OpenDocument Text” (.odlt).
Sugerimos que seja utilizado o
formato “OpenDocument Text”
(-odt), pois o arquivo abre em
forma de planilha e pode ser
convertido na planilha do Excel ou
do Google. Por ser editavel,
possibilita a aplicagdo de filtros
para faciltar a andlise das
informagdes.

Apés a andlise dos dados dos
estudantes, é importante que a
equipe pedagdgica apresente as
informagdes disponibilizadas aos
professores e definam juntos os
encaminhamentos, acdbes e
atendimentos a serem realizados,
considerando a realidade da
escola e os recursos e estrutura
disponiveis.

Alternancia
professores.

de

Possibilitar que o
estudante vivencie a
rotatividade de
professores.

Organizar o horario e a
distribuicdo das fungbes de
docentes para que cada professor
fique responsavel por um ou mais
componentes curriculares.

Nessa organizagdo, se a escola
tiver trés turmas de 5° ano, os
professores regentes ficam
responsaveis, cada um, por um ou
mais componentes curriculares,
ministrando as aulas de seu(s)
componente(s) nas trés turmas,

No
trimestre.

segundo
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como por exemplo:

Professor(a) da turma A — Lingua
Portuguesa nas turmas A, B e C;
Professor da turma B -
Matematica nas turmas A, B e C;
Professor da turma C — Histéria,
Geografia e Ciéncias nas turmas
A, BeC.

Fonte: O autor (2023).

Todas essas acgdes permitem a escola ter um norte de preparacao para a
transigdo. E importante destacar que as agbes sdo voltadas aos estudantes, as
professoras(es), a instituicdo e a familia. Ja na escola do 5° ano, o estudante comega
a viver, em partes, como serdo os estudos no 6° ano. Nesse momento, terdo
orientagdes das mais basicas, como o uso da caneta, até os diferentes tipos de
avaliacbes e atividades, grade de horarios, agenda etc. Esse processo, se bem
conduzido, pode ajudar na transigdo para o proximo ano. A equipe gestora e
pedagogica deve pensar todas as questdes organizacionais do processo educativo,
como o Projeto Politico Pedagogico, por exemplo, considerando a participagdo da
comunidade escolar e da familia dos estudantes. Para ajudar a organizar esse
movimento, o sistema SERE possibilita os registros necessarios das informagdes

referentes ao processo de transigéo.

Quadro 2 - Agdes com os 6° anos do Ensino Fundamental

Acao Objetivo Descricdo e acompanhamentos Periodo
indicado
Lista de material | Recomendar os | Grande parte dos estudantes | Ano letivo
escolar das | materiais mais indicados | oriundos dos Anos Iniciais tém | anterior.
turmas de 6° ano | para  utilizagdo  dos | seus materiais escolares
do Ensino | estudantes do 6° ano. organizados pelo(a) professor(a)
Fundamenta regente. Ele é o responsavel por

regular sua utilizacdo, assim como
guarda-lo quando ndo sao
necessarios.

Por este motivo, é importante que
a lista de material, assim como a
orientagcdo ao responsavel por sua
aquisicdo, a realidade vivenciada
pelo estudante ao ser definida.

E importante que os cadernos a
serem utilizados sejam individuais
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(um para cada componente
curricular) e, de preferéncia, do tipo
brochura. Quem tem experiéncia
no contato com os estudantes do
6° ano ja testemunhou a
quantidade de folhas arrancadas e
desperdicadas quando a
encadernacdo é do tipo espiral,
dada sua facilidade.

Outra sugestéo é utilizar cores de
capas de caderno diferentes,
designando uma cor para cada
componente curricular, para
facilitar a organizagdo e selegao
dos materiais do dia pelo
estudante, como por exemplo:

Preto — matematica;

Azul — lingua portuguesa;
Vermelho — histéria;

Verde — geografia;

Amarelo — ciéncias.

Cadernos de 10 matérias dificultam
a organizagao, assim como podem
acarretar o excesso de peso
carregado pelos estudantes, ja que
alguns componentes tém uma
quantidade maior de conteudos e
atividades, fazendo com que haja a
necessidade da aquisigdo de
novos cadernos, antes que todas
as folhas referentes aos outros
componentes sejam totalmente
utilizadas.

Os ficharios e folhas soltas
também néo sao indicados, ja que
€ possivel inserir e retirar as
paginas com grande facilidade,
podendo acarretar a perda de
registros.

Cola em bastéo e corretivo em fita
permitem uma maior agilidade do
estudante, ja que demandam um
tempo menor para secagem.

Lapiseiras que utilizam grafite
menor que 0,7 mm nado sé&o
indicadas por exigirem um controle
maior na pressdo aplicada no
momento da escrita.

Canetas esferograficas sdo mais
recomendadas, sendo as de ponta
porosa mais dificeis de manusear,
devido as possibilidades de borrar
a folha e serem mais complicadas
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de serem ‘apagadas’ com o
corretivo liquido.

Reuniao com
responsaveis.

Conscientizar 0s
responsaveis sobre o0s
processos pedagdgicos,
de desenvolvimento

e de acompanhamento
dos estudantes em
transicao.

Organizar uma reunido com os
pais e responsaveis dos
estudantes para orienta-los
acerca dos
procedimentos didaticos e
avaliativos que serdo utilizados
durante o ano, assim como
informa-los das acdes em que
suas
atuagdes serdo necessarias, como
no caso da organizagdo do
material de acordo com o horério
de aulas, a utilizacdo da agenda
pessoal, entre outros.

E essencial que além da equipe
pedagogica, os professores de
todos os componentes curriculares
participem da reunido com os
responsaveis, a fim de explicitarem
sua metodologia de ensino.

Sugerimos como pauta, o0s
seguintes itens:

Objetivos do trabalho no ano letivo.
Acbes a serem desenvolvidas com
relacéo ao processo de adaptagao
dos estudantes na organizacéo
escolar dos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

Organizagdo e procedimentos
didaticos e metodoldgicos dos
professores responsaveis por cada
componente curricular.

Como é o sistema de avaliagdo da
escola (médias: aritmética,
somativa, ponderada), niumero de
avaliagdes, composicdo de notas
(instrumentos e critérios),
recuperacao da aprendizagem e
do rendimento (nota)

Acdes que o professor espera
colaboracdo  dos responsaveis.
Procedimentos e
encaminhamentos quanto  as
atividades, utilizacdo da agenda
pessoal, materiais, entrega de
trabalho, entre outros.

E importante ressaltar que os
pontos de pauta e os acordos
realizados devem ser retomados
nas reunides a serem realizadas
posteriormente.

No inicio do
ano letivo.

Ao término de
cada trimestre
ou bimestre.

Sempre  que
necessario
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E essencial que os aspectos
individuais ou situagdes
relacionadas as especificidades de
cada crianca devem ser tratadas
de forma particular com seus
responsaveis, a fim de evitar
constrangimentos e exposi¢cdo do
estudante.

Orientacdo
estudante.

ao

Fazer com que os
estudantes

compreendam seu
desenvolvimento e as
mudancas que serao
enfrentadas por ele
durante o processo de
transicao.

Nesta agdo, é importante que o
estudante seja orientado com
relacdo as mudangas a serem
enfrentadas por ele em todas as
areas (bioldgica, cognitiva, social e
psicologica).

Antes de iniciar o processo de
orientacdo, a equipe pedagdgica,
juntamente com os professores,
pode aplicar instrumentos para o
levantamento de dados que
indiquem  suas duvidas e
expectativas com relacdo ao
futuro, sua relacdo com o
conhecimento escolar e com a
escola, sua convivéncia familiar, as
situacdes de violéncia vivenciada,
sua visdo  sobre  bullying,
preconceito, entre outras
possibilidades.

Ap6s o levantamento, pode ser
montada uma pauta com teméaticas
a serem desenvolvidas com a
turma ao longo do ano, assim
como orientagbes individuais,
conforme a necessidade de cada
estudante.

Uma possibilidade é envolver o
grémio estudanti em algumas
acdes, no sentido de ter uma
conversa mais proxima com o0s
estudantes do 6° ano.

Podem também ser organizadas

palestras com diferentes
profissionais, como psicélogo,
ginecologista, clinico geral,

nutricionista entre outros, que
podem ser dirigidas aos
estudantes, aos responsaveis ou
aos professores. Por ser uma fase
marcada por diversas

transformagbes, as orientagdes
apresentadas ou assuntos
discutidos nos debates podem
contribuir para as relagbes do
estudante consigo, com a escola e

Ao longo do
ano letivo.
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com seu nucleo familiar.

Mural
informacgdes.

de

Criar o habito de o
estudante procurar por si
as informagbes que
necessita para  se
organizar, assim como
se inteirar sobre
assuntos importantes.

Disponibilizar um espago na
parede da sala de aula para a
utilizacgdo de um mural com
recados, informacdes, calendario e
bilhetes encaminhados pela
escola.

Poderao
diferentes

ser  disponibilizadas

formatacoes de
planners® (diario, semanal ou
mensal, controle de habitos,
objetivos da turma) para anotagao
de cada tipo de informagéo (tarefas
de casa, avaliagdes, entrega de
trabalho, atividades diferenciadas,
entre outras).

consulta as
informacdes nele  presentes,
orientando os estudantes a
anotarem e as consultarem em
suas agendas pessoais.

Estimular a

Ao longo do
ano letivo.

Utilizagao

da

agenda pessoal.

Fomentar a utilizagdo da
agenda pessoal na
organizagao e
planejamento de acdes
referentes a escola.

Orientar como fazer observagoes e
anotacdes de entregas de trabalho,
dias de atividades avaliativas e
datas importantes.

Estimular que, durante o final de
semana, o estudante analise as
observacoes e anotacgdes
registradas para verificar
pendéncias e planeje as atividades
necessarias para sana-las.

Esta também ¢é uma acgao
importante de ser desenvolvida em
parceria com os responsaveis. E
essencial que seja acordado entre
a familia e a escola a forma de
utilizagdo da agenda pessoal.

A acdo também pode ser inserida
como um dos elementos do quadro
de controle de habitos, conforme
tabela apresentada no proximo
topico deste caderno, no item 3,
topico 10.4.

No inicio do
ano letivo,
acompanhando
as anotagdes
de forma mais
sistematica.

Ao longo do
ano para
verificar a
utilizagdo da
agenda
pessoal.

Acolhimento dos

estudantes

Conhecer a estrutura
fisica da instituicdo de
ensino.

Se familiarizar com
organizagdo do tempo
(horario de aulas, troca
de professores, entrada,

No primeiro dia do ano
letivo, é importante que os
estudantes do 6° ano sejam
recebidos e orientados com maior
atencao por parte dos profissionais
da escola. Equipe pedagdgica,
direcdo, auxiliares administrativos

No inicio do
ano letivo.
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intervalo, saida, entre
outros).

Possibilitar o
estabelecimento de

vinculo do estudante
com a escola.

e servigos gerais podem colaborar
para que eles nao se sintam
‘perdidos’ frente a nova escola.

O grémio estudantil também pode
ser designado para fazer a
recepcao aos novos estudantes.

E essencial que no inicio do
periodo de aula do primeiro dia, os
estudantes recebam as
orientagoes e informacgdes

referente a organizagédo da escola,
como horario de entrada, saida,
inicio e término de cada aula, como
funciona o intervalo, se ha cantina
comercial para a venda de lanches
e bebidas, se existe oferta de
lanche gratuito, funcionamento da
biblioteca, laboratérios de ciéncia,
informatica, entre outros, sala de
artes, atendimento realizado pela
equipe pedagogica e secretaria,
servicos de reprografia, materiais
multimidia disponiveis para
utilizacao, entre outros.

Apo6s essa explicagdo inicial, é
importante que os estudantes
sejam levados aos diferentes
espagos da escola, como quadra
poliesportiva, refeitorio, salas da
direcdo e da equipe pedagdgica,
banheiros, biblioteca, laboratérios,
secretaria, entre outros.

Compreensao Conhecer as fungdes | E primordial que o estudante | No inicio do
das diferentes | desempenhadas pelos | conhega os profissionais e que tipo | ano letivo.
fungdes profissionais que atuam | de funcdo cada um desempenha
exercidas pelos | na escola. na instituicao.
profissionais da
escola. Isso permite que o estudante saiba

a quem recorrer caso necessite de

algo ou enfrente alguma situagéo

adversa durante sua permanéncia

na escola.
Horarios Oportunizar a adaptacdo | E importante que os estudantes | Primeira
diferenciados. a entrada e saida desenvolvam a habilidade | quinzena  ou

de aulas e intervalo com de transitar com mais| més do ano

um menor numero de
estudantes em
circulagao.

segurancga dentro da escola.

A organizagéo da saida antecipada
para o intervalo/recreio, permitindo
que os estudantes dos 6° anos
saiam 5 minutos antes das outras
turmas, possibilita que entendam o
funcionamento de pedidos na
cantina comercial, ou como

letivo.
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receber o lanche gratuito ofertado
pela escola.

A saida da escola por
escalonamento de turmas
(comegando pelas turmas dos 6°
anos) facilita a identificagdo dos
responsaveis ou do transporte
escolar utilizado, pois o numero
menor de estudantes transitando
evita a aglomeragao de pessoas e
o enfrentamento de situacdes que
possam desencadear inseguranga,
ansiedade ou equivocos.

Horario semanal

Possibilitar um maior
tempo de aula dos
componentes
curriculares.

Organizar o horario semanal de
forma que haja o maior nimero
possivel de aulas geminadas. Isso
auxilia o] estudante no
desenvolvimento da agilidade e a
se adaptar melhor as trocas de
aulas.

Evitar as mudancas no horario
semanal de aulas, como o intuito
de se estabelecer uma rotina para
estudo, organizacdo do material e
realizacdo das atividades de casa
e de trabalhos.

Ao longo do
ano letivo.

Fortalecimento do
vinculo entre
professores e
estudantes.

Possibilitar o contato
entre  professores e
estudantes para além da
sala de aula e do
trabalho docente.

Organizar momentos em que os
docentes convivam com os
estudantes em situagdes
diferentes das vivenciadas em sala
de aula, como:

Campeonatos;

Gincanas;

intervalo/recreio;

atividades extracurriculares e de
lazer.

Durante o
primeiro
bimestre e/ou
trimestre.

Ao longo do
ano letivo.

Professor titular.

Promover acgbes para a
designacao de
professores titulares das
turmas de 6° anos.

O professor titular consiste no
professor de referéncia para os
estudantes da turma.

A atribuicdo de titular pode ser
realizada de diferentes formas,
como indicagdo da equipe
pedagégica, considerando a
afinidade e perfil do professor com
a turma, por sorteio e por processo
de consulta.

E importante ressaltar que realizar
um processo de consulta com os
estudantes para a nomeacgao do
professor titular € mais coerente
com o0s principios da gestao

Ao longo do
ano letivo.
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democratica e da razéo publica.

Neste caso, & essencial que os
estudantes sejam  orientados
quanto aos critérios que devem ser
considerados ao definir sua
escolha. Isso porque ha uma
propensdo que os professores
titulares  sejam  selecionados
conforme sua popularidade e a
afinidade que possui com a turma,
do que na andlise do seu perfil para
desempenho da fungéo.

Insercéo das
informagdes de
encaminhamento,
atendimento e
relatério de
aprendizagem e
desenvolvimento
dos estudantes
que apresentam
dificuldade no
processo de
ensino-
aprendizagem no
Sistema Estadual
de Registro
Escolar - SERE

Viabilizar o]
compartilhamento e o
acesso dos
encaminhamentos e
atendimentos

realizados, assim como

o) relatério de
aprendizagem e
desenvolvimento dos
estudantes que

apresentem dificuldade
no processo de ensino-
aprendizagem.

O(a) Pedagogo(a) deve solicitar o
acesso ao SERE, com a fungao
“CONSULTA + PEDAGOGICO".
Esta é a funcdo que permite a
alteracao e insercao de
informagdes no campo “Processo
de Ensino- Aprendizagem”,
disponibilizado na aba “Histérico
de Matriculas® do cadastro do
estudante.

E essencial que as informacdes de
encaminhamentos
extraescolares® e 0s
atendimentos® que s&o realizados
ao longo do ano letivo sejam
inseridos no sistema.

As informagdes do campo
“Processo de Ensino-
Aprendizagem” devem ser

constantemente alimentadas, a
medida em que 0s
encaminhamentos e atendimentos
ocorram. Todos os dados podem
ser alterados, inseridos ou
excluidos a qualquer momento
dentro do periodo de matricula
vigente.

O campo deve ser utilizado como
um instrumento da acao
pedagégica na escola pois, além
de possibilitar o registro dos
atendimentos e encaminhamentos
realizados de forma cumulativa, o
sistema permite que o historico dos
registros seja consultado a
qualquer tempo, ja que as
informagdes ficam armazenadas e
vinculadas ao ano/série de cada
matricula do  processo de
escolarizagao do estudante.

Elaborar, ao final do ano letivo, o
‘Relatério de Aprendizagem e

Ao longo do
ano letivo.
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Desenvolvimento” e inseri-lo no

campo a ele destinado em
“Portable  Document  Format’
(PDF).

Os Relatorios de Aprendizagem e
Desenvolvimento®® tém o intuito de
possibilitar a equipe pedagogica e
ao professor do ano subsequente,
a identificagdo prévia dos
estudantes que apresentaram
dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem do ano
anterior, assim como o]
atendimento as suas necessidades
pedagégicas.

E importante ressaltar que esse
campo se destina aos estudantes
que apresentam dificuldades no
processo de ensino-
aprendizagem, mas NAO sdo
publico-alvo da Educacao
Especial.

Os estudantes que possuem laudo
e atendimento educacional
especializado  (AEE) seguem
orientagbes proprias

de acompanhamento.

Relatério “Ensino-
Aprendizagem”
no SERE.

Identificar os estudantes
que tenham
apresentado dificuldade
no processo de ensino-
aprendizagem no ano
anterior.

Apresentar e analisar as
informagbes do campo
“Processo de Ensino-

Aprendizagem” do
SERE com 0s
professores dos

diferentes componentes
curriculares.

O relatério para identificagdo dos
estudantes que apresentaram
dificuldade no processo de ensino-
aprendizagem no ano anterior
pode ser gerado do SERE
seguindo o seguinte percurso:
Realizar o Jogin no Sistema,
disponivel no link: SERE - Sistema
Estadual de Registro Escolar.
Acessar o “Menu” disponivel no
canto superior esquerdo da tela.

Ir com o cursor do mouse até o item
“‘Relatorios”.

Selecionar o item “Processo de
Ensino-Aprendizagem”.

A relagdo de alunos da escola
pode ser obtida a partir das
seguintes informagdes do campo
“Processo de Ensino-
Aprendizagem”:

Dificuldades
processo
aprendizagem.
Encaminhamentos extraescolares.
Atendimentos realizados com

o estudante.

Relatério geral.

apresentadas no
de ensino-

Inicio do ano
letivo.

Durante a hora-
atividade.
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Essas informagdes podem ser
geradas em dois formatos de

arquivo:  “Portable  Document
Format® (.pdf) ou “OpenDocument
Text” (.odf).

Sugerimos que seja utilizado o
formato “OpenDocument Text”
(.odt), pois o arquivo abre em
forma de planilha e pode ser
convertido na planilha do Excel ou
do Google. Por ser editavel,
possibilita a aplicagcdo de filtros
para faciltar a andlise das
informacgdes.

Apos a analise dos dados dos
estudantes, é importante que a
equipe pedagogica apresente as
informacgdes disponibilizadas aos
professores e definam juntos os
encaminhamentos, acgdes e
atendimentos a serem realizados,
considerando a realidade da
escola e os recursos e estrutura
disponiveis.

Fonte: O autor (2023).

Para melhor receber os estudantes nas escolas ou colégios estaduais, foi
pensada uma série de acbdes de adaptacdo dos estudantes, como: orientagcdo aos
estudantes, lista de materiais, reunido com responsaveis, agenda pessoal, mural de
informacdes, horarios diferenciados no primeiro més ou primeira quinzena, horario
semanal blocado etc. Dentre as acbdes que envolvem as instituicdes de ensino,
destacamos: acolhimento (momento mais importante deste processo, pois quando o
estudante se sente acolhido por todos os profissionais da instituicdo, ele tem uma
propensao a ter um melhor desempenho e desenvolvimento das habilidades
socioemocionais); a compreensao das diferentes fun¢des dos profissionais da escola,
o0 que demanda um certo tempo; o fortalecimento das relagdées dentro da instituicdo
com atividades voltadas para essa integragdo, como gincanas, eventos culturais etc.;
o Professor titular, que sera a referéncia dos estudantes na instituicao; e, por ultimo,
o sistema SERE, com relatérios para que, em caso de transferéncias, a instituicdo que
receber o estudante possa ter acesso a todos os dados coletados.
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Quadro 3 - Agdes integradas entre 5° e 6° anos do Ensino Fundamental.

Acao

Objetivo

Descricdo e acompanhamentos

Periodo indicado

que oferta
Anos Finais

Visita do 5° ano
a instituicdo

0s

Conhecer a
organizagao e
estrutura da
instituicéo de
ensino que oferta os
Anos Finais do
Ensino
Fundamental.

E necessario que haja uma reunido
entre as equipes para organizagao
da visita, das atividades que serdo
desenvolvidas, se sera ofertado um
lanche aos estudantes do 5° ano
durante o periodo em que
permanecerdo na escola, a definicao
das responsabilidades e fungdes dos
sujeitos envolvidos no acolhimento e
apresentacdo do espaco, entre
outras possibilidades, considerando
a realidade da escola.

Nesta acao, os estudantes dos Anos
Finais podem desenvolver algumas
acdes, como a recepgao dos
estudantes do 5° ano, a
apresentacdo do  espago, a
realizagdo de atividades recreativas
e esportivas, uma roda de conversa
para responder perguntas e
curiosidades.

E importante que haja uma fala inicial
da direcdo da escola que oferta os
Anos Finais, apresentando a historia
da instituicho, o numero de
estudantes atendidos, turmas e
cursos ofertados, assim como o que
se espera dos estudantes que irdo
ingressar no 6° ano no ano
subsequente.

A equipe pedagogica também deve
participar desse momento inicial,
explicitando de que forma acontece a
organizagao do trabalho pedagdgico
na escola, como é o sistema de
avaliagdo e as responsabilidades e
direitos dos estudantes.

Més de novembro.

Trabalho
pedagégico

aulas
ciéncias.

integrado nas

de

Possibilitar que
estudantes e
professores e
estudantes possam
experienciar
encaminhamentos
diferentes a partir
de um conteludo
comum.

A partir de um contetdo comum entre
as turmas de 5° e 6° anos, poderdo
ser desenvolvidas diferentes
atividades, como:

Trabalho em grupo em que as
equipescontenham estudantes de
ambos 0s anos em sua composicao.
Apresentacdo de trabalhos e
pesquisas de um conteudo ou
tematica comum, onde os estudantes
do 5° ano apresentam para os
estudantes do 6° ano e os estudantes
do 6° ano apresentam para o 5° ano.
Aula pratica e de campo.

Ao longo do ano
letivo.
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Aula conjunta entre 5° e 6° anos dos
assuntos e conteudos a serem
trabalhados.

Utilizagdo de diferentes recursos
didaticos e midiaticos, tanto na aula
do professor, quanto nas producdes
e atividades dos estudantes.

Grupo de
estudos entre
os docentes e
equipe
pedagdgica.

Se apropriar dos
aspectos tedricos
relacionados ao
processo de
transicao.

A organizacgao dos grupos de estudo
pode ser realizada pelo Nucleo
Regional de Educacgédo, na intengao
de viabilizar a discussao para o grupo
de escolas municipais e estaduais de
um mesmo

municipio ou regido ou na
articulagdo entre as direcbes e
equipes pedagogicas.

O planejamento para realizagdo
desta agdo deve prever a carga
horaria total do grupo de estudos, a
periodicidade (semanal, quinzenal,
mensal) dos encontros, se eles
acontecerdo de forma presencial ou
a distancia, o horario e local das
reunibes e o0 cronograma de
discussdo, contendo a data, a
tematica e as referéncias e textos
para o debate.

Uma sugestao é utilizar a primeira
parte deste caderno como subsidio
para estudo e discusséo, assim como
selecionar, nas referéncias dos
capitulos, textos para
aprofundamento e ampliagdo das
tematicas.

Conforme
interesse e
disponibilidade dos
participantes.

Comissdo de
fortalecimento,
implementacao
e
monitoramento
de acbes e
estratégias.

Instituir uma
comissao de
articulagdo formada
por representantes
da Rede Municipal
e Rede Estadual.

A proposta de se instituir uma
comissdo tem a finalidade de
planejar, organizar, monitorar e
avaliar as agdes a serem
desenvolvidas de forma articulada
entre as redes de ensino.

Esta comissdo pode ser composta

por Grupos de Trabalho
responsaveis pelos seguintes
campos:

Curriculo: elaboragao conjunta de
avaliagbes diagndsticas, discussao

sobre resultados de avaliagbes
internas e externas,
compartiihamento de dados e

decisbes dos Conselhos de Classe,
entre outros.

Acdes de integragdo: organizacao de
atividades culturais, esportivas e

Composicéo da
equipe no inicio do
ano letivo e
desenvolvimento
de agdes ao longo
do periodo
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recreativas envolvendo as duas
redes de ensino.

Atividades de ‘preparacao’:
estruturacao de acoes e
planejamento de atividades de

orientacdo ao estudante, quanto sua

postura, organizagéo, o]
desenvolvimento de habitos e
autonomia.

A formacdo desta equipe favorece
uma unidade no trabalho com a
transicdo em mais de uma escola da
mesma rede de ensino.

Canal de
comunicagao
entre 0s
docentes.

Ampliar as
oportunidades de
comunicagao e

didlogo entre os
docentes dos 5° e
6° anos.

Existem diferentes recursos que
podem ser utilizados para
oportunizar situagdes de dialogo e
comunicagao entre os docentes.

Podem ser utilizados diferentes

aplicativos e plataformas para

compartiihamento de materiais e

discussao.

Sugestdes de
de mensagens:

WhatsApp;

Telegram;

Viber;

Signal;

Messenger;

Skype.

aplicativos

Sugestbes de plataformas
criacao de blog:

Wordpress;

Tumblr;

Blogger;

Weebly;

Medium.

para

Sugestées de plataformas
criagao de Férum de discussao:
Wix;

WordPress;

uCoz;

Facebook.

para

Sugestédo para criar uma sala para
discussao e compartilhamento de
materiais:

Google Classroom.

A qualquer tempo.

Momentos de

articulagao
previstos  no
cronograma de
atividades
anual da
escola

Promover agdes de

integracao entre
estudantes e
profissionais da
educacao.

Esta acdo permite a realizacdo de
uma vasta possibilidade de
atividades que envolvam
os profissionais da educacao
e/ou os estudantes dos Anos Iniciais
e Finais, com diferentes objetivos
como a formagao continuada, grupo

Inicio do ano letivo.
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de estudos,
apresentagoes

entre outros.

culturais,

A vantagem de se estabelecer um
cronograma conjunto de agdes
integradas estd no processo de
elaboracdo do plano de acao
conjunta e nas relagbes e
desdobramentos dela derivada.

Encontros de | Fomentar a|E importante ressaltar que as | Momentos de
analise dos | discussédo sobre a | avaliacdes externas ou em larga | planejamento,
resultados das | finalidade, 0os | escala avaliam um recorte do | replanejamento,
avaliagbes resultados e | curriculo. assim como apés o
externas. implicacdes das processo de
avaliagOes externas | As analises dos resultados devem | divulgagao dos
na pratica | estar combinadas com dados | resultados da
pedagdgica. provenientes do contexto social, | avaliagdo externa
cultural e do rendimento obtido pelos | aplicada.
estudantes com as avaliagbes da
aprendizagem.
Esse ‘diagndstico’ sé é relevante se
oferecer subsidios para o]
replanejamento da pratica
pedagégica e da agédo da gestdo da
escola.
Entender que bons resultados de
proficiéncia sdo consequéncia da
aprendizagem e que ndo se
restringem aos descritores das
avaliagbes externas, é primordial
para o alcance de um processo de
ensino-aprendizagem com
qualidade e compromisso
pedagdgico.
Buscar, Para além de discussoes teoricas ou | A qualquer tempo.
Encontro  de | conjuntamente, somente praticas, a praxis® é
gestores e | meios para superar | essencial para a constituicdo de um
pedagogos. adversidades que | trabalho intencional e coerente com o
permeiam o | contexto social, politico, econdmico e
cotidiano escolar e | cultural que a instituicdo esta
a pratica | inserida.

pedagdgica.

Sugerimos a reflexdo sobre os
seguintes assuntos nesses
encontros, relacionando sempre as
possibilidades de integracdo entre os
Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental:

Gestao democratica;
Curriculo;

Organizagéao
pedagégico;
Didatica e pratica do ensino;

do trabalho
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Avaliacdo da aprendizagem;
Processo de desenvolvimento
humano.

Os encontros podem ser previstos
para realizagao presencial ou on-line.
No entanto, € importante que uma ou
duas pessoas sejam responsaveis
por conduzir o0 processo de
discussao.

Pode ser realizado um rodizio dos
responsaveis pelas discussoes,
conforme o assunto a ser abordado.

Utilizagao

compartilhada
do acervo da

biblioteca.

Oportunizar que os
estudantes utilizem
0 espacgo e o0 acervo
da biblioteca das
escolas.

Aideia nesta agao é permitir o uso da
estrutura e o empréstimo do acervo
da biblioteca da escola que oferta o
5° ano para os estudantes do 6° ano
e da biblioteca da escola que oferta o
6° ano para os estudantes do 5° ano.

E importante que o cadastro dos
estudantes da outra instituicdo seja
previamente realizado, assim como
devem ser orientados sobre os
procedimentos, suas
responsabilidades e beneficios como
usuarios da estrutura e acervo.

Podem ser realizadas também,
atividades com horario e data
previamente definidos, como
contagdo de histérias, declamacao
de poesias, entre outras
possibilidades.

Ao longo do ano
letivo.

Atividades
culturais.

Possibilitar a
convivéncia e o
compartilhamento
de experiéncias
entre 0s
estudantes.

Diferentes formatos podem ser
organizados para a realizagdo de
atividades culturais, como recitais de
poesias, mostra de arte,
apresentagdes musicais, sessdes de
cinema, entre outras possibilidades.
As mostras e atividades podem ser
realizadas pelos proprios estudantes
e contar, também, com a participagao
de musicos, musicistas, atores e
artistas profissionais e amadores.

A qualquer tempo.

Aula inaugural

no 6° ano.

Organizar um
periodo para que o
estudante do 5° ano
vivencie a realidade
de ter as 5 aulas de
componentes
curriculares
diferentes na escola
do 6° ano.

Nesta agdo, o estudante do 5° ano
tem a oportunidade de conhecer
professores que atuam no 6° ano,
como conduzem o processo de
ensino-aprendizagem em sala de
aula, como funciona a troca de
professores entre as aulas, o
momento do recreio/intervalo, entre
outros.

Durante o ultimo
bimestre/trimestre.

Troca
cartas.

de

Incentivar a
producao textual e o

entre 0s
tanto o

A correspondéncia
estudantes possibilita,

Ao longo do ano ou
em periodos
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didlogo entre os
estudantes do 5° e
6° anos.

desenvolvimento da escrita, como a
interacdo e vinculo entre eles.

Podem ser utilizados meios digitais
(e-mails) também, dependendo da
realidade social e a estrutura
disponivel nas escolas.

E essencial que haja uma orientagéo
prévia aos estudantes do 5° ano para
que se apresentem, se descrevam e
questionem os estudantes do 6° ano
sobre suas duvidas com relagdo ao
processo de transig¢ao.

E necessario que essa orientagdo
também aconteca com os estudantes
do 6° ano, no sentido de explicar
como proceder ao se apresentarem e
se descreverem e como
responderem 0s
questionamentos recebidos.

E importante ressaltar que esta
atividade precisa ser mediada e
orientada pelo professor, até pelo
cuidado com o conteudo que sera
partilhado entre os estudantes.

determinados.

Reuniao com
responsaveis
dos estudantes
do 5° ano.

Amenizar a
ansiedade e
duvidas que os
responsaveis

tenham com

relacdo a escola
que oferta o 6° ano
e sua organizagao.

Organizar uma reunido com os pais e
responsaveis dos estudantes do 5°
ano, com a presenga da diregdo e
equipe pedagogica da escola do 6°
ano, a fim de orienta-los acerca dos
procedimentos didaticos e avaliativos
que serao utilizados durante o ano
seguinte.

Sugerimos
seguintes itens:

como pauta, os

Objetivos do trabalho nos Anos
Finais do Ensino Fundamental.
Como se da o atendimento ao
estudante e aos responsaveis na
instituicdo que oferta o 6° ano.
Acdes a serem desenvolvidas com
relacdo ao processo de adaptacao
dos estudantes na organizagéo
escolar dos Anos Finais do Ensino
Fundamental.
Organizagao e
didaticos e metodolégicos
diferentes componentes
curriculares.

Como ¢é o sistema de avaliacdo da
escola (médias: aritmética, somativa,
ponderada), numero de avaliagbes,
composic¢ao de notas (instrumentos e

procedimentos
dos

A qualquer tempo.
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critérios), recuperacao da
aprendizagem e do rendimento
(nota).

Fonte: O autor (2023).

As especificidades das agbes de transicdo estdo ligadas a formagédo dos
profissionais da educacdo, onde propde-se uma comissdao de fortalecimento,
implementagdo e monitoramento entre as instituicbes e canais de comunicagao.
Desse modo, preparando os profissionais para os momentos em que os estudantes
vao frequentar as duas instituicoées, tanto no 5° quanto no 6° anos. Este preparo pode
ser dar por meio de atividades culturais, reunides entre equipes gestoras, pedagogicas
e responsaveis. Todas essas propostas sao interessantes, e depois de pensadas
devem ser garantidas pelas mantenedoras sem 6nus aos trabalhadores, portanto,
pensar essa transigao também exige investimentos para que esse processo acontecga
de forma eficiente, tornando-se uma pratica pedagdgica tradicional entre as

instituicdes de ensino que realizam essa transicao.
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2.3SISTEMAS DE EDUCAGAO: TRANSIGAO DO 5° PARA O 6° ANO

A Seed-PR, mantenedora da educacao no Estado do Parana, foi criada em
1987'", em substituicdo a Secretaria de Estado da Educacéo e da Cultura de 19752,
Atualmente, ela possui 2104 escolas, divididas em 399 municipios, divididos em 32
Nucleos Regionais. O nucleo regional de Londrina possui 19 municipios, com 127
escolas, ja a cidade de Londrina, foco da nossa pesquisa, possui 69 escolas, dividas
entre a zona urbana e os distritos da cidade.

O sistema municipal de educacgéo de Londrina foi criado em 2002, a partir
desse momento, € a prépria secretaria municipal que supervisiona os trabalhos das
escolas municipais e propde curriculo proprio, além das legislagdes pertinentes ao
ensino na cidade de Londrina. Sao 57 centros de educagéo infantil filantropicas (CEls),
33 Centros Municipais de Educacgao Infantil, 36 unidades de educacédo de Jovens e
Adultos, 88 Unidades escolares (Ensino Fundamental, 76 urbanas e 12 rurais).

Os dados da SEED sao claros de que somente duas unidades escolares
ofertam o ensino fundamental |, o instituto de Surdos de Londrina e o Colégio de
Aplicagao da Universidade Estadual de Londrina (UEL).

2) Consultar os profissionais da Educacéo

Um ponto importante da nossa pesquisa € tentar captar como os profissionais
da educacgao e, em especifico, as professoras e professores sentem esse processo
de transicdo e como isso envolve também o componente curricular de historia. O
“Educa Juntos”, que visa discutir a transigdo do 5° para 0 6° ano, traga alguns aspectos
sobre o trabalho da professora ou do professor nos anos Iniciais:

" DECRETO N° 1102. Lei n° 8.485, de 03 de junho de 1.987,

“Art. 1° - Fica aprovado o Regulamento da Secretaria de Estado da Educagao - SEED, forma do Anexo
que integra o presente Decreto.Art. 2°- Este Decreto entrara em vigor na data de sua publicagéo,
ficando revogados o Decreto n° 205, de 04 de abril de 1975 e demais disposi¢gdes em contrario. Curitiba,
em 07 de agosto de 1987,166° da Independéncia e 99° da Republica.” p.1

2 DECRETO N.° 205Lei n° 6.636, de 29 de novembro de 1974

Art. 1°. Fica aprovado o Regulamento e a estrutura da Secretaria de Estado da Educagéo e da Cultura,
na forma do Anexo que faz parte integrante do presente Decreto.Art. 2°. Este Decreto entrara em vigor
na data de sua publicagdo, revogadas as disposi¢des em contrario. Curitiba, em 4 de abril de 1975,
154° da Independéncia e 87° da Republica.p.’

13 http://www4.pr.gov.br/escolas/numeros/index.jsp

4 .ei 9.012 de 23 de dezembro de 2002 - Criagao do Sistema Municipal de Ensino e Conselho Municipal
de Educacao.
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Outro aspecto explicito, refere-se a organizagédo do trabalho
pedagogico na escola. Nos Anos Iniciais, temos um professor de
referéncia ou uni docente, ja nos Anos Finais, temos uma diversidade
de professores especialistas, que trabalham com varias turmas,
entrando e saindo da sala de aula, com encaminhamentos
metodoldgicos e formas de avaliagédo diversas, em um tempo escolar
marcado pela hora-aula. (PARANA, 2022)

E completa:

Mas nZo é somente isso. E evidente que um professor responsavel
por uma unica turma durante todo o ano letivo permite que o mesmo
consiga observar e acompanhar o desenvolvimento, as dificuldades e
as necessidades de aprendizagem de seus estudantes. Entretanto,
isso nao justifica essa discrepancia nos dados educacionais que
apresentam o percentual de reprovacao entre as duas fases do Ensino
Fundamental (PARANA, 2022).

Ja a educadora ou o educador do 6° ano ganha outro perfil:

Um aspecto importante a ser considerado, é que os professores que
iniciam o trabalho com o 6° ano necessitam ter um perfil especifico e
identificar-se com esta etapa. Esse profissional devera compreender
que a afetividade é essencial e necessaria para que as relagdes entre
docente-estudantes-conhecimento sejam positivas e possibilitem um
processo de ensino-aprendizagem com mais qualidade e repleto de
sentido e significado (PARANA, 2022).

A grande peculiaridade no Sistema de Educacgao de Londrina é que ele possui
dois regentes, o R1 (Regente 1, que passa a maior parte do tempo com os estudantes,
e detém o maior numero de componentes curriculares), e o R2 (Regente que fica com
os componentes de Historia, Geografia e Ensino Religioso), um profissional
constituido a partir da Lei n® 11.531/2012, que garantiu a hora-atividade. Aqui, por este
perfil trabalhar com o componente de Historia, torna-se também o foco de nossa

pesquisa.
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3 ENSINO DE HISTORIA NA TRANSIGAO DO 5° PARA O 6° ANO

3.1. EDUCACAO HISTORICA

No Ensino de Histdria, no Brasil, existem diversas concepc¢des tedricas e
formas de se pensar o Ensino de Histéria. Pretendemos focar na perspectiva da
Educacao Historica. A Educagao Histérica (SCHMIDT, 2012) compde um conjunto de
pesquisas e discussdes tedricas que partem de diversos paises como Inglaterra,
Portugal, Estados Unidos da América, Canada e Brasil. O importante artigo do
Professor Geyso D. Germinari, intitulado “Educagao Histérica: A constituigdo de um
campo de pesquisa”’, introduz o leitor neste enorme campo de possibilidades de
pesquisas, além de trazer um grande arcabougo conceitual e o levantamento histérico
da Educagéo Historica no Brasil (GERMINARI, 2011).

No Brasil, a presenca da Educagao Histérica foi evidenciada pelo
trabalho de Evangelista e Triches (2006). As autoras sistematizaram
as informagdes sobre grupos de pesquisa em Ensino de Historia,
Didatica da Histéria e Educagao Historica, cadastrados no Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ), entre
2000 e 2005 (GERMINARI, 2011, p. 59).

Dentro do campo de pesquisa da Educacdo Histérica, o conceito de
“consciéncia histérica” é primordial para a Didatica da Historia (RUSEN, 2015), seja
para professores, seja para a Aprendizagem Histérica dos alunos. Jorn Rusen

entende a consciéncia histérica como:

A categoria basica para a compreensao da aprendizagem historica &
a consciéncia historica. A sua definicdo ampla ressoa como se segue:
a atividade mental de interpretacdo do passado para compreender o
presente e esperar o futuro. Assim, combina o passado, presente e
futuro de acordo com a ideia sobre o que trata a mudanga temporal.
Sintetiza as experiéncias do passado com os critérios de sentido que
sdo eficazes na vida pratica contemporanea e nas perspectivas de
orientagdo de agado em diregao ao futuro (RUSEN, 2015, p. 24).

O importante € compreender que o Ensino de Histéria e a formagéo de
professores estédo ligados as mudangas na forma como € pensada a formag&o dos
profissionais que tratam do tema. Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt, um
dos grandes expoentes da Educagao Historica no Brasil, comenta como é importante
a tomada de consciéncia por parte dos educadores:
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Um primeiro pressuposto € o de que o professor (historiador) nédo
pode, em hipotese alguma, ser um mero reprodutor/transmissor,
depositador de conhecimentos, mas necessita estabelecer, em sua
profissionalizagdo, uma relagao organica entre ensino e pesquisa.
Essa relagdo néo implica em transformar ensino em pesquisa, mas
entende que a articulacido entre a forma pela qual cada um se pensa
como professor e a condicdo de viver a atividade de professor &
produzida historicamente. Neste sentido, é importante que se busque
superar a légica perversa da divisao técnica do trabalho, que separou,
historicamente, aqueles professores que sao autorizados a produzir
conhecimento, daqueles a quem ¢é permitida apenas a sua
transmisséao (SCHMIDT, 2012, p. 101).

E continua:

Outro pressuposto é o da necessidade de se entender a consciéncia
histérica de alunos e professores como produgdes histéricas também
relacionadas a cultura escolar e, assim, procurar apreendé-los como
constru¢des historicas, sociais e culturais, entendendo as suas
aprendizagens histéricas também a partir das condi¢des historicas e
objetivas em que eles constroem a si mesmos e, portanto, da praxis
[...] (SCHMIDT, 2012, p. 101).

Nesse aspecto, para a formacgao do profissional que vai lidar com a disciplina
dentro da perspectiva da Educagao Histdrica como corrente tedrica, esses conceitos
sao fundamentais para nos aprofundarmos nos abismos do processo de transigao.

Um aspecto importante para pensarmos a relagcdo da Educacgéao Historica com
este processo de transicao € a nao especialidade das profissionais e dos profissionais
de educacgao no primeiro ciclo do ensino fundamental, isso tem um forte impacto na
compreensao da aprendizagem dos estudantes, que apesar de nao ser o foco da
nossa pesquisa, tem forte impacto nesse processo de transicdo. Afinal, quando os
educandos chegam no sexto ano, se deparam com o (a) professor(a) especialista,
este(a) dotado(a) de conhecimentos que vao desde a constituigdo do conhecimento

histérico até a historiografia em geral, permitindo uma vis&do mais ampla.

Do ponto de vista do curriculo, € no segundo ciclo do ensino fundamental que
0s conhecimentos historicos trabalhados ganham cronologia e se aprofundam na
questao técnica do conhecimento histérico. Logo, tendo a possiblidade de desenvolver
ainda mais a consciéncia histérica, permitindo, no final do Ensino fundamental, que
temas de extrema complexidade possam ser trabalhados e aprofundados em sala de

aula.

Portanto este trabalho busca compreender os pressupostos nesse processo de
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transicdo que permitam uma maior aprendizagem histérica. Nossa analise esta
centrada nos educadores que garantem essa especificidade e as discussdes em torno
desse processo que, dentro da educacéao basica, sdo de fundamental importancia. As
pesquisas que apresentaremos mais adiante sobre a transicdo mostram que € um
momento doloroso para o estudante, porque n&o sdo so as instituicdes ou as
mantenedoras que estdo mudando, mas todo um processo de ensinar e aprender. Um
exemplo oportuno é o aumento do numero de educadores no segundo ciclo do ensino

fundamental, que gera um impacto grande para os estudantes.

A educagado em tempo integral tem crescido no Brasil. O Parana esta em ultimo
lugar no censo, e, por isso, sua implementagdo tem sido muito grande nos ultimos
anos, 0 que contrasta com a realidade do municipio que tem poucas instituicoes
integrais. Isso acaba sendo mais um componente em alguns casos para as
dificuldades enfrentadas por todos na transi¢cao do 5° para o 6° ano nas escolas em
tempo integral sob o numero de componentes. Tendo toda a parte diversificada
(conhecida como metodologia de éxito), no sexto ano, os componentes, além dos
nove, sao: protagonismo, pensamento computacional, pensamento ldgico,
componente curricular eletivo, praticas experimentais e o projeto de vida, componente
mais importante, segundo o documento orientador que rege o modelo de escola em
tempo Integral (PARANA, 2023). Esses fatores podem ser complicadores, porém
existem outras praticas educativas que podem atenuar, a saber: o acolhimento diario,
o protagonismo e, principalmente, uma convivéncia harmoniosa dentro da institui¢ao,

fatores que podem ser facilitadores da adaptacao.

3.2. QUESTIONARIOS

Foram elaborados dois questionarios, um para os educadores do 5° ano e outro
para os professores do 6° ano. Por uma questao de cronologia, a aplicagao do primeiro
questionario teve forte influéncia na constru¢do do segundo, pois se deu em um
contexto de maior conhecimento sobre o tema. O segundo questionario é voltado,
também, para os professores especialistas, formados em histéria, que recebem os
estudantes na rede Estadual.
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3.2.1. Questionarios com Educadores do 5° ano

O objetivo do questionario foi tentar, através da percepgao das professoras da
rede municipal, entender como essa transicdo ocorre e como trabalham a disciplina
de historia, seja tendo uma segunda formagao ligada as ciéncias humanas, seja sem
esta formacdo. Nesse intuito, buscamos, através do questionario para quatro
professoras e um professor (duas com formagao especifica proxima das ciéncias
humanas, o professor com formagdo em Arte e duas sem formacgao especifica),
analisar a percepg¢ao que estas profissionais, que estao dentro da sala de aula ou de
outros espacos educativos, estdo tendo ao lidar com o processo de transicao e
trabalhando o componente de histéria. Outro ponto é o tratamento de Q1 a Q5 para
os questionarios, lembrando que Q1, Q2 e Q4 tém formacgdes especificas além da

formagao em pedagogia.

Para nossas analises, é fundamental o uso da Teoria fundamentada ja
determinada na nossa metodologia e produzir um constructo teorico desta

investigacao.
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Qual a importancia da R2? Como eram ministradas as aulas e os contetidos que hoje sao ministrados pelas R2?

Analise

R2 A

R2 B

R2C

R2D

R2 E

Antes as aulas eram
direcionadas somente
nas matérias
especificas de Histéria,
Geografia e ensino
religioso, hoje com os
parametros curriculares
ficou possivel trabalhar
melhor  incorporando
outras matérias dentro

dessas disciplinas
ampliando
conhecimentos e

saberes aos alunos.

O R2 é importante porque

compartilha com o]
professor regente a
responsabilidade pela

turma e pelos conteudos
ministrados. Outra questao
relevante é que se dedica a
estas disciplinas
Historia/Geografia e
Religido e seus respectivos
conteudos integralmente.
Além de ampliar o tempo
para que o R1 possa se
dedicar ao planejamento de
outras disciplinas. Eram
ministradas de acordo com
as possibilidades do
professor e da turma e do
ano que essa crianga
frequentava.

Auxiliar o aluno na
compreensao e analise
da prépria identidade e
do espaco em que esta
inserido. Conhecimento

prévio, objeto de
conhecimento e
objetivos de

aprendizagem
relacionados.

E  fundamental. o)
professor  tem uma
formacao especifica para
com cursos com fico nas
disciplinas e conteudos,
além de  possibilitar
melhor empenho no

planejamento e
desenvolvimento das
aulas.

abordagem do R2

no ensino
fundamental e mais
intencional do

quando ministrada
pelo professor R1.

Fica expressa a

importancia de
compartilhar a
experiéncia

educacional com

mais um profissional,
tirando assim o foco

de todos 0s
componentes em
uma Unica
profissional, que

pode assim, ter
garantida sua hora-
atividade,  planejar
melhor as agdes para
as demais
experiéncias

educacionais.
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Existe um guia ou um parametro curricular em cada ano? Existe uma preocupagao com a preparagao dos
discentes em relagido aos contetudos que serao estudados no ensino fundamental 2?

Analise

R2 A R2 B R2C R2D R2 E
Existe um | Sim, os conteldos sdo | A rede disponibiliza | Sim. A equipe da SME | Existe um
parametro distribuidos por ano, a | um Componente | oferta a formagédo e o | parAmetro
curricular partir dos | Curricular para cada | planejamento anual. curricular Sim
certamente, nao | conhecimentos disciplina e turma. A existe um guia que
seria possivel | propostos pela Base | preocupacgao e sao os parametros
ministrar aulas sem | Nacional Curricular | preparagao das aulas do curriculo.
um norte em que o | (BNCC) aplicadas é
professor esteja constante, buscando
bem direcionado na metodologias que
construcéo das visam  atingir os
aulas. objetivos propostos.

E consenso que os documentos
sdo apresentados, que as
professoras tém um  amplo
conhecimento e visualizam sua
importdncia. A compreensdao de
documentos norteadores ja
demonstra um grau de experiéncia
dos educadores e de certa forma
contribuem para que a rede faga a
execucao de sua diretriz curricular.
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Como sao divididos os trés componentes nos planejamentos anuais? Como é rotina de trabalho da professora R2? Analise
R2 A R2 B R2C R2D R2 E

E possivel dividir em | Os conteuidos sdo | Na rotina, o professor | Intercalamos as aulas de | E divida por série e Os educadores
trabalhar determinadas | divididos por trimestre. Na | deve passar cada dia | histéria e  geografia | conteludos. trabalham 0s
matérias por semana | escola que atuo minha | em uma turma diferente | semanalmente e ensino componentes de ’forma
por exemplo, uma | rotina consiste em | em um total de 5 | religioso vamos \{anada, tendo esta certa
semana Histéria outra | trabalhar com os alunos | turmas. O | encaixando nos liberdade para planejar e
semana Geografia | semanalmente, uma | planejamento ¢ | conteldos de acordo executar conforme suas
separando sempre uma | jornada de 4 horas por | intercalado com uma | com as possibilidades. analises de contexto e
aula por més em |turma, onde divido o | semana histéria para | Confesso que na minha execucao . do
Ensino religioso, | tempo entre as disciplinas | todas as turmas e na | realidade, religiosidade planejamento  alinhado
seguindo as | de Historia, Geografia e | outra, geografia para | ainda é um tabu a ser as diretrizes, no quinto
observagdes de | Ensino Religioso. todas as turmas. desenvolvido e ampliado. ano, talvez pensando na
planejamento para Por isso vamos tranng,ao, devgrla se dar
cada unidade escolar. encaixando nos os trés conteudos toda

contetidos que ha semana, permitindo ja

possibilidades.

pensar no momento da
transicdo, o proprio
Educa Juntos sugere tal
medida, como na grade
de horarios. (Anexo I)
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Quais contetidos de histéria trabalhados pela R2 no 4° e no 5° ano vocé mais se identifica? qual
material didatico é utilizado? Existe um material didatico especifico para cada componente?

Analise

R2 A R2B R2C R2D R2 E
Com relagdo ao 5° | Com o periodo da | Temos o livro | Eu aprecio todos os
Os conteudos que | Ano o conteldo que | escravidao na | didatico, além de | conteudos de um
envolvem a histéria | mais identifico: | Colonizagédo do | indicagdo de videos | modo geral. Sim
da criagcdo do | Cidadania, Brasil. Fazendo uso | e livros. existe um material
Estado do Parana e | diversidade cultural | dos livros didaticos, para cada
0 municipio de | e respeito as | videos, imagens e componente.

Londrina, sim existe
um material muito
rico e um projeto da
Secretaria

Municipal de
Educacdo sobre a
histéria de Londrina
antigamente e nos
dias atuais seu
crescimento em
todos os sentidos,
este projeto se
chama (Conhecer
Londrina).

diferencas sociais,
culturais e
historicas. (Obs.
Nao tenho 4° ano).
Materiais

existentes: livro
didatico e
sequéncias
didaticas,

disponibilizadas no
site da Secretaria
de Educacao.

outros. No
componente
curricular
disponibilizado
estdo sugestdes de
videos a serem

utilizados.

Podemos destacar o didlogo com os
documentos quando as  respostas
apresentam componentes especificos da
histéria da cidade, até aqueles que vem da
BNCC e consequentemente o dialogo com
o0 CREP e com a Diretriz curricular.
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Como vocé vé a jungido dos componentes de Historia, Geografia e Ensino Religioso? Vocé conheceu

a disciplina de Estudos Sociais? O que pode dizer sobre ela?

Analise

R2 A R2B R2C R2D R2 E
Sim, para a época que foi | Vejo como uma | Vejo que | Nao vejo como | Otimo.
utilizado a matéria de | opcao para o | estes jungao. As
Estudos Sociais foi algo | trabalho dessas | componentes | disciplinas sao
bom para o momento o | disciplinas no Ensino | se aplicadas de forma
problema é que talvez | Fundamental, completam. separada e ndo

pelo motivo de ser uma
matéria carregada de
varios temas, alguns
assuntos deixavam de
ser abordados, por isso,
foi necessario e
importante essa
fragmentacgao das
matérias, dando uma
visdo melhor para cada,
e agora podemos
abordar 0s temas
separadamente e ainda
implementar com as
outras matérias de lingua
portuguesa por exemplo,
sem prejudicar a
sequéncia didatica
pensada para a matéria
que estiver sendo
trabalhada.

embora nao saiba
avaliar se € a melhor
das opgoes. Mas
compreendo que a
separagao do
trabalho entre R1 e
R2 propiciou que
essas disciplinas
fossem trabalhadas
com mais afinco, fato

que em outro
momento eram
negligéncias  para
dar maior énfase a
Portugués e
Matematica.

Nao conheci
a disciplina de
Estudos
Sociais.

parece nada com
estudos sociais.
Agora se ocorrer

uma jungdo a
tendencia sera se
transformar nos

Estudos Sociais € a
importancia de cada
uma se perder

A juncgao é vista mais como um didlogo entre
0s componentes do que uma jungao para
retirada de criticidade e consequentemente
de temas polémicos para a sociedade
brasileira, essa visdo positiva também esta
atrelada a forma separada com que o
educador deve trabalhar estes componentes
dando visibilidade e importancia para cada
um deles.
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Quais ideias vocé tem sobre o Ensino de Histéria ministrado pela R2?

Analise

R2 A R2 B R2C R2D R2 E
Acredito que esta | Observo que os | Vejo que ¢é de |De fundamental | Conhecimento
exploragdo que é feita a | profissionais que | suma importancia | importancia pois, | especifico sobre os
partir do local em que o | trabalham com R2 na | individual e social | prepara melhor o aluno, | conteudos
aluno vive, faz com que o | maioria das vezes ficam | do cidadao. aprofunda os conteudos,

interesse na matéria seja
maior, pois  conhecer
primeiro seu bairro, o que
contribuiu para o]
crescimento e
desenvolvimento  através
do tempo, é um ponto
facilitador de apreciagédo no
conhecimento da matéria
de Histéria.

na fungdo por pouco
tempo, entdo temos
sempre novos
professores iniciando na
funcdo, o que dificulta a
formacado de uma base
mais “sélida” digo, com
conhecimentos mais
sélidos na area.

amplia os debates sobre
conhecimentos
histéricos.

Partir da histéria do
estudante, se ver
enquanto cidaddo e
para os educadores a

importancia da
permanéncia como
educador na mesma
funcao, a alta
rotatividade é
apresentada como

uma preocupagdo e
isso se destaca, pois
sem a continuidade,
somente a formacao
continuada
proporciona
efeitos.

poucos
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Qual a principal contribuicdo da R2 para o Ensino de Histéria que sera desenvolvido nos anos finais
do Ensino Fundamental?

Analise

R2 A R2B R2C R2D R2 E
O despertar do | Levar o aluno a | Formacao dos | A base que garante
O professor R2, | interesse do aluno | refletir sobre os | alunos mais criticos | a compreensao dos
deve ser um | para os conteudos | caminhos trilhados | e conscientes do | conteudos.

pesquisador

constante e atento
quanto ao desejo
questionador que
surge no aluno, a
partir do momento
em que muda seu
conceito da matéria
e dai por diante o
aluno passa a ver a
matéria de Historia,
nao como uma aula

obrigatdria, mas
sim, como a aula
que ele espera

ansiosamente o dia
chegar para trocar

informacgdes de
tudo o] que
descobriu e

aprendeu durante a
semana.

da Histéria. Um
professor que goste
de Historia e
desenvolva um bom
trabalho, podera
promover o
encantamento do
aluno por fatos
histéricos ou
curiosidades, o que
levara esse aluno a
ter maior facilidade
nos anos finais do
Ensino
Fundamental.

pela sociedade até
os dias atuais e que
ele é um agente
transformador.

papel histérico.

A principal contribuicdo é a formagédo do
estudante, subsidiando suas primeiras
nogdes sobre histdria, cidadania, criticidade,
em tese dando todas as condi¢des para que
se desenvolva ainda mais no ensino
fundamental Il.




69

Ha formagao continuada especifica para as professoras R2?

Analise

R2 A R2B R2C R2D R2 E
Sim, Existe formagao | Sim. Sim. No ultimo ano | Sim.
constantemente. continuada através a formagdo esta

de cursos que sao
ministrados pela
Secretaria de
Educacao no
decorrer do ano
letivo.

mais destinada aos
professores
iniciantes. Porém
tem formacdo para
todos 0s
professores R2.

Destaque undnime da execugédo de
formacdes por parte da Secretaria Municipal
de Educacgédo de Londrina, o que permite a
estes educadores sem uma formacédo
especifica de histéria poder algumas
dimensodes do que se espera no ensino de
histéria e como trabalhar estes conteudos e
objetivos de aprendizagem.
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Quais sao as maiores dificuldades encontradas pelas R2 ao lecionar estes componentes? Voceé teria
sugestoes para o aperfeigoamento do ensino desses componentes no 4° e no 5° ano?

Analise

R2 A R2B R2C R2D R2 E

Entre as | Interligar na pratica | Como as | Um material
As maiores | dificuldades estdo: | essas disciplinas. | determinagdes da | didatico mais
dificuldades ainda | dificuldades de | Creio que | professor/a R2 sdo | proximo da sua
sao a mitica de | leitura e | formacoes que | da SME as | vivéncia, cultural.
enxergar a matéria | interpretagédo de | auxiliem nas | restricdes sao
como algo | texto, ha temas que | habilidades na | poucas, mais
obrigatério na grade | sdo inseridos nos | ligacdo das trés | relacionadas a
Curricular e nao | anos iniciais que os | disciplinas. intolerancia

como algo que seja
colaborador para
ampliagao do
conhecimento  do
aluno. Algo que eu
ja trabalho, talvez
pela minha
formacdo em Arte,
eu sempre busco

uma fixagdo de
conteudo,
incorporando (o]

conteudo de historia
e geografia com a
matéria de arte, que
desperta e na forma

trabalhada
dificilmente eles vao
esquecer o

conteudo.

alunos tém pouca

vivéncia e
experiéncia para
compreendé-los.
Como sugestao:
buscar tornar a
Historia para
criangas menos
abstrata.

religiosa, da escola
e dos pais. (Minha
escola reza pai
nosso antes do hino
nacional) mas na
sala de aula, somos
salvos pelos
materiais didaticos.
Mesmo sem o
suporte da equipe
pedagégica.

As dificuldades estdo atreladas a situagao
dos estudantes em seu letramento e por
outro lado a relagdo dos educadores com o
processo formativo e os objetivos enquanto
educador, seja na ligagdo entre os
conteudos, seja na auséncia de um material
mais préximo das vivencias dos estudantes.
As equipes pedagogicas enfrentam em
todas as esferas as questbes religiosas
inerentes aos conteldos e as dificuldades
em lidar com a intolerancia religiosa dos
pais.
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As presentes analises exploram a percepcao dos educadores do 5° ano sobre
a transigao escolar e o0 ensino de historia. Através de questionarios aplicados a quatro
professoras e um professor com diferentes formacdes, o estudo analisa como esses
profissionais lidam com a transi¢cdo escolar e o ensino da disciplina de histéria. Os
participantes incluem professores com formagao em ciéncias humanas, arte e aqueles
sem formacao especifica. A analise enfatiza a importéncia da Teoria Fundamentada,
ja estabelecida na metodologia, para produzir um constructo teérico. Os educadores
discutem a jung&o dos componentes de Histéria, Geografia e Ensino Religioso, vendo
isso mais como um dialogo entre as disciplinas. A antiga disciplina de Estudos Sociais
€ lembrada como um precursor que integrava varios temas, mas que deixava de

abordar alguns assuntos, levando a necessidade da separacéo atual das matérias.

O ensino de Historia ministrado pelo professor R2 é visto como crucial para
formar a base de conhecimento dos alunos, preparando-os para os anos finais do
Ensino Fundamental. O estudo enfatiza a importancia da formagao continua, oferecida
pela Secretaria Municipal de Educacdo de Londrina, para os professores R2,
especialmente aqueles sem formagédo especifica em Historia. Dessa forma, as
dificuldades enfrentadas pelos professores R2 ao ensinar esses componentes,
sugerindo a necessidade de materiais didaticos mais alinhados com as vivéncias dos
estudantes e métodos para interligar as disciplinas na pratica. Destaca-se a
importancia de abordagens interdisciplinares e a necessidade de combater a

intolerancia religiosa.

3.2.2. Questionarios com educadores do 6° ano

Este € o segundo questionario, e vem de um acumulo maior de experiéncias,
obtidas com a aplicagcéo do primeiro questionario, as experiéncias compartilhadas e
as futuras leituras que mudaram e moldaram o trabalho como um todo, como a
chegada do programa Educa Juntos, quando a proximidade com esses professores
historiadores. Da mesma forma que no questionario dos 5° anos, vamos trabalhar com
a coleta dos dados e com a categorizagdo desses dados e a saturagao tedrica, para
que néo fique repetitivo, ficara nas consideragdes finais do presente trabalho.
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De quais escolas municipais, sua escola recebe os alunos do 6 ano? Vocé conhece estas Analise
escolas?
HIS A HIS B HIS C HIS D HIS E )
Escolas Esse ano estou | EIM.  San | Recebemos em sua | A Escola em que leciono, E de suma |mportan0|§ cpnhecer a origem dos estqdantes ©
Municipal trabalhando em | Izidro maioria de escolas da | recebe grande parte de todos os ed_ucado_res indicam as instituicbes de origem dqs
Carlos Dietz. | 4 colégios Zona Oeste: Corveta | seus alunos para o 6 ano, estuda_ntes, |sso~ajud§ no contexto fje compreensao de quais
Escola publicos no Camaqua, Carlos | de 4 Escolas Municipais: | comunidades s&o oriundos e basicamente seus contextos
Municipal municipio de Dietz, Melvin Jones, | Professora Ruth Lemos, | SOC!alS para que o educador ao ensinar historia, possa se
Mercedes Cerld @ wm Jodo XXIIl, Nina | Professor Moacyr Teixeira, utilizar de todas as ferramentas necessarias para facilitar o seu
Martins colégio privado Gardemanl. Salim Aboriham e Padre | trabalho. , - ,
Madureira no municipio de Anchieta. Sim, conhego Mesmo sem uma gragde artlculaga}o e visto que os ed_ucadores
N&o conheco | Rolandia.  Em essas 4 escolas municipais. | (€M uma preocupagdo e conhecimento sobre a origem dos
as escolas Cambé, as estudantes.
criangas sao
oriundas de
varias escolas

municipais  da
cidade. Cito
algumas: Isaura
Ferreira Neves,
Consologao
Monte
Hernandez,
Jacidio Correia,
Lucia Barros e
Alcenira Ribeiro
de Castro
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Como voceé vé a articulagao entre o estado e o municipio na transigdao?

Analise

HIS A HIS B HIS C HIS D HIS E
Ela praticamente | Sempre ha a|A meu ver, esta| Néo ha | Creio que
nao existe. Na | possibilidade de | transicdo se da de | articulagao acontece a
maioria das vezes | novas forma um tanto | visivel nesse | articulagdo entre
0s alunos | rearticulagdes a | quanto processo de | Estado e Municipio
recebem a carta | partir de reflexdes | problematica. transicdo, na | no que tange a
de matricula e | que possam | Falando verdade ha | transicdo  escolar
ndo recebemos | otimizar as | especificamente da | uma ruptura. | dos discentes,
nenhuma relacdes sociais no | minha area, histéria, | No estado ha | porém, percebo
informacdo além | campo da | os alunos chegam | uma orientacdo | uma relagdo muito
dos dados | educagdao publica. | com poucos pré- | que mais burocratica,
basicos deles. Em | O desafio € | requisitos para o | professores do que de fato uma
alguns poucos | compreender  as | ingresso no 6 ano. | com transicdo tedrica -
casos a escola | expectativas e | Muitos conceitos | experiéncia no | pedagdgica.
municipal necessidades da | essenciais para o | Fundamental 2
encaminha 0s | comunidade estudo de histéria | ou com mais
laudos ou | escolar a partir da | sdo negligenciados | habilidade
relatérios do | organizagao pelo curriculo do | sejam
trabalho realizado | proposta pela | ensino fundamental | convidados a
com alunos que | administragdo da | nos primeiros anos. | pegar essa
tem algum tipo de | educagdo publica | Vejo a culpa disso | série.
atendimento no Parana. De | no curriculo que

especial (sala de
recurso, sala de
reforgo, etc). De
maneira geral
quando fazemos
uma avaliacao
diagnéstica é que
detectamos 0s
problemas
apresentados por
esses alunos.

forma geral, parece
satisfatorio o
processo mediante
distribuicao
geogréfica, as
questbes étnicas e
de classes
merecem atengao
mais detalhada.

trabalha de forma
superficial 0s
conceitos de
histéria. Além disso,
acredito que seria

importante a
presenca de um
professor formado

em histéria para
ministrar as aulas
nos primeiros anos
do fundamental

Mesmo com a existéncia do Educa Juntos, todos os
educadores apontam problemas, desde a auséncia de um
especialista de histéria nos anos iniciais, a falta de
arcabouco tedrico para as discussdes do sexto ano, a pouca
comunicagao entre as instituicdes, uma transigcao
burocratica que permeia uma ruptura muito grande para os
estudantes. Os educadores ndo conseguem ver essa
articulagao que deveria existir entre as instituicdes, pois para
efetivagdo de uma politica, para além de projetos é
necessario didlogo a acima de tudo investimentos para que
isso ocorra.
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Vocé conhece os contetidos de histéria ministrados até o 5 ano?

Analise

HIS A HIS B HIS C HIS D HIS E
Nao de | Conhego a matriz | Sim. Superficialmente, Sim, conhego.
maneira curricular e alguns temos acesso aos
integral.  Aqui | livros didaticos documentos
no municipio | utilizados nos norteadores, mas
de Londrina | municipios do em conversas com
trabalha-se Parana, unidades os alunos muitos
Historia do | tematicas, objetos de parecem n&o ter
Parana e | conhecimento e tido os conteudos.

Historia objetivos de Enquanto outros ja

Regional/local.
Existe ainda
um trabalho
com datas
comemorativas
ligadas a
eventos
historicos.

aprendizagem.

possuem um
conhecimento mais
aprofundado sobre
0s conceitos
basicos, parece que
depende mais do
professor que
tiveram.

Com certeza ndo conhecem na pratica, mas unindo a
experiéncia e o conhecimento dos documentos norteadores
e sabendo que o trabalho ndo é feito por um especialista,
esse avango se pode ser perceptivel quando o R2 tem mais
conhecimento e familiaridade com o ensino de histéria.
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Como é o ensino de histdria até o 5° ano?

Analise

HIS A HIS B HIS C HIS D HIS E
Nao tenho | O ensino de histéria é | Acredito que possui | Honestamente ndo | O Ensino de
conhecimento | limitado a poucas | bons  objetivos de | sei, pelos relatos | Histéria até o 5
com horas semanais, com | conhecimento, mas que | dos alunos ha | ano, acontece de
profundidade. | professor (a) | deveriam ser | escolas que | maneira
Sei que ¢é | especifico e pautado | trabalhados por | dividem as turmas | introdutéria,
ministrado em unidades | profissionais de histéria | por areas de | focando em
por tematicas que levam | e ndo de pedagogia. No | conhecimento conteudos que
professores em consideracdo a | entanto, existem varios | tendo, portanto, | dizem respeito a
em sua | percepcado da crianga | estudos na area do | mais de um | realidade direta
maioria sem | no mundo, seus | ensino de histdria que | professor regente. | dos alunos. Suas
formacao referenciais espaciais | tratam dos primeiros | Sei que ha | histérias pessoais,
especifica em | e temporais, tais como | anos do fundamental, | orientacdo  sobre | familiares, do
Historia em | o bairro, o lugar onde | que aprofundam os | como trabalhar a | bairro em que
poucas aulas | vive, a cidade.... conceitos histéricos. | historia local a partir | moram e estudam,
semanais. Acredito que faltam nos | de roteiros | da regiao da
alunos que ingressam | pedagodgicos, assim | Cidade em que se
no 6 ano o | como ha | localizam e do
conhecimento de | investimentos em | Municipio em que
conceitos de histéria | formagao para | nhasceram e vivem.
basicos, como narrativa | temas como | A  Histéria do

histérica, interpretagao
histérica e empatia
histérica. Os estudos
demonstram que ja
nesta idade é possivel
para 0s alunos
apreendé-los.

alfabetizacao

racial/étnica(?).

Mas assim como
tem ocorrido no
préprio estado em
anos do SAEB, ha
uma preocupagao

com a
recomposicédo de
conteudos da

lingua portuguesa e
matematica.

Brasil, € abordada
de maneira bem
simplificada.

A falta de professores especialistas e uma histéria
pautada na histéria regional e na histéria pessoal,
assim é a visao que os educadores tiveram do
ensino de histdria até o 5° ano, ninguém cita a R2
ou qualquer relagdo com o ensino de Geografia e
ensino Religioso. A histéria é vista como
trabalhada de forma timida e simplificada, sem
aprofundamentos.
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Vocé ja acessou o sistema SERE ou recebeu relatérios dos estudantes ingressantes no 6 Analise
ano?
HIS A HIS B HISC HISD HIS E
N3o. No | Nunca acessei o | Nao. Nunca acessei o | Sim, ja acessei o | O Fatﬁ de nltJncg teretm acessado n?o demonstra o
Colégio sistema estadual de sistema SERE, | sistema  SERE, desc?r:\ ecllmen 0 do sistema, pois ,mfu' as vezes S um
geralmente é a | registro escolar. somos  orientados | tendo contato com | frabalho relegado a secretaria, mas as informagoes sobre os

secretaria que
faz esse
trabalho com a
solicitacdo da
equipe
pedagdgica.

quanto aos alunos
com necessidade
educacionais

especiais: autismo,
transtornos globais

deficiéncia fisica,
visual ou auditiva.
Também

recebemos 0s

alunos com altas
habilidades.

os relatérios dos
alunos
ingressantes

estudantes estado Ia, mesmo assim temos um educador que
ja acessou e que utiliza os relatérios dos estudantes.
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Conhece o material do Educa Juntos ou participou de formagao sobre o tema?

Analise

HIS A HIS B HIS C HIS D HIS E
Nao conhego. | Sim. Ja participei de | Nao. N&o conheco e nunca | N&o conheco esse material
formacdes que abordaram o participei de formacgdo. | e nao participei de nenhuma
tema. A pandemia gerou uma formagéao nesse sentido.

série de problemas em
relacdo ao processo de
alfabetizagdo. De 2020 para
ca, a incidéncia de
estudantes ndo alfabetizados
no sexto ano passou a ser
algo normalizado nos
colégios publicos. Estamos
em outubro e tenho pelo
menos 2 estudantes em
minhas turmas que nao estao
alfabetizados. Diante disso, a
tentativa de aproximacgao
entre educagao estadual e
educagdo municipal através
da lei estadual pode render
bons resultados para nossos
estudantes.

O Desconhecimento do Programa é quase que
geral, dentro da rede estadual de onde parte o
programa a maioria dos educadores que
respondeu o questionario ndo faz ideia do que
seja, apenas um que descreve de maneira bem
pontual o programa e suas preocupagdes, para
além da experiéncia de ter educandos nao
alfabetizados no 6° ano, algo que nio poderia
acontecer.




78

No inicio do ano, durante a formacao inicial, a escola aborda a transigao? Existe uma preocupacgao especifica por parte da
escola referente a essa transigao? O Plano de agdo da sua escola, assegura a transigao do 5 para o 6 ano?

Analise

HIS A HIS B HIS C HIS D HIS E
Geralmente o que é | Sereifranco nesse aspecto: Ndo.Nao | Ja houve esta| Na escolha de | Sim, no inicio do ano
feito & destacar os | trabalhei em colégios publicos que | discusséo em | aula ha um pedido | durante a reuniao
alunos que vem com | demonstram ou planejam a transigdo | alguns anos em | para alguns | pedagdégica abordamos a
algum tipo de laudo | do quinto para o sexto ano. Alias, me | minha escola. | professores para | questdo da transigéo.
(quando eles os tém) | atrevo a dizer que este € um tema | Sentavamo-nos que peguem as | Acredito que exista essa
para que recebam | rarissimas vezes comentado. E estou | com os | turmas dessa | preocupagao em relagao
um falando de 20 anos de chao de escola | professores do | série. Nao temos | a0 tema, porém, de
acompanhamento com muitas turmas de sexto ano | municipio e | orientagbes maneira muito pontual. O
adequado uma vez | sempre. Esse ano tenho 9 turmas de | falavamos sobre | especificas. O |tema ndo é abordado
que os professores | sexto ano. Particularmente, tenho o | os alunos que | estudo tem | como questao
de apoio para alguns | interesse de fazer o mapeamento | estavam investido em | fundamental e ndo ¢é
casos sO6 vao ser | geografico de minhas turmas e inicio | ingressando. No | aulas de apoio | reservado um tempo
contratados  depois | o ano letivo com questionarios dentro | entanto, ja n&o | escolar, temos um | adequado para a
das aulas terem | da metodologia proposta pela | acontece ha | olhar mais | tematica. Sim, o plano de
iniciadas. Sao | educagéo historica. Isso me permite | muitos anos este | afetuoso com | acdo da escola assegura a
tomadas com os 6° | desenvolver o planejamento anual a | tipo de encontro. esses alunos, | transicdo, mas o espago
anos algumas | partir de um reconhecimento tentando quando | reservado para a questao
medidas para que se | histérico-social do grande perfil possivel fazer | é limitado.
sintam acolhidos e | escolar dos estudantes. Porém, a essa transicao,
que aos poucos se | organizagdo escolar, por si sO, néo porém, nao ha

adaptem a rotina de
estudos, aos horarios
e a convivéncia com
os colegas.

propdbe uma reflexdo acerca da
transicdo desses estudantes. Nem do
aspecto cognitivo e pedagdgico, nem
da perspectiva social e afetiva.
Questdes fundamentais que se
colocam diante de um novo mundo
que se abre diante dos jovens
estudantes

didlogos com as
escolas das quais
recebemos 0s
alunos e nem
orientagoes ou
cursos
especificos sobre
isso.

A transicdo €& pensada, mas
nao ¢é sistematizada, existe
esta énfase em deixar
professores experientes no 6°
ano, laudos de estudantes,
mas nao ha conexdes com as
escolas do ensino fundamental
I, em um dos relatos existiu no
passado essas reunibes, falta
tempo de preparagdo com a
diminuicdo de tempo para
preparar o ano letivo.
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Na sua experiéncia docente, qual a maior dificuldade nesta transicao, pensando no componente de historia?

Analise

HIS A HIS B HIS C HIS D HIS E

A auséncia de uma | Particularmente, é sempre o | A falta de| O tempo, o| Em minha opinido e
boa pratica de leitura e | referencial tedrico- | professores da area | acesso a | experiéncia, vejo que o
interpretacao de | metodolégico, uma vez que ha | de histéria | computador para | principal entrave nesta
textos. Os alunos tém | grande insatisfagéo no | ministrando aulas | dar conta das | transicdo, na disciplina
tido cada vez menos | arcabougo de referéncias. As | de histéria. Com | plataformas de  histéria, estd na
acesso a leitura e no | nogbes temporais e espaciais, | profissionais de | exigidas, ha | dificuldade dos alunos
meu ponto de vista | ainda recém  formuladas | historia, teriamos, | alunos que nao | em desenvolver
isso tem dificultado a [ impedem os jovens estudantes | muito estdo pensamentos abstratos e
interpretacao de textos | de maiores presuncdes | provavelmente, alfabetizados, criticos. A leitura é
com um vocabulario | cognitivas, embora isso, é [ uma melhora | espagco  escolar | compreensao textual,
especifico da Historia e | possivel observar a formagao | significativa no | inadequado também €& incompleta.
consequentemente o | de consciéncia histérica | entendimento dos | (muito  quente) | Acredito que essa
entendimento sobre o | especifica pautada em | conceitos nao temos | dificuldade aconteca,
que estéo lendo. experiéncias  singulares e | importantes para o | espacos com | pela auséncia de um

movimentos socializantes que | ingresso do aluno | brinquedos, maior debate e acdes

se expressam em rupturas e
permanéncias histoéricas. O uso
diversificado de fontes
histéricas em sala de aula
contribui para que essas
manifestagcdes ocorram.

no 6 ano
(interpretagéo e
narrativa historica,
por exemplo)

muitas situacdes
de bullying ou

assédio dos
alunos maiores
sobre os
menores. 0]
abandono

familiar na
orientacao de

estudos em casa.

diretas no processo de
transicao.

Dois Grandes problemas sdo
elencados: leitura e escrita e
um estudo de histdria feito por
especialistas, de fato a leitura e
a escrita vao se desenvolver
muitas das vezes no ensino
fundamental Il, mas a auséncia
de conceitos ligados ao ensino
de  histéria produzido por
historiadores, poderia melhorar
inclusive as questdes ligadas a
leitura e a escrita, sobre a visao
critica da realidade também
estara ligada aos educadores
que trabalham nestes anos
iniciais.
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Como ¢é a sua formagao continuada? A transicao é trabalhada?

Analise

HIS A HIS B HIS C HIS D HIS E

Nas formagdes | Nao. Nunca | A formagéo | obrigatoriamente Na formacao
que tenho feito | participei de | atualmente serve | os cursos | continuada, o
em sua maioria | tematicas para que os | formadores, que | assunto é
oferecidas pela | especificas professores muito pouco | abordado, mas
SEED sobre tal tema | conhegam as | agrega devido ao | como tema
(formadores) eu | com ou entre | plataformas, seu menor. A devida
nao tive acesso | professores discutam como | engessamento, atencdo para a
a nenhum tema | dos sextos | fazer para elevar | ndo temos | uma tematica tao
especifico sobre | anos. As | indices para o | dispensa para | importante deixa
a transicao. formagbes sdo | governo. N&o se | cursos externos, | a desejar.

pautadas em | fala em temas | mas sempre busco

organizagao importantes para a | leituras sobre a

pré-disposta pratica do | minha area,

pela Seed. | professor, mas para | metodologia,

Normalmente, | direciona-lo, psicologia. O uso

em um | padronizando de jogos em sala e

segundo (como se fosse | aula.

momento, ha

divisdo por
componente
curricular,
nunca por

segmento.

possivel) a atuagéo
do professor em
sala de aula. A
transicdio nao ¢é
trabalhada.

Neste ponto temos uma critica pesada ao modelo de
formacdo continuada da Secretaria de Educacido do
Parana, o tema plataformizagédo aparece e uma critica
aos formadores em agdo, modelo de formagao online
com momentos sincronos a assincronos de atividades
e implementagdo de um trabalho relacionado a
proposta.
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Qual a maior dificuldade encontrada pelo estudante que chega do 5° ano no componente de Analise
Histéria?
HIS A HIS B HIS C HIS D HIS E
Dificuldade de | Compreensdo de | Interpretar o tempo | O uso de alguns | Interpretagao de | [ alta um letramento historico, além do letramento
leitura e |si mesmo como | passado, conceitos  como | temas abstratos e | cOnvencional também citado como dificuldade,
interpretacdo; | parte do | reconhecé-lo como | temporalidade, de leitura, além | temporalidade, reconhecimento de si e do outro, todos
dificuldade em | fendbmeno algo verossimil. | mudangas e | de dificuldade na
associar a | historico, no [ Como nao é | permanéncias. E | escrita.
histéria a uma | tempo e no | trabalhado no | comum o]
ciéncia que | espaco. quinto  ano, o | anacronismo,
produz passado acaba | dificuldade em
conhecimento parecendo ao | leitura e
e a questado da aluno como algo | interpretacgéo.
temporalidade. distante da | Analise de fontes.
realidade dele,

como algo que nao
interfere na vida
dele
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Esta fase do trabalho aborda a experiéncia dos educadores do 6° ano, com
énfase na transicdo dos alunos do 5° para o 6° ano e o ensino de histdria. Os
educadores enfatizam a importéncia de conhecer a origem dos alunos, indicando que
isso facilita a adaptacdo dos métodos de ensino a realidade de cada estudante. No
entanto, eles apontam falhas na articulagéo entre o estado e o municipio durante a
transicdo, como a auséncia de especialistas em historia nos anos iniciais e a falta de
comunicagdo efetiva entre as instituigbes. Essas lacunas geram uma ruptura
significativa na experiéncia educacional dos estudantes, afetando especialmente a

compreensao de conceitos histoéricos.

Os professores observam que, até o 5° ano, o ensino de historia € limitado,
muitas vezes sem a presencga de professores especializados na area e focado em
temas regionais e pessoais, sem aprofundamento. Isso resulta em alunos do 6° ano
com conhecimentos fragmentados e dificuldades em conceitos basicos de historia,
interpretacao textual e pensamento critico. Nesse aspecto, a formagéo continuada dos
professores € criticada por nao abordar efetivamente a transicdo e por ser
excessivamente focada em plataformas e métodos padronizados, sem atencédo as
necessidades praticas e teoricas do ensino de histéria. Isso reflete uma abordagem
burocratica da educacéo que nao atende as exigéncias do processo de aprendizagem
histérica dos alunos.

Nesse sentido, educadores do 6° ano enfrentam desafios significativos na
transicao dos alunos, principalmente devido a falta de preparacdo adequada nos anos
anteriores e a auséncia de um curriculo coeso e integrado que aborde a historia de
maneira eficaz e significativa. Hd uma necessidade critica de melhorar a comunicagao
e colaboragao entre os niveis educacionais e de fornecer formacido especifica e
relevante para os professores, a fim de garantir uma transigdo mais suave e um ensino

de histéria mais eficaz.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

N&o existe uma grande literatura sobre o tema da transigdo, mas comegam
cada vez mais surgir pesquisadores pensando sobre o tema da transi¢do escolar do
5° para o 6° ano, contudo, especificamente sobre o componente curricular Histéria,
nao foi encontrado qualquer trabalho similar. Nesta pesquisa, debrugamo-nos sobre o
campo de atuacdo de professores, o qual requer sensibilidade e empatia. Em
Londrina, em particular, a experiéncia das R2 tem sido muito peculiar, pois uma
segunda regente permitiu, por exemplo, que a R1 pudesse fazer hora-atividade e
ministrasse os componentes de Historia, Geografia e Ensino Religioso sem qualquer
formagao basica especifica. Isso jogou uma enorme responsabilidade na formagéao
continuada que foi relatada nesta pesquisa, visando que as educadoras e o0s
educadores atuantes nas referentes disciplinas tivessem de se especializar no ensino
destes componentes. Na segunda metade do ensino fundamental, temos um
professor especialista, mas que muitas vezes nado tem dimensao de como é feito o
ensino de historia nos anos iniciais, isso esta atrelado ao fato de ndo estarem
lecionando esse componente no ensino fundamental. Este trabalho localizou uma
tentativa do Estado do Parana de tentar minimizar os problemas referentes a transigao
do 5° para o 6° ano, cuja estrutura educacional, frequentemente, recebe sugestdes
que foram colhidas e levadas em consideracdo. A forma com que muitas instituicoes
e cidades realizavam e pensavam estes processos, através das praticas e
experiéncias em determinadas circunstancias, minimizavam os efeitos colaterais da
transicdo. A Seed, oportunamente, colheu isto em um evento que sistematizou e
colocou o sistema SERE a disposi¢ao dos professores para utilizarem instrumentos

que trouxessem informagdes do estudante no momento da transi¢ao.

Este foi um primeiro gesto da rede estadual, mas destacamos que ainda falta,
de fato, muito a se pensar para uma real efetividade. Conectar redes significa ter um
calendario de aproximagdes realmente formalizado e com for¢a de lei para que as
instituicbes dialoguem e construam uma cultura que as conecte. Desse modo, visando
contribuir para minimizar os possiveis problemas, cujas conexdes poderiam existir em

trés momentos (no minimo) e focados nas séries em transigao.

Referente ao componente de historia, fica evidente, desde a construgéo dos
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curriculos, que existe uma quebra, uma ruptura, primeiro na forma como os conteudos
sao trabalhados, e a posteriori, 0 encontro de fato com um especialista no ensino de
historia. Refletir sobre essas questdes pode nos permitir contribuir para pensar na
melhoria do ensino do componente Histéria e na minimizacdo das dificuldades
educacionais encontradas no ensino ofertado na cidade de Londrina, contribuindo
para que em outros trabalhos também se possa pensar as especificidades do ensino
de histdria nesta cidade no momento de transicdo. A partir das analises dos
questionarios e de uma busca por profissionais que tivessem outras formacdes além
da pedagogia e proximas das ciéncias humanas, pode-se perceber uma preocupacgéo
mais especifica por parte destes profissionais em relacdo ao ensino de historia.
Todavia, a formacdo continuada também foi muito citada para permitir que,
independentemente da formacdo, o educador possa realizar este trabalho. Outro
ponto fundamental foi encontrar referéncias a autores ligados a Educacéo Histoérica e
a sua citacao especifica no CREP. Essas referéncias vém da forte relevancia que a
Educacdo Histérica tem alcangado nas ultimas décadas nas universidades

paranaenses.

Pensar nos educadores €, também, pensar seus vinculos com as instituigdes.
Atualmente, no estado do Parana, sao dezenas de milhares de professores
trabalhando na rede de forma precarizada, isso significa que, em muitos casos, esses
professores n&o vao retornar no ano seguinte para a mesma instituicdo. Destaca-se
até mesmo o cenario de instituicoes que tém menos de 10% de professores efetivos
lotados em seu estabelecimento, assim, todos os anos, 90% dos educadores poderao
ser diferentes. Em municipios de escola unica, estes efeitos sdo minimizados, mas
por se tratar de processo seletivo, existe um componente sim de aleatoriedade que
pode afetar esse processo.

As narrativas dos educadores nos levam a um universo particular, daqueles
que estao no chao da escola, executando todos estes processos na sala de aula e em
outros espacos educativos, e apesar de todos os problemas, me deparei na pesquisa
com profissionais engajados com a educagao, profissionais que estao ali literalmente
dando o sangue para que jovens possam alcangar seus sonhos, que possam dar
sentido as suas vidas. Eu n&o poderia deixar de destacar isso, que para além das
anadlises sobre a transicdo do quinto para o sexto ano, especificamente do
componente de histéria, pude perceber este comprometimento com o trabalho que é
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ser educador no Brasil, no estado do Parana e em Londrina.

Ante a esta pesquisa, pretendo fazer dois movimentos que serdo constantes,
um em que, de forma logica, parto do 5° para o 6° ano e vou invertendo, quase que
em uma genealogia, vindo do 6° para o 5° ano, fechando assim ciclos de analises e
minha saturagao teodrica (coleta seletiva de dados e categorizagdo dos dados foram

apresentadas nos quadros de analise dos questionarios).

Quando pensamos nas narrativas dos educadores do 5° ano, percebemos a
preocupacgao com a formagao, com a preparacao destes estudantes para conceber os
estudos de histéria, mas o que se constata pelas narrativas dos professores dos 6°
anos é a defasagem na leitura e na escrita, bem como a falta de letramento em
historia, pois os estudantes chegam sem entender conceitos basicos e praticando
muitos anacronismos. Desse modo, recaimos sobre o conceito de professor
especialista x pedagogo (com formacgao continuada). Por ndo termos paréametros de
experiéncia na rede publica, mas, em grande escala, de especialistas em historia, nos
deparamos com educadores com uma segunda graduagao, seja em artes, geografia
ou ciéncias sociais. Este panorama ficou explicito nos questionarios que
demonstraram padrées de preocupacdo semelhantes aos dos professores
especialistas, mas no geral, os educadores e educadoras do 5° ano tém so6 a formagéao
em pedagogia. Apesar das formagdes continuadas que foram elogiadas, apesar da
presenca de conceitos importantes da educacéao histérica nos documentos, eles néo
tratam de maneira profunda para além da histéria da educacao, portanto uma das
maneiras de se avangar neste ensino de historia seria a contratagao de historiadores
para trabalhar no 4° e no 5° ano, tentando minimizar os efeitos desta transicdo e
proporcionando aos estudantes o contato com historiadores ja no ensino fundamental
l.

Essa tensdo (expectativa de formacdo dos estudantes x como esses
estudantes chegam ao sexto ano) é percebida na pesquisa, os professores tém
dimensdo de como esses estudantes tém que chegar no 6° ano, mas os relatos dos
educadores é que ndo tem atingido essas expectativas. Seria interessante haver até
uma pesquisa com estudantes para mensurar esses efeitos de forma mais conclusiva

em paralelo a narrativa dos educadores.
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As narrativas dos educadores do 6° ano referente aos materiais sobre a
transicao sao elucidadoras quanto a efetividade de politicas com baixo investimento.
N&o basta ter os manuais, é preciso que as praticas sejam incorporadas, e pensando
que estes educadores estdo ligados a Secretaria Estadual de Educacgao, seria de
fundamental importancia que estas politicas se efetivassem. Sendo assim, existe um
caminho, um norte, s6 precisamos de mais tempo de formagéo continuada, algo que
foi sendo reduzido gradativamente durantes os ultimos anos (a semana pedagdgica
que era de 5 dias de preparagdo para o ano letivo tornou-se de dois dias) onde pouco
se pode articular. Por sua vez, as formagdes especificas foram reduzidas ao programa
formadores em agao, que € a distancia e conta com diversas lacunas para o seu pleno
desenvolvimento, principalmente a distancia das realidades dos formadores e
daqueles que se inscrevem pelo estado todo. Os educadores clamam por formacoes
presenciais e que tenham foco mais objetivo em questdes maiores, para que um dia
a sensagao de estar trocando a roda do carro, com ele andando, cesse na formagao
de novas culturas escolares que integram as duas redes, proporcionando a todos

nesse processo a possibilidade de um éxito maior.

Entdo, para além dos investimentos necessarios, € importante pensar a
transicédo e articular esse processo de modo a englobar a cultura escolar para além
de capacitar os agentes. Assim, de modo que possamos rever e reavaliar esses
planos e processos. A escola € um espago que busca a gestdo democratica e um
espaco de pluralidade onde cada instituicdo vai encontrar o seu caminho. Porém,
quando analisamos um componente e como este € articulado na pratica em um
processo amplo de transicdo, podemos entender as especificidades e necessidades
para que esses profissionais possam minimizar os efeitos desta transicéo,

principalmente para os estudantes.
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ANEXO Il

Universidade
Estadual de Londrina

{

Programa de Pos-graduacao

Centro de Letras e Ciéncias Humanas -
CLCH

em
. e .
H I Storla SOCIaI Departamento de Historia

P

nHS

Questionario destinado as professoras R2

Formacéao: Pos graduacado em Educagao especial e direito trabalhista.

Ano de conclusado da graduagao: 2006/2016

Vocé atua ha quanto tempo como educadora? Quais fungdes ja desempenhou na
educagao? 16 anos,

Vocé trabalha ha quanto tempo na rede municipal de ensino? 10 anos e meio no
municipio de Ibipora e quase 6 no municipio de Londrina.

Vocé trabalha na rede estadual de ensino? Ha quanto tempo? N&o, hoje s6 na rede
municipal.

Quanto tempo vocé atua como R2'%? Ja atuou como R1'? Dentro destes 6 anos,
intercalando entre R1 e R2.

Qual a importéncia da R2? Como eram ministradas as aulas e os conteudos que hoje
sdo ministrados pelas R2? Antes as aulas eram direcionadas somente nas matérias
especificas de Historia, Geografia e ensino religioso, hoje com os parametros
curriculares ficou possivel trabalhar melhor incorporando outras matérias dentro

dessas disciplinas ampliando conhecimentos e saberes aos alunos.

15 Utilizaremos a terminologia R2 para designar as educadores e educadores Regentes 2 que atuam
nas disciplinas de historia, geografia e ensino religioso

16 Utilizaremos a terminologia R1 para Regente principal da turma.
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Como séo divididos os trés componentes nos planejamentos anuais? Como é rotina
de trabalho da professora R2? E possivel dividir em trabalhar determinadas matérias
por semana por exemplo, uma semana Historia outra semana Geografia separando
sempre uma aula por més em Ensino religioso, seguindo as observagdes de
planejamento para cada unidade escolar.

Existe um guia ou um parametro curricular em cada ano? Existe uma preocupagao
com a preparacgao dos discentes em relagcdo aos conteudos que serédo estudados no
ensino fundamental 27 Existe um parametro curricular certamente, ndo seria possivel
ministrar aulas sem um norte em que o professor esteja bem direcionado na
construgao das aulas.

Quais conteudos de historia trabalhados pela R2 no 4° e no 5° ano vocé mais se
identifica? qual material didatico é utilizado? Existe um material didatico especifico
para cada componente? Os conteudos que envolvem a histéria da criacdo do Estado
do Parana e o municipio de Londrina, sim existe um material muito rico e um projeto
da Secretaria Municipal de Educagao sobre a histéria de Londrina antigamente e nos
dias atuais seu crescimento em todos os sentidos, este projeto se chama (Conhecer
Londrina).

Como vocé vé a juncdo dos componentes de Historia, Geografia e Ensino Religioso?
Vocé conheceu a disciplina de Estudos Sociais? O que pode dizer sobre ela? Sim,
para a época que foi utilizado a matéria de Estudos Sociais foi algo bom para o
momento o problema & que talvez pelo motivo de ser uma matéria carregada de varios
temas, alguns assuntos deixavam de ser abordados, por isso, foi necessario e
importante essa fragmentagdo das matérias, dando uma visdo melhor para cada, e
agora podemos abordar os temas separadamente e ainda implementar com as outras
matérias de lingua portuguesa por exemplo, sem prejudicar a sequéncia didatica
pensada para a matéria que estiver sendo trabalhada.

Quiais ideias vocé tem sobre o Ensino de Historia ministrado pela R27?

Acredito que esta exploracao que é feita a partir do local em que o aluno vive, faz com
que o interesse na matéria seja maior, pois conhecer primeiro seu bairro, o que
contribuiu para o crescimento e desenvolvimento através do tempo, € um ponto
facilitador de apreciacdo no conhecimento da matéria de Historia.

Qual a principal contribuicdo da R2 para o Ensino de Histéria que sera desenvolvido
nos anos finais do Ensino Fundamental? O professor R2, deve ser um pesquisador
constante e atento quanto ao desejo questionador que surge no aluno, a partir do
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momento em que muda seu conceito da matéria e dai por diante o aluno passa a ver
a matéria de Histdria, ndo como uma aula obrigatoria, mas sim, como a aula que ele
espera ansiosamente o dia chegar para trocar informagdes de tudo o que descobriu e
aprendeu durante a semana.

Ha formagao continuada especifica para as professoras R2? Sim, constantemente.
Quais sdo as maiores dificuldades encontradas pelas R2 ao lecionar estes
componentes? Vocé teria sugestdes para o aperfeicoamento do ensino desses
componentes no 4° e no 5° ano? As maiores dificuldades ainda sdo a mitica de
enxergar a matéria como algo obrigatério na grade Curricular e ndo como algo que
seja colaborador para ampliagdo do conhecimento do aluno. Algo que eu ja trabalho,
talvez pela minha formagdo em Arte, eu sempre busco uma fixagdo de conteudo,
incorporando o conteudo de historia e geografia com a matéria de arte, que desperta
e na forma trabalhada dificiimente eles vao esquecer o conteudo.
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ANEXO Il

Universidade
Estadual de Londrina

{

Programa de Pos-graduacao

Centro de Letras e Ciéncias Humanas -
CLCH

em
. e .
H I Storla SOCIaI Departamento de Historia

Questionario destinado as professoras R2

|

Pi
NnHS

Formacéao: Geografia/Pedagogia

Ano de conclusao da graduagao:2005/2017

Vocé atua ha quanto tempo como educadora? 15 anos. Quais fungdes ja
desempenhou na educagédo? Professora de Geografia /Professor Regente 1
/Professor de Apoio e Regente 2.

Vocé trabalha ha quanto tempo na rede municipal de ensino? 11 anos

Vocé trabalha na rede estadual de ensino? Sim Ha quanto tempo?15

Quanto tempo vocé atua como R2'7? 1 ano ja atuou como R1'8? 9 anos

Qual a importancia da R2? Como eram ministradas as aulas e os conteudos que hoje
sdo ministrados pelas R27?

O R2 é importante porque compartilha com o professor regente a responsabilidade
pela turma e pelos conteudos ministrados. Outra questao relevante é que se dedica a
estas disciplinas Historia/Geografia e Religido e seus respectivos conteudos
integralmente. Além de ampliar o tempo para que o R1 possa se dedicar ao
planejamento de outras disciplinas. Eram ministradas de acordo com as possibilidades
do professor e da turma e do ano que essa crianga frequentava.

Como séo divididos os trés componentes nos planejamentos anuais? Como é a rotina

17 Utilizaremos a terminologia R2 para designar as educadores e educadores Regentes 2 que atuam
nas disciplinas de historia, geografia e ensino religioso

18 Utilizaremos a terminologia R1 para o Regente principal da turma.
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de trabalho da professora R2?

Os conteudos sao divididos por trimestre. Na escola que atuo minha rotina consiste
em trabalhar com os alunos semanalmente, uma jornada de 4 horas por turma, onde
divido o tempo entre as disciplinas de Historia, Geografia e Ensino Religioso.

Existe um guia ou um parametro curricular em cada ano? Existe uma preocupagéao
com a preparacgao dos discentes em relagcdo aos conteudos que serdo estudados no
ensino fundamental 27

Sim, os conteudos sao distribuidos por ano, a partir dos conhecimentos propostos
pela Base Nacional Curricular (BNCC).

Quais conteudos de histdria trabalhados pela R2 no 4° e no 5° ano vocé mais se
identifica? Qual material didatico € utilizado? Existe um material didatico especifico
para cada componente?

Com relagdo ao 5° Ano o conteudo que mais identifico: Cidadania, diversidade cultural
e respeito as diferengas sociais, culturais e histéricas. (Obs. Nao tenho 4° ano).
Materiais existentes: livro didatico e sequéncias didaticas, disponibilizadas no site da
Secretaria de Educacéo.

Como vocé vé a juncdo dos componentes de Historia, Geografia e Ensino Religioso?
Vocé conheceu a disciplina de Estudos Sociais? O que pode dizer sobre ela?

Vejo como uma opgao para o trabalho dessas disciplinas no Ensino Fundamental,
embora ndo saiba avaliar se € a melhor das opg¢bdes. Mas compreendo que a
separacdo do trabalho entre R1 e R2 propiciou que essas disciplinas fossem
trabalhadas com mais afinco, fato que em outro momento eram negligéncias para dar
maior énfase a Portugués e Matematica.

Quais ideias vocé tem sobre o Ensino de Histéria ministrado pela R2?

Observo que os profissionais que trabalham com R2 na maioria das vezes ficam
na funcao por pouco tempo, entao temos sempre novos professores iniciando
na fungao, o que dificulta a formagao de uma base mais “sélida” digo, com
conhecimentos mais sélidos na area.

Qual a principal contribuicdo da R2 para o Ensino de Histéria que sera
desenvolvido nos anos finais do Ensino Fundamental?

O despertar do interesse do aluno para os conteudos da Histéria. Um professor
que goste de Histéria e desenvolva um bom trabalho, podera promover o
encantamento do aluno por fatos histéricos ou curiosidades, o que levara esse

aluno a ter maior facilidade nos anos finais do Ensino Fundamental.
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Ha formagao continuada especifica para as professoras R27?

Existe formacao continuada através de cursos que s&o ministrados pela Secretaria de
Educacao no decorrer do ano letivo.

Quais sdo as maiores dificuldades encontradas pelas R2 ao lecionar estes
componentes? Vocé teria sugestdes para o aperfeicoamento do ensino desses
componentes no 4° e no 5° ano?

Entre as dificuldades estao: dificuldades de leitura e interpretacado de texto, ha temas
gue sao inseridos nos anos iniciais que os alunos tém pouca vivéncia e experiéncia
para compreendé-los. Como sugestdo: buscar tornar a Histéria para criangas menos

abstrata.
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ANEXO IV

Universidade
Estadual de Londrina

{

Programa de Pos-graduacao

Centro de Letras e Ciéncias Humanas -
CLCH

em
. e .
H I Storla SOCIaI Departamento de Historia

Questionario destinado as professoras R2

P

nHS

Formacgéao: Pedagoga

Ano de conclusado da graduagao: 2014

Vocé atua ha quanto tempo como educadora? Quais fung¢des ja desempenhou na
educacgao? 9 anos. Professora da educacao infantil e fundamental séries iniciais.
Vocé trabalha ha quanto tempo na rede municipal de ensino? 5 anos.

Vocé trabalha na rede estadual de ensino? Ha quanto tempo? Nao.

Quanto tempo vocé atua como R2'? Ja atuou como R12°? Na referida rede é o

primeiro ano. Ja atuei como R1.

Qual a importancia da R2? Como eram ministrados as aulas e os conteudos que hoje
sdo ministrados pelas R27? Auxiliar o aluno na compreensdo e analise da propria
identidade e do espago em que esta inserido. Conhecimento prévio, objeto de
conhecimento e objetivos de aprendizagem relacionados.

Como sao divididos os trés componentes nos planejamentos anuais? Como é rotina
de trabalho da professora R2? Na rotina, o professor deve passar cada dia em uma

turma diferente em um total de 5 turmas. O planejamento € intercalado com uma

19 Utilizaremos a terminologia R2 para designar as educadores e educadores Regentes 2 que atuam
nas disciplinas de historia, geografia e ensino religioso
20 Utilizaremos a terminologia R1 para Regente principal da turma.
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semana historia para todas as turmas e na outra, geografia para todas as turmas.
Existe um guia ou um parametro curricular em cada ano? Existe uma preocupagéao
com a preparacgao dos discentes em relagcdo aos conteudos que serdo estudados no
ensino fundamental 2? A rede disponibiliza um Componente Curricular para cada
disciplina e turma. A preocupacdo e preparacdao das aulas aplicadas é constante,
buscando metodologias que visam atingir os objetivos propostos.

Quais conteudos de histdria trabalhados pela R2 no 4° e no 5° ano vocé mais se
identifica? qual material didatico é utilizado? Existe um material didatico especifico
para cada componente? Com o periodo da escraviddo na Colonizagdo do Brasil.
Fazendo uso dos livros didaticos, videos, imagens e outros. No componente curricular
disponibilizado estdo sugestdes de videos a serem utilizados.

Como vocé vé a juncdo dos componentes de Historia, Geografia e Ensino Religioso?
Vocé conheceu a disciplina de Estudos Sociais? O que pode dizer sobre ela? Vejo
que estes componentes se completam. Nao conheci a disciplina de Estudos Sociais.
Quais ideias vocé tem sobre o Ensino de Histéria ministrado pela R2? Vejo que
é de suma importancia individual e social do cidadao.

Qual a principal contribuicdo da R2 para o Ensino de Histéria que sera
desenvolvido nos anos finais do Ensino Fundamental? Levar o aluno a refletir
sobre os caminhos trilhados pela sociedade até os dias atuais e que ele é um
agente transformador.

Ha formagao continuada especifica para as professoras R2? Sim.

Quais sdo as maiores dificuldades encontradas pelas R2 ao lecionar estes
componentes? Vocé teria sugestdes para o aperfeicoamento do ensino desses
componentes no 4° e no 5° ano? Interligar na pratica essas disciplinas. Creio que
formagdes que auxiliem nas habilidades na ligagao das trés disciplinas.
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ANEXO V

Universidade
Estadual de Londrina

{

Programa de Pos-graduacao

Centro de Letras e Ciéncias Humanas -
CLCH

em
. e .
H I Storla SOCIaI Departamento de Historia

Questionario destinado as professoras R2

P

nHS

Formacéo: Ciéncias Sociais

Ano de conclusado da graduagao: 2000

Vocé atua ha quanto tempo como educadora? Quais fungdes ja desempenhou na
educacdo? Atuo ha 27 anos. Ja desempenhei a fungdo de regente de 1 ao 5.
Secretaria da Escola, Professora Auxiliar e contraturnista.

Vocé trabalha ha quanto tempo na rede municipal de ensino? 27 anos.

Vocé trabalha na rede estadual de ensino? Ha quanto tempo? 16

Quanto tempo vocé atua como R22'? Ja atuou como R122? 5anos

Qual a importancia da R2? Como eram ministradas as aulas e os conteudos que hoje
sao ministrados pelas R2? E fundamental. O professor tem uma formagéo especifica
para com cursos com fico nas disciplinas e conteudo, além de possibilitar melhor
empenho no planejamento e desenvolvimento das aulas.

Como séo divididos os trés componentes nos planejamentos anuais? Como é rotina
de trabalho da professora R2? Intercalamos as aulas de histéria e geografia

semanalmente e ensino religioso vamos encaixando nos conteudos de acordo com as

21 Utilizaremos a terminologia R2 para designar as educadores e educadores Regentes 2 que atuam
nas disciplinas de historia, geografia e ensino religioso
22 Utilizaremos a terminologia R1 para Regente principal da turma.
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possibilidades. Confesso que na minha realidade, religiosidade ainda é um tabu a ser
desenvolvido e ampliado. Por isso vamos encaixando nos conteudos que ha
possibilidades.

Existe um guia ou um parametro curricular em cada ano? Existe uma preocupagao
com a preparacgao dos discentes em relagcdo aos conteudos que serédo estudados no
ensino fundamental 27 Sim. A equipe da SME oferta a formacg&o e o planejamento
anual.

Quais conteudos de historia trabalhados pela R2 no 4° e no 5° ano vocé mais se
identifica? qual material didatico é utilizado? Existe um material didatico especifico
para cada componente? Temos o livro didatico, além de indicacao de videos e livros.
Como vocé vé a juncdo dos componentes de Historia, Geografia e Ensino Religioso?
Vocé conheceu a disciplina de Estudos Sociais? O que pode dizer sobre ela? Nao
vejo como jungdo. As disciplinas sdo aplicadas de forma separada e n&o parece nada
com estudos sociais. Agora se ocorrer uma jungao a tendencia sera se transformar
nos Estudos Sociais e a importancia de cada uma se perder

Quais ideias vocé tem sobre o Ensino de Histéria ministrado pela R2? De
fundamental importancia pois, prepara melhor o aluno, aprofunda os conteudos,
amplia os debates sobre conhecimentos historicos.

Qual a principal contribuicdo da R2 para o Ensino de Histéria que sera
desenvolvido nos anos finais do Ensino Fundamental? Formagdo dos alunos
mais criticos e conscientes do papel historico.

Ha formacgéo continuada especifica para as professoras R2? Sim. No ultimo ano a
formacéo esta mais destinada aos professores iniciantes. Porem tem formacéo para
todos os professores R2.

Quais sdo as maiores dificuldades encontradas pelas R2 ao lecionar estes
componentes? Vocé teria sugestdes para o aperfeicoamento do ensino desses
componentes no 4° e no 5° ano?

Como as determinagdes da professor/a R2 sdao da SME as restricbes sado poucas,
mais relacionadas a intolerancia religiosa, da escola e dos pais. (Minha escola reza
pai nosso antes do hino nacional) mas na sala de aula, somos salvos pelos materiais

didaticos. Mesmo sem o suporte da equipe pedagogica.
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ANEXO VI

Universidade
Estadual de Londrina

{

Programa de Pos-graduacao

Centro de Letras e Ciéncias Humanas -
CLCH

em
. e .
H I Storla SOCIaI Departamento de Historia

Questionario destinado as professoras R2

P

nHS

Formacgéao: Pedagogia

Ano de conclusado da graduagao: 2010

Vocé atua ha quanto tempo como educadora? Quais fungdes ja desempenhou na
educacdo? 10anos, professora de apoio, projetos de leitura, Regente de historia,
geografia e artes.

Vocé trabalha ha quanto tempo na rede municipal de ensino? 4anos

Vocé trabalha na rede estadual de ensino? Ha quanto tempo? Municipal

Quanto tempo vocé atua como R2%3? J& atuou como R1%4? 6 anos

Qual a importéncia da R2? Como eram ministradas as aulas e os conteudos que hoje
sdo ministrados pelas R2? A abordagem do R2 no ensino fundamental e mais
intencional do quando ministrada pelo professor R1.

Como séo divididos os trés componentes nos planejamentos anuais? Como é rotina
de trabalho da professora R2? E divida por série e conteudos.

Existe um guia ou um parametro curricular em cada ano? Existe uma preocupagao
com a preparacgao dos discentes em relagcdo aos conteudos que serdo estudados no

ensino fundamental 2?7 Existe um parametro curricular Sim existe um guia que sao os

23 Utilizaremos a terminologia R2 para designar as educadores e educadores Regentes 2 que atuam
nas disciplinas de historia, geografia e ensino religioso
24 Utilizaremos a terminologia R1 para Regente principal da turma.
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parametros do curriculo.

Quais conteudos de histdria trabalhados pela R2 no 4° e no 5° ano vocé mais se
identifica? qual material didatico é utilizado? Existe um material didatico especifico
para cada componente? Eu aprecio todos conteudos de um modo geral. Sim existe
um material para cada componente.

Como vocé vé a juncado dos componentes de Histéria, Geografia e Ensino Religioso?
Vocé conheceu a disciplina de Estudos Sociais? O que pode dizer sobre ela? Otimo.
Quais ideias vocé tem sobre o Ensino de Historia ministrado pela R27?

Conhecimento especifico sobre os conteudos

Qual a principal contribuicdo da R2 para o Ensino de Historia que sera desenvolvido
nos anos finais do Ensino Fundamental? A base que garante a compreensao dos
conteudos.

Ha formagao continuada especifica para as professoras R2? Sim.

Quais sdo as maiores dificuldades encontradas pelas R2 ao lecionar estes
componentes? Vocé teria sugestdes para o aperfeicoamento do ensino desses
componentes no 4° e no 5° ano? Um material didatico mais préximo da sua vivéncia,

cultura.



Transformagodes
permanéncias
trajetorias
grupos humanos

e
nas
dos

A acao das pessoas, grupos sociais e
comunidades no tempo e no espaco:
nomadismo,  agricultura, escrita,
navegacoes, industria, entre outras

(EF04HI101) Reconhecer a histéria como resultado da agao
do ser humano no tempo e no espago, com base na
identificagdo de mudangas e permanéncias ao longo do
tempo.

(EF04HI102) Identificar mudangas e permanéncias ao longo
do tempo, discutindo os sentidos dos grandes marcos da
histéria da humanidade (nomadismo, desenvolvimento da
agricultura e do pastoreio, criagdo da industria etc.).

O passado e o presente: a nogao de
permanéncia e as lentas
transformacgdes sociais e culturais

(EF04HI03) Identificar as transformagdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo e discutir suas interferéncias nos
modos de vida de seus habitantes, tomando como ponto de
partida o presente.
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Circulagao de
pessoas, produtos e
culturas

A circulacdo de pessoas e as
transformagdes no meio natural

A invengdo do comércio e a circulagéo
de produtos

As rotas terrestres, fluviais e
maritimas e seus impactos para a
formacdo de cidades e as
transformagdes do meio natural

O mundo da tecnologia: a integragéo
de pessoas e as exclusdes sociais e
culturais

(EF04HI104) Identificar as relagbes entre os individuos e a
natureza e discutir o significado do nomadismo e da fixagéo
das primeiras comunidades humanas.

(EF04HI05) Relacionar os processos de ocupagdo do
campo a interven¢des na natureza, avaliando os resultados
dessas intervengoes.

(EF04HI106) Identificar as transformagdes ocorridas nos
processos de deslocamento das pessoas e mercadorias,
analisando as formas de adaptacdo ou marginalizagéo.

(EF04HI07) Identificar e descrever a importancia dos
caminhos terrestres, fluviais e maritimos para a dinamica
da vida comercial.

(EF04HI108) Identificar as transformagdes ocorridas nos
meios de comunicagdo (cultura oral, imprensa, radio,
televisdo, cinema, internet e demais tecnologias digitais de
informacdo e comunicagao) e discutir seus significados
para os diferentes grupos ou estratos sociais.
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As questoes
histéricas relativas
as migragoes

O surgimento da espécie humana no
continente africano e sua expansao
pelo mundo

Os processos migratérios para a
formagdo do Brasil: o0s grupos
indigenas, a presencga portuguesa e a
diaspora for¢cada dos africanos

Os processos migratérios do final do
século XIX e inicio do século XX no
Brasil

As dindmicas internas de migragdo no
Brasil a partir dos anos 1960

(EF04HI09) Identificar as motivagdes dos processos
migratérios em diferentes tempos e espagos e avaliar o
papel desempenhado pela migracdo nas regibes de
destino.

(EF04HI10) Analisar diferentes fluxos populacionais e suas
contribuigcbes para a formacgdo da sociedade brasileira.
(EF04HI11) Analisar, na sociedade em que vive, a
existéncia ou ndo de mudangas associadas a migragcéo
(interna e internacional).
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HISTORIA — 5° ANO

UNIDADES
TEMATICAS

Povos e culturas:
meu lugar no mundo
€ meu grupo social

OBJETOS
CONHECIMENTO

O que forma um povo: do
nomadismo aos primeiros povos
sedentarizados

HABILIDADES

(EFO5HI01) Identificar os processos de formagao das culturas
e dos povos, relacionando-os com o espago geografico
ocupado.

As formas de organizagao social e
politica: a nogéo de Estado

(EFO5HI02) Identificar os mecanismos de organizagdo do
poder politico com vistas a compreensao da ideia de Estado
e/ou de outras formas de ordenagéo social.

O papel das religides e da cultura
para a formagdo dos povos
antigos

(EFO5HI03) Analisar o papel das culturas e das religides na
composigao identitaria dos povos antigos.

Cidadania, diversidade cultural e
respeito as diferengas sociais,
culturais e histdricas

(EFO5HI04) Associar a nogao de cidadania com os principios
de respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos
humanos.

(EFO5HI05) Associar o conceito de cidadania a conquista de
direitos dos povos e das sociedades, compreendendo-o como
conquista histérica.
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As tradi¢des orais e a valorizagao
da memoria

O surgimento da escrita e a nogéao
de fonte para a transmissdo de
saberes, culturas e histérias

Os patrimbnios materiais e
imateriais da humanidade

(EFO5HI06) Comparar o uso de diferentes linguagens e
tecnologias no processo de comunicagdo e avaliar os
significados sociais, politicos e culturais atribuidos a elas.
(EFO5HI07) Identificar os processos de produgéo,
hierarquizagéo e difusdo dos marcos de memodria e discutir a
presencga e/ou a auséncia de diferentes grupos que compdem
a sociedade na nomeacgao desses marcos de memoria.
(EFO5HI08) Identificar formas de marcagéo da passagem do
tempo em distintas sociedades, incluindo os povos indigenas
originarios e os povos africanos.

(EFO5HI09) Comparar pontos de vista sobre temas que
impactam a vida cotidiana no tempo presente, por meio do
acesso a diferentes fontes, incluindo orais.

(EFO5HI10) Inventariar os patrim6nios materiais e imateriais da
humanidade e analisar mudangas e permanéncias desses
patriménios ao longo do tempo.
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HISTORIA — 6° ANO

UNIDADES
TEMATICAS

Historia: tempo,
espaco e formas de
registros

OBJETOS
CONHECIMENTO

A questdo do tempo, sincronias e
diacronias: reflexdes sobre o sentido
das cronologias

ANEXO ViI

HABILIDADES

(EF06HI01) Identificar diferentes formas de compreenséo
da nocédo de tempo e de periodizagdo dos processos
histéricos (continuidades e rupturas).

Formas de registro da histéria e da
produgéo do conhecimento histérico

(EFO6HI02) Identificar a génese da produgdo do saber
histérico e analisar o significado das fontes que originaram
determinadas formas de registro em sociedades e épocas
distintas.
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As origens da humanidade, seus
deslocamentos e os processos de
sedentarizagao

Povos da Antiguidade na Africa
(egipcios), no Oriente Médio
(mesopotamicos) e nas Ameéricas
(pré-colombianos)

Os povos indigenas originarios do
atual territério brasileiro e seus
habitos culturais e sociais

(EFO06HI03) Identificar as hipdteses cientificas sobre o
surgimento da espécie humana e sua historicidade e
analisar os significados dos mitos de fundagao.
(EF06HI04) Conhecer as teorias sobre a origem do homem
americano.

(EFO6HI05) Descrever modificagdes da natureza e da
paisagem realizadas por diferentes tipos de sociedade,
com destaque para os povos indigenas originarios e povos
africanos, e discutir a natureza e a légica das
transformacdes ocorridas.

(EFO6HI06) Identificar geograficamente as rotas de
povoamento no territério americano.

(EF06HI07) Identificar aspectos e formas de registro das
sociedades antigas na Africa, no Oriente Médio e nas
Américas, distinguindo alguns significados presentes na
cultura material e na tradicdo oral dessas sociedades.
(EFO06HI08) Identificar os espagos territoriais ocupados e
os aportes culturais, cientificos, sociais e econdmicos dos
astecas, maias e incas e dos povos indigenas de diversas
regides brasileiras.
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O Ocidente Classico: aspectos da
cultura na Grécia e em Roma

As nogdes de cidadania e politica na
Grécia e em Roma

* Dominios e expansao das culturas
grega e romana

+ Significados do conceito de
“império” e as légicas de conquista,
conflito e negociagéo dessa forma de
organizagao politica

As diferentes formas de organizagao
politica na Africa: reinos, impérios,
cidades-estados e  sociedades
linhageiras ou aldeias

A passagem do mundo antigo para o
mundo medieval

A fragmentagao do poder politico na
Idade Média

(EFO06HI09) Discutir o conceito de Antiguidade Classica,
seu alcance e limite na tradigdo ocidental, assim como os
impactos sobre outras sociedades e culturas.

(EFO6HI10) Explicar a formagéo da Grécia Antiga, com
énfase na formacdo da pdlis e nas transformacdes
politicas, sociais e culturais.

(EF06HI11) Caracterizar o processo de formagédo da Roma
Antiga e suas configuragbes sociais e politicas nos
periodos monarquico e republicano.

(EF06HI12) Associar o conceito de cidadania a dindmicas
de incluséo e exclusdo na Grécia e Roma antigas.
(EFO6HI13) Conceituar “império” no mundo antigo, com
vistas a anadlise das diferentes formas de equilibrio e
desequilibrio entre as partes envolvidas.

(EF06HI14) Identificar e analisar diferentes formas de
contato, adaptacdo ou exclusdo entre populagdes em
diferentes tempos e espacos.
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O Mediterraneo como espago de
interacdo entre as sociedades da
Europa, da Africa e do Oriente Médio

Senhores e servos no mundo antigo
e no medieval

Escraviddo e trabalho livre em
diferentes temporalidades e espacos
(Roma Antiga, Europa medieval e
Africa)

Légicas comerciais na Antiguidade
romana e no mundo medieval

O papel da religido crista, dos
mosteiros e da cultura na ldade
Média

O papel da mulher na Grécia e em
Roma, e no periodo medieval

(EFO6HI15) Descrever as dinamicas de circulagdo de
pessoas, produtos e culturas no Mediterraneo e seu
significado.

(EFO6HI16) Caracterizar e comparar as dinamicas de
abastecimento e as formas de organizacido do trabalho e
da vida social em diferentes sociedades e periodos, com
destaque para as relagdes entre senhores e servos.
(EFO06HI17) Diferenciar escraviddo, serviddo e trabalho
livre no mundo antigo.

(EF06HI18) Analisar o papel da religido cristd na cultura e
nos modos de organizagao social no periodo medieval.

(EFO6HI19) Descrever e analisar os diferentes papéis
sociais das mulheres no mundo antigo e nas sociedades
medievais.
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ANEXO XVl
HISTORIA 42ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
g‘;’:ﬁ mnm ok OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEDO(S) | TRIMESTRE
Reconhecer a historia como resultado da acdo do ser
A agio das pessoas PR.EFO4HI0L5.4.01 | humano no tempo e no espago, com base na identificacio
grupos sadais e de mudangas e permanéncias ao longo do tempo.
Transformagdes | comunidades  no | PR.EFO4HI0L.d.4.02 Identificar-se como sujeito histdrico.
e permanéncias | tempo e no espago: R )
nas trajetdrias | nomadismo, Identificar mudangas e permanéncias ao longo do tempo, A humanidade na
dos  grupos | agricultura, escrits, | PREFO4HIOZ.54.03 dlscmuqdo 05 sentldosdpsgrandesmarcos‘dahlstonada Historia.
h w humanidade  (nomadismo, ~ desenvolvimento  da
UManos. navegagoes, : S
o agricultura e do pastoreio, criagao da indlstria etc.).
indlstria, entre
uR Associar as necessidades humanas ao processo de
PR.EFO4HI02.d.4.04 sedentarizagdo e a0 surgimento das primeiras
comunidades/sociedades.
As  questdes 9 .su.rglr:n oy — 1
histéricas i umar?ano Identificar as motivagdes dos processos migratdrios em PLaie .
Sl | ntinente a.fncano PR.EFO4HI09.5.4.05 diferentes tempos e espagos e avaliar o papel pr:fneiros i
Hlaraches 53 expanso pelo desempenhado pela migragao nas regides de destino.
grag o humanos.
Identificar as refagdes entre os individuos e a natureza e
PR.EFO4HI04.5.4.06 discutir o significado do nomadismo e da fixagdo das
Circulagio de | A circulagdo  de primeiras comunidades humanas.
peNoas, P, & B Reconhecer s povos indigenas como primeiros habitantes
produtos e | transformagdes no | PREFOAHI04.d.4.07 e e bas: Povos indigenas.
culturas. meio natural.
Reconhecer Kaingang, Guarani e Xeta como povos indigenas
PR.EFO4HI04.c4.08 paranaenses, comparando a realidade dos mesmos no

presente @ no passado.
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HISTORIA - 42ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADE OBJETO DE €ODIGO A
TEMATICA | CONHECIMENTO Sl it SONTRUBOL) D[ TR
Transformagdes 0 pasico & 0
. . | presente: a nogao Identificar as transformagdes ocorridas na cidade e no
& P de permanéncia e as campo 3o longo do tempo e discutir suas interferéncias
nas trajetdrias PR.EF04HI03.5.4.09 X :
lentas nos modos de vida de seus habitantes, tomando como
dos  grupos - .
h transformagoes ponto de partida o presente.
umanos s !
sociais e culturais.
Modo de vida no
campo e na cidade em
Relacionar os processos de ocupacdo do campo a | giferentes
A drolacio de PR.EFO4HI05.2.4.10 intervencdes na natureza, avaliando os resultados dessas | temporalidades.
intervengdes para a populagdo e o meio ambiente.
pessoas e  as
transformagdes no
meio natural
% o
PREFOAHI0S.d.4.11 Cf)mpreender as razoes da .iuta pela pqsse da terra em
Circulagio  de diferentes contextos espaciais e temporais.
pessoas,
produtos e
culturas Identificar as transformagdes ocorridas nos processos de
PR.EF04HI06.5.4.12 deslocamento das pessoas e mercadorias, analisando as
A ivenio do formas de adaptagao ou marginalizacao.
comércio e a 0 trabalho e a
circulagdo de exploragdo da mao de
bra escrava.
produtos. ) Y 0
PR EFOAHIOG.c4.13 Pesquisar sobre a utilizagdo do trabalho escravo no

estado do Parand e a resisténcia dos escravizados.
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HISTORIA - 42ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADE OBJETO DE €0DIGO
TEMATICA | CONHECIMENTO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM CONTEUDO(S) TRIMESTRE
Identificar e descrever a Iimportancia dos caminhos
PR.EFO4HI07.5.4.14 terrestres, fluvials e maritimos para a dindmica da vida
comercial.
Identificar as transformacdes ocorridas nos meios de
As rotas terrestres, | PR.EFO4HI07.d.4.15 transporte e discutir seus significados para os diferentes
fluviais e maritimas e £rupos ou estratos sociais. Caminhos, transportes
seus Impactos para a [ atividades
formagdio de cidades . | econémicas na
E Do Identificar a extragdo da madelra,amlnerac&o:otrope‘lnsmo formagio do Estado do
ATt A e a exploragdo da erva-mate entre as primeiras atividades | paran.
Circulagdo de X PR.EFO4HI07.c.4.16 econdmicas exploradas no Parand, além do impacto das
pessoas, mesmas para 0 meio ambiente e para o surgimento das
produtos e cidades. r
culturas
PREFOGHIOT c4.17 Relaclonar os simbolos oficlals do Parand 2 histéria do
Estado.
0 mundo da
tecnologia: a Identificar as transformacGes ocorridas nos melos de
Integracdo de comunica¢do (cultura oral, imprensa, rédlo, televisdo, Comunicacdo A
PR.EFO4HI08.5.4.18 cinema, internet e demals tecnologias digitals de

pessoas e as
exclusdes sociais e
culturais.

Informagdo e comunicagio) e discutir seus significados
para os diferentes grupos ou estratos socials.

sociedade.
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HISTORIA - 42ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADE OBJETO DE 2
OBJETIVO DE APRENDIZAGEM CONTEUDO(S] TRIMESTRE
TEMATICA | CONHECIMENTO 0RO bais)
Analisar diferentes fluxos populacionais e suas
contribuigdes para a formagao da sociedade brasileira,
PRENERIaLI reconhecendo a diversidade étnica e cultural que
Os  processos formou a populagao paranaense.
migratorios para
a formagdo do
Brasil: os grupos Compreender como se deu a chegada dos portugueses e | Formagio da sociedade
indigenas, 3| pp EFOAHI0.A20 | africanos 3s terras brasileiras e 3 localidade paranaense brasileira/paranaense.
presenca associando 3 exploragdo das terras e recursos.
portuguesa e a
didspora forcada
dos africanos.
Compreender as razdes da luta pela posse da terra em
= R.EF04HI10.d.4.
Questdes PREFOSHI0A42L 1 turentes contextos espacials e temporas.
histdricas
relativas 3
s Processos
newes ;nr:girat::osséc:: Analisar, na sociedade em que vive a existénciaoundo | Impacto dos
XX e inido do PR.EF04HI115.4.22 de mudanas associadas a migracdo (interna e | movimentos migratdrios
internacional). na sociedade brasileira.
século XX no
Brasil
Pesquisar e conhecer aspectos atuais da sociedade
. PR.EFO4HI11.c.4.23 paranaense (populagao, trabalho, economia, educagdo,
,Ast dmamlc:: cultura, entre outros). Impacto dos
:‘ie’r:aéso L movimentos migratorios
g‘c : internos no Estado do
Brasil a partir dos e ) . . Parand
anos 1960 PREFMHILL.C.424 Conhecer as principais festas e manifestagdes artisticas 2

e culturais do Parana.
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HISTORIA - 52ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
m mm“f;omgf‘m CODIGO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDO(S) TRIMESTRE
R EFOSHIOLS.S.01 Identificar os processos de formagdo das culturas e dos povos,
relacionando-0s com o espaco geografico ocupado.
Nomadismo e
sedentarismo na
PR.EFOSHI01.d.5.02 Diferenciar os processos de nomadismo e sedentarismo. formacdo das primeiras
Entender a migragdo como deslocamento populacional pelo sociedades.
0 que forma um [PR.EFO5HI01.d.5.03 espago geografico, identificando a importincia da mobilidade
povo: do e da fixagdo para a sobrevivéncia do ser humano.
nomadismo  aos Reconhecer os povos indigenas como primeiros habitantes do
primeiros  povos [PR.EFOSHI01.4.5.04 territério brasileiro e as relagdes de trabalho que se
sedentarizados. estabeleceram com chegada dos portugueses.
Povos e ORLEFOSHIOLC.S.05 Conhecer o processo de colonizagdo das terras brasieiras, |Reldgoes de trabalho @
culturas: ) especialmente do territério paranaense. cultura no processo del
meu lugar no formagdo da populaciol .
mundo e Conhecer e valorizar a cultura dos povos Indigenas, africanos  [brasileira. 1
meu  grupo PR.EFOSHI01.¢.5.06 e europeus que formaram a popula¢do brasileira e do Estado
soclal do Parana.
Identificar os mecanismos de organizagdo do poder politico
PR.EFOSHI02.5.5.07 com vistas & compreensdo da idela de Estado e/ou de outras
formas de ordenacdo social.
::gamfg;;;s soc‘i’ael Relacionar a disputa por terras férteis 3 garantia de Formacdo, organizaclo
PR.EFOSHI02.d.5.08 sobrevivéncia e poder de um grupo sobre outro, originande o y
e politica: a no¢do e estrutura do Estado.
de Estado. governo de um territério.
DR EFOSHI02.4.5.09 Discutir e compreender a necessidade de regras e leis para

vivermos em sociedade.
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HISTORIA 52ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADE OBIETO DE
TEMATICA CONHECIMENTO €ODIGO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM CONTEUDO(S) TRIMESTRE
Entender como se deu a chegada dos portugueses ao Brasil e
PR.EFO5HI02.d.5.10 a organizagao do sistema de governo durante o periodo
colonial brasileiro.
As formas de o -
organizagio social Conhecer as primeiras formas de exploragao econdmica no Orgamza.qao politica ¢
e politica: a nogio | PREFOSHIO2.d.5.11 territdrio brasileiro: extragdo do pau-brasil, cana-de-agtcar, eco!lé_mnca no Brasil 1
de Estado. mineragdo e mao-de-obra escravizada. Coldnia.
Povos e
culturas: Analisar a historia do Brasii em diferentes periodos,
meu lugar no PREFOSHIO2.C5.42 destacar?do. relacoes de ;_)oder,h cultura e trabalho a partir de
mundo e fontes histdricas e da articulagao entre o contexto local e/ou
meu  grupo regional.
social
PR.EFOSHI03.2.5.13 Analisar o papel das culturas e das religides na composicao
identitdria dos povos antigos, respeitando as diferengas. Diversidade’: icultirsl
; = i dos povos antigos.
O papel das |PREFOSHI3.d5.14 Compreen{er que gxmem pessoas que ndo participam de
religioes e  da manifestacdes religiosas.
2
cultura para a ) ;
fomachi dos | PREFOSHI03.c5.15 Conhecer festa_s populares no Parana e/ou no Brasil e
: contextos de origem. =
povos antigos Diversidade cultural
: P : no Parand.
PREFOSHIO3.C5.16 Conhecer povos e comunidades tradicionais do Parana e suas

relagoes de trabalho.
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UNIDADE
TEMATICA

OBJETO DE
CONHECIMENTO

€ODIGO

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

CONTEUDO(S)

Povos e
culturas:
meu lugar
no mundo
e meu
grupo

social

PR.EFO5HI04.5.5.17

Associar a nogao de cidadania com os principios de respeito
a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos.

Cidadania,
diversidade cultural
e  respeito  as
diferengas  sodiais,
culturais e
historicas.

PR.EFO5HI04.d.5.18

Pesquisar e conhecer a importdncia de revoltas coloniais
como Inconfidéncia Mineira e Conjuragdo Baiana no
processo de independéncia do Brasil e de libertagdo da
populagao escravizada.

PR.EFOSHI04.d.5.19

Conhecer direitos sociais conquistados pela luta de muitos
cidaddos brasileiros e que fazem parte do nosso cotidiano.

PR.EFOSHI04.d.5.20

Conhecer os simbolos nacionais relacionando-os a histdria
do pais.

Cidadania e diversidade:

respeito

as

diferengas, manifestagdes

e direitos sociais.

Povos e culturas:|
meu lugar no|
mundo e meu|
[grupo social

PR.EFO5HI05.5.5.21

Associar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos
povos, das sociedades e diferentes grupos, compreendendo-
0 como conquista historica.

(Cidadania, diversidade
lcultural e respeito as
[diferengas sociais,
culturais e historicas

PR.EFOSHI05.c.5.22

Reconhecer grupos de imigrantes e migrantes que formam a
populagdo da cidade, do estado efou do pais e suas
contribuigdes.

PR.EFO5HI05.¢.5.23

Conhecer, respeitar e valorizar as diferengas étnicas,
regionais, ambientais e culturais gque caracterizam o
territério paranaense relacionando-as aos movimentos
migratdrios.

PR.EFO5HI05.c.5.24

Conhecer elementos que caracterizam conflitos, como por
exemplo, a Guerra do Contestado, Guerra de Porecatu e
Levante dos Posseiros de 1957, relacionando-os 2
movimentos de luta pela posse da terra.

PR.EFO5HI05..5.25

Conhecer e valorizar espagos e formas de resisténcia da
populacdo negra paranaense, por meio das comunidades de
remanescentes quilombolas, clubes negros e manifestagoes
culturais.

Cidadania e diversidade|
no Parana: manifestacdes|

e direitos sociais.

2
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UNIDADE OBIETO DE

TEMATICA CONHECIMENTO CODIGO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM CONTEUDO(S) TRIMESTRE
Registros
da As tradicoes orais e a Comparar o uso de diferentes linguagens e tecnologias no s
historia: valorizagao da |PR.EFO5HI06.5.5.26 processo de comunicagdo e avaliar os significados sociais, t;a eg 3¢
; 2 i AR de memoria,
linguagens memdria. politicos e culturais atribuidos a elas.

e culturas.
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HISTORIA - 52ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADE OBIETO DE : :
TEMATICA | CONHECIMENTO CODIGO PRIETIVES D APREDIAGEN bl s
Identificar os processos de producao, hierarquizagao e difusao
PR.EFOSHIOT5.5.28 dos 1.'narcos de memaria e dlscu-tlr a presenca efoua ausenc.la
de diferentes grupos que compdem a sociedade na nomeagao i
3 Comunicagao g
desses marcos de memdria. ; "
registros de memoria.
PR.EFOSHI0?.d.5.20 Reconhecer'a mﬂuenc@ dos meios de comunicagdo nos marcos
comemorativos da sociedade.
Identificar formas de marcagdo da passagem do tempo em
As  tradigdes | PR.EFOSHI08.5.5.30 distintas sociedades, incluindo os povos indigenas originarios
orals e a £ 05 povos africanos. s
valorizagdo da Marcacao da
Registros memaria. PREFOSHIOB.d.5.31 Reconhecer os profissionais que trabalham na escola e papéis | passagem do .te'mpo
& que desempenham. em distintas
histdria: sociedades 3
: 7 i iméni fversi calenddrios e outras
linguagens PREFOSHIOS.d.5.32 Conhecer e respeitar o' p'atnmomo ea dlve.rsniade cultural, i j
e culturas. entendendo-os como direito dos povos e sociedades. ormas de marcar 0
tempo).
Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida
PR.EFO5HI09.5.5.33 cotidiana no tempo presente, por meio do acesso a diferentes
fontes, incluindo orais.
Inventariar os patrimonios materiais e imateriais da
Os  patriménios | pR EFOSHIL0.2.5.34 humanufad.e, do Brasil e do‘ Pa.ra.na, analisando mudangas e S
mhatarials A permanéncias desses patrimonios ao longo do tempo, \ il
imateriais da desenvalvendo agdes de valorizagdo e respeito. e cultu.ra'ls - materiais e
i imateriais.
humanidade.
PR.EFO5HI10.d.5.35 Compreender o significado de tombamento histérico.
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HISTORIA - 62ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADE ORIETOS BE CONHECIMENTO ORIENTAGOES DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM e
TEMATICA cbld CONTEUDOS (HABILIDADES)
PR. EFOGHIOL a. 6. 01 Identificar diferentes formas de 19
compreensdo da no¢do de tempo e de periodizacdo dos
Histéria: tempo, | A questdo do tempo, sincronias, Histdtia'e teinpo processos histéricos (continuidades, rupturas, Simultaneidades
espaco e formas | anacronias e diacronias: refiexbes ok P e permanéncias) entre as diversas sociedades antigas (povos do
i : ; Calendarios ; i g
de registros. sobre o sentido das cronologias. Oriente e do Ocidente) e entender o tempo cronoldgico como
constru¢do humana,
Histdria: tempo, . PR. EFOBHIOL. d. 6. 02 Comparar e compreender as mudangas e 10
Na i Cultura caigara A f X :
espago e formas | A experiéncia humana no tempo. O Fikalenant as permanéncias das paisagens e suas infludncias nos habitos
de registros. As comunidades quilombolas das populagdes do campo em diferentes épocas.
PR. EFOGHID2. a. 6. 03 Identificar a génese da produgdo do saber
Fontes e a construgdo do conhecimento histdrico e analisar o significado das fontes que originaram
Histdria: tempo, | A experiéncia humana no tempo. histérico: determinadas formas de registro em sociedades e épocas
espago e formas -a nogdo de fonte histdrica; distintas, compreendendo fontes e documentos como
de registros. -0 papel das fontes na construgdo do patriménio histérico material e imaterial como fonte de 1
conhecimento histdrico; pesquisa e de conhecimento cientifico.
- nogdes de patrimdnio histérico-cultural
Histdria: tempo, Historia e memoéria: PR. EFO6HI0Z. a. 6. 04 Compreender a concepgdo de memdria,
espago e formas Nogoes do conceito de memdria relacionando aos lugares de memaria e analisando a meméria
; A experiéncia humana no tempo. PR, . : : 1°
de registros. individual e coletiva no ambito local, regional e nacional.
PR. EFOGHIO3. a. 6. 05 Identificar as hipdteses cientificas sobre
Histdria: tempo, |  As origens da humanidade, seus 0 primeiros povoadores da Terra: origem do 0 surngento da espége humana e sua hls(orAlndade e analisar
espago e formas | deslocamentos e 0s processos de os significados dos mitos de fundagdo, a partir de diferentes 1
A x ser humano J :
de registros. sedentarizagdo. vozes do Oriente e Ocidente.
Histéeia: temipo, |  As orlgens da humanidade, seus As teorias (hip6teses) sobre a chegada do ser | PR. EFOGHIOA.. s. 6. 06 Conhecer as teorias sobre a origem do
humano a América: homem americano.
espago e formas | deslocamentos e 0s processos de i A 1°
i . - Estreito de Bering
de registros. sedentarizacdo.

- Travessia do Oceano Pacifico
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HISTORIA - 62ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADE ORIENTAGOES DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM '
: OBJETOS DE CONHECIMENTO : TRIMESTRE
TEMATICA CONTEUDOS (HABILIDADES)
PR. EFO6HIDA. c. 6. 07 Analisar e problematizar a origem dos
Histéria: tempo, | As origens da humanidade, seus sambaquis nos litorais de onde se localiza o atual Estado do
espaco e formas | deslocamentos e os processos de Povos dos sambaquis Parand e também das demais localidades que possuem vestigios 1
de registros. sedentarizacdo. desses materiais.
PR. EFOGHIOS. a. 6.08 Descrever e problematizar as
modificacdes da natureza e da paisagem realizadas por
Po;zzz;iﬁ:‘:zra?a?::;; g diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos
Histdria: tempo, A X . ; ¥ indigenas origindrios e povos africanos, e discutir a naturezaea
As origens da humanidade, seus Tradigdes ceramistas e agricolas dos povos , R .
espaco e formas e : logica das transformagbes ocorridas e impostas por outras
deslocamentos e os processos de origindrios amazdnicos ; ¢ 1°
de registros. : culturas ao longo do tempo, na perspectiva da cosmovisdo do
sedentarizacdo. Povo de Umbu Didiité & Ocideiite
PR. EFOGHI06. s. 6. 09 Identificar histdrica e geograficamente
3s rotas de povoamento no territdrio americano.
Ainvengdo do E:;:::::Isg: PR. EFOBHIO7. a. 6. 10 Identificar e compreender aspectos
mundo classico Povos da Antiguidade na Affica Mesopotsmia politicos, econdmicos, sociais e culturais nas diferentes formas
€ 0 contraponto (egipcios) nlg‘(j)lriente Méi dllg ::grm de registro das sociedades antigas da Africa, do Oriente Médio,
com outras (mesgo’;oﬁn'ﬂcos)e RSN Fenicios da Asia e das Américas, distinguindo alguns significados e o 2@
sociedades. . legado presentes na cultura material e na tradicdo oral dessas
{pré-colombianos). Persas corladades
Povos origindrios da América: Maias )
Astecas e Incas.
Ainvencdo ‘.’° - o PR. EFO6HIO8. ¢. 6. 11 Identificar e analisar os espacos
mundo clissico | Os povos indigenas origindrios do territorials ocupados e os aportes culturais, cientificos, sociais e
€ 0 contraponto atual territorio brasileiro e seus Povos originarios do Brasil e do Parand econdmicos dos astecas, maias e incas e dos povos indigenas 20
com ::;ras habitos culturais e socias. (povos origindrios pré-colombianos) que habitaram e habitam o
sociedades.

territério do Parand atual e do Brasil.
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HISTORIA - 62ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADE OBJETOS DE ORIENTACOES DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM e :
TEMATICA CONHECIMENTO CONTEUDOS (HABILIDADES)
PR. EFO6HI09. s. 6. 12 Discutir o conceito de Antiguidade
A invengdo do mundo 0 Ocidente dassico: Mundo grego & 3 democracia Classica - Oriente e Ocidente, seu alcance e limite na tradigdo
classicoeo aspectos da cultura, politica 8 . ocidental, assim como os impactos politicos, sociais e 2
contraponto com e economia na Grécia e em econdmicos sobre outras sociedades e culturas.
outras sociedades. Roma.
PR. EFO6HI10. s. 6. 13 Explicar a formacdo da Grécia Antiga,
com énfase na formagdo da polis e nas transformagbes
politicas, econdmicas, sociais e culturais, relacionadas as
influéncias nas sociedades atuais,
z i i i -
o bova b sl de ciueania 8 prifticana Grrei e PR. EFO6HI11. a. 6. 14 Caracterizar o processo de formag3o da
Logicas de organizagdo 0 Ocidente dassico: em Roma. s p o3 o
i Qs X > Roma Antiga e suas configuragdes sociais e politicas nos
politica, trabalho e aspectos da cultura, politica Dominios e expansdo das culturas grega e . ;
. ) : pericdos monarquico e republicano, compreendendo as
formas de organizagdo | e economia na Grécia e em romana. 8 0 S ¥ ¥ 20
4 _— _ . . transformagdes politicas, sociais, econdmicas e culturais,
social e cultural. Roma. Significados do conceito de "império” e as ARG . :
R ¢ 5 2SS compreendendo as influéncias nas sociedades atuais.
logicas de conquista, conflito e negociagdo
flessa fooma de orgarkzacho powice: PR. EFO6HI12. 3. 6.15 Associar e contextualizar o conceito de
odadania a dindmicas de inclusdo e exclusdo na Grécia e Roma
antigas, bem como a compreensao da influéncia na construgdo
da cidadania brasileira.
Significados do conceito de PR. EFOBHI12. a. 6. 16 Problematizar as relagdes de poder e
"império” e as logicas de trabalho na Grécia e Roma antigas nas politicas de expansdo
conquista, conflito e territorial com 3 escravizagdo dos povos dominados.
negociag3o dessa forma de
organizagao politica. PR. EFO6HI13. a. 6. 17 Entender o conceito “império” no mundo
R Modisioots. Redblics e ki antigo, problematizando as infiuéncias helénicas advindas das
Logicas de organizagio As diferentes formas de oma AR, e e mpeNs colonizagdes e dominagdes de povos, com vistas 3 andlise das 3
politica. organizagao politica na diferentes formas de equilibrio e desequilibrio entre as partes
Africa: reinos, impérios, envolvidas.
cidades-estados etc.

A passagem do mundo
antigo para 0 mundo
medieval.

PR. EFOGHI14. a. 6. 18 Identificar e analisar diferentes formas de
contato, resisténcias, adaptagdo ou exclusdo entre populagdes
em diferentes tempos e espagos, compreendendo as rupturas
do poder politico e econdmico entre 0 mundo antigo para o
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UNIDADE OBJETOS DE ORIENTACOES DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SRaTaE
TEMATICA CONHECIMENTO CONTEUDOS (HABILIDADES)
mundo medieval, incluindo contraposicdes, conexdes e trocas
A fragmentagao do poder que se estabeleceram entre Ocidente e Oriente ao longo desses
politico na Idade Média. séculos.
0 Mediterraneo como Dominios e expansdo das culturas gregae | PR. EFO6HIS. 2. 6. 19 Descrever e compreender as dinamicas
espaco de interagdo entre romana. de circulagdo de pessoas, produtos e culturais no Mediterraneo,
as sociedades da Europa, da seu significado, bem como as influéncias e trocas no campo
Africa e do Oriente Médio. Significados do conceito de "império"eas | cientifico do Oriente com Ocidente. 3¢
Logicas de organizagao ldgicas de conquista, conflito e negodiagdo
politica. dessa forma de organizagdo politica. PR. EFOBHIS. d. 6. 20 Reconhecer e analisar as manifestagdes de
A cultura local e a cultura conhecimento cientifico nos contextos da antiguidade Classica e
comum. 0 Império Romano Medieval.
Povos Culturas nas terras banhadas pelo Mar
Mediterraneo.
PR. EFOBHI16. 5. 6. 21 Caracterizar e comparar as dindmicas de
abastecimento e as formas de organizacdo do trabalho e da
vida social em diferentes sociedades e periodos, com destaque
para as relagdes entre senhores e servos.
. EFO6HIT. a. 6. ifs i lemati 8
Tratistho & forstias de PR. EFO6HI17. 2. 6. 22 Dlrerennar e prgb lematizar as mlégoes
FASEA SRR Senhores e servos no de trabalho escravo, servil e trabalho livre no mundo antigo e
Eaat mundo 2ntigo e no 0 Feudalismo: sociedade, cultura e religido. | medieval, bem como as formas de resisténcias, estabelecendo
cultural, : > - 3¢
medieval. relagdes temporais entre passado-presente.
PR. EFO6HI18. 5. 6. 23 Analisar o papel da religido cristd na
cultura Ocidental e Oriental e nos modos de organizagdo social
e politico no periodo medieval,
PR. EFOBHI18. d. 6. 24 Identificar e compreender as diferentes
manifestagdes relfigiosas no mundo medieval do Oriente e
Ocidente.
HISTORIA - 62ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADE OBJETOS DE ORIENTACOES DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM TRIMESTRE
TEMATICA CONHECIMENTO CONTEUDOS (HABILIDADES)
PR. EFO6HI19. a. 6. 25 Descrever e analisar os diferentes papéis
: Lo Senhores e servos no Escraviddo e trabalho fivre em diferentes sociais @ econdmicos das mulheres no mundo antigo e nas
Lagicas de organizacio 4 . ] B :
¥ mundo antigo e no temporalidades e espacos (Roma Antiga, sociedades medievais, bem como compreender os interesses na 3¢
politica, trabalho e 3 ) i 2 ¥ o
W< medieval. Europa medieval e Africa). exclusdo das mulheres em diferentes esferas politicas e de
formas de organizagdo i R ; %
2 Logicas comerciais na Antiguidade romanae | trabalho e as consequéncias dessas  relagdes na
social e cultural. P )
no mundo medieval. contemporaneidade.
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ANEXO IX - QUESTIONARIOS COM EDUCADORES 6° ANOS

{l

Universidade
Estadual de Londrina

Programa de Pds-graduagao

Centro de Letras e Ciéncias Humanas -
CLCH

em
Histéria SOCiaI Departamento de Historia

Questionario destinado a educadores e educadoras que atuam na disciplina de
historia e no sexto ano do ensino fundamental, que contribuira com a pesquisa sobre
a transicao do quinto para o sexto ano.

P
HS

R1: Esse ano estou trabalhando em 4 colégios publicos no municipio de Cambé e
um colégio privado no municipio de Rolandia. Em Cambé, as criangas sao oriundas
de varias escolas municipais da cidade. Cito algumas: Isaura Ferreira Neves,
Consologao Monte Hernandez, Jacidio Correia, Lucia Barros e Alcenira Ribeiro de
Castro.

R2: Sempre ha a possibilidade de novas rearticulacdes a partir de reflexdes que
possam otimizar as relagdes sociais nho campo da educagao publica. O desafio
compreender as expectativas e necessidades da comunidade escolar a partir da
organizacgéo proposta pela administracdo da educagao publica no Parana. De forma
geral, parece satisfatorio o processo mediante distribuicdo geografica, as questdes
étnicas e de classes merecem atengao mais detalhada.

R3: Conhego a matriz curricular e alguns livros didaticos utilizados nos municipios do
Parana, unidades tematicas, objetos de conhecimento e objetivos de
aprendizagem.

R4: O ensino de histéria é limitado a poucas horas semanais, com professor (a)
especifico e pautado em unidades tematicas que levam em consideracao a
percepcao da crianga no mundo, seus referenciais espaciais e temporais, tais como
o bairro, o lugar onde vive, a cidade.

R5: Sim, ja acessei o sistema SERE, tendo contato com os relatérios dos alunos
ingressantes.

R6: Sim. Ja participei de formag¢des que abordaram o tema. A pandemia gerou uma
série de problemas em relacédo ao processo de alfabetizagdo. De 2020 para ca, a
incidéncia de estudantes nao alfabetizados no sexto ano passou a ser algo
normalizado nos colégios publicos. Estamos em outubro e tenho pelo menos 2
estudantes em minhas turmas que nao estao alfabetizados. Diante disso, a tentativa
de aproximagao entre educacao estadual e educagdo municipal através da lei
estadual pode render bons resultados para nossos estudantes.
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R7: Serei franco nesse aspecto: Nao. Nao trabalhei em colégios publicos que
demonstram ou planejam a transicdo do quinto para o sexto ano. Alias, me atrevo a
dizer que este é um tema rarissimas vezes comentado. E estou falando de 20 anos
de chao de escola com muitas turmas de sexto ano sempre. Esse ano tenho 9
turmas de sexto ano. Particularmente, tenho o interesse de fazer o mapeamento
geografico de minhas turmas e inicio o ano letivo com questionarios dentro da
metodologia proposta pela educagéao historica. Isso me permite desenvolver o
planejamento anual a partir de um reconhecimento historico-social do grande perfil
escolar dos estudantes. Porém, a organizagao escolar, por si s6, ndo propde uma
reflexdo acerca da transigdo desses estudantes. Nem do aspecto cognitivo e
pedagogico, nem da perspectiva social e afetiva. Questdes fundamentais que se
colocam diante de um novo mundo que se abre diante dos jovens estudantes

R8: Particularmente, € sempre o referencial tedrico-metodoldgico, uma vez que ha
grande insatisfacdo no arcabouco de referéncias. As nogdes temporais e espaciais,
ainda recém formuladas impedem os jovens estudantes de maiores presungodes
cognitivas, embora isso, € possivel observar a formagao de consciéncia historica
especifica pautada em experiéncias singulares e movimentos socializantes que se
expressam em rupturas e permanéncias historicas. O uso diversificado de fontes
histéricas em sala de aula contribui para que essas manifestagées ocorram.

R9: N&o. Nunca participei de tematicas especificas sobre tal tema com ou entre
professores dos sextos anos. As formagdes sao pautadas em organizagao pre-
disposta pela Seed. Normalmente, em um segundo momento, ha divisdo por
componente curricular, nunca por segmento.

R10: Compreensao de si mesmo como parte do fendmeno historico, no tempo e no
espago.
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ANEXO X

Universidade
Estadual de Londrina

{

Programa de Pds-graduagao

Centro de Letras e Ciéncias Humanas -
CLCH

em
Histéria SOCiaI Departamento de Historia

Questionario destinado a educadores e educadoras que atuam na disciplina de
historia e no sexto ano do ensino fundamental, que contribuira com a pesquisa sobre
a transicao do quinto para o sexto ano.

P
hHsS

R1: Escolas Municipal Carlos Dietz. Escola Municipal Mercedes Martins Madureira
Nao conheco as escolas

R2: Ela praticamente n&o existe. Na maioria das vezes os alunos recebem a carta de
matricula e ndo recebemos nenhuma informacao além dos dados basicos deles. Em
alguns poucos casos a escola municipal encaminha os laudos ou relatorios do
trabalho realizado com alunos que tem algum tipo de atendimento especial (sala de
recurso, sala de reforgo etc.). De maneira geral quando fazemos uma avaliagéo
diagndstica € que detectamos os problemas apresentados por esses alunos.

R3: Sim.

R4: Nao tenho conhecimento com profundidade. Sei que é ministrado por
professores em sua maioria sem formacao especifica em Histéria em poucas aulas
semanais.

R5: Nao. No Colégio geralmente € a secretaria que faz esse trabalho com a
solicitacdo da equipe pedagdgica.

R6: Nao conheco.

R7: Geralmente o que é feito é destacar os alunos que vem com algum tipo de laudo
(quando eles os tém) para que recebam um acompanhamento adequado uma vez
que os professores de apoio para alguns casos so6 vao ser contratados depois das
aulas terem iniciadas. Sdo tomadas com os 6° anos algumas medidas para que se
sintam acolhidos e que aos poucos se adaptem a rotina de estudos, aos horarios e a
convivéncia com os colegas.

R8: A auséncia de uma boa pratica de leitura e interpretagdo de textos. Os alunos
tém tido cada vez menos acesso a leitura e no meu ponto de vista isso tem
dificultado a interpretagao de textos com um vocabulario especifico da Historia e
consequentemente o entendimento sobre o que est&o lendo.

R9: Nas formagdes que tenho feito em sua maioria oferecidas pela SEED
(formadores) eu ndo tive acesso a nenhum tema especifico sobre a transigao.

R10: Dificuldade de leitura e interpretagao; dificuldade em associar a histéria a uma
ciéncia que produz conhecimento e a questdo da temporalidade
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ANEXO XI

Universidade
Estadual de Londrina

{

Programa de Pds-graduacao

Centro de Letras e Ciéncias Humanas -
CLCH

em
Histéria SOCiaI Departamento de Historia

Questionario destinado a educadores e educadoras que atuam na disciplina de
historia e no sexto ano do ensino fundamental, que contribuira com a pesquisa sobre
a transicao do quinto para o sexto ano.

P
hHs

R1: E.M. San lzidro

R2: A meu ver, esta transicdo se da de forma um tanto quanto problematica. Falando
especificamente da minha area, historia, os alunos chegam com poucos pré-
requisitos para o ingresso no 6 ano. Muitos conceitos essenciais para o estudo de
histéria sdo negligenciados pelo curriculo do ensino fundamental nos primeiros anos.
Vejo a culpa disso no curriculo que trabalha de forma superficial os conceitos de
historia. Além disso, acredito que seria importante a presenca de um professor
formado em histéria para ministrar as aulas nos primeiros anos do fundamental

R3: Sim.

R4:Acredito que possui bons objetivos de conhecimento, mas que deveriam ser
trabalhados por profissionais de histéria e ndo de pedagogia. No entanto, existem
varios estudos na area do ensino de histéria que tratam dos primeiros anos do
fundamental, que aprofundam os conceitos histéricos. Acredito que faltam nos
alunos que ingressam no 6 ano o conhecimento de conceitos de histéria basicos,
como narrativa historica, interpretacao histérica e empatia histérica. Os estudos
demonstram que ja nesta idade é possivel para os alunos apreendé-los.

R5: Nao.

R6: Nao.

R7: Ja houve esta discussdo em alguns anos em minha escola. Sentavamos com os
professores do municipio e falavamos sobre os alunos que estavam ingressando. No
entanto, ja ndo acontece ha muitos anos este tipo de encontro.

R8: A falta de professores da area de historia ministrando aulas de historia. Com
profissionais de histéria, teriamos, muito provavelmente, uma melhora significativa
no entendimento dos conceitos importantes para o ingresso do aluno no 6 ano
(interpretacao e narrativa histérica, por exemplo)

R9: A formacéao atualmente serve para que os professores conhegam as
plataformas, discutam como fazer para elevar indices para o governo. Nao se fala
em temas importantes para a pratica do professor, mas para direciona-lo,
padronizando (como se fosse possivel) a atuagao do professor em sala de aula. A
transicdo nao é trabalhada.
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R10: Interpretar o tempo passado, reconhecé-lo como algo verossimil. Como néo é
trabalhado no quinto ano, o passado acaba parecendo ao aluno como algo distante
da realidade dele, como algo que nao interfere na vida dele
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ANEXO Xii

Universidade
Estadual de Londrina

{

Programa de Pds-graduagao

Centro de Letras e Ciéncias Humanas -
CLCH

em
Histéria SOCiaI Departamento de Historia

Questionario destinado a educadores e educadoras que atuam na disciplina de
historia e no sexto ano do ensino fundamental, que contribuira com a pesquisa sobre
a transicao do quinto para o sexto ano.

PR

NnHS

R1: Recebemos em sua maioria de escolas da Zona Oeste: Corveta Camaqua,
Carlos Dietz, Melvin Jones, Jodo XXIII, Nina Gardeman.

R2: ndo ha articulacéo visivel nesse processo de transi¢ao, na verdade a uma
ruptura. no estado ha uma orientagao que professor4des com experiéncia no
fundamental 2 ou com mais habilidade sejam convidados a pegar essa série.

R3: superficialmente, temos acesso aos documentos norteadores, mas em
conversas com os alunos muitos parecem nao ter tido os conteudos. enquanto
outros ja possuem um conhecimento mais aprofundado sobre os conceitos basicos,
pardece que depende mais do professor que tiveram.

R4: honestamente nao sei, pelos relatos dos alunos ha escolas que dividem as
turmas por areas de conhecimento tendo, portanto, mais de um professor regente.
sei que ha orientagcdo sobre como trabalhar a histéria local a partir de roteiros
pedagdgicos, assim como ha investimentos em formagé&o para temas como
alfabetizacdo racial/ étnica(?). mas assim como tem ocorrido no préprio estado em
anos do saeb, ha uma preocupag¢do com a recomposigao de conteudos da lingua
portuguesa e matematica.

R5: nunca acessei o sistema sere, somos orientados quanto aos alunos com
necessidade educacionais especiais: autismo, transtornos globais deficiéncia fisica,
visual ou auditiva. também recebemos os alunos com altas habilidades.

R6: ndo conheco e nunca participei de formacéao

R7: na escolha de aula ha um pedido para alguns professores para que peguem as
turmas dessa série. ndo temos orientagdes especificas. o estudo tem investido em
aulas de apoio escolar, temos um olhar mais afetuoso com esses alunos, tentando
quando possivel fazer essa transi¢cao, porém, ndo ha dialogos com as escolas das
quais recebemos o0s alunos e nem orientagdes ou cursos especificos sobre isso.
R8: O tempo, o0 acesso a computador para dar conta das plataformas exigidas, ha
alunos que nao estdo alfabetizados, espago escolar inadequado (muito quente) ndo
temos espacgos com brinquedos, muitas situagdes de bullying ou assédio dos alunos
maiores sobre os menores. O abandono familiar na orientacdo de estudos em casa
R9: obrigatoriamente os cursos formadores, que muito pouco agrega devido ao seu
engessamento, nao temos dispensa para cursos externos, mas sempre busco
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leituras sobre a minha area, metodologia, psicologia. O uso de jogos em sala e
aula.
R10: o uso de alguns conceitos como temporalidade, mudangas e permanéncias.
€ comum o anacronismo, dificuldade em leitura e interpretagc&o. analise de fontes.

ANEXO XIII

Universidade
Estadual de Londrina

{

Programa de Pos-graduacao

Centro de Letras e Ciéncias Humanas -
CLCH

em
. r e B
Hlst0r|a SOCIaI Departamento de Historia

Questionario destinado a educadores e educadoras que atuam na disciplina de
historia e no sexto ano do ensino fundamental, que contribuira com a pesquisa sobre
a transicao do quinto para o sexto ano.

Pt
nHS

A Escola em que leciono, recebe grande parte de seus alunos para o 6 ano, de 4
Escolas Municipais: Professora Ruth Lemos, Professor Moacyr Teixeira, Salim
Aboriham e Padre Anchieta. Sim, conhego essas 4 escolas municipais.

R1: A Escola em que leciono, recebe grande parte de seus alunos para o 6 ano, de
4 Escolas Municipais: Professora Ruth Lemos, Professor Moacyr Teixeira, Salim
Aboriham e Padre Anchieta. Sim, conhego essas 4 escolas municipais.

R2: Creio que acontece a articulagao entre Estado e Municipio no que tange a
transicao escolar dos discentes, porém, percebo uma relagao muito mais
burocratica, do que de fato uma transi¢ao teorica - pedagogica.

R3: Sim, conheco.

R4: O Ensino de Histéria até o 5 ano, acontece de maneira introdutéria, focando em
conteudos que dizem respeito a realidade direta dos alunos. Suas historias
pessoais, familiares, do bairro em que moram e estudam, da regido da Cidade em
que se localizam e do Municipio em que nasceram e vivem. A Histéria do Brasil, é
abordada de maneira bem simplificada.

R5: Sim, ja acessei o sistema SERE, tendo contato com os relatérios dos alunos
ingressantes.

R6: Nao conheco esse material e ndo participei de nenhuma formagao nesse
sentido.

R7: Sim, no inicio do ano durante a reunido pedagodgica abordamos a questao da
transicao. Acredito que exista essa preocupacao em relagdo ao tema, porém, de
maneira muito pontual. O tema ndo € abordado como questdo fundamental e ndo &
reservado um tempo adequado para a tematica. Sim, o plano de a¢ao da escola
assegura a transi¢do, mas o espacgo reservado para a questao é limitado.

R8: Em minha opinido e experiéncia, vejo que o principal entrave nesta transi¢cao, na
disciplina de historia, esta na dificuldade dos alunos em desenvolver pensamentos
abstratos e criticos. A leitura é compreensao textual, também é incompleta. Acredito
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que essa dificuldade aconteca, pela auséncia de um maior debate e acdes diretas
no processo de transigao.

R9: Na formacéao continuada, o assunto é abordado, mas como tema menor. A
devida atencdo para a uma tematica tdo importante deixa a desejar.

R10: Interpretagao de temas abstratos e de leitura, além de dificuldade na escrita.



