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RESUMO

MICHELATO, J. P. B. O tépico discursivo em praticas colaborativas de escrita
na formacao de Letras. 2025. 90 f. Dissertagdo (Mestrado em Estudos da
Linguagem) — Centro de Letras e Ciéncias Humanas, Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2025.

Reconhecendo a escrita como importante forma de interagdo, é pertinente
entendermos como se da sua operacionalizagdo enquanto objeto de ensino e
aprendizagem em contexto escolar de formacédo de professores, sobretudo nas
relagdes interativas desenvolvidas em trabalhos em grupo. Por isso, torna-se
imprescindivel investigar as relagdes interativas desenvolvidas em trabalhos em grupo
por meio de praticas colaborativas de escrita em contexto de formacgéao de professores.
Assim, orquestra-se como objetivo desta pesquisa compreender a forma com que se
configura a pratica colaborativa de escrita em contexto especifico de formacédo em
Letras. Assim, assumindo-se como um estudo de caso, a investigagdo estabelece
uma coleta de dados junto a alunos de licenciatura em Letras de uma universidade
publica paranaense, inseridos em uma disciplina tedrico-pratica centrada em
atividades de producao de textos. Analisamos transcrigdes de conversas de grupos
de WhatsApp, para verificar como interagem e negociam suas produgdes textuais
enquanto grupo, diante do desenvolvimento de um projeto de pratica de letramento
em forma de artigo académico. Utilizamos como categoria analitica a nog¢ao de tépico
discursivo, identificando sobre o que conversam os participantes e como conversam
entre si para a realizagéo das tarefas. Verificamos que, ao longo das intera¢des sobre
as producgdes textuais, a pratica colaborativa de escrita se deu por meio de topicos
discursivos instaurados de maneira circunstancial nas conversas, em funcdo das
necessidades de cada grupo. Os participantes priorizaram o cumprimento das tarefas
colaborativas com algumas abordagens cooperativas, preferindo, como forma de
facilitar e agilizar o trabalho de producéao textual, a estratégia de escrita em paralelo,
de modo mais individualizado, em detrimento de uma abordagem da escrita enquanto
pratica colaborativa efetivamente social e processual.

Palavras-chave: producao de textos; escrita colaborativa; formacgao docente; letras;
projeto de pratica de letramento.



ABSTRACT

MICHELATO, J. P. B. Discoursive topic in collaborative writing practices in
undergraduate studies in Languages. 2025. 90 f. Dissertation (Master's degree in
Language Studies) — Center for Language and Human Sciences, State University of
Londrina, Londrina, 2025.

Recognizing the writing as an important form of communication, it is pertinent to
understand how it is operationalized as a teaching and learning object in the context of
teacher training, especially in the interactive relationships developed in group work.
Therefore, it is essential to investigate the interactive relationships developed in group
work through collaborative writing practices in the context of teacher training. Thus, the
objective of this research is to understand how collaborative writing practices are
configured in the specific context of language training. Thus, assuming a case study,
the investigation establishes data collection with undergraduate language students at a
public university in Parana, enrolled in a theoretical-practical course focused on writing
activities. We analyzed transcripts of WhatsApp group conversations to determine how
they interact and negotiate their textual productions as a group, given the development
of a literacy practice project in the form of an academic article. We used the notion of
discursive topic as an analytical category, identifying what participants discussed and
how they discussed it with each other to complete the tasks. We found that, throughout
the interactions surrounding the textual productions, the collaborative writing practice
took place through discursive topics introduced circumstantially into the conversations,
based on the needs of each group. Participants prioritized completing collaborative tasks
with some cooperative approaches, preferring, as a way to facilitate and expedite the
textual production work, the strategy of parallel writing, in a more individualized manner,
to the detriment of an approach to writing as a truly social and procedural collaborative
practice.

Key-words: text production; collaborative writing; teacher training; languages; literacy
practice project.
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1 INTRODUGCAO

Tornou-se truismo considerar o tamanho do impacto da tecnologia nos dias de
hoje, visto que os paradigmas da cibercultura (Lévy, 1999) — neologismo que detalha
o conjunto de técnicas, de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores
que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago. Trata-se de
“espago de comunicagao aberto pela interconexao mundial dos computadores e das
memorias dos computadores” (Lévy, 1999, p. 92). Mais do que nunca, as interagdes
se potencializam com e pelas redes sociais virtuais, seja para fins de entretenimento,
trabalho ou estudo, mostrando como a (con)vivéncia que temos em relagdo aos
recursos digitais se torna uma realidade de nosso do dia a dia.

Bestseller do New York Times e finalista na categoria de n&o ficgdo do prémio
Pulitzer em 2011, a obra A geracéo supefficial: o que a internet esta fazendo com os
nossos cérebros, escrita por Nicholas Carr (2011), reflete sobre o comportamento da
nossa sociedade frente a pluralidade das tecnologias digitais da informagcao e
comunicagao (TDIC). O escritor nos alerta acerca da forte influéncia que elas podem
exercer nos modos de pensar e agir, chamando a atengéo para a neuroplasticidade:
‘o0 cérebro — e a mente a qual da origem — esta permanentemente em construgao.”
(Carr, 2011, p. 61). Se o uso intenso de computadores, smartphones, tablets, internet,
ambientes virtuais de aprendizagem, redes sociais virtuais, games, entre outros
aparatos se torna integrante do nosso cotidiano, o comportamento do cérebro humano
consequentemente se adapta e se acomoda aos habitos que incorporam suas
utilizagdes. Prensky (2001), ao discorrer sobre neuroplasticidade e tecnologia no
aprendizado, afirma que os métodos didatico-pedagogicos que vigoravam antes nao
sdo mais os mesmos que funcionam hoje, pois os chamados nativos digitais,
compostos pelas pessoas que nasceram nas geragdes mais novas, marcadas pelas
tecnologias digitais, sdo diferentes em termos de habitos, preferéncias e estilos de
vida, se comparados com os imigrantes digitais, aqueles que nao nasceram nas
geragdes mais novas, mas que incorporaram as novas tecnologias mais tarde em suas
vidas.

Consideramos nao apenas a viabilizacdo do uso de tecnologias modernas, mas
também a ampliagao e a transformagao das capacidades humanas, em niveis social,
sensorial e cognitivo, gragas a era digital na qual vivemos.

A internet, a partir de sua versdao Web 2.0, trouxe um alargamento da esfera

publica (Lévy, 2003), ao proporcionar, entre outros aspectos, colaboragéo,
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compartilhamento e dialogo entre pares localizados em qualquer parte do mundo. Por

sua vez, criou um novo paradigma, a sociedade em rede, definida como:

uma estrutura social baseada em redes operadas por tecnologias de
comunicacao e informacgao fundamentadas na microelectrénica e em redes
digitais de computadores que geram, processam e distribuem informacéo a
partir de conhecimento acumulado nos nés dessas redes. [...] E um sistema
de nos interligados. (Castells, 2005, p. 20)

Em uma sociedade hiperconectada, portanto, os meios de comunicagao virtual
ja nos evidenciam a dependéncia que temos com as TDIC para nossas atividades
interativas. Lidamos diariamente com inumeras op¢des de redes sociais, como
websites, plataformas ou aplicativos, que oferecem servicos diversos: bate-papo
instantaneo; compartilhamento de imagens e videos; microblogging, entre outros. De
acordo com o Digital 2025 Global Overview Report, o Brasil teve 183 milhdes de
pessoas conectadas a internet apenas no inicio de 2025, o que corresponde a
aproximadamente 86,2% da populagdo total do pais’.

A comunicacéao a distancia ndo € uma novidade, como atesta Castells (2003),
pois antigamente ja nos deparavamos com meios de comunicagao como o telégrafo
ou a prépria carta. Logo, o desaparecimento do “lugar” geografico ndo é inédito, mas
certamente se ampliou drasticamente com a vinda da internet e seu acesso
democratizado.

Entendemos, conforme a perspectiva de McLuhan (1969), que nao se trata de
uma preocupacgao focada no dispositivo em si (hardware), mas na maneira como a
informacdo é concebida. Isto nos refor¢ca a ideia de que os meios de comunicacéo,
enquanto extensdes de ndés mesmos, isto €, de nossas proprias identidades,
reverberam a ponto de poderem ressignificar nossas praticas de leitura e de escrita.

Se o paradigma atual demanda aptidao para lidar com inumeras informagdes
expressas nhas redes sociais, € imperativo garantir o desenvolvimento e o
aprimoramento de competéncias de natureza colaborativa e participativa (Moran,
2018) aos ingressantes das midias digitais.

A sociedade (re)configurada a partir de sua comunicagdo atrelada a um
conjunto praticamente ilimitado de tecnologias suscita a desestabilizacdo da nogao de

autoria propiciada pelos “novos letramentos” (Knobel; Lankshear, 2007). Cabe, por

1 Digital 2025 Global Overview Report € um relatério que apresenta estatisticas globais acerca das
midias sociais, publicado na plataforma DataReportal com parceria entre We Are Social e Meltwater
em 5 de fevereiro de 2025. Disponivel em: https://datareportal.com/reports/digital-2025-brazil. O dado
apontado se encontra na pagina 13 do relatério.
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isso, reconhecer a importancia de tratar a unido entre a lingua(gem) e os
multiletramentos, a partir da visdo pedagogica do Grupo de Nova Londres (GNL,
1996)?, como fator determinante na qualidade da formag&o de todo cidad&o brasileiro
— ideia fortemente corroborada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
entende a apropriagado da linguagem escrita como requisito para a participagdo com
autonomia na cultura multiletrada e para o protagonismo na vida social (Brasil, 2018).

Torna-se, pois, indispensavel reconhecer que as habilidades colaborativas,
mais do que nunca, necessitam de um olhar investigativo mais apurado, se quisermos
compreender e garantir suas devidas aplicagbes didaticas. Nao ha mais espacgo para
que o trabalho em grupo seja um “laissez-faire” no ensino e aprendizagem da escrita
na sociedade hiperconectada. Importa perceber a necessidade de conhecer
estratégias que incentivem a colaboratividade na sala de aula, como desenvolvimento
da capacidade humana de atuar em conjunto, pela via da escrita, em prol de um
objetivo comum pautado pelo aproveitamento de conhecimentos e habilidades
individuais.

De um ponto de vista geral, o trabalho em grupo, seja no mundo do trabalho ou
da educacao, seja antes ou apds o advento da internet, ndo é novidade, mas tem sido
potencializado pelo acesso as tecnologias modernas. Trata-se da troca de
conhecimento entre os integrantes, que exercitam suas capacidades de comunicagao
em busca de um objetivo comum. No campo educacional, o trabalho em grupo permite

o0 aumento da confianca e da cordialidade e se define como:

uma técnica eficaz para atingir certos tipos de objetivos de aprendizagem
intelectual e social. E excelente para o aprendizado conceitual, para a
resolugao criativa de problemas [...] aumenta e aprofunda a oportunidade de
aprender conteudos e desenvolver a linguagem (Cohen; Lotan, 2017, I. 35).

Sabemos que a escrita € impreterivel, dadas as necessidades da sociedade
grafocéntrica e sua consequente utilizacdo como instrumento de comunicacédo e
acessibilidade. Nao € a toa que a pratica de escrita tem enorme valor social, pois ela
€ indispensavel, ou seja, “sua pratica e avaliagao social a elevaram a um status mais
alto, chegando a simbolizar educagéo, desenvolvimento e poder” (Marcuschi, 2001, p.
17).

2 0 Grupo de Nova Londres, chamado pela sigla GNL, consistiu na unido de pesquisadores em 1994,
comprometidos com a elaborag&o de uma visdo pedagdégica apropriada para o mundo contemporaneo.
Ele foi composto pelos participantes: Courtney Cazden, Bill Cope, Norman Fairclough, Jim Gee, Mary
Kalantzis, Gunther Kress, Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels e Martin Nakata. Mais informacoes
estdo disponiveis em: https://www?2.iel.unicamp.br/tecle/encyclopedia/o-grupo-de-nova-londres/.
Acesso em: 07 ago. 2025.
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Se escrever individualmente ja é de suma importancia, também é fundamental
garantir a autonomia da escrita em conjunto, pratica antiga que se molda muitas vezes
no ambiente escolar, com tarefas feitas em equipes, realizando-se desde o Ensino
Basico até o Ensino Superior. Ribeiro (2012) argumenta que a proposi¢cao de
atividades colaborativas conduz os estudantes a reflexdo sobre o que escrevem e ao
didlogo sobre o texto produzido, ressignificando a escrita como uma reescrita,
permitindo-nos refletir sobre seu valor enquanto uma pratica de natureza social.

Unindo o ethos da internet, a importancia do trabalho em grupo e a escrita a
varias maos, reconhecemos a valorizagao do trabalho participativo em detrimento do
trabalho isolado. Entre as modalidades de trabalho em grupo, estdo as chamadas
‘praticas de escrita colaborativa® (Pinheiro, 2013), que se possibilitam pelas
ferramentas digitais de multiautoria. Essas praticas tém ressignificado a produgéo
textual escolar, na medida em que envolvem um processo de produgao compartilhada
que requer tanto um conhecimento metodologico por parte do docente proponente
quanto um conhecimento pratico por parte dos alunos envolvidos, como este trabalho
pretende mostrar.

Ao voltarmos nosso olhar investigativo para a configuragcdo da pratica
colaborativa de escrita (doravante PCE), reconhecemos seu conceito conforme a
visdo de Pinheiro (2013), ja que, enquanto uma tarefa compartilhada, ela se da como
uma pratica social, estruturando-se com e por operagcdes comunicativas que envolvem
multiplas etapas de negociagéo, planejamento, compartilhamento de esbogos, entre
outros. Dado isso, conseguimos compreendé-la melhor pelo fato de ter sido
incorporada, em nossa formacdo, a uma disciplina académica que primou pela
producado colaborativa de textos e, consequentemente, promoveu a mobilizagao de
estratégias mais agugadas para seu planejamento na formagao docente em letras,
provendo, além de tudo, um repertério académico em estudos direcionados a escrita
colaborativa (doravante EC) — conforme especificaremos adiante.

Ao situarmos nossas motivagdes e justificativas para esta pesquisa,
orquestramos a investigacdo considerando o aprofundamento de nossos saberes
sobre producéao de textos. é pertinente voltarmos o olhar para a maneira com que as
habilidades colaborativas relacionadas a escrita podem e devem ser exploradas em
contexto educacional. Saber lidar com ferramentas e atividades de multiautoria € uma
necessidade tanto para o professor quanto para o aluno. Por esta razdo, ao levarmos

em conta a figura do estudante universitario em grau de licenciatura, ou seja, o futuro
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professor, conseguimos identificar e interpretar tendéncias especificas ligadas a EC.
E cabivel, entdo, nos centrarmos no semblante do licenciando em Letras, area de
conhecimento conveniente e adequada para analisarmos a relagcao entre escrita e
colaboragdo. Assim, formulamos nossa pergunta de pesquisa da seguinte forma:
como se realiza a EC no contexto de formagao em Letras? Nossa hipoétese reside na
ideia de que EC se realiza de forma fragmentada, sem exercicio pleno da colaboragao,
apresentando individualismo na organizagao das tarefas coletivas.
A partir dessas reflexdes, definimos como nosso objetivo geral: compreender
como se configura a PCE desenvolvida por estudantes de Letras.
E estipulamos, consequentemente, nossos objetivos especificos:
e Descrever como se organiza textual-interativamente as conversas de
Whatsapp de grupos de estudantes de Letras em formacéo;
e Analisar os tépicos discursivos manifestados nessas conversas;
e Compreender a relacdo entre os tépicos discursivos das conversas e as

atividades de EC desses grupos.

Organizamos nosso estudo da seguinte forma: o capitulo 2 trata do percurso
metodoldgico, no qual categorizamos o tipo da pesquisa, detalhamos o contexto de
investigacéo, definimos o método de analise para a coleta de material e delineamos o
perfil dos participantes da pesquisa.

O capitulo 3 trata da fundamentacao tedrica que respaldou nossa pesquisa, na
qual tratamos das concepcodes de escrita, encaminhando para as no¢oes da EC e para
a categoria analitica que elegemos: o tépico discursivo.

O capitulo 4 trata da analise dos dados, com interpretacbes de excertos de
conversas de whatsapp provenientes da coleta de dados.

O capitulo 5 trata de nossas consideragdes finais, onde informamos os resultados da
pesquisa e nossas reflexdes.

Apos a apresentagdo do tema, dos objetivos e da relevancia deste estudo,
passamos a descricdo do percurso metodolégico que orientou sua realizagdo. A
explicitacdo dos procedimentos adotados ¢é fundamental para assegurar a
transparéncia da investigagdo e para evidenciar de que maneira os dados foram

coletados, organizados e analisados em consonancia com os objetivos propostos.
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2 METODOLOGIA

Este capitulo trata sequencialmente da caracterizacdo da pesquisa,
descrevendo o tipo de investigagdo do presente estudo; do contexto da coleta de
dados, detalhando o cenario a partir do qual construimos nosso trabalho; do método
de analise, descrevendo o procedimento que empregamos para examinar o material;
dos instrumentos e dados coletados, apresentando os meios de obtencdo das
informagdes e a natureza dos registros analisados; e dos sujeitos da pesquisa,

informando o perfil e a experiéncia dos participantes envolvidos.

2.1 CARACTERIZAGAO DA PESQUISA

A presente pesquisa utilizou um estudo exploratorio por meio de um
levantamento bibliografico, o que proporciona familiaridade com o campo de
investigacédo (Gil, 2002), importante passo para que se tenha esclarecimento do
propoésito da pesquisa. O levantamento foi exequivel gragas a nossa participagao
como integrante do projeto de pesquisa Tecnologias Digitais da Informacédo e
Comunicagédo no Ensino-Aprendizagem de Lingua Portuguesa (TDIC-ENALP3) do
Departamento de Letras Vernaculas e Classicas da Universidade Estadual de
Londrina (UEL). O grupo de colaboradores do projeto realizou um mapeamento das
pesquisas sobre EC encontradas nas bibliotecas virtuais e nos repositorios das
principais universidades do pais, averiguando seu estado da arte pela procura de
artigos de periddicos, dissertagdes e teses nos catalogos de seus websites usando os
termos “escrita", “producdo textual’ e “redacdo” associados aos qualificadores
“colaborativa”, “em grupo” e “conjunta” em mecanismos de busca. Entre os
apontamentos feitos, o grupo constatou que a EC nao aparenta ser um objeto de foco
de estudo em boa parte das pesquisas encontradas (Ruiz et al., 2024), e que, por isso,
€ necessario que os professores aprendam a atuar como mediadores para uma escrita
que se quer colaborativa em contexto escolar (Ruiz; Guerra Junior; Barbeta; De
Grande, 2024).

A presente pesquisa, entdo, se encaminha para um estudo de caso, ja que
considera uma investigagao especifica, a fim de obter uma compreenséao detalhada

de um tema maior: a EC em sala de aula. Este tipo de pesquisa é esquadrinhado para

3 Coordenado pela Profa. Dra. Eliana Maria Severino Donaio Ruiz, orientadora desta pesquisa de
Mestrado, e cadastrado na Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagdo (PROPPG) da Universidade
Estadual de Londrina sob o cédigo 11329.
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examinar um fenébmeno contemporaneo dentro de seu contexto real (Yin, 2001). Logo,
o estudo de caso se torna uma opgao proveitosa para esta investigagao, por permitir
examinar situagdes da vida real, cujos limites ndo estao claramente determinados, e
preservar o carater unitario do objeto estudado. Além disso, sua abordagem qualitativa
possibilita a descricao da situagao do contexto em que é feito o estudo, bem como
formular hipoteses, desenvolver teorias e conseguir explicar as variaveis de

determinado fenébmeno (Gil, 2002).

2.2 CONTEXTO DA COLETA DE DADOS

A pesquisa se desenvolveu durante o nosso acompanhamento de uma
disciplina curricular, intitulada Multiletramentos, Linguagens e Midias, pertencente ao
curso de graduagédo Letras Portugués, do departamento Letras Vernaculas e
Classicas da UEL. A disciplina, fundamentada na visdo sociointeracionista de
linguagem, pelo viés vygotskyano de aprendizagem e pelos estudos etnograficos do
Grupo de Nova Londres, busca oferecer uma compreensao dos multiletramentos
enquanto praticas culturais, historica e culturalmente contextualizadas, vinculadas as
diversas esferas da vida social, e também construir possibilidades de transposicao
didatica de tais praticas. Seu programa prevé um exercicio metodoldgico que aplica a
“teoria na pratica”, ou seja, os trabalhos finais se direcionam para além da avaliagcao
somativa e se orientam para a circulagao social, para fora do campus: a publicacéo
de um projeto de pratica de multiletramento em um e-book organizado pela professora.
Tal género pode ser considerado sui generis em termos de complexidade, visto que
sua cobranga pela docente consistiu na elaboragao de um artigo cientifico focado em
um plano de ensino, que projeta cada grupo de alunos, futuros professores, como
pesquisadores autores do material produzido.

Dessa maneira, esta pesquisa se articulou com o curso dessa disciplina ao
longo do 2° semestre do ano letivo de 2023 do calendario académico da graduacgao,
ocorrido de janeiro a junho de 2024. Nossa participagao se deu quando assumimos a
funcdo de estagiario da pds-graduagao, conforme requisitado pela condicdo de
bolsista do Programa de Pés-Graduagdo em Estudos da Linguagem (modalidade
CAPES/DS)*, e a orientadora era a professora responsavel pela disciplina e também
supervisora do estagiario. Gracas a essa oportunidade, foi possivel contribuir com a

4 Conforme a péagina do Programa de Demanda Social (DS): https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-
informacao/acoes-e-programas/bolsas/bolsas-no-pais/programa-de-demanda-social-ds.


https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/bolsas/bolsas-no-pais/programa-de-demanda-social-ds
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/bolsas/bolsas-no-pais/programa-de-demanda-social-ds
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disciplina, com atuagbes baseadas na organizacao de atividades, incorporagao de
métodos, afericdo de performances juntamente com a professora responsavel e a
prépria regéncia assumida em alguns momentos pontuais. assim, trabalhamos com
linguagens consoantes a preceitos contemporaneos, com tematicas atuais, visto que
o curso da disciplina se firmou a luz da Pedagogia dos Multiletramentos, movimento
pedagogico idealizado pelo Grupo de Novas Londres (GNL) nos anos na década de
1990.

Os multiletramentos, como apontam Cope e Kalantzis (2000), integrantes
desse grupo, levam em consideragdo a multiplicidade de canais de comunicagao e a
crescente diversidade cultural. Segundo os autores, os novos meios de comunicagao
remodelam a linguagem, com o significado construido cada vez mais multimodal. Por
isso, trata-se de uma concepcéo que vai além da nogao dos letramentos, visualizada
como o uso proficiente da linguagem, para atender as demandas sociais (Soares,
1998, p. 39-40). Os multiletramentos contemplam a pluralizagdo sociocultural do

mundo globalizado, pois

(a) eles séao interativos; mais que isso, colaborativos;

(b) eles fraturam e transgridem as relagdes de poder estabelecidas, em
especial as relagdes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das
ideias, dos textos [verbais ou nao]);

(c) eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas). (Rojo, 2012, p. 26)

Ciente das condi¢des de producao dos trabalhos dos estudantes, levamos em
conta a construgao em etapas de um projeto de pratica de multiletramento visado pela
disciplina, tanto em termos de concepc¢ao quanto de planificagcao textual, de maneira
a ser escrito em grupos e construido gradualmente em diferentes versdes
subsequentes, cada vez mais aprofundadas. Portanto, sendo a escrita um processo
recursivo (Hayes; Flowers, 1980)°, foi levado em consideragdo, na disciplina, que,

para escrever,

as pessoas precisam se dar conta de que somente com muita reflexdo,
rascunho, revisdo, troca de ideias com outras pessoas, e, as vezes, mais
reflexdo ainda, € que a maioria dos escritores consegue elaborar um texto
razoavelmente satisfatorio (Passarelli, 2012, p. 43).

Nessa légica, ap6s a ministragdo de preceitos tedricos ligados aos
conhecimentos principais da Pedagogia dos Multiletramentos, o percurso avaliativo da

disciplina a principio se deu com o pedido de formacgao de trios, prevendo a seguinte

SA perspectiva de escrita enquanto processo e seu principio de recursividade (Hayes; Flowers, 1980)
serao discutidos mais a frente na segéo referente a fundamentagao tedrica.
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ordem de tarefas de producgado de textos ao longo do semestre: elaboragdo de uma

sinopse do projeto inicial de pratica de multiletramento, a partir de uma versao

produzida individualmente; producao inicial do projeto de pratica de multiletramento

colaborativo; aprofundamento da producdo inicial do projeto de pratica de

multiletramento ; producéo final do projeto de pratica de multiletramento.

2.3 METODO DE ANALISE

O método de analise adotado nesta pesquisa se pauta na Analise de Conteudo,
metodologia consolidada por Bardin (1977) para descrever e interpretar inumeras
formas de comunicagao. Utilizamos essa abordagem na interpretagido dos dados® da

investigacao, pois a Analise de Conteudo consiste em:

um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteludo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de produgéo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 1977, p. 42).

De forma pratica e flexivel, Bardin (1977) atesta que a Analise de Conteudo é
aplicavel a uma série de textos distintos, podendo consistir em materiais escritos
(como diarios, cartas e livros), orais (como entrevistas e discursos), iconicos (como
filmes e pinturas) e outros cddigos semidticos (como dangas e vestuarios), ja que séo
formas textuais que portam significacao e, portanto, permitem interpretacao.

Bardin (1977, p. 38) pondera que a Analise de Conteudo se constitui como um
meétodo que permite ao pesquisador a inferéncia de conhecimentos relacionados as
condigbdes de produgao e de recepgao de textos. Gomes (2007) comenta a utilidade
desse procedimento ao exemplificar que a técnica permitiria que um romancista
identificasse estilos de um conjunto de obras analisadas; que fossem examinados os
efeitos da comunicagcdo em massa a partir de depoimentos de leitores de jornal; e que
fosse desvendada uma ideologia subjacente a checagem de livros didaticos, por
exemplo.

Para procedermos a utilizagdo da Analise de Conteudo, conforme Bardin
(1977), foi necessario contemplar diferentes fases, ndo necessariamente sucessivas
entre si, mas complementares umas as outras, que se definem por: a) pré-analise; b)

exploragdo do material; e c) tratamento dos resultados. Portanto, trata-se de,

6 A descricdo mais detalhada dos dados coletados se encontra no capitulo seguinte.
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respectivamente, sistematizar as ideias iniciais da analise pela selecao pertinente dos
materiais de acordo com o objetivo e a hipotese da pesquisa; elaborar categorias de
andlise para identificar os registros desejados, bem como seus contextos; e
desenvolver inferéncias a partir da interpretacdo comparativa entre os segmentos
verificados. Por esse viés, pudemos esquematizar nossa coleta de dados ao nos
concentrarmos em materiais relevantes para nosso objetivo; a fim de compreender a

configuragcédo da PCE.

2.4INSTRUMENTOS E DOS DADOS COLETADOS

Para realizar a coleta de dados, convidamos os estudantes da disciplina
Multiletramenos, Linguagens e Midias para serem participantes voluntarios do estudo,
de forma a autorizarem o uso das transcricbes das conversas realizadas em seus
respectivos grupos de WhatsApp para a realizacdo das tarefas propostas na
disciplina.

A escolha do aplicativo de mensagens instantaneas WhatsApp se deu pela
expectativa de ser um recurso que permite capturar interacdes espontaneas e naturais
entre os participantes em um ambiente informal, onde as dindmicas de colaboragao
podem ocorrer livremente, além de ser a rede social mais usada entre os brasileiros,
com 93,7% de usuarios mensais a partir de 16 anos de idade de acordo com o relatério
Digital 2025 Global Overview Report’.

O texto digitado, segundo Koch (2019), no caso do aplicativo WhatsApp,
envolve uma coproducao discursiva, desenvolvida colaborativamente entre pelo
menos dois interlocutores.

E importante ressaltarmos a importancia da apreciacéo ética no que tange a
praticabilidade da pesquisa com a garantia dos direitos dos participantes frente a
coleta de dados. Assim, desenvolvemos um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), presente no apéndice A, devidamente avaliado e aprovado pela
Plataforma Brasil sob o parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) de n® 6.905.925.

Com a aplicagao do TCLE, a pesquisa contou com a participacdo de 23
sujeitos, divididos entre cinco trios e dois quartetos. Mesmo com a ideia inicial de

formar somente trios, alguns rearranjos foram necessarios para atribuir ordem e bem-

7 Disponivel em: https://datareportal.com/reports/digital-2025-brazil. O dado apontado se encontra na
pagina 60 do relatorio.



https://datareportal.com/reports/digital-2025-brazil
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estar no ambiente académico, garantindo exequibilidade e praticidade na realizagao
das tarefas.

Com isso, solicitamos um registro das conversas de WhatsApp sobre cada uma
das quatro tarefas realizadas em arquivo digital na plataforma Google Sala de Aula?,
utilizada na disciplina. Em caso de mensagens com outras linguagens além de texto
verbal (como audios, GIFs etc.), esclarecemos que poderiam ser anexados arquivos
de formatos distintos.

Ademais, frisamos que todo e qualquer dado pessoal foi coletado devidamente,

preservando a identidade e a privacidade de cada participante da pesquisa.

2.5 CARACTERIZAGCAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Levamos em conta o envolvimento de 31 estudantes registrados na disciplina,
sendo, numa visao ampla, discentes jovens, com menos de 25 anos, que cursavam
sua primeira graduacdo. E plausivel considerarmos que eram frequentemente
envolvidos com varias outras disciplinas do curso e, por isso, considerando
experiéncia com o decorrer do estagio da pds-graduacédo e consultando a matriz
curricular do curso®, soubemos que precisavam manejar suas responsabilidades
como alunos de outras oito disciplinas, bem como atividades extracurriculares, com
projetos de pesquisa, de ensino e de extensdo; isso sem considerar que muitos
exerciam atividades profissionais no contraturno.

A conducao da pesquisa contou com o envolvimento dos alunos regularmente
matriculados na disciplina Multiletramentos, Linguagens e Midias, pertencentes a
quarta (ultima) série do turno noturno. Neste contexto, consideramos o conhecimento
adquirido enquanto estudante egresso do proprio curso de Letras Portugués, que
havia cursado a mesma disciplina e desempenhado as mesmas tarefas. Por isso,
relacionamos a experiéncia prévia com a experiéncia do estagio, um (re)conhecimento
empatico, familiar e preciso em relagao ao contexto académico.

Certamente atarefados, € plenamente compreensivel a conformacado dos

8 O Google Sala de Aula é uma plataforma educacional pertencente a empresa Google, voltada a
servicos de criagao, distribuicdo e avaliagdo de trabalhos online. Para mais informacoes,
recomendamos o0 acesso ao suporte: support.google.com/edu/classroom/answer/6020279?hl=pt-
BR&ref topic=11986114&sjid=76121292278510021-SA.

® A matriz curricular voltada aos estudantes que ingressaram antes de 2023 esta disponivel em:
https://sites.uel.br/prograd/wp-

content/uploads/catalogo _cursos/2022/organizacao_curricular/letras_lingua_portuguesa_vespertino.p
df. Acesso em: 20 abr. 2025.



https://support.google.com/edu/classroom/answer/6020279?hl=pt-BR&ref_topic=11986114&sjid=76121292278510021-SA
https://support.google.com/edu/classroom/answer/6020279?hl=pt-BR&ref_topic=11986114&sjid=76121292278510021-SA
https://sites.uel.br/prograd/wp-content/uploads/catalogo_cursos/2022/organizacao_curricular/letras_lingua_portuguesa_vespertino.pdf
https://sites.uel.br/prograd/wp-content/uploads/catalogo_cursos/2022/organizacao_curricular/letras_lingua_portuguesa_vespertino.pdf
https://sites.uel.br/prograd/wp-content/uploads/catalogo_cursos/2022/organizacao_curricular/letras_lingua_portuguesa_vespertino.pdf
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alunos com os deveres essenciais da graduagao, visto que estavam prestes a se
formar. Tal fator, inclusive, justifica tomadas de decisdo como uma participagéo
fracionaria da pesquisa em relagdo a totalidade dos alunos (23 participantes
voluntarios de 31 estudantes matriculados na disciplina). A maioria dos estudantes
nao levou adiante a proposta da publicagao de suas produgdes em e-book, conforme
sugerido pela professora, pois estavam inseridos num momento de finalizagdo do
curso e, dado o nivel de exigéncia dessa tarefa frente a exaustdo dos formandos,
optou-se por flexibilizar esse compromisso e deixar de cobra-lo.

Com isso, € indispensavel (re)conhecer o lado discente enquanto um conjunto
de pessoas que tém afazeres diversos e ocupacdes que porventura influenciam
condigbes de toda e cada tarefa da graduagéo, cabendo entender que ha dificuldade
para promover dedicacdo exclusiva do aluno a uma disciplina.

Diante dessa caracterizacdo do universo da pesquisa, torna-se necessario
recorrer a um referencial teérico que nos auxilie a compreender como se da a
interacdo em praticas colaborativas de escrita. E nesse horizonte que se insere o
proximo capitulo, no qual apresentamos as concepgdes que fundamentam a analise,
desde as nogdes gerais de escrita até a discussao especifica sobre a EC e a categoria

analitica do topico discursivo.
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3 APORTE TEORICO

Como nosso objeto de pesquisa € a interagdo por meio da qual se da a PCE,
apresentamos neste capitulo uma série de concepgdes tedricas que embasam a
investigacdo. Nesse sentido, recorremos a pressupostos tedricos necessarios para
entendermos como a interagao por escrito se realiza, visto que, conforme dissemos,
esta pesquisa lida com dados referentes a conversas de grupos de WhatsApp de
estudantes universitarios.

Nossa fundamentagéo se inaugura com nosso olhar voltado as concepg¢des de
escrita, apresentadas como oferta de contrapalavra, trabalho e processo; entéo,
buscamos respaldo nos principios da EC e, finalmente, consideramos os fundamentos

da categoria topico discursivo para procedermos nossa analise.

A colaboragéo entre os pares permite uma produgdo coerente e Unica do
grande grupo, tanto nas atividades dos subgrupos quanto nas atividades
individuais. [...] O grupo é, pois, antes de qualquer coisa, uma ferramenta, um
instrumento a servigo da construgao coletiva do saber.
Séo as atividades que d&o sentido a agéo do grupo ao mesmo tempo em que
o dinamizam. E no processo de gestdo destas atividades que os
componentes do grupo se organizam, repartem papéis, discutem idéias e
posicdes, interagem entre si, definem subtarefas, tudo isso, dentro de uma
proposta elaborada, definida e negociada coletivamente. (Torres, Alcantara,
Irala, 2004, p.12)
3.1ESCRITA
Como o alicerce desta pesquisa se da pela escrita desenvolvida a partir da
interacao presente nos grupos, consideramos a escrita como forma uma de interagao,
contemplando-a a partir de uma visao sociointeracionista. Por isso, ao lidar com a
producao textual feita coletivamente, interessa-nos ndo somente aborda-la com a
perspectiva dialégica, mas também apresenta-la enquanto oferta de contrapalavra;

processo; e trabalho.

3.1.1 Escrita como oferta de contrapalavra

Entendemos que a enunciagao € um processo duplamente determinado, pois
€ proferida por um locutor e produzida em fungdo de um interlocutor. Assim, “Toda
interacado entre os individuos é necessariamente uma inter-acao” (Jakubinskij, 2015
[1923], p. 76). Ao resgatarmos a nogao de interdependéncia do eu com o outro, o
discurso, essencialmente dialdégico, se mostra também na escrita, visto que, por

exemplo,

Um livro, ou seja, um discurso verbal impresso também é um elemento da
comunicacao discursiva. Esse discurso € debatido em um didlogo direto e
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vivo, e, além disso, é orientado para uma percepg¢ao ativa: uma analise
minuciosa e uma réplica anterior, bem como uma reagao organizada, também
impressa, sob formas diversas elaboradas em cada esfera da comunicacao
discursiva (resenhas, trabalhos criticos, textos que exercem influéncia
determinante sobre trabalhos posteriores etc.) (Voldchinov, 2017, p. 219).

Por isso, toda produgédo discursiva tem algum objetivo: confirmar, refutar,
criticar alguma coisa. Logo, a escrita sempre se projeta a partir de um discurso ja dito
para produzir um novo discurso: trata-se de oportunizar uma contrapalavra. Em outros
termos, percebemos como todo discurso, falado ou escrito, se pauta numa resposta a

uma ideia de outro tempo ao entender que o discurso

une passado, presente e futuro, pois ndo esta ligado apenas aos elos
precedentes, mas também aos elos subsequentes da comunicagao
discursiva, formando assim um continuum na cadeia histérica da cultura
(Bezerra, 2016, p. 162).

Partindo das contribuigdes de Koch e Elias (2009), cabe lembrarmos também
de visualizar a escrita ndo como um mero produto codificado e acabado, sem espaco
para implicitudes, mas sim como “producao textual, cuja realizagao exige do produtor
a ativagdo de conhecimentos e a mobilizacdo de varias estratégias” (Koch; Elias,
2009, p. 34). Portanto, na visao interacional da lingua, a escrita se desenvolve com
base na dindmica envolvida entre atores sociais, isto €, o0s proprios sujeitos
participantes da enunciagao, imbuidos de conhecimentos e inten¢gdes comunicativas.

Nesse ponto de vista, temos:
tanto aquele que escreve como aquele para quem se escreve sao vistos como
atores sociais/construtores sociais, sujeitos ativos que- dialogicamente
— se constroem e sdo construidos no texto (Koch; Elias, 2009, p. 34, grifos
das autoras).
3.1.2 Escrita como processo
Além de compreendermos que a escrita € constituida por atores sociais que
mobilizam estratégias e que oportuniza a contrapalavra, devemos também entender
que a escrita de um texto ndo é com instantaneidade: € desenvolvida paulatinamente
e precisa contar com uma série de etapas. A principio ndo se espera um texto
considerado satisfatério logo em sua primeira versao, pois usualmente se conta com
um bom resultado apés passar por rascunhos, corre¢gdes, rasuras € assim por diante
(Alamargot; Chanquoy, 2001).
A escrita ndo pode ser encarada como uma atividade mecénica, mas deve ser
vista como um fendbmeno dindmico de construcao de significados, com reflexao critica.

Contemplamos a ideia de que

o processo de escrita € melhor entendido como um conjunto de processos
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mentais distintos que os escritores orquestram ou organizagao durante o ato
de escrever (Flower; Hayes, 1981, p. 366, tradugéo nossa'?).

E nessa légica que ndo visualizamos a escrita como um produto derivado de
um trabalho linear. O texto, na verdade, precisa de um escritor capaz de explorar
ideias, desenvolver, agir, testar e recriar seus préoprios objetivos. Nessa perspectiva
nao linear, em que o escritor revisita e reflete sobre sua obra, diferentes fases
acontecem para possibilitar um desenvolvimento cabivel do texto.

Flower e Hayes (1981) discorrem sobre distintas etapas para ilustrarem os trés
processos cognitivos ligados a escrita: o planejamento (Planning); a tradugao
(Translating), e a reviséo (Reviewing).

O processo de planejamento consiste na geracdo de ideias, resgatando
informacgdes importantes e possivelmente abstratas, a fim de organiza-las e filtra-las
para determinar os objetivos da escrita a ser realizada.

O processo de traducao seria a textualizacdo em si e consiste na adaptacao de
pensamentos complexos em palavras, isto €, trata-se de converter a abstracdo na
sintaxe do idioma. As proprias autoras comentam sobre o uso do termo “tradugao” em

vez de “transcri¢ao” ou “escrita”, pois optaram por

enfatizar as qualidades peculiares da tarefa. As informagdes geradas no
planejamento podem ser representadas em uma variedade de sistemas de
simbolos além da linguagem, como imagens ou sensacdes cinéticas (Fiad;
Mayrink-Sabinson, 1981, p. 373, tradugéo nossa'’, grifos das autoras).

O processo de revisao se da pelos subprocessos de avaliacdo e de revisao
propriamente dita'?. Quando se verifica o texto em elaboragéo, pondera-se acerca de
sua qualidade, de acordo com as preferéncias e o objetivo da tarefa, e € determinado
se ocorrera novas manifestagdes de planejamento e de tradugdo, visto que sera
decidido se havera ou nao reescritas.

Desta forma, escrever envolve etapas que acontecem antes, durante e apés a
textualizagcao em si, o que reforca a nogao de nao linearidade na producgao textual.

Assim, é importante levar em conta que essa complexidade se manifestara com

0 No original: The process of writing is best understood as a set of distinctive thinking processes which
writers orchestrate or organize during the act of composing.

" No original: emphasize the peculiar qualities of the task. The information generated in planning may
be represented in a variety of symbol systems other than language, such as imagery or kinetic
sensations.

2 Fiad e Mayrink-Sabinson (1981) utilizam os termos “reviewing” e “revising”, cujas tradugdes se
convergem no portugués, pois ambas significam “revisdo”. Assim, o processo “reviewing” € uma revisao
mais ampla, enquanto “revising” € uma revisao mais especifica e relacionada a edigao.
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diferentes dindmicas a depender das condi¢cbes de produgdes, principalmente ao se

tratar de tarefas de escrita envolvendo grupos de estudantes escritores.

3.1.3 Escrita como trabalho

Escrever € uma pratica complexa que demanda cuidado e aten¢ao a forma com
que é desenvolvida e apresentada, ja que pde em relevancia questdes atreladas ao
conteudo, a forma e ao interlocutor envolvidos no texto. Nesse sentido, precisamos

levar em conta que

a escrita € uma constru¢do que se processa na interagdo e que a reviséo é
um momento que demonstra a vitalidade desse processo construtivo,
pensamos a escrita como um trabalho e propomos o0 seu ensino como uma
aprendizagem do trabalho de reescritas (Fiad; Mayrink-Sabinson, 1991, p.
55).

Logo, a concepcéao de escrita como trabalho se pauta na questdo do esforgo
relacionado a producdo do texto, sendo uma tarefa cumulativa, com o escritor

recorrendo a diferentes etapas para alcancar seu objetivo. E por essa razéo que

A denominagéo “escrita como trabalho” nos mostra que o ato de escrever nao
se da por meio da inspiragao do individuo, mas de seu esforgo, ja que se trata
de um processo continuo, realizado em varios momentos, como postulam
Fiad & Mayrink-Sabinson (1994): planejamento, execugao, leitura do texto e
modificagéo, a partir da sua reescrita (Menegassi; Ohuschi, 2007, p. 244).

Escrita envolve planejamento e, consequentemente, revisdo. A recursividade
na escrita se firma pelo desejo de alcangar um determinado nivel de clareza e de
satisfacdo com o texto, sendo necessario polir o que foi produzido e fazer decisées
que trarao a tona mudancas, como adigdes, substituicdes e exclusdes em diferentes
partes e momentos da atividade. Quando o escritor organiza sua obra, ele
necessariamente recorre a revisao, pois esta € recursiva e mostra a ideia de
progressao textual. Assim, a reescrita nasce a partir de revisdes efetuadas no texto
(Menegassi, 1998). Dessa maneira, a retextualizagdo nos propicia a dimensao de
possibilidades diversas da linguagem, permitindo-nos compreender que o texto como
um momento sempre possivel de ser continuado (Fiad; Mayrink-Sabinson, 1991, p.
55). Por esse viés, reconhecemos que a escrita como trabalho é fruto de um esforgo

concretizado, que ndo deve contar com um reducionismo ao longo de sua realizagao.

3.2 CONCEPCAO DE ESCRITA COLABORATIVA
A EC é uma modalidade de escrita definida como uma “situagdo na qual dois

ou mais participantes assumem a tarefa de escrever um unico texto conjuntamente
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através do dialogo” (Felipeto, 2019, p. 133). Essa definicdo de EC pressupbe a
importancia do ato dialdégico do processo de escrita e da negociacdo entre os
participantes na constru¢do conjunta de um unico e mesmo texto. A EC, nesse
sentido, ndo é apenas a soma das contribuicbes individuais, mas um processo
interativo em que as ideias sdo discutidas em equipe, sendo negociadas, revisadas e
integradas para produzir um texto coeso, coerente e compartilhado. Essa abordagem
dialégica da escrita destaca o papel crucial da colaborag&o na criagdo de significados
e na producgao textual. Assim, a premissa da EC permite que contemos com uma
investigacao atenta ao trabalho coletivo, de modo que possamos abrir espago, com a
presente pesquisa, para interpretar como de fato se realiza sua execugéo.

A EC esta essencialmente relacionada a uma estratégia de producédo textual
que nao apenas aprimora as habilidades relativas a escrita, mas também torna
possivel “o aprofundamento de outras competéncias, tais como a competéncia social
e a capacidade de negociagao” (Furtado, 2023, p. 2), indispensaveis no trabalho
conjunto. Por isso, reconhecemos que a interdependéncia nas equipes de estudantes
formadas com a meta de produzir um texto coletivamente se mostra como fator
inerente a EC, o que coloca sob reflexdo a prépria nocao do que é colaboracéo.

Em se tratando de uma discussao conceitual, o termo colaboragéo toma um
significado abstrato, pois, no geral, € usado como sinbnimo de cooperagédo. Se
queremos investigar como se concretiza a interagdo no processo colaborativo de
escrita, precisamos refletir sobre as possiveis diferencas entre as expressoes.

A colaboragdo, na perspectiva de Collis (1993), se da pela producao
compartilhada entre dois ou mais sujeitos, cujas habilidades se complementam pela
interagdo, produzindo uma obra que seria melhor em conjunto ao invés de ser feita
individualmente.

Macaulay e Gonzales (1996) compartilham a visao de Comeaux (2002) de que
a aprendizagem de natureza cooperativa, ao contrario da colaborativa, se fundamenta
na tarefa distribuidas aos componentes do grupo, mas é realizada individualmente.
Assim, a cooperacdo envolve uma divisdo de tarefas em que cada membro se
responsabiliza pela propria parte, enquanto a colaboracgéo se faz pelo empenho matuo
entre os participantes.

No ponto de vista de Panitz (1996) e de Henri e Lundgren-Cayol (2001), a
cooperagdo envolve um grupo mais estruturado e controlado por uma figura de

autoridade, como o professor, que fornece e molda as instru¢cdes da tarefa e sua
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realizacédo. Na colaboragédo, vé-se um grupo mais aberto e criativo, com foco na figura
dos proprios alunos, que sao liberados para interagirem entre si.

Winer e Ray (1994) segue a mesma logica, mas acrescenta que a cooperagéo
e a colaboragdo estdo unidas numa forma de continuum, afirmando que o trabalho
cooperativo evolui gradativamente até o trabalho colaborativo, proporcionando maior
autonomia e comprometimento com a tarefa.

Com base nessas reflexdes, Pinheiro (2013) questiona o binémio cooperagao-

colaboracao e discorre sobre essas expressdes:

vejo-0os muito mais como partes complementares de um processo maior de
trabalho coletivo (processo colaborativo), cujo nivel de relacionamento entre
os participantes e o grau de comprometimento com o trabalho podem
aumentar ou diminuir, a depender das condigdes nas quais o trabalho em
grupo ocorre. [...] penso que o trabalho colaborativo pode envolver uma
justaposicao de trabalhos individuais, tipicos de trabalhos cooperativos,
porém com a cumplicidade entre os participantes do grupo, que estabelecem,
para esses trabalhos individuais, objetivos comuns que atendam as
necessidades do grupo (p. 59).

Esta perspectiva se aproxima do pensamento de Winer e Ray (1994), que nao
antagoniza um termo com o outro, mas os une para entender a dinamicidade de uma
escrita coletiva, estabelecendo uma relacdo complementar entre as nocgdes de
cooperacdo e de colaboragdo. Assim, por em exercicio a EC envolve diferentes
esquematizagbes possiveis de serem incorporadas nas ag¢des de grupos de
coescritores, como veremos a seguir.

Percebemos que é possivel fornecer olhares analiticos em direcdo ao
planejamento dos grupos atarefados com as produgdes conjuntas de texto, tornando
possivel a determinagao acerca do grau de colaboratividade, inerente a EC. Mesmo
com atencdo para a colaboragdo, reconhecemos espagos propicios para a
cooperagao, visto que nao sao ideias antagbnicas (Winer; Ray, 1994; Pinheiro, 2013).
Portanto, consideramos a utilizacdo de um espectro definido pelo binbmio
cooperagao-colaboragdo como uma forma de parametrizar a PCE, verificando se, por
meio dos dados coletados, referentes aos dialogos realizados pelos estudantes neste
caso, podem indicar se as condi¢coes das tarefas pendem ora a cooperacédo, ora a
colaboracdo e, consequentemente, avaliar se as decisbes e comportamentos dos
membros das equipes sao favoraveis ou ndo a uma visao colaborativa. Deste modo,
a complexidade de acbes possiveis no trabalho em grupo precisa ser explorada, a fim
de discernir o funcionamento da EC. Somente assim conseguiremos avaliar o grau de

comprometimento de cada membro, seus estilos, preferéncias, relacoes, entre outros.



31

3.2.1 O funcionamento da Escrita Colaborativa

A respeito do funcionamento da EC, Saunders (1989) focaliza em seu estudo a
analise de tarefas que pares executam juntos nas atividades de escrita em grupo. Seu
trabalho considera cinco atividades de EC, tendo em mente combinagdes de ideias
relacionadas a duas questdes: a atribuicao de tarefas aos colaboradores e a estrutura
de interacéo atrelada a atividade. Com isso, apresenta as atividades como sendo as
seqguintes: de coescritores, de copublicadores, de correspondedores, de coeditores e
de escritor-ajudantes.’®

Primeiramente, a atividade de coescritor, segundo o autor, € categorizada como
“‘completamente cooperativa”, ja que os pares compartilham a propriedade do texto, e
colaboram durante toda tarefa. O diferencial da atividade de coescritor remete a ideia
de que os pares interajam e contribuam por todas as seguintes tarefas: planejamento,
COmMpOosi¢ao, revisao e corregao.

Em segundo lugar, a atividade de copublicador é tida simplesmente como
cooperativa, pois, de acordo com Saunders (1989), os copublicadores produzem
textos individuais em vez de um unico texto articulado, e ndo desempenham todas as
tarefas colaborativamente. Eles trabalham para compor um documento coletivo
usando suas obras individuais.

O pesquisador também apresenta a atividade de correspondedor, que ¢ tida
como de “ajuda obrigatdria” em vez de usar a expressao “cooperativa”, porque se trata
de um par ajudar o outro na interagdo durante uma unica tarefa: a revisdo. Nesse
sentido, ao considerar os papéis de escritor e de leitor, abre-se espago para
interpretar, questionar, sugerir, entre outras agdes.

Em seguida, Saunders (1989) indica a atividade de coeditor, também tratada
como sendo de “ajuda obrigatoria”, pois consiste na corregao feita entre os pares.

A ultima atividade, na sequéncia, é a de escritor-ajudante. O autor aponta que
nao é especificada nenhuma tarefa colaborativa atribuida e que se trata de uma
possivel colaboracdo voluntaria, feita a qualquer momento na atividade de escrita,
justificando, assim, a categoria de “ajuda permitida”. Ademais, comenta que a
colaboragdo entre um escritor e um ajudante n&o € necessariamente reciproca, pois
nao sao obrigados a trocarem de funcoes.

Com isso, Saunders (1989) afirma que, dependendo das tarefas atribuidas aos

3 No original: “co-writer”, “co-publisher”, “co-responder”, “co-editor” e “writer-helper”.
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grupos, suas interagdes podem se alterar. Portanto, planejar, compor, revisar e corrigir
nao apenas colocam diferentes demandas para escritor, mas também rendem
distintos padrdes de interagao entre os colaboradores. Percebemos a ideia de que as
tarefas podem ser configuradas para tipos mais ou menos restritivas, e tal rearranjo
pode influenciar a oportunidade de colaboragdao. Além disso, € considerado que o
padrao de interagao depende da experiéncia cumulativa de cada par em cada funcgéo.
Basicamente, Saunders (1989) expde a situacionalidade como fator determinante da
estruturacdo da EC, apresentando-se mais ou menos “fechada” a depender das
intencgdes, relagdes e objetivos dos participantes.

Semelhantemente, Lowry, Curtis e Lowry (2004) trazem a tona uma
classificacdo taxondmica extensa para descreverem os processos da EC. Os autores
atestam: “a complexidade do processo de EC é composta pela possibilidade de
multiplas estratégias, atividades de escrita, modos de controle de documento, papéis,
e modos de trabalho” (Lowry, Curtis e Lowry, 2004, p. 70, tradugdo nossa'4).

As estratégias sao as abordagens que determinam o tipo de escrita, podendo
ser: i) de autor unico do grupo, em que um unico membro se encarrega da
textualizagdo em si; ii) sequencial, em que a fungao da escrita é repassada de um
para outro; iii) em paralelo, em que os membros escrevem suas respectivas partes ao
mesmo tempo, paralelamente; e iv) reativa, em que os participantes escrevem e
alteram as partes uns dos outros sem planejamento prévio ou coordenagao explicita.

As atividades se referem as etapas constituintes do processo de escrita,
acontecendo antes, durante e apds a execugao da escrita propriamente dita, sendo:
i) tempestade de ideias, uma discussao de ideias iniciais para a formulacéo do texto;
ii) esbogo, fase de decisdo sobre o que fazer com as ideias iniciais; iii) rascunho,
primeira etapa em que se vé a escrita, mas ainda de um texto incompleto; iv) reviséo
inicial, uma primeira visada do que ja se tem escrito, acompanhada de observagodes e
de algumas corregdes; v) revisdo, sendo a revisao propriamente dita, em que o texto
€ modificado de forma a sanar as observagdes iniciadas na revisdo inicial; e vi) edigéo,
ultima atividade que consiste num acabamento final do documento, providenciando
sua formatacado adequada, geralmente feito por uma Unica pessoa.

O modo de controle de documento diz respeito ao gerenciamento do acesso

4 No original: "The process complexity of CW is compounded by the possibility of multiple writing
strategies, writing activities, document control modes, roles, and work modes."
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ao arquivo do grupo. Assim, pode ser: i) centralizado, quando é controlado por uma
unica pessoa, util para trabalhos de curto prazo; ii) rotativo, quando uma pessoa do
grupo controla o acesso por vez, alternando entre si, util para quando se tem disputa
pela liderancga; iii) independente, quando cada membro controla sua propria parte do
documento, util para trabalhos muito divididos; e iv) compartilhado, quando todos tém
acesso irrestrito ao controle do documento, util aquelas equipes que partilham
confianga ou que trabalham de maneira sincrona.

Os papéis a serem assumidos sao: i) escritor, responsavel por escrever uma
parte do conteudo do texto; ii) consultor, alguém normalmente externo ao grupo,
responsavel por fornecer sugestdbes e um retorno sobre o texto (mas sem se
responsabilizar por sua producao); iii) editor, responsavel por fazer alteragées no
conteudo e no estilo do documento; iv) revisor, alguém interno ou externo em relagéo
ao grupo, responsavel por dar um retorno especifico sobre alguma parte do conteudo
do texto; v) lider, responsavel por conduzir o grupo por determinados planejamentos
e ideias; e vi) facilitador, externo a equipe, responsavel por orientar o grupo, mas sem
assumir sua producao.

Ainda sobre os papéis, consideramos que eles podem ser alternados entre si
(Michelato, 2020) e que nem todos precisam ser assumidos numa tarefa de EC
(Michelato; Ruiz, 2022). Além disso, devemos ressaltar que, a depender do niumero

de participantes ou da complexidade do trabalho atribuido a equipe,

alguns papéis podem se tornar desnecessarios. Por exemplo, o papel de
consultor, em geral, poderia ser substituido pelo de revisor, ja que teriam
basicamente as mesmas fun¢des. De modo similar, o papel de facilitador,
apesar de ser um papel importante na atividade de brainstorming, nas demais
atividades, ou mesmo durante todo o processo colaborativo de escrita em
estagios mais avangados [...] pode ser perfeitamente substituido pelo de lider
do grupo (Pinheiro, 2011).

E os modos de trabalho dizem respeito ao espago e ao momento utilizados
para o trabalho do grupo, configurando-se da seguinte forma: i) no mesmo local e ao
mesmo tempo; ii) em locais diferentes e ao mesmo tempo; iii) no mesmo local e em
tempos diferentes; e iv) em locais diferentes e em tempos diferentes.

Lowry, Curtis e Lowry (2004) atestam que a globalizagdo e a internet
possibilitam e tornam necessario o exercicio de habilidades colaborativas na
atualidade. Com base nisso, Pinheiro (2013) expde a questdo da colaboragédo se
anteceder em relacdo a producgao textual, pois antes mesmo da escrita em si ha um

processo de engajamento entre pessoas, que se organizam e coordenam juntas o
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trabalho de elaboragcdo de texto. Logo, Pinheiro (2013) assevera a relevancia da
pratica colaborativa de escrita (PCE) e a contrapbe a ideia de uma “pratica de escrita
colaborativa”; o pesquisador atribui a nogdo de colaboracéo & pratica em vez DE A

escrita e discorre que sua concepgao

passa-se a se centrar na inter-relagao entre os participantes, o que envolve a
mediagao entre pessoas para a construgdo conjunta de um determinado
objeto. Portanto, pode-se dizer que as PCE s&o entendidas neste estudo com
base em duas caracteristicas precipuas: como praticas que sempre
envolvem um processo de desenvolvimento da escrita; e que sempre
envolvem, ainda que ndo seja durante todo o seu processo, a
participacao de duas ou mais pessoas (Pinheiro, 2013, p. 62, grifo do
autor).

Enquanto pratica social, a PCE é imbuida de uma multiplicidade de operacoes,
que se apresentam dinamicamente pela interacdo na forma de praticas como
discussdes, planejamentos, negociagdes, debates, compartiihamentos de esbogos e

assim por diante. Por isso concordamos que

os participantes, ao se envolverem em PCE, ndo se isolam para realizar
atividades de forma individual — embora isso também possa fazer parte do
processo colaborativo de escrita —, mas se mantém engajados numa tarefa
compartilhada, que é construida e mantida pelo/ para o grupo como tal. A
colaboragao e o compartilhamento social daquilo que é entendido pelo grupo
como relevante ou necessario se tornam, portanto, fendbmenos centrais das
PCE (Pinheiro, 2013, p. 64).

Tendo isso em mente, a inter-relacdo dos participantes no processo de escrita
em conjunto abre espago para apontarmos a riqueza de informag¢des necessarias para
a compreensao da PCE. Para explorarmos a coordenacao dos grupos, conseguimos
examinar essa pratica por um olhar atento a interacdo dos estudantes participantes.
Por isso buscamos respaldo numa abordagem que levasse em conta a relagéo do
texto com a interagdo, de forma a utilizar uma categoria analitica especifica, a fim de
interpretarmos a comunicagao estabelecida entre os participantes: o topico discursivo,

que abordaremos a seguir.

3.3 TOPICO DISCURSIVO

Ao reconhecermos que o didlogo pode colocar diversas informagdes a
disposicdo do pesquisador, buscamos apoio numa visao textual-interativa. Assim,
colocamos o texto como objeto de estudo para compreendermos e interpretarmos as

conversacdes por escrito dos estudantes pela nogao de tdpico discursivo'®, conceito

15 Na literatura aqui resenhada, tépico discursivo ora € chamado simplesmente como “topico”, ora é
tratado como “tépico textual’, de acordo com as descrigbes utilizadas por Jubran (2019) e Souza,
Penhavel e Cintra (2017). Essas diferengas dependem da atribuicdo de abordagens e focos mais
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estipulado pelo Grupo de Organizacao Textual-Interativa do Projeto de Gramatica do
Portugués Falado (PGPF), com Jubran et al. (1992).

O tdpico discursivo corresponde a movimentos focais de uma construgao
colaborativa do dialogo em fungao do nivel de aten¢do dado a cada topico, sendo uma
categoria abstrata de estudos proximos da Linguistica Textual e da Analise da
Conversacgao (Souza; Penhavel; Cintra, 2017).

O topico discursivo se assemelha a ideia de tema, por ambos consistirem em
ideias abordadas na construgédo do texto. Jubran (2006) explica que o conceito de
tema detém um significado vago, mostrando-se difuso e pouco criterioso e defende
que o topico discursivo se favorece por apreender a centracdo de um momento
especifico do texto, sendo um “fragmento” mais cabivel para uma analise.

O tépico se guia com base na manutengédo do dialogo, sendo uma categoria

analitica decorrente

de um processo que envolve colaborativamente os participantes do ato
interacional na construgdo da conversagao, assentada em um complexo de
fatores contextuais, entre os quais as circunstancias em que ocorre o
intercambio verbal, o grau de conhecimento reciproco dos interlocutores, os
conhecimentos partilhados entre eles, sua visdo de mundo, o background de
cada um em relacdo ao que falam (Jubran, 2019, p. 86).

Contemplamos também que o tdpico discursivo tem sua nogao fundamentada

na

producdo enunciativa dos objetos de discurso mediante modos de
enunciagao sociocognitivamente situados. A sugestao sistematica proposta é
a de que quando usamos a lingua para produzir nossas enunciagdes
discursivas, ndo estamos apenas transformando objetos do mundo em
objetos de discurso, mas estamos produzindo objetos de discurso
(Marcuschi, 2006, p. 10, grifos do autor).

Os objetos de discurso, por sua vez, contribuem para a consolidagao do tépico,
visto que se conceituam a partir da correspondéncia existente entre linguagem e
mundo, ou seja, de referentes, que pelo ponto de vista sociocognitivo, se ddo como
objetos de discurso, perceptiveis e reconfigurados nao apenas por pistas advindas de
estruturas sintatico-semanticas e conteudos lexicais, “mas também por outros dados
do entorno sociodiscursivo e cultural que vao sendo mobilizados pelos participantes
da enunciagao” (Cavalcante et al., 2010, p. 235). Cabe considerarmos que a nogao
do topico permite “explicar como um texto associa referentes, ou objetos de

discurso, ao dar relevancia ao que se quer predicar sobre eles e ao reuni-los em

especificos, por esta razdo, ndo nos preocuparemos em distinguir as expressdes na presente pesquisa.
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torno de eixos centrais” (Cavalcante et al., 2022, p. 333, grifos dos autores).
Adotar o topico como categoria de analise é cabivel por funcionar como um tipo
de “fio condutor” do dialogo, pois ele regula a construgdo comunicativa ao sistematizar

o foco informacional do texto. Por esta razdo, visualizamos que

€ interessante pensar o topico ndo apenas como sobre "o que" se fala, mas,
principalmente, sobre "como" se trata determinado assunto, e ainda sobre
como as ideias selecionadas pelo locutor/enunciador principal sao por
ele organizadas no texto, em fung¢do da orientagdao argumentativa
pretendida (Cavalcante et al., 2022, p. 334, grifos dos autores).

Essa € a raz&o principal de adotarmos o tépico discursivo como categoria
principal de nossa analise: seu funcionamento como pista para a configuragéo da EC
dos estudantes.

A esséncia do tdpico discursivo consiste em duas propriedades: centragdo e
organicidade. A primeira, centragdo, funciona de acordo com trés tragos, como

descreve Jubran:

a. concernéncia: relagdo de interdependéncia entre elementos textuais,
firmada por mecanismos coesivos de sequenciagao e referenciagao, que
promovem a integragcéo desses elementos em um conjunto especifico de
referentes (objetos de discurso) explicitos ou inferiveis, instaurado no
texto como alvo da interacao;

b. relevancia: proeminéncia de elementos textuais na constituicdo desse
conjunto referencial, que sédo projetados como focais, tendo em vista o
processo interativo;

c. pontualizacdo: localizacdo desse conjunto referencial em determinado
momento do texto falado, fundamentada na integragdo (concernéncia) e
na proeminéncia (relevancia) de seus elementos, interacionalmente
instauradas (2019, p. 87).

A segunda propriedade, a organicidade, baseia-se em dois planos, retratados

por Jubran da seguinte maneira:

a. no plano hierarquico, conforme as dependéncias de superordenacao e
subordenagdo entre tépicos que se implicam pelo grau de abrangéncia
do assunto;

b. no plano linear, de acordo com as articulagdes intertépicas em termos de
adjacéncia ou interposic¢des de tépicos diferentes na linha do texto. (2019,
p. 90)

E possivel guiarmos nossa andlise pela nocdo de tépico discursivo ao
demarcarmos segmentos distintos ao longo das conversas realizadas nesta no
aplicativo WhatsApp, prestando atengdo na progressdo tematica. Podemos, entéo,
estruturar as partes do dialogo dos participantes de pesquisa de acordo com o que é
concernente aos grupos. A partir disso, conseguimos dividir, ordenar e classificar os
tépicos entre si, pois estes se relacionam “de acordo com o ambito maior ou menor
com que o assunto em pauta é desenvolvido, configuram niveis de hierarquizagao na

estruturagao topica, vista no seu recorte vertical” (Jubran, 2019, p. 90). Isto significa
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que “muitas vezes, ha um unico tépico central, que, como um guarda-chuva,
abriga subtépicos” (Cavalcante et al., 2022, p. 336, grifos dos autores). Tais
subtopicos podem se organizar de diferentes formas, estabelecendo relagdes
hierarquicas: ora ha informacgdes especificas de um subtdpico contidas noutro tépico
mais abrangente (relacao vertical), ora ha informagdes de um subtdépico no mesmo
nivel de outro (relagao horizontal).

Na organizagao topica, é possivel tragar um afunilamento progressivo, pois um
tépico de natureza mais ampla permite a criacdo de um tépico mais especifico. Jubran
(2019) apresenta essa relagao intertopica com o que chama de quadro tépico (QT),
que necessariamente se caracteriza:

) pela centracdo num tépico mais abrangente, chamado de supertopico (ST),
delimitando a por¢ao do texto em que ele é focal;
° pela divisao interna do ST em tdpicos coconstituintes, chamados de subtépicos

(SbT). Estes sado “situados numa mesma camada de organizagao tépica, na

medida em que apresentam o mesmo teor de concernéncia relativamente ao

ST que lhes é comum” (Jubran, 2019, p. 91).

Essa organizagdo topica também permite contar com uma subdivisdo
sucessiva dos tépicos coconstituintes, na medida em que um SbT pode se tornar um
ST em relagao a seus topicos mais especificos abarcados.

Assim, o topico discursivo € uma categoria analitica aplicavel a diferentes
instancias, nas quais podemos identificar e classificar a topicalizagdo em uma
variedade de géneros textuais e semioses, com base nos casos ilustrados em
diferentes estudos. Podemos encontrar e analisar topicos ndo somente em bate-
papos virtuais, mas também em ocorréncias que envolvam conversas orais (Jubran,
2019), em charges (Cavalcante et al. 2022) e textos dissertativo-argumentativos de
redagoes (Sa, 2018), pois conseguimos e devemos levar em conta intengbes
comunicativas, inferéncias, contexto e outras pistas, tanto verbais quanto nao verbais,
que materializam a comunicagdo em cada texto.

Para ilustrar como se da a organizacao tépica, podemos conferir um QT
elaborado por Sa (2018), que analisou a organizagao de tépicos discursivos em
redacdes do ENEM. Quanto a uma producao feita na edicdo de 2014, conferimos o

seguinte exemplo:

Publicidade infantil em questao no Brasil
A publicidade direcionada ao publico infantil pode ser discutida pelo
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aspecto da legalidade, por experiéncias em outros paises e pelo processo de
formacgao das criangas.

Em relagédo ao aspecto legal, o pais ainda ndo possui leis que limitem
esse tipo de publicidade. Entretanto com a aprovagado da Resolugédo, em
2014, do Conselho Nacional da Crianga e do Adolescente, em que torna
abusivo certos tipos de propaganda direcionada ao publico infantil, esse
assunto ficou em evidéncia. Assim, existem pessoas favoraveis e outras,
normalmente, empresarios do setor, que s&o contrarias e alegam
desconhecer a legitimidade dessa Resolugao.

Além disso, considerando as experiéncias de outros paises, nao existe
uma uniformizagdo. Tém nagbes que proibem de forma regulamentar em
contrapartida existem outras as quais realizam apenas determinados
controles, de forma a ndo permitirem uma publicidade que limite o pensar das
criangas e dos adolescentes.

Acrescenta-se também, a questdo da formacgao desse publico, uma
vez que no futuro esse publico infantil sera adulto e tera de fazer inimeras
escolhas e, certamente, terdo pessoas procurando influenciar no seu
processo decisorio.

Portanto, compete aos pais e pessoas proximas prepararem suas
criangcas para se defenderem de qualquer instrumento de persuasdo que
interfira em suas escolhas. (Sa, 2018, p. 71-72)

A leitura do exemplo nos permite identificar a repeticao de “publicidade infantil”

e, considerando o objetivo da redagao em se preocupar em desenvolver ideias a partir

disso, o redator recorre a outros topicos, concernentes e relacionados ao tépico central

(o supertdpico). E por isso que o fio condutor do texto nos mostra que a progressao e

a articulagao das ideias se organizam numa relagao intertopica, ilustrada abaixo na

forma de um quadro topico:

Quadro 1 — Quadro tépico de uma redacgao sobre publicidade infantil

1€ ‘ Publicidade infantil \
5 Experiéncias em Formagéio do publico
VAL slem [ tegalidads J [ outros palses J [ infantil
i Responsabllidade de
Sb 2 ordem pais
r
Nivel Nival
hierdrquico sequencial

Fonte: Sa (2018)

No quadro 1, Sa (2018) suscita o topico mais amplo, “publicidade infantil”,

supertdépico em relacdo aos demais. Decorrentes dele, vemos “Legalidade”,

“Experiéncias em outros paises” e “Formacdo do publico infantil” como seus

subtopicos (de primeira ordem). A esquematizagao se afunila mais ao considerar que
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“Formacgao do publico infantil” (subtopico de “Publicidade Infantil’) se firma como
supertdpico em relagdo ao subtopico “Responsabilidade de pais”, conforme o nivel
hierarquico compreendido no QT.

Os toépicos identificados dizem respeito ao que o redator elegeu como mais
relevante para expressar em seu texto, evidenciando-nos que os desdobramentos se
subordinam a um topico central conforme a orientagdo argumentativa e o
planejamento estipulado pelo autor. Ja que o supertopico, evidenciado pela tese da
redacao, € a “razdo maior para que ocorra um texto de visada argumentativa, a sua
evidenciagdo como elemento orientador de todo o texto deve ser efetivada”
(Cavalcante et al., 2022, p. 360). Isto nos informa quais sao as prioridades, estratégias
e preferéncias do autor na hora de produzir um texto.

Compreender o topico discursivo significa zelar por uma comunicagéo
articulada e organizada e a analise feita com essa categoria analitica nos permite
estruturar diferentes formatos de texto conforme as delimitacbes de ideias neles
encontradas.

Tendo em vista que o tépico discursivo possibilita identificar e organizar as
ideias que se articulam em um texto, sua adogdo como categoria analitica se mostra
fundamental para observarmos a dindmica interacional dos alunos. Com esse
respaldo tedrico, passamos a analise do material coletado, focalizando as conversas
realizadas em grupos de WhatsApp e verificando de que modo os tépicos discursivos

se manifestaram na construg&o conjunta do projeto de pratica de multiletramento.
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4 AS CONVERSAS DE WHATSAPP E OS TOPICOS DISCURSIVOS

Nossa analise se apresenta pela investigagdo da maneira com que 0s grupos
conversam por escrito sobre o trabalho organizado pela professora na disciplina,
visando a produg¢do, em etapas, do projeto de pratica de multiletramento em formato
de artigo académico, conforme explanado no capitulo de metodologia desta pesquisa.
Para tal, voltamos nosso olhar para os topicos discursivos identificaveis nos dados
coletados.

Gracas as transcricdes das conversas de WhatsApp realizadas pelos
estudantes, pudemos averiguar as mensagens trocadas entre eles, tendo em mente
a centracado de diferentes topicos discursivos e considerando que se tratou de um
ambiente virtual de aprendizado colaborativo, onde a responsividade ativa foi
evidenciada pela troca constante de informagdes, com perguntas, respostas e demais
colocagdes entre os integrantes. Essa interatividade permitiu examinar como se
realizaram a coordenacgao das atividades, a distribuicdo das tarefas e a discussao do
conteudo. Por isso, pudemos correlacionar eventuais estratégias negociadas nos
trabalhos com o contexto de aprendizagem.

Ressaltamos que o trabalho de producéo escrita planejado em etapas pela
professora compbés um objetivo mais amplo, pois a disciplina almejou desenvolver
processualmente a escrita de um projeto de pratica de multiletramento a ser preparado
e apresentado em forma de artigo académico. Para sua elaboracdo, a professora
estipulou um trabalho dividido em quatro etapas diferentes, de forma que cada uma
fosse uma tarefa avaliativa, utilizada para uma evolugao gradativa do trabalho de cada
equipe. Com os participantes colaborando entre si, a escrita processual se realizou de
acordo com a seguinte sequéncia de tarefas: 1) elaboragcéo de uma sinopse do projeto
de pratica de multiletramento, de maneira a servir como planejamento textual do
trabalho do grupo, uma forma de “pré-projeto”; 2) aprofundamento da sinopse inicial,
agindo como uma versdo inicial do projeto de pratica de multiletramento; 3)
aprofundamento do projeto de pratica de multiletramento, com revisado de literatura; e
4) elaboragéo do artigo académico com base no projeto de pratica de multiletramento
construido.

Cientes disso, os participantes desenvolveram suas respectivas abordagens
nos grupos, podendo variar seus estilos e preferéncias: alguns trocaram mais
mensagens, com quantidades maiores de turnos de fala, enquanto outros, menos,

podendo haver mais topicos discursivos evidenciados em uma conversa do que em
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outra. Mesmo assim, observamos que os trabalhos foram desenvolvidos de forma
relativamente parecida, pois os topicos discursivos surgiram a partir da centragao do
texto das equipes no objetivo de cada tarefa, fazendo com que partissem do mesmo
ponto inicial: cada etapa do trabalho, de acordo com as respectivas instrugdes, teve
um objetivo estipulado pela professora. Por essa razdo, observamos que todas as
conversas partiram de um unico supertdopico em fungao de cada tarefa, a fim de
cumprirem a atividade devidamente. Reparamos que, por exemplo, a tarefa 1
estipulou o supertopico “Definigcao do projeto de pratica de letramento”; a tarefa 2,
‘Desenvolvimento do projeto de pratica de letramento”; a tarefa 3,
“‘Aprofundamento do projeto de pratica de letramento”; e a tarefa 4, “Produgao
do artigo académico”. Partindo do topico mais amplo de cada tarefa, as equipes
puderam se centrar também em subtdépicos que considerassem relevantes e, até
mesmo, em subtopicos ainda mais especificos em nivel de hierarquia (nesses casos
0 subtopico ora mencionado passaria a ser supertdpico em relagado ao subtopico mais
especifico).

Ao todo, sete diferentes grupos participaram da pesquisa e concederam vinte
e trés conversas relacionadas as tarefas da disciplina. Podemos ilustrar essa
participacao coletada com o quadro 2 abaixo.

Quadro 2 — Grupos que concederam as transcricdes de conversas de WhatsApp

CONVERSAS COLETADAS
Tarefa 1 Tarefa 2 Tarefa 3 Tarefa 4
GRUPO Sinopse do Producéo do Aprofundamento do Producéo do
projeto inicial de | projeto inicial de projeto de pratica de artigo
pratica de pratica de multiletramento académico
multiletramento multiletramento
A - An/Cl/Da/Ma Sim Sim Sim Sim
B — An/Be/La Sim Sim Sim Sim
C - Gi/Ja/Ma Nao entregou'® Sim Nao entregou Sim
D — Ga/Ha/Ke Sim Sim Sim N&o entregou
E — Me/Pa/Qu Sim Sim Sim Sim
F — Gu/ls/Na Sim N&o entregou Sim Sim
G — Jallv/Vil Le Sim Sim Sim N&o entregou

Fonte: o préprio autor.

Nem todos os grupos que aceitaram participar da pesquisa entregaram todas

6 “Nao entregou” se baseia na voluntariedade, pois a colaboragdo com a pesquisa consistiu numa
escolha voluntaria do grupo.



42

as transcrigdes possiveis, mas isto ndo impediu 0 bom grau de adesé&o a este estudo,
visto que houve uma lacuna suave na entrega dos trabalhos, com somente cinco
dados faltantes.

E importante considerarmos que o aplicativo de mensagens permite o envio de
arquivos de diversos formatos, como fotos, videos, GIFs, emoijis, gravacgdes de audio,
figurinhas etc. Esclarecemos aos participantes que as transcricdes poderiam ser
acompanhadas de anexos adicionais ou de descricbes no proprio documento
entregue'”. O aplicativo, durante a transferéncia de contelido — ao copiar e colar as
informacgdes das conversas —, disponibilizou uma configuragcdo acompanhada dos
nomes dos participantes, das proprias mensagens e dos momentos de envio delas,
registrando data e horario. Abaixo, apresentamos um excerto que ilustra tal
configuracéo:

Excerto 1 — Exemplo de transcrigdo de conversa (grupo A/tarefa 1)
20/3 14:51] CI: Bom, gente

[20/3 14:51] CI: Das trés propostas, vamos escolher uma?

[20/3 14:51] Da: Qiii, amiga

[20/3 14:51] Da: Vamos

[20/3 14:52] Da: Eu gostei de todas as ideias kkkkkk

[20/3 14:52] An: Vamosss
Fonte: Corpus de pesquisa.

Conseguimos, assim, além do conteudo das conversas ao longo dos turnos do
bate-papo, observar os momentos de envio de cada mensagem, pela exibigdo da sua
data e horario, além da identificacdo dos participantes, que tiveram seus nomes
devidamente editados e protegidos, em respeito a sua privacidade. As mensagens
poderdo estar negritadas nos excertos desta pesquisa para destaca-las em nossa
discussao analitica, como exemplificamos com a fala de Da (vamos). Em eventuais
casos de supressao de texto, a fim de avangarmos a alguma informagcdo mais

relevante para nosso estudo, utilizamos reticéncias entre colchetes: [...].
4.1 ANALISE DAS CONVERSAS REPRESENTATIVAS DA TAREFA 1

A atividade 1 consistiu na sinopse do projeto inicial de pratica de

7 Em alguns casos, houve mensagens exibindo “<Midia oculta>”, significando que algum arquivo de
formato diferente de texto digitado foi enviado, como é o caso de emojis, GIFs, PDFs, entre outros.
Mesmo que isso ndo TENHA POSSIBILITADO transparéncia maxima das informag¢des multimidiaticas,
nao HOUVE inviabilizagdo em nossas interpretacdes, pois conseguimos compreensao util e efetiva do
conteudo apresentado pelos participantes NAS CONVERSAS.
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multiletramento, atribuida aos alunos apds uma tarefa de natureza individual, em que

cada um escreveu seu proprio projeto, como etapa preparatoria, referida como “fase
17, que serviu de base para desenvolver as atividades subsequentes, com o

enunciado atribuido pela professora da seguinte forma:

Tomando como base os relatos das professoras acerca dos projetos de
pratica de letramento que desenvolveram, planeje individualmente um
Projeto Inicial de Pratica de Letramento que possa ser desenvolvido com seus
alunos (atuais ou futuros), respondendo as questdes abaixo.

1. Qual pratica de letramento sera trabalhada em seu projeto?
2. Essa pratica partiu de uma demanda local, considerando os interesses de
seus alunos ou da comunidade? Por qué?

3. Quais géneros serao trabalhados? Qual o género principal a ser produzido
pelos alunos? Quais outros géneros auxiliares compdem a rede de géneros
de seu projeto?

4. Ha multimodalidade no seu projeto ou ele envolve apenas a modalidade
escrita? Nesse caso, como as outras linguagens poderiam ser incluidas? Ha
multiculturalidade, por qué? [...]'8

Essa atividade preliminar levou os grupos a nova etapa: escolherem e
adaptarem uma das produgdes individuais dos integrantes, possibilitando o avango
para a primeira tarefa em equipe, a “fase 2”, que solicitou o uso de um arquivo
referente @ mascara elaborada pela professora'®, estabelecendo uma formatacgéo
comum a todos os grupos, de forma a garantir equidade no padrao e na extenséo dos

trabalhos. A atividade 1, a sinopse do grupo, contou com a seguinte instrugao:

Cada um de vocés elaborou uma proposta individual de sinopse de pratica
de letramento e postou na ATIVIDADE 1 - FASE 1. Agora, para esta
ATIVIDADE 1 - FASE 2, os grupos deverdo ler e discutir as sinopses
individuais dos integrantes e escolher qual vai ser a proposta do grupo, a ser
desenvolvida nas demais aulas da disciplina.

IMPORTANTE: 1. Para esta atividade é obrigatério usar o arquivo
anexo Mascara para Atividade 1-Fase 2, para formatacao do trabalho. 2.
Identifiquem corretamente o arquivo salvando-o com o nome dos autores, a
turma e a avaliagédo (ex.: Eliana3000.Maria4000_Atividade 1) e postem na
plataforma. Prazo: 20/mar.

A maior parte das conversas apresentou uma reflexdo extremamente concisa,
com uma quantidade baixa de turnos, visto que muitos alunos se preocuparam apenas
EM escolher um dos projetos sem muitas ponderacdes ou alteracao significativa no
texto, tendo como critérios, no maximo, questdes voltadas a uma adequabilidade para
uma aplicacdo em sala de aula como futuros professores. As conversas se firmaram
a partir do supertopico “definicao do projeto de pratica de letramento”, que se afunilou

em pelo menos dois subtdpicos: “selecdo do projeto de pratica de letramento” e

8 Adaptada de Caminhos (2020).
9 A instrucdo da tarefa menciona o uso do arquivo “mascara”’, UM instrumento para formatagdo e
padronizagao dos trabalhos dos alunos.
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“discussao do projeto de pratica de letramento selecionado”. Esta base forneceu
suporte a topicalizagbes mais ramificadas em alguns casos, pois vimos o0s
participantes centrando suas conversas, por exemplo, em subtopicos ainda mais
especificos: “mapeamento da rede de géneros” e “determinagdo da pratica de
letramento”. Ainda que houvesse questbes especificas relativas ao uso da mascara,
as equipes se inclinaram a troca de sugestdes— tempestade de ideias, como afirmam
Lowry, Curtis e Lowry (2004) — para providenciar a elaboragéo da sinopse.

A praticidade e a objetividade dos primeiros dialogos fizeram com que as
categorias de EC conceituadas por Lowry, Curtis e Lowry (2004) nado se
manifestassem diversificadas nem aprofundadas, limitando-se a tempestade de
ideias, em sua maior parte.

llustraremos a analise desta etapa com um excerto de conversa cada um dos
seguintes grupos: B, D, E e F.

Verificamos um exemplo de dialogo, elaborado pelo grupo B, que ilustra como
a interacdo é concernente com o supertopico “definigdo do projeto de pratica de
letramento”:

Excerto 2 — Transcrigao da conversa do grupo B durante a tarefa 1

20/03/2024 21:57 - Bi: Oi, meninas

20/03/2024 21:59 - Bi: Olhando os projetos de cada uma, acho que fazer o cartaz de
conscientizagao da preservagao do Vale se encaixa melhor na proposta

20/03/2024 21:59 - Bi: O que acham?

20/03/2024 22:01 — La: L acho uma boa

20/03/2024 22:02 - La: quais praticas de letramento vocés estavam pensando em usar?
20/03/2024 22:10 - Bi: Seria conscientizar acerca da preservagao de corpos d'agua

20/03/2024 22:15 - An: Legal, da para a gente trabalhar com os géneros cartaz e infografico,
mantendo a multimodalidade

20/03/2024 22:22 - Bi: Simm

20/03/2024 22:22 - Bi: Porque ai usa algo que é proximo da realidade dos alunos, que € o Vale do Rubi
20/03/2024 22:23 - Bi: Entao trabalha a multiculturalidade

20/03/2024 22:23 - An: Otimo!!

20/03/2024 22:23 - Bi: Acho que vai ficar bom

20/03/2024 22:25 - La: Também acho

Fonte: Corpus de pesquisa.

A partir desse supertopico, conforme instruido na proposta da atividade, abre-
se espago para os participantes estabelecerem tépicos mais particularizados. A
preocupacao da equipe com o cumprimento da tarefa faz a conversa se afunilar pela
fala de Bi (Olhando os projetos de cada uma, acho que fazer o cartaz de
conscientizagdo da preservagdo do Vale se encaixa melhor na proposta), que opta
por uma das ideias individuais de projeto. Isso nos permite notar que a necessidade
de definir o projeto inicial (supertopico “definicao do projeto de pratica de

letramento”) antecipa o subtdpico “sele¢dao do projeto de pratica de letramento”.
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Para escolher o projeto do grupo, nesse momento da interacéo, € necessario refletir
primeiramente sobre os projetos ja feitos por cada integrante. Nao ha um
discorrimento especifico sobre as atividades feitas previamente, somente
concordancia quanto a sugestao levantada por La (acho uma boa).

Dada a escolha do projeto da equipe, o subtépico “discussao do projeto de
pratica de letramento selecionado” passa a ser centrado na conversa, inferivel pela
discussao que se faz sobre um subtdpico ainda mais especifico, “determinagao da
pratica de letramento”, com o questionamento de La (quais praticas de letramento
vocés estavam pensando em usar?). Reparamos, entao, que “discussao do projeto
de pratica de letramento selecionado” pode ser considerado subtépico relativo a
“‘definicao do projeto de pratica de letramento” (do grupo), porém,
hierarquicamente, funciona como supertopico de “determinagcdao da pratica de
letramento” (do projeto do grupo).

Percebemos a progressao da conversa quando um novo subtépico, também
especifico em relagdo a discussao, € suscitado, o “mapeamento da rede de géneros”
a ser incorporado ao trabalho, com o acréscimo de An (Legal, da para a gente
trabalhar com os géneros cartaz e infografico, mantendo a multimodalidade). Assim,
0 grupo B basicamente se restringiu a uma tempestade de ideias, ainda que de forma
breve.

Noutra conversa, observamos o grupo D, que elenca ideias variadas em prol
do atendimento ao supertdpico “definicdo do projeto de pratica de letramento”,
selecionando e discutindo sua opg¢ao de trabalho ao passar a se centrar em subtopicos
ainda mais particularizados, como “tematizagao da batalha de rimas” e “utilizagao
da linguagem na batalha de rimas”:

Excerto 3 — Transcri¢do da conversa do grupo D durante a tarefa 1

[20/03, 21:12] Ha: Entao, eu gostei muito da sua ideia Ga. Mas como ja estdvamos pensando
desde inicio das aulas nessa proposta da batalha de rimas, queria muito fazer ele

[20/03, 21:12] Ha: O que vcs acham?

[20/03, 21:13] Ha: Principalmente com esse didlogo com o pretogues

[...]

[20/03, 21:15] Ga: Falar de algum tema em especifico

[20/03, 21:15] Ga: Como uma batalha do conhecimento?

[20/03, 21:15] Ga: Ou sera algo mais freestyle?

[20/03, 21:16] Ha: Ao invés de ataques pessoais né

[20/03, 21:22] Ha: Mas sera que isso nao € institucionalizar uma pratica social?

[20/03, 21:33] Ga: Isso

[20/03, 21:33] Ga: Acho que seria melhor do que realizar ataques livres

[20/03, 21:33] Ga: Colocar um tema central

[20/03, 21:37] Ha: Eu acho que descaracteriza

[20/03, 21:38] Ha: Qual trabalhado de contextualizacao seria feito antes para colocar um tema central
[20/03, 21:40] Ha: Pq parte da proposta da batalha é a improvisagdo na oralidade, o dominio da
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linguagem ao ponto dessa improvisagao ser rimada. Parte dessa resisténcia tem um pouco de raiva
mesmo

[20/03, 21:40] Ga: Bem como sera batalha de rima, para contextualizar eu pensei no Emicida

[20/03, 21:40] Ga: Colocar trechos e recortes de batalhas que ele fez antigamente

[20/03, 21:43] Ha: Eu nao vi as batalhas do Emicida, mas tipo ndo da pra ignorar o conhecimento que
eles ja tem sobre a batalha. A gente vai precisa de algo muito direcionado é isso que eu quis dizer, pq
vamos desconstruir/resignificar o que eles ja conhecem da pratica social, tlg?

[20/03, 21:43] Ga: O que tem em mente?

[20/03, 21:49] Ha: Na verdade nada, pq assim, o ato de colonizar e marginalizar algo € bem préximo
do institucionalizar, essa ideia tenta florear essa pratica social que nao seria a proposta do projeto né
[20/03, 21:50] Ha: Eu né&o sei se concordo em ignorar o que eles ja conhecem

[20/03, 21:50] Ke: Acho melhor ndo

[20/03, 21:50] Ke: A aula invertida ndo entraria ai, pra eles trazerem o que ja conhecem?

[20/03, 21:51] Ha: Essa é a questéao

[20/03, 21:51] Ke: Um tema pras rimas?

[20/03, 21:51] Ha: E

[20/03, 21:51] Ha: Pra nao ser ataque direto

[20/03, 21:52] Ga: Por exemplo, eu sei que tem a modalidade da batalha do conhecimento, em que o
mestre de cerimdnia apresenta itens, e os participantes precisam rimar com o item apresentado na hora
[20/03, 21:52] Ga: Bem no improviso

[...]

[20/03, 21:52] Ke: Existe batalha tematica

[20/03, 21:53] Ke: Isso treina ainda mais as rimas e a linguagem

[20/03, 21:53] Ha: E evita bullying

[20/03, 21:54] Ha: Direto

[20/03, 21:54] Ha: A minha Unica preocupacio é tipo sair uns insultos bem pesados e virar
piadinha

[20/03, 21:54] Ha: Pq adolescente é foda

[20/03, 21:56] Ha: Desse jeito né?

[20/03, 21:57] Ga: ISSO

Fonte: Corpus de pesquisa.

A primeira fala de Ha revela sua escolha de ideia para o projeto da equipe
(Entdo, eu gostei muito da sua ideia Ga. Mas como ja estavamos pensando desde
inicio das aulas nessa proposta da batalha de rimas, queria muito fazer ele),
atendendo ao supertépico “definicdo do projeto de pratica de letramento” e
estabelecendo concernéncia com o subtopico “escolha do projeto de pratica de
letramento”. Com isso, o didlogo pode progredir para firmar uma discussao acerca da
opc¢ao tematica do trabalho.

O grupo entdo se concentra numa tempestade de ideias como forma de
organizar a tarefa, como vemos na sugestdao de Ga (Falar de algum tema em
especifico), pois busca uma caracterizagao dos detalhes do tema escolhido. Assim,
podemos perceber que este momento da conversa vai se direcionando ao subtdpico
“‘discussao do projeto de pratica de letramento selecionado”, que abrange o
subtdpico mais especifico “tematizacao da batalha de rimas”, pois os integrantes
passam a discutir a respeito do tema atrelado ao género selecionado a partir das
mensagens concernentes a ele, conforme vemos nos comentarios de Ga (Ou seré

algo mais freestyle?) e de Ha (Ao invés de ataques pessoais né), por exemplo. A
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interagcdo também abre espaco para os participantes instaurarem uma centracao
noutro subtdpico mais especifico, a “utilizagao da linguagem na batalha de rimas”
com o comentario de Ha (A minha unica preocupagéo é tipo sair uns insultos bem
pesados e virar piadinha).

Desta maneira, a topicalizagédo do dialogo do grupo D evolui na troca de
diferentes sugestdes sobre o género e a linguagem do projeto, utilizando uma troca
mais extensa de mensagens do que o grupo B. Ambas as equipes dispensam, até
esse momento do processo de producgao textual, discussdes sobre eventuais edicdes,
no que diz respeito as categorias analiticas de EC de Lowry, Curtis e Lowry (2004),
pelo fato de a escrita do projeto, a textualizagao do trabalho em si, ndo ser a prioridade
da tarefa, mas recorrem a tempestade de ideias como forma de definirem seus o rumo
de seus trabalhos.

ESSA dindmica dos grupos B e D se repete em outro grupos, que sempre
recorrem ao tépico mais amplo, a “definicdo do projeto de pratica de letramento”, com
uma centracdo num subtdpico mais especifico, sendo praticamente uma topicalizacao
previsivel nesta etapa. llustrando com a conversa do grupo E, observamos a
instalagao do subtdpico “mapeamento da rede de géneros”:

Excerto 4 — Transcrigdo da conversa do grupo E durante a tarefa 1

20/03/2024 14:59 - Me: Pessoal, ja fizeram a atividade um?? A individual

20/03/2024 14:59 - Me: Precisamos escolher qual vamos usar

20/03/2024 15:07 - Pa: Sim!

20/03/2024 15:13 - Pa: Qu vocé ja fez a atividade um?

20/03/2024 15:14 - Me: Acho que a minha nao fica muito legal, porque tinhamos pensado o tutorial para
dar uma diversidade e dinamizada

20/03/2024 15:14 - Me: Mas como ele nao entra na questdo de conscientizagédo, acho que so6 trabalhar
cartaz nao é muito legal

20/03/2024 15:14 - Me: Em relagao a dengue, no caso

20/03/2024 15:15 - Me: E fora que o assunto tbm ja é bem batido

20/03/2024 15:16 - Pa: E bem isso

20/03/2024 15:16 - Pa: E que tau a minha proposta?

20/03/2024 15:17 - Pa: Acho interessante partir dessa questao da reivindicagdo de melhorias dos
problemas do transporte publico escolar. <Mensagem editada>

20/03/2024 15:18 - Pa: A questado da seguranga, do conforto e até mesmo dos problemas mecanicos
que eles apresentam.

20/03/2024 15:19 - Me: Seii, € bom porque ja parte de um problema local

20/03/2024 15:19 - Me: qual seria o género trabalhado?

20/03/2024 15:21 - Pa: Bom, poderiamos trabalhar com a producdo do género carta aberta
direcionada ao prefeito ou a prefeitura local.

20/03/2024 15:21 - Pa: Ou até outras sugestao

20/03/2024 15:22 - Me: Simm, poderia ser... casa bem com aqueles videos que o Joao mostrou
para a gente na aula

20/03/2024 15:23 - Me: s6 temos que ver a da Qu

20/03/2024 15:43 - Me: Estou fazendooo

20/03/2024 15:49 - Me: Eu vi que vc colocou o cartaz, Pa, mas talvez devéssemos trocar
20/03/2024 15:49 - Pa: Sim!

20/03/2024 15:49 - Pa: Talvez publicar em um jornal seria mais interessante

20/03/2024 15:49 - Pa: E traria um alcance maior



48

20/03/2024 15:49 - Pa: ?

20/03/2024 15:50 - Me: Acho que sim, carta aberta publicada em um jornal

20/03/2024 15:50 - Me: Dai ja contemplaria a multimodalidade também

20/03/2024 15:50 - Me: Vamos deixar s6 os géneros carta aberta e as leis entao?

20/03/2024 15:51 - Pa: Acho que sim né

20/03/2024 15:53 - Me: Certoo, entao a pratica de letramento é: reivindicar melhorias no
transporte publico escolar

20/03/2024 15:53 - Me: Parte de uma necessidade local, porque veio da observacao da experiéncia de
estagio na escola

20/03/2024 15:53 - Me: Exatamente!

20/03/2024 15:53 - Me: Sim!!

20/03/2024 15:54 - Me: Perfeito

20/03/2024 15:54 - Me: Vai ser bacana abordar isso, eu sempre utilizei transporte publico escolar
na cidade, mas para quem mora no setor rural, por exemplo, é ainda mais complicado

Fonte: Corpus de pesquisa.

Como nos casos anteriores, verificamos a concernéncia da conversa da equipe
atrelada ao supertépico “definicao do projeto de pratica de letramento”, abrindo
espaco para o subtopico “sele¢cao do projeto de pratica de letramento” quando
ocorre a fala de Me (precisamos escolher qual vamos usar). A escolha se firma com
a sugestao de Pa (Bom, poderiamos trabalhar com a produgdo do género carta aberta
direcionada ao prefeito ou a prefeitura local), seguida da concordancia de Me (Simm,
poderia ser... casa bem com aqueles videos que o J mostrou para a gente na aula).

O grupo passa, entédo, a se centrar no subtdpico “discussao do projeto de
pratica de letramento selecionado” ao especializar sua discussao centrada nos
subtopicos “mapeamento da rede de géneros”, pela fala de Me (Eu vi que vc colocou
o cartaz, Pa, mas talvez devéssemos trocar), e “determinagcdo da pratica de
letramento”, a partir do apontamento de Me também, (Certoo, entdo a pratica de
letramento é: reivindicar melhorias no transporte publico escolar.

Reparamos, entdo, como nos grupos anteriores, que os participantes do grupo
e definem seu trabalho ndo somente selecionando e discutindo a opgao do projeto,
mas também se centrando em tdpicos ainda mais especificos, relevantes a
organizagao da primeira etapa do processo de escrita. O estabelecimento dos topicos
pode ser acompanhado por pistas textuais que nos remetem as atividades da EC,
conforme os estudos de Lowry, Curtis e Lowry (2004). O excerto nos evidenciou, por
instancia, a tempestade de ideias construida pelas demais falas, como o comentario
de Me (Vai ser bacana abordar isso, eu sempre utilizei transporte publico escolar na
cidade).

A conversa do grupo F incorporou uma abordagem distinta para definir o projeto
de pratica de letramento. Em vez de desenvolverem uma discussdo meticulosa como

0s casos anteriores, instauraram o subtdpico “selegdo do projeto de pratica de
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letramento” com base num sorteio:

Excerto 5 — Transcrigao da conversa do grupo F durante a tarefa 1
[11:43, 20/03/2024] Gu: Vou fazer um sorteio de temas online, pode ser?

@Na , @lIs

[11:43, 20/03/2024] Gu: Para podermos agilizar a fase 2

[11:45, 20/03/2024] Is: Pode fazer a que vocés preferirem.

Eu so6 dei uma sugestao diferente, porque a professora pediu.

[11:46, 20/03/2024] Gu: Acabei de fazer aqui nesse site

Vocés concordam?

[11:46, 20/03/2024] Gu: Acho que é um tema bem atual e que pode se expandir bastante
[11:47, 20/03/2024] Is: Eu nao sei muito sobre esse assunto, mas tudo bem!
[11:57, 20/03/2024] Gu: Chat GPT

[12:16, 20/03/2024] Na: Perfeito

[12:19, 20/03/2024] Gu: Top entéao

[13:23, 20/03/2024] Gu: Disso daqui, vocés gostariam de mudar alguma coisa?
[13:25, 20/03/2024] Is: Por mim, esta 6timo!

[13:28, 20/03/2024] Gu: Isso

Fonte: Corpus de pesquisa.

Os participantes se centram no subtopico “sele¢cao do projeto de pratica de
letramento” por meio de um sorteio, proposto por Gu (Vou fazer um sorteio de temas
online, pode ser?), favorecendo a agilidade na conclusdo da tarefa. Isso
potencialmente decorre do fato de a conversa se realizar no ultimo dia do prazo de
entrega da primeira tarefa (20 de margo).

Também notamos que a conversa passa a se centrar no subtépico “discussao
do projeto de pratica de letramento selecionado”, ainda que de forma suscinta,
quando Gu compartilha sua ideia (Acho que é um tema bem atual e que pode se
expandir bastante), enquanto Is o responde (Eu ndo sei muito sobre esse assunto,
mas tudo bem!), sinalizando brevidade na organizacao do projeto coletivo.

Em suma, os dados da primeira tarefa evidenciam conversas breves em sua
maioria, pois as equipes se ativeram ao objetivo atribuido pela professora, com
didlogos que se centram na topicalizagcdo da “definicao do projeto de pratica de
letramento” — supertdopico —, da “escolha do projeto de pratica de letramento” e
da “discussao do projeto de pratica de letramento selecionado” — subtépicos. Os
participantes se restringiram a mera tempestade de ideias, sendo que apenas alguns
deles chegaram a abordar subtdopicos mais especificos na discussdo, como a

“‘determinacgao da pratica de letramento” e 0 “mapeamento da rede de géneros”.

4.2 ANALISE DE CONVERSAS REPRESENTATIVAS DA TAREFA 2

A segunda atividade da disciplina (denominada “avaliagdo 1”) consistiu no

aprofundamento da sinopse inicial, com a elaborag¢ao do projeto inicial de pratica de
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multiletramento, solicitada apds a turma ter aprofundado mais os saberes teéricos no

tempo decorrido desde a primeira tarefa, a sinopse do projeto. Tratou-se, portanto, de
uma proposta que visou aprofundar o trabalho, complexificando o projeto definido pela

equipe. Seu enunciado foi proposto pela professora da seguinte forma:

Tomando como base a sinopse elaborada por seu grupo (na Atividade 1-fase
2) e as explicagdes da Profa. Ana Luisa Marcondes Garcia no video "Projeto
Individual de Pratica de Letramento: um exemplo", produza com seus colegas
o Projeto Inicial de Pratica de Letramento do seu grupo.

A instrugcdo da tarefa menciona a obrigatoriedade do uso de um arquivo
“‘mascara’ que serviu de instrumento para a padronizagao conteudista e formal dos
trabalhos. O arquivo ja formatava o texto com subtitulos, seguidos de questdes
elaboradas pela professora, topicalizadas da seguinte forma: i) pratica de letramento;
ii) rede de géneros discursivos; iii) carater de multiletramento; e iv) encerramento do
projeto.

Verificamos que, em atendimento a atividade avaliativa, os dialogos se
mostram concernentes ao supertépico “desenvolvimento do projeto de pratica de
letramento”, em acordo com o objetivo expresso nas instru¢des da avaliagao, ja que
a proposta da professora foi aprofundar a sinopse feita anteriormente na tarefa 1.
verificamos, nas conversas dos grupos, um forte alinhamento entre os subtdpicos
discursivos desenvolvidos e as questdes orientadoras propostas pela professora no
arquivo mascara. Ou seja, cada item ali solicitado viria a se tornar um tépico discursivo
relevante nas interagdes dos grupos, fazendo com que a utilizagdo da mascara nao
fosse somente uma mera formatagao do texto a ser avaliado, mas um meio de os
estudantes desenvolverem seu projeto adequadamente, induzindo-os ao dialogo que
caracteriza textual-interativamente a pratica de EC (Pinheiro, 2013). Ainda assim,
nem todas as questdes propostas na mascara foram evidentemente topicalizadas nos
dialogos registrados por escrito.

A preocupacao dos participantes com essa tarefa mais complexa de
textualizagcdo fez que houvesse mais zelo com a escrita do texto que deveria
responder as questdes da professora em cada momento do trabalho. Assim, a maior
parte das equipes foi além da simples tempestade de ideias — destaque da atividade
anterior — evidenciando mais as categorias taxondmicas de EC, tal como discutido
por Lowry, Curtis e Lowry (2004), compartiihando esbogos, assumindo
declaradamente papéis de escritores, realizando revisbes e edi¢des ao longo de

conversas mais extensas e incorporando majoritariamente a escrita em paralelo. Isso



51

decorreu da necessidade de subdividirem a escrita em diferentes partes (as proprias
partes do texto ja previstas e induzidas pela professora no arquivo mascara),
facilitando o trabalho.

llustraremos nossa analise desta etapa com excertos de conversas dos grupos
B,C,DeG.

Para demonstrarmos a relagao entre os topicos e as questdes propostas pela
mascara, trazemos a interagéo do grupo B.

Excerto 6 — Transcricao da conversa do grupo B durante a tarefa 2

29/03/2024 19:48 - Be: A pratica de letramento vai ser conscientizar acerca da preservagao do Vale do
Rubi, né?

29/03/2024 19:49 - An: Isso

29/03/2024 19:49 - La: Isso mesmo

29/03/2024 19:49 - Be: Porque é ali pertinho deles, a maioria dos alunos mora por perto, entao
tem um contato quase diario com o vale

29/03/2024 19:49 - La: Qual série vocés acham que seria melhor trabalhar?

29/03/2024 19:50 - An: Acredito que o 7° ano

29/03/2024 19:50 - Be: Entao

29/03/2024 19:50 - Be: E, pensei nisso tbm

29/03/2024 19:50 - Be: Eu fago a RP no 7° e no 6°, mas acho que para o projeto o 7° seria melhor
29/03/2024 19:50 - Be: Eles tém mais autonomia

29/03/2024 19:51 - La: Os alunos conhecem esse Vale do Rubi?

29/03/2024 19:51 - An: Com relagao a pertinéncia pedagogica, por meio das atividades, os alunos
poderao propor solugdes para os problemas ambientais do vale, acredito que vai ser bem util
29/03/2024 19:51 - Be: Simm

29/03/2024 19:52 - Be: E quase do lado da escola hahaha

29/03/2024 19:52 - Be: E é até legal que da pra trabalhar em conjunto com outras disciplinas

Fonte: Corpus de pesquisa.

Visando Ao desenvolvimento do projeto, o didlogo se mostra concernente ao
subtopico “pratica de letramento selecionada”, visto a fala de Be (A pratica de
letramento vai ser conscientizar acerca da preservagao do Vale do Rubi, né?), em
atendimento a primeira questao apresentada na mascara (“Qual pratica de letramento
sera trabalhada no projeto do grupo?”). A discussédo do trabalho permite que tal
subtépico, por sua vez, passe a ser supertopico em relacdo a subtdpicos
consequentes mais especificos, paralelos entre si em termos hierarquicos: i) “razoes
da escolha da pratica de letramento”, (como observamos na colocagao de Be em:
Porque é ali pertinho deles, a maioria dos alunos mora por perto, entdo tem um contato
quase diario com o vale); ii) “nivel de ensino visado”, como vemos a partir da
pergunta de La (Qual série vocés acham que seria melhor trabalhar?); e iii)
“‘pertinéncia pedagodgica do tema”, conforme o comentario de An (Com relagéo a
pertinéncia pedagogica, por meio das atividades, os alunos poderdo propor solugbes
para os problemas ambientais do vale, acredito que vai ser bem Uutil).

A correspondéncia entre topico discursivo e questdo proposta no arquivo
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mascara pela professora se mantém ao longo da conversa, permitindo-nos identificar
o subtopico “mapeamento da rede de géneros”:

Excerto 7 — Transcrigao da conversa do grupo B durante a tarefa 2

29/03/2024 19:54 - Be: Sobre a 2

29/03/2024 19:54 - An: Com relagao aos géneros que vamos usar

29/03/2024 19:54 - An: O género principal vai ser o cartaz, certo?

29/03/2024 19:54 - Be: Sim

29/03/2024 19:54 - La: Esses cartazes seriam feitos a méo ou digitalizados?

29/03/2024 19:55 - Be: Entao, pensei nisso, amiga

29/03/2024 19:55 - Be: Acho que para poder distribuir, poderiamos pensar em cartazes digitalizados
29/03/2024 19:55 - An: Acredito que por ser um género mais visual e conciso € bem melhor p transmitir
mensagens de forma rapida

29/03/2024 19:55 - Be: Pra ficar uma coisa mais uniforme

29/03/2024 19:55 - An: Legal

29/03/2024 19:56 - An: Eles poderiam utilizar o Canva para produzir

29/03/2024 19:56 - Be: Eles poderiam até fazer um esbogo manual, para pensar em distribuicdo de
texto e imagens, etc

29/03/2024 19:56 - La: Fora que eles sao 6timos com tecnologia né, da até pra fazer durante a aula
mesmo

29/03/2024 19:56 - Be: Mas depois desenvolve no computador

29/03/2024 19:56 - Be: Simm

29/03/2024 19:57 - Be: Entao seria o género cartaz como principal

29/03/2024 19:57 - Be: E os auxiliares?

29/03/2024 19:57 - An: Verdadee

29/03/2024 19:57 - An: Acredito que a pesquisa seria a base

29/03/2024 19:57 - An: Para elaborar os cartazes

29/03/2024 20:01 - Be: Sobre a 3

29/03/2024 20:01 - Be: Bom o trabalho é multimodal

29/03/2024 20:01 - An: Verdade

29/03/2024 20:02 - An: Da pra gente fazer assim mesmo

29/03/2024 20:02 - Be: Além da parte escrita, tem toda a questdo da diagramacao
29/03/2024 20:02 - Be: As imagens/graficos que eles podem utilizar

29/03/2024 20:02 - An: E a parte da oralidade, quando forem apresentar

29/03/2024 20:02 - An: Também é um trabalho multicultural

29/03/2024 20:03 - Be: Simm

29/03/2024 20:03 - An: Ja que vai ser trabalhada uma tematica ligada ao cotidiano deles
29/03/2024 20:03 - Be: Aham, por ser um lugar de contato deles

29/03/2024 20:04 - Be:Que eles estéo familiarizados

29/03/2024 20:04 - An: Simm

29/03/2024 20:04 - Be: E até por estar na regido da escola

29/03/2024 20:04 - La: Com certeza, ainda mais por se tratar de algo tdo importante pra regiao que
eles frequentam né

Fonte: Corpus de pesquisa.

Os participantes passam sequencialmente para a segunda questdo proposta
pela professora e centram sua conversa no subtopico ligado ao “mapeamento da
rede de géneros”, evidenciado pelas falas de Be (Sobre a 2) e An (Com relagdo aos
géneros que vamos usar). Na sequéncia, trazem a tona novos subtdpicos mais
especificos: “género principal do projeto” (quando An diz O género principal vai ser
o cartaz, certo?) e “géneros auxiliares do projeto” (quando Be pergunta E os
auxiliares?). A logica se repete com relagdo a terceira questdo proposta pela

professora, quando Be introduz o subtépico “caraterizagao do multiletramento”
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(Sobre a 3), e o grupo discute subtdpicos especificos dele, com Be falando de
“‘multimodalidade” (Bom o trabalho é multimodal) e Na abordando “multiculturalidade”
(Também e um trabalho multicultural).

O grupo B interagiu apoiando-se nas questdes da mascara, estratégia textual-
interativa que se repete no dialogo do grupo C.

Excerto 8 — Transcrigao da conversa do grupo C durante a tarefa 2
26/03/2024 16:35 - Ja: Meninas! Na primeira pergunta

26/03/2024 16:36 - Ja: - nome da pratica de letramento que o projeto vai ser focalizado
- Razées/ em fungao dos interesses dos alunos e comunidade?

- Permanéncia pedagdgica (é possivel vincula ao programa de ensino?)

- E o Nivel dos estudantes

26/03/2024 16:36 - Ja: Se forem falando eu vou escrevendo no doc

26/03/2024 16:36 - Ja: Convidei vcs

26/03/2024 16:37 - Ja: A pratica de letramento seria pesquisa e debate?

26/03/2024 16:38 - Ja: Nossa primeira ideia estava assim

26/03/2024 16:38 - Ja: <Midia oculta>

26/03/2024 19:49 - Gi: Sim, acho que a gente tem que selecionar primeiro né qual ideia vai
trabalhar

26/03/2024 19:49 - Gi: Porque a professora disse que ficou confusa

26/03/2024 19:53 - Gi: Sim, ai acho legal ser anos iniciais tipo 6° e 7° ano

26/03/2024 19:58 - Gi: Vocés acham que a pratica de letramento se encaixa em conscientizagao?
26/03/2024 19:59 - Ma: também, e talvez retomar costumes passados

26/03/2024 20:04 - Gi: Ok, vou escrever um pouco também sobre a realidade dos alunos
26/03/2024 20:04 - Gi: Por se tratar de uma escola 100% digital

26/03/2024 20:08 - Ma: sobre a pertinéncia, da pra encaixar no curriculo né?
26/03/2024 20:15 - Ja: Com certeza

26/03/2024 20:15 - Ja: Faz muito sentido

26/03/2024 20:17 - Ja: A segunda é sobre os géneros que nés vamos utilizar
26/03/2024 20:34 - Ma: carta pessoal, entrevista, etc

26/03/2024 20:44 - Ja: Simmm

26/03/2024 20:44 - Ja: E acho que um debate caberia

26/03/2024 20:44 - Ja: Depois da entrevista

26/03/2024 20:44 - Ja: Acho que até ajudaria na hora de escrever a carta

26/03/2024 20:51 - Gi: Simm

26/03/2024 20:52 - Gi: A producéo final sera a carta né

26/03/2024 20:52 - Gi: Escrevi essa parte

26/03/2024 22:28 - Ma: terminei a parte de multimodalidade

26/03/2024 22:28 - Ma: 0 3

Fonte: Corpus de pesquisa.

Partindo de um tépico mais amplo, o “desenvolvimento do projeto de pratica
de letramento”, a participante Ja inicia a conversa abordando a primeira questao do
arquivo mascara (nome da pratica de letramento que o projeto vai ser focalizado),
concernente ao subtépico inferivel “pratica de letramento selecionada” e seu
subtopico mais especifico “nomeacgao da pratica de letramento selecionada”.

A conversa continua e, ainda dentro do tépico “pratica de letramento
selecionada”, percebemos a ramificacédo de trés subtdpicos mais especificos, de nivel
(hierarquia) menor: “nivel de ensino visado”, com a afirmacgéo de Gi (Sim, ai acho

legal ser anos iniciais tipo 6° e 7° ano), “razoes da escolha do projeto”, pela
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declaracéo de Gi (Ok, vou escrever um pouco também sobre a realidade dos alunos),
e “pertinéncia pedagédgica”, por meio do comentario de Ma: (sobre a pertinéncia, da
pra encaixar no curriculo né?). O subtdpico “pratica de letramento selecionada”, em
relacdo ao “desenvolvimento do projeto de pratica de letramento”, passa a ser
supertdpico aqui em relagao a esses mais especificos.

A conversa passa a se centrar no subtopico “mapeamento rede de géneros”
—em relagdo ao topico “desenvolvimento do projeto de pratica de letramento” —
, conforme o comentario de Ja (A segunda ¢é sobre 0s géneros que nés vamos utilizar).
Os colegas sugerem algumas ideias de géneros para serem trabalhados no projeto
QUANDO, de repente, Ma solta seu aviso (terminei a parte de multimodalidade),
concernente a outro subtépico, referente a terceira questdo, a “caracterizagao de
multiletramento”, sendo que ndo houve uma declaracéo prévia sobre seu papel de
escritor, como os colegas fizeram anteriormente. Isso pode sugerir uma autonomia
por parte de cada integrante da equipe com o trabalho.

Os integrantes do grupo C elencam os subtopicos que lhe séo relevantes —
‘pratica de letramento selecionada”, “homeacao da pratica de letramento
selecionada”, “nivel de ensino visado’, “razdoes da escolha do projeto”,
“‘pertinéncia pedagégica’, “mapeamento rede de géneros” e “caracterizagao do
multiletramento” —, conversando sobre aquilo que € necessario ao cumprimento da
tarefa.

A seguir, vemos essa necessidade no grupo D, que se diferencia pela
topicalizagdo acompanhada do compartilhamento de esbogos de texto. O dialogo ja
se inicia com o subtdpico “pratica de letramento selecionada” e um esboco:

Excerto 9 — Transcrigdo da conversa do grupo D durante a tarefa 2

[31/03, 11:49] Ke: A pratica de letramento trabalhada sera a Batalha de conhecimento, uma
variagao das batalhas de rima do hip-hop.

Tendo em vista que a maioria dos alunos matriculados na rede publica de ensino sdo alunos negros e
periféricos, o pretugués € uma variacdo presente no dia a dia dos alunos, porém & uma variagao
marginalizada. Esta pratica foi adotada para que fosse possivel o trabalho e a valorizagdo do pretugués
em sala de aula...

[31/03, 11:49] Ke: Trabalhariamos em qual ano mesmo? Ja vimos isso?

[31/03, 12:00] Ke: A pratica de letramento trabalhada sera a Batalha de conhecimento, uma variacao
das batalhas de rima do hip-hop.

O ensino no Brasil foi por muito tempo centrado no conhecimento dos colonizadores, focando-se no
europeu e no norte americano, descriminando e até marginalizando os estudos realizados em Africa e
o conhecimento advindo dos préprios pesquisadores brasileiros, por este motivo € necessario retomar
a produgao nacional e valorizar o nosso proprio conhecimento, nossas raizes e variagoes. A academia
marginaliza o pretugués (variagao periférica e atual da lingua portuguesa, utilizada em sua maioria por
negros) e a ele nao infere valor.

Tendo em vista que a maioria dos alunos matriculados na rede publica de ensino sdo alunos negros e
periféricos, o pretugués € uma variagao presente no dia a dia da escola. Os alunos que fazem seu uso
no ambiente escolar sdo taxados como errados apenas por fugirem da norma culta eurocéntrica do
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nosso pais, portanto, € necessaria a valorizagao das variagdes e a correta tratativa das variagées nas
escolas.

Esta pratica foi adotada para que fosse possivel o trabalho e a valorizagdo do pretugués em sala de
aula, com alunos do ... do ensino médio.

[31/03, 12:01] Ke: oq acham, da 1?

[31/03, 12:08] Ga: Vou ler

[31/03, 12:23] Ga: Sensacional

Fonte: Corpus de pesquisa.

Ao comecar a conversa, Ke traz a tona a primeira questao do arquivo mascara,
tratando do subtépico “pratica de letramento selecionada” (A pratica de letramento
trabalhada sera a Batalha de conhecimento, uma variagdo das batalhas de rima do
hip-hop) E compartilha a resposta em forma de um esbogo. Ke também abre espaco
para o subtdpico mais especifico “nivel de ensino visado” (Trabalhariamos em qual
ano mesmo? Ja vimos isso?). Logo depois, opta por mostrar mais uma parte do
esbogo e procura retorno dos colegas (oq acham, da 1?). Ga revisa o que o0 colega
redigiu e aprova objetivamente (Sensacional). O compartilhamento de esbogos e
revisbes continua junto da centragdo da conversa ao subtdpico “caracterizagao do
multiletramento”:

Excerto 10 — Transcricdo da conversa do grupo D durante a tarefa 2

[31/03, 12:36] Ke: cé ta fazendo qual?

[31/03, 12:36] Ke: to vendo a 4

[31/03, 12:52] Ga: A 3

[31/03, 13:13] Ga: Estava olhando alguns conceitos

[31/03, 13:14] Ga: Multiletramento apresentado é por meio escrito, verbal e musical. A
multimodalidade comparece de forma expansiva, uma vez que existe além da questao verbal, o teor
visual da batalha de conhecimento, essa utiliza rimas baseadas em objetos que sao apresentados para
os participantes pelo Mestre de ceriménia. A multiculturalidade aparece no momento das batalhas, em
que sao apresentados conceitos estranhos a um certo patamar da sociedade, mostrando que uma
batalha de rimas pode avancar a barreira de horizontes, indo além de simplesmente “ofensas gratuitas”
e podendo ser expandido para algo no campo intelectual, usando o conhecimento prévio para
desenvolver rimas

[31/03, 13:21] Ke: gostei, mas vc disse que tava vendo conceitos, foi em algum lugar fora? pq ai
usamos as referencias

[31/03, 13:23] Ga: Nao, digo conceitos mas algo complementar, para fazer as divisdes do que seria o
que

[31/03, 13:24] Ga: A unica coisa que olhei mais relacionado

[31/03, 13:24] Ga: Foi

[31/03, 13:24] Ga: https://www.fundacaotelefonicavivo.org.br/noticias/rap-tambem-e-compromisso-
com-a-educacao-batalha-do-conhecimento/

[31/03, 13:24] Ke: blz, coloca na abnt

[31/03, 13:41] Ga: O Multiletramento apresentado € por meio escrito, verbal e musical.

A Multimodalidade comparece de forma expansiva, uma vez que existe além da questao verbal, o
teor visual da batalha de conhecimento, essa utiliza rimas baseadas em objetos que sdo apresentados
para os participantes pelo Mestre de ceriménia.

A multiculturalidade aparece no momento das batalhas, em que sdo apresentados conceitos
estranhos a um certo patamar da sociedade, mostrando que uma batalha de rimas pode avancgar a
barreira de horizontes, indo além de simplesmente “ofensas gratuitas” e podendo ser expandido para
algo no campo intelectual, usando o conhecimento prévio para desenvolver rimas
Fonte: Corpus de pesquisa.

Observamos Ga compartilhar um esbogo (Multiletramento apresentado é por
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meio escrito, verbal e musical [...]), centrado no subtdpico “caracterizagao do
multiletramento”, permitindo uma revisdo por Ke (gostei, mas vc disse que tava
vendo conceitos, foi em algum lugar fora? pq ai usamos as referencias). Isto faz Ga
recorrer a edicao de tal esbogo e apresentar uma nova versao. Os participantes do
grupo D, entao, se alternam nos papeéis de escritores, revisores e editores, auxiliando
uns aos outros com os apontamentos, enquanto ja desenvolvem o trabalho com
textualizagdes com base nas questdes do arquivo mascara.

A topicalizagdo que vemos no grupo D ocorre semelhantemente no grupo G,
que também trabalha com o compartilhamento de esbogos, ja que os participantes se
organizam pela divisao e atribuicdo de partes do trabalho a cada um, visando acelerar
e facilitar a escrita do texto do grupo. Os integrantes se organizam de forma a
centrarem seu dialogo no subtépico “nivel de ensino visado™:

Excerto 11 — Transcri¢gdo da conversa do grupo G durante a tarefa 2

[13:57, 27/03/2024] Le: gente, estou vendo aqui a nova mascara que a professora deixou para
enviarmos até domingo. sdo novas perguntas e detalhes, ndo apenas a corregao da primeira atividade
[13:58, 27/03/2024] Le: tem 4 questoes no total, que tal dividirmos entre n6s?

[13:58, 27/03/2024] Le: seguindo aquele pré-projeto que escolhemos e corrigindo

[14:01, 27/03/2024] Vi: Posso fazer a 2

[14:03, 27/03/2024] Le: ta bem, posso ficar com a 1, ja que é mais especificamente sobre os objetivos
e etc

[14:09, 27/03/2024] Iv: Posso fazer a 4?

[14:10, 27/03/2024] Le: sim

[14:10, 27/03/2024] Le: que ano escolar vocés acham interessante para aplicar o projeto de rap?
[14:12, 27/03/2024] Iv: 3° ano d o médio. Acho que sao mais maduros pra esse trabalho. Né?

[14:17, 27/03/2024] Le: acho que sim, mas temos que pensar também sobre o que eles estao
estudando pra vermos se tem relacdo com o programa de ensino do 3 ano

[14:17, 27/03/2024] Le: vou pesquisar sobre

[14:21, 27/03/2024] Le: a pertinéncia pedagdgica (é possivel vincula-la ao programa de ensino?);
[14:26, 27/03/2024] Le: na minha pesquisa, a maioria de trabalho com rap vai pro 9° ano

[14:26, 27/03/2024] Vi: Eu acho que da pra se respaldar que nos luvros solitados no vestibulares cai
poesia

[14:27, 27/03/2024] Vi: Também nao é ruim

[14:28, 27/03/2024] Le: achei esse artigo bem interessante, que vai dar pra gnt elaborar certinho e ter
mais ideias kkk sobre a aplicagdo de um projeto parecido, com o 9° ano

[14:28, 27/03/2024] Le: e tem temas como racismo, marginalizagao etc

[14:28, 27/03/2024] Le: mostraram o filme do carandiru

[14:28, 27/03/2024] Le: musica do gabriel pensador

[14:30, 27/03/2024] Le: "Neste projeto, priorizamos as praticas sociais relativas ao RAP,
compreendendo essa producao cultural como um espaco de manifestagao social.

Partindo desse género, procuramos trabalhar com diferentes linguagens (musical, verbal, visual,
cinematogréfica) de diferentes esferas sociais, auxiliando os alunos a compreender os textos/discursos,
suas intengdes, seus sentidos e as visdes de mundo (os valores) carregadas nesses textos/discursos."
[14:33, 27/03/2024] Le: acho legal colocarmos 9° ano, pq apesar do tema ser algo mais sério, acho que
a linguagem utilizada se aproxima deles e ajuda a desenvolver a produgéo textual que ta nessa faixa,
faz sentido?

[14:33, 27/03/2024] Le: acho que 3° ano nao trabalha mto projeto assim pq ja ta focado mais nos
generos argumentativos, por causa do vestibular

[14:35, 27/03/2024] Iv: Pode ser, sim

Fonte: Corpus de pesquisa.
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Notamos a equipe G se organizar a partir da estratégia de escrita em paralelo
(Lowry, Curtis e Lowry, 2004) com a sugestao de Le (tem 4 questées no total, que tal
dividirmos entre nos?), referindo-se as questdes elaboradas pela professora. Os
integrantes, entdo, concernem o didlogo ao subtopico “pratica de letramento
selecionada”, inferivel pela introducdo de seu subtépico mais especifico “nivel de
ensino visado” (que ano escolar vocés acham interessante para aplicar o projeto de
rap?). Isto prepara Le para redigir e compartilhar seu esbogo para os colegas (Neste
projeto, priorizamos as praticas sociais relativas ao RAP, compreendendo essa
producgao cultural como um espago de manifestagao social. [...]).

O grupo G, entao, continua a conversa com o subtdpico “caracterizagao do
multiletramento” e fecha o trabalho com reviséo e edicao:

Excerto 12 — Transcricao da conversa do grupo G durante a tarefa 2

[16:44, 27/03/2024] Ja: Fico com a terceira questado entao

[16:44, 27/03/2024] Ja: Tento fazer hoje a noite ja

[18:10, 27/03/2024] Ja: Gente, tem multiculturalidade no nosso projeto?

[18:10, 27/03/2024] Ja: Pelo g eu entendi do termo, como € algo mais da turma em que vamos trabalhar,
ndo envolve a comunidade e etc

[18:10, 27/03/2024] Ja: Ou eu entendi errado?

[18:11, 27/03/2024] Le: entao, sera apresentado pra comunidade escolar e a produgéo sera feita por
diferentes vivéncias, ja que é relato de vida na comunidade

[18:12, 27/03/2024] Ja: Hmmm entendi

[18:12, 27/03/2024] Le: no final pensei que eles poderao apresentar as musicas q produziram deixando
exposto em videos em algum canal

[18:12, 27/03/2024] Ja: Beleza entao, estou terminando ja e mando aqui

[18:17, 27/03/2024] Ja: Uma boa

[18:18, 27/03/2024] Le: simm

[18:19, 27/03/2024] Le: vai ter multiculturalidade nesse sentido tbm da gnt trazer histéria e
contexto

[18:22, 27/03/2024] Ja: Em nosso projeto iremos trabalhar algumas modalidades para deixar o
trabalho com os alunos mais dinamicos: onde iremos ter a parte escrita, no qual, eles irdo comegar
a escrever em forma de poesia uma musica, com temas pessoais de sua vida que queiram expressar,
e depois de finalizados, faremos a gravagdo da musica em formato de video; A respeito da
multiculturalidade, convidaremos os alunos a participar da “batalha de rap” que acontece em nossa
regido em alguns dias da semana para expor o trabalho realizado para a comunidade externa. .
[18:23, 27/03/2024] Ja: O que acham?

[18:24, 27/03/2024] Iv: Ta 6timo.

[18:24, 27/03/2024] Le: acho que a parte de participar da batalha de rap da regido nao sei se dara certo,
pg estamos pensando sobre alunos do 9 ano.

[18:25, 27/03/2024] Ja: Entendi

[18:26, 27/03/2024] Ja: Beleza

[18:28, 27/03/2024] Ja: Em nosso projeto iremos trabalhar algumas modalidades para deixar o trabalho
com os alunos mais dindmicos: onde iremos ter a parte escrita, no qual, eles irao comegar a escrever
em forma de poesia uma musica, com temas pessoais de sua vida que queiram expressar, e depois de
finalizados, faremos a gravagéo da musica em formato de video; A repeito da multiculturalidade,
introduziremos os alunos sobre a histéria do rap, das batalhas que ocorrem, alguns dos principais
artistas, e etc, para que entendam um pouco mais a repeito do trabalho que estao criando.

[18:28, 27/03/2024] Ja: Assim?

[18:28, 27/03/2024] Le: pode ser!!

[18:29, 27/03/2024] Iv: Simm

[18:32, 27/03/2024] Ja: Fechou gente

Fonte: Corpus de pesquisa.
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A interagao do grupo passa a considerar a terceira questao do arquivo mascara,
conforme a mensagem de Ja (Fico com a terceira questdo entdo), e seu
questionamento (Gente, tem multiculturalidade no nosso projeto?) concernente ao
subtopico “caracterizagcao do multiletramento”, evidenciado no esbogo de Ja (Em
nosso projeto iremos trabalhar algumas modalidades para deixar o trabalho com os
alunos mais dindmicos [...]). O texto é revisado pelos colegas Iv (Ta 6timo), e Le (acho
que a parte de participar da batalha de rap da regido néo sei se dara certo, pq estamos
pensando sobre alunos do 9 ano). Isto se encaminha para uma edigdo do esbo¢o, que
€ lido e aprovado pelos colegas Le (pode ser!!) e v (Simm).

Notamos, portanto, que os dialogos se centram em topicalizagdes apoiadas nas
questdes propostas pela professora. Assim, visando consolidar o desenvolvimento do
projeto de pratica de letramento de cada grupo, o aprofundamento da sinopse nos
mostra recorréncia de compartilhamento de esbogos, com a maioria dos integrantes
utilizando a estratégia da escrita em paralelo (Lowry, Curtis € Lowry, 2004). Ainda que
os participantes tenham escrito partes diferentes do trabalho, eles se preocuparam
em compartilhar seus esbogos nas conversas visando possibilitar uma revisao,

seguida por edi¢ao, se necessario.

4.3 ANALISE DE CONVERSAS REPRESENTATIVAS DA TAREFA 3

A terceira tarefa girou em torno de uma ampliagdo do projeto, a partir de uma
devolutiva da professora em relacdo ao aprofundamento da sinopse proporcionado
pela atividade anterior (avaliagdo 1 — desenvolvimento do projeto), com comentarios
para retificagdo e aprimoramento dos trabalhos. Desta maneira, a tarefa tratou do

aprofundamento do projeto inicial com revisado de literatura e contou com as seguintes

instrucoes:

Tomando como base meus comentarios de corregdo da Avaliagdo 1, vocés
deverao revisar o texto do trabalho e edita-lo colaborativamente no arquivo
“Mascara para Atividade 2” abaixo (é obrigatério o uso do arquivo).

Salvem o arquivo com o nome dos integrantes do grupo e a atividade, por
ex.: Eliana.Jodo.Maria_Atividade 2. Para isso, deverao incorporar o seguinte:
- as revisdes que atendam aos meus comentarios,

- as informagdes novas solicitadas no arquivo Mascara;

- a revisao da literatura pertinente as seg¢des do texto.

E importante que registrem as alteragdes de revisdo que fardo no texto.
Fagam o trabalho colaborativo nesse arquivo e postem INDIVIDUALMENTE
aqui apenas o link do trabalho, como resposta a atividade.

Como proceder nessa pratica colaborativa de escrita: E importante que
saibam que a escrita colaborativa € uma atividade que pode ser realizada de
varias formas.
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» Desenvolvam a atividade pensando nas fungdes que podem assumir
individualmente ou alternar entre vocés: alguém assume o comando do
grupo? S6 um escreve ou todos escrevem? Alguém revisa ou todos revisam?
Organizem-se da maneira que preferirem!

» Além disso, a configuragédo da escrita, em si, também pode se dar de varias
maneiras: um escreve depois do outro? Escrevem ao mesmo tempo e
decidem o que fica melhor? Fagam da forma que sentirem que seja a mais
apropriada para voceés!

A instrugao da tarefa 3 menciona o uso de um novo arquivo mascara, servindo
para a padronizacdo e formatacdo dos trabalhos dos alunos. Ele sistematiza
desenvolvendo as questdes anteriormente elaboradas pela professora e propde as
seguintes partes: 1) introducao (dissertacéo breve acerca da tematica envolvida no
projeto, identificacdo e descricdo da pratica de letramento); 2.1) aspectos culturais
implicados no projeto; 2.2) mapeamento da rede de géneros envolvidos e indicagao
das atividades didaticas previstas; 2.3) multimodalidade nos géneros escolhidos; 2.4)
eventos de letramentos decorrentes do projeto; 2.5) avaliagao dos trabalhos previstos;
e 3) referéncias utilizadas nos estudos.

A tarefa consistiu numa etapa mais exigente em termos de aprofundamento de
conteudo, em comparagdo com as anteriores, ja que visava maior complexidade
textual. O arquivo mascara elaborado pela professora apresentou subtitulos que
previam a macroestruturacdo do género artigo académico, a ser elaborado como
ultima etapa do trabalho da disciplina (tarefa 4), e que deveriam ser desenvolvidos,
igualmente, a partir de questdes que continham orientagdes detalhadas para a escrita.

Mesmo com essa complexificacdo, as conversas das equipes nao
evidenciaram os topicos discursivos na mesma frequéncia da tarefa 2, pois se
centraram em ideias mais especificas a partir do supertépico “aprofundamento do
projeto de pratica de letramento”. Isso nos mostrou que esta etapa de escrita do
trabalho contou com grupos mais seletivos em relagéo ao que consideraram relevante
para abordar em seus dialogos, tanto que se apoiaram nos comentarios de devolutiva
da professora sobre a atividade anterior, tornando os participantes mais criteriosos
quanto ao que gostariam de discutir entre si. Foi por essa razdo que nao pudemos
observar um padrdo ou uma predominancia em relacdo ao levantamento de certos
toépicos discursivos. A topicalizagdo se deu muitas vezes pela concernéncia de
esbogos compartilhados nas conversas, pois, ao evidenciarem suas escritas prévias,
os participantes concentravam seu foco em certas questbes do arquivo mascara,
atendendo ao tépico centrado. Por isso percebemos que as caracteristicas mais

marcantes desta etapa de trabalho consistiram na especializagao do projeto de pratica
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de letramento de cada grupo e na continuagao do compartilhamento de esbogos como
opgao pratica e objetiva de cumprimento da tarefa.

llustraremos nossa analise desta etapa com excertos de conversas dos grupos
A, D, GeE.

A conversa do grupo A se centra inicialmente no subtépico “mapeamento da
rede de géneros”:

Excerto 13 — Transcricao da conversa do grupo A durante a tarefa 3

[29/04/2024, 09:50:33] Da: como vocés acham que deve ser a apresentagao da reportagem?
[29/04/2024, 09:50:39] Da: cartaz, video?

[29/04/2024, 09:51:14] CI: Eu prefiro cartaz

[29/04/2024, 09:51:17] CI: Acho mais criativo

[29/04/2024, 09:51:19] Da: eu fiquei com a parte de avaliagao dos trabalhos e nao sei como sera
a apresentagao

[29/04/2024, 09:51:44] Da: escrevi isso até agora, o que acha?
[29/04/2024, 09:51:52] Da: tranquilooo

[29/04/2024, 09:51:52] Cl: S6 um minutinho

[29/04/2024, 09:52:09] Da: uma duvida, a gente deixa exposto? ou eles fazem uma apresentacao oral
para a escola? o que acha?

[29/04/2024, 09:52:50] Da: é s6 o esbo¢o, depois vou alterar a escrita
[29/04/2024, 10:01:57] Cl: Amiga ta perfeito

[29/04/2024, 10:02:04] CI: Vc usou os conceitos dela

[29/04/2024, 10:02:09] CI: Que o J explicou

[29/04/2024, 10:02:13] Cl: Amei

Fonte: Corpus de pesquisa.

Vemos que, para atender ao supertopico “aprofundamento do projeto de
pratica de letramento”, a equipe comeca a conversa suscitando o topico
‘mapeamento da rede de géneros”, referindo-se ao item 2.2 da mascara —
Mapeamento da rede de géneros envolvidos no projeto e indicagdo das atividades
didaticas previstas —, pela pergunta de Da (como vocés acham que deve ser a
apresentagao da reportagem?). A mesma participante também faz um comentario (eu
fiquei com a parte de avaliagéo dos trabalhos e ndo sei como sera a apresentagéo)
qgue nos sugere a atribuigcao prévia de diferentes partes do trabalho para os membros,
principio proprio da escrita em paralelo, conforme Lowry, Curtis e Lowry (2004).
Vemos a pergunta de Da (escrevi isso até agora, o que acha?), sem evidenciar seu
esboco na transcricdo da conversa, o que nos leva a considerar que os participantes
redigem no editor de textos online e o leem em tempo real enquanto dialogam. Os
participantes prosseguem com o dialogo se centrando em novo subtdpico discursivo,
“avaliagao dos trabalhos previstos”:

Excerto 14 — Transcrigdo da conversa do grupo A durante a tarefa 3

[29/04/2024, 10:04:18] Da: a gente deixa espalhado pela escola ou deixa exposto em um ponto
especifico?

[29/04/2024, 10:04:26] Da: Nao se esquecer do carater cultural das praticas de letramento:
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sempre que possivel, estabelecer formas de avaliagdao que envolvam o olhar e o julgamento do
publico a que a pratica visada se dirige.

[29/04/2024, 10:04:55] Da: pensei em um gr code com algumas perguntinhas relacionadas a tematica
da reportagem

[29/04/2024, 10:05:02] Da: sera saude mental mesmo né?

[29/04/2024, 10:05:31] Da: 9° ano entrevista alunos do 1° e 2° ano do ensino médio

[29/04/2024, 10:05:47] Da: acho que 3° ano fica muito "distante" da maturidade do 9° ano, o que acha?
[29/04/2024, 10:07:06] Da: Se houver encenagao de esquetes, publicagdes, apresentacgées etc.,
ainda que para uma comunidade escolar ampliada (maior e mais heterogénea que a proépria
turma), pensar em como garantir algum tipo de participagdao do destinatario na avaliagao dos
trabalhos e dos resultados.

[29/04/2024, 10:18:55] Cl: Espalhado amiga

[29/04/2024, 10:19:00] Cl: Acho que fica mais legal

[29/04/2024, 10:19:27] CI: Aii perfeito

[29/04/2024, 10:19:28] Cl: Gostei

[29/04/2024, 10:19:32] Cl: Bem moderno

[29/04/2024, 10:20:02] Cl: Verdade, tbm acho amiga

[29/04/2024, 10:20:10] Cl: Melhor assim

[29/04/2024, 10:20:42] CI: Ai seria pelo gr code né

[29/04/2024, 10:20:52] Da: issooo

[29/04/2024, 10:20:55] Da: perfeito entdo

[29/04/2024, 10:20:57] Da: obrigada, amiga

[29/04/2024, 10:21:02] Da: vou terminar de escrever

[29/04/2024, 11:05:24] An: Gente, ja leio

[29/04/2024, 11:05:31] An: Ta corrido aqui no trabalho

Fonte: Corpus de pesquisa.

A interacdo se mostra concernente ao subtépico “avaliagcao dos trabalhos
previstos”, correspondente ao item 2.5 da mascara — Avaliacdo dos trabalhos —,
quando Da ressalta algumas instru¢gdées contidas no arquivo mascara, tanto no inicio
do excerto (Ndo se esquecer do carater cultural das praticas de letramento: sempre
que possivel, estabelecer formas de avaliagdo que envolvam o olhar e o julgamento
do publico a que a pratica visada se dirige) quanto no meio do excerto (Se houver
encenacgédo de esquetes, publicagbes, apresentagdes efc., [...] garantir algum tipo de
participagdo do destinatario na avaliagdo dos trabalhos e dos resultados).

Observamos no grupo A poucos tdpicos abordados ao longo da interagao, pois,
se levarmos em conta a quantidade de questdes apresentadas no arquivo mascara, a
equipe somente tratou de 2 subtdpicos (“mapeamento da rede de géneros” e
“avaliagao dos trabalhos previstos”) diante de 7 questbes da professora que
poderiam ter sido topicalizadas no dialogo. Para atender ao supertopico
“aprofundamento do projeto de pratica de letramento”, isso aparenta ser suficiente
na visao de seus integrantes.

Diversamente, vemos uma topicalizagdo mais numerosa na conversa do grupo
D”:

Excerto 15 — Transcrigdo da conversa do grupo D durante a tarefa 3
[16:18, 1/5/2024] Ga: vc tem nogdo de como construir a resposta dessa: por que é importante
trabalhar com esse tema num projeto de pratica de letramento?
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[16:18, 1/5/2024] Ke: eu estava dizendo, sim, eu sei como construir, sé estou tentando pegar um
referencial

[16:18, 1/5/2024] Ke: e eu ia mandar aqui pra vocés

[16:19, 1/5/2024] Ga: Okay

[16:19, 1/5/2024] Ke: vdo no class de sociolinguistica 1, semestre passado [nome omitido]
colocou varios materiais teoricos sobre o pretugués

[16:19, 1/5/2024] Ha: o role do pretogués é mais sociolinguistica

[16:19, 1/5/2024] Ke: acho que da pra gente utilizar

[16:20, 1/5/2024] Ga: Claro que da, além de que introduz os alunos a novos conceitos

Fonte: Corpus de pesquisa.

Notamos o grupo D iniciar a conversa no dia 01/05, ultimo dia do prazo de
entrega da tarefa, e a interagdo se centrar primeiramente no subtédpico “introdugao
do projeto de pratica de letramento”, correspondente a questdo 1 da mascara —
Introducdo —, conforme a indagacdo de Ga (vc tem nog¢do de como construir a
resposta dessa: por que € importante trabalhar com esse tema num projeto de pratica
de letramento?). O atendimento a esse subtdpico se firma com os participantes
praticando uma tempestade de ideias para enriquecer a introdug¢ao do trabalho com
conceitos e aportes tedricos, recorrendo a Sociolinguistica para buscar a bibliografia
necessaria ao projeto, conforme as falas de Ke (vdo no class de sociolinguistica 1,
semestre passado [nome omitido] colocou varios materiais teoricos sobre o pretugués)
e Ha (o role do pretogués é mais sociolinguistica). A equipe prossegue com O
compartilhamento de esbogos, concernentes ao subtdpico “indicagao de atividades
didaticas previstas”:

Excerto 16 — Transcricdo da conversa do grupo D durante a tarefa 3

[16:36, 1/5/2024] Ha: pensei em algo assim:

2° ano do ensino médio

1-2 aulas: Aula invertida sobre hip-hop, (pensar na orientagédo) Poderiamos fazer como o [nome
mitido], seminarios sobre o mesmo tema mas analisando aspectos diferentes

2-3 aula: para desenvolver um trabalho mais sistematico com a escrita literaria e o fazer poético.
Com enfoque nos conteudos e nos recursos linguisticos variados.

[16:48, 1/5/2024] Ga: E no que consistira o sarau na totalidade?

[16:48, 1/5/2024] Ga: Iria ter desde poesia a batalhas de rima?

[16:48, 1/5/2024] Ha: exato

[16:48, 1/5/2024] Ha: teria a batalha do conhecimento

[16:49, 1/5/2024] Ha: apresentagéo de slam

[16:50, 1/5/2024] Ha: no meu colégio era aberto para a escola toda e dentro da tematica qualquer um
poderia apresentar, danga

[16:50, 1/5/2024] Ke: Letramento diz respeito aos diferentes usos e fun¢ées da escrita em uma
cultura, comunidade ou grupo determinado, portanto, o letramento como pratica social diz
respeito a funcao da letra além da escola.

O hip-hop e a rima estdo presentes no dia a dia do aluno periférico, sendo para ele uma marca de
estigma onde a sociedade o trata como marginal apenas pelo seu gosto pessoal, gosto esse que vem
de uma prética social muito importante na nossa lingua, a jungado do portugués com as periferias
afrodescendentes do pais, esta jungédo da luz ao pretugués, uma variagéo utilizada em sua maioria
pelos negros do Brasil.

A variagao do pretugués se tornou excluida socialmente gragas a colonizagao linguistica, como definem
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Lucas Anderson e Ane Patricia, a colonizagao ling...
[16:51, 1/5/2024] Ke: oq acham?

[16:51, 1/5/2024] Ga: Vou ler agora

[16:55, 1/5/2024] Ha: Achei muito bom

[16:57, 1/5/2024] Ga: Top

Fonte: Corpus de pesquisa.

Vemos Ha esbogar uma resposta (pensei em algo assim / 2° ano do ensino
médio / 1-2 aulas: Aula invertida sobre hip-hop [...]) para atender ao subtdpico
‘indicagao de atividades didaticas previstas”, correspondente a questdo 2.2 do
arquivo mascara — Mapeamento da rede de géneros envolvidos no projeto e
indicacédo das atividades didaticas previstas. O participante Ke também compartilha
um esbogo pouco depois (Letramento diz respeito aos diferentes usos e fungbdes da
escrita em uma cultura [...]), retornando ao subtépico “introdugcao do projeto de
pratica de letramento”, levantado anteriormente, para tratar da apresentagao devida
do trabalho. Ele pede a opinido dos colegas (oq acham?), que revisam e aprovam
objetivamente, conforme vemos nas respostas de Ha (Achei muito bom) e Ga (Top).
Observamos, entdo, que esse subtdpico, uma vez introduzido, tende a se fechar com
a revisao dos integrantes.

Estes continuam o trabalho e suscitam novo subtdpico, acompanhando o
compartilhamento de esbogos e o fechamento definitivo do subtdpico “introdugao do
projeto de pratica de letramento”:

Excerto 17 — Transcricdo da conversa do grupo D durante a tarefa 3

[17:07, 1/5/2024] Ke: Melo, Lucas Anderson N. D; Mira, Ane Patricia V. J. O PRETUGUES EM
SALA DE AULA: RACISMO LINGUISTICO E AS PRATICAS PEDAGOGICAS DA(O) DOCENTE DE
LINGUA PORTUGUESA. Disponivel em:
https:/Irevistas.ufg.br/interacao/article/view/67796/37766, acesso em 20/04/2024.

[17:07, 1/5/2024] Ke: A referencia do que eu botei

[17:08, 1/5/2024] Ga: Okay

[17:13, 1/5/2024] Ke: Letramento diz respeito aos diferentes usos e fungées da escrita em uma
cultura, comunidade ou grupo determinado, portanto, o letramento como pratica social diz
respeito a funcao da letra além da escola.

O hip-hop e a rima estdo presentes no dia a dia do aluno periférico, sendo para ele uma marca de
estigma e a sociedade o trata como marginal apenas pelo seu gosto pessoal, gosto esse que vem de
uma pratica social muito importante na nossa lingua, a jungdo do portugués com as periferias
afrodescendentes do pais, esta jungido da luz ao pretugués, uma variagao utilizada em sua maioria
pelos negros do Brasil.

A variacao do pretugués se tornou excluida socialmente gragas a colonizagao linguistica, como definem
Lucas Anderson e Ane Patricia, a colonizagao linguis...

[17:13, 1/5/2024] Ke: tinha uns negocio mal escrito kkkkkkk

Fonte: Corpus de pesquisa.

Percebemos a interagdo se centrar no subtdpico “uso de referéncias”,

correlacionado a questdo 3 da mascara — Referéncias — a partir de uma obra



64

bibliografica trazida por Ke (Melo, Lucas Anderson N. D; Mira, Ane Patricia V. J. O
PRETUGUES EM SALA DE AULA [...]). Mesmo com o avanco do trabalho pelo novo
subtopico, a edigcdo de um esbog¢o que havia aparecido anteriormente (Letramento diz
respeito aos diferentes usos e fungbes da escrita em uma cultura [...]) nos mostra o
cuidado com a qualidade do trabalho, visto que Ke, mais uma vez, retoma o subtdpico
‘introducao do projeto de pratica de letramento”, que se fecha pela edi¢cao que
providenciou.

Verificamos como os tdpicos discursivos ndo mantém um padrdo entre as
equipes A e D, havendo uma topicalizagdo mais numerosa neste ultimo grupo. Ainda
assim, observamos que a topicalizagdo acompanhada pelo compartiihamento de
esbocgos se sobressai como predilecdo da maior parte das equipes, pois, em vez de
focarem somente num debate sobre o conteudo, os participantes se voltam a diviséo
de tarefas e a agilizagcao da textualizagdo do trabalho coletivo, adiantando-se em
escrever individualmente algumas respostas das questdes propostas pela professora
para depois se apoiarem uns nos outros, podendo revisar e editar posterior e
objetivamente.

Vemos a apresentacao de esbogos novamente no caso do grupo G, que traz a
tona o subtopico “explicagcao dos eventos de letramento”, nido identificado nas
outras equipes:

Excerto 18 — Transcri¢gdo da conversa do grupo G durante a tarefa 3
[29/04/2024, 09:23:45] Ja: Vamos dividir o trabalho igual da outra vez?
[29/04/2024, 09:30:58] Iv: Bom dia! Vamos

[29/04/2024, 09:36:50] Iv: Belezaaa

[29/04/2024, 11:53:15] Le: pode ser

[30/04/2024, 18:46:08] Le: acho que a introdugéo € mais longa né

[30/04/2024, 18:46:16] Le: vou ficar com a introdugédo que € a primeira, por enquanto

[30/04/2024, 18:46:31] Le: e dps posso pegar alguma outra pra ajudar, n sei

[30/04/2024, 18:47:49] Ja: Como a introducéo € mais longa, vc fica s6 com ela entdo

[30/04/2024, 18:48:47] Ja: As referéncias todo mundo vai colocando

[30/04/2024, 18:49:01] Le: sim

[30/04/2024, 18:50:12] Ja: Eu fico entdo entdo com os eventos de letramento e avaliagao entéao
[30/04/2024, 19:40:53] Ja: 2.4. (até 150 palavras) Eventos de letramento decorrentes do trabalho
dentro e/ou fora do ambiente escolar

[...]

Ao organizar eventos de rap, estamos proporcionando aos alunos oportunidades de
engajamento com textos verbais e musicais caracteristicos desse género, estimulando nao
apenas suas habilidades linguisticas, mas também seu desenvolvimento cultural e critico. Os
eventos de letramento propostos serdao multiplos e diversificados, abrangendo atividades como aulas
de escrita de letras de rap, analise de letras e suas mensagens sociais, apresentagdes de rap ao vivo
com artistas locais e debates sobre a histéria e a importancia desse género musical. Esses eventos
ocorrerao tanto dentro quanto fora do ambiente escolar, visando ampliar as experiéncias educacionais
dos alunos para além dos limites da sala de aula.

A colaboragdo com parceiros externos sera fundamental para enriquecer a experiéncia dos alunos e
ampliar o alcance do projeto. Parcerias com artistas locais de rap, instituicées culturais podem fornecer
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recursos adicionais, enriquecendo assim a experiéncia dos alunos e fortalecendo os lagos entre a
escola e seu entorno.

2.5. (até 200 palavras) Avaliagao dos trabalhos

[...]

O encerramento do projeto se dara com a apresentagao do trabalho, a principio em sala de aula,
para fazermos as avaliagoes e depois, faremos um evento aberto em conjunto com a escola,
com varias atividades interculturais aberto para a comunidade externa.

Na avaliagdo em sala, avaliamos os contetudos produzidos pelos alunos, com a profundidade e
relevancia das letras de rap, isso inclui a originalidade das ideias, a coesao e a coeréncia do texto, o
dominio do vocabulario, a estrutura gramatical e a fluéncia na escrita das letras de rap. Além disso,
veremos também a parte criativa do aluno, onde vamos verificar se os alunos exploraram novas
tematicas, estilos e abordagens dentro do género, pois é importante avaliar a capacidade dos alunos
de se expressarem de forma auténtica e pessoal por meio das letras de rap.

No evento, iremos avaliar como cada aluno faz sua apresentagéo, com a participagdo da comunidade,
cada um avaliando o que mais chamou a atengédo durante as apresentagbes; Essas apresentacdes
serao gravadas e postadas no youtube em um canal que sera criado pelo representante de cada turma.
[30/04/2024, 19:40:58] ~ Ja: O que vcs acham?

[30/04/2024, 22:07:01] ~ Ja: Eu fiz duas questdes pra adiantar pq é pra amanha ja

[30/04/2024, 22:07:32] ~ Ja: Vcs dois vejam qual das duas vai fazer e tentem se basear no primeiro
trabalho

[01/05/2024, 14:39:23] Le: gente

[01/05/2024, 14:39:35] Le: na minha parte ela pede pra especificar um colégio

[01/05/2024, 14:39:40] Le: pra aplicar a pratica

[01/05/2024, 14:39:54] Le: vcs que fizeram estagio/residencia recentemente, tem alguma
sugestao?

Fonte: Corpus de pesquisa.

Com a estratégia de escrita em paralelo, proposta por Ja (Vamos dividir o
trabalho igual da outra vez?), notamos Ja optar por compartilhar dois esbocgos: um que
suscita o subtépico “explicagdao dos eventos de letramento” (Ao organizar eventos
de rap, estamos proporcionando aos alunos oportunidades de engajamento [...])
ligado a questdo 2.4 da mascara — Eventos de letramento decorrentes do trabalho
dentro e/ou fora do ambiente escolar —; e um que remete ao subtdpico “avaliagao
dos trabalhos” (O encerramento do projeto se dara com a apresentagao do trabalho
[...]), relacionado a questao 2.5 do arquivo — avaliagcao dos trabalhos. O participante
compartilha tais esbogos para que possam ser revisados e aprovados pelos colegas
(O que vcs acham?), mas nao obtém resposta. Os esbogos apresentados permitem
agilidade e eficiéncia na conclusao da tarefa do grupo.

Percebemos também que Ja ressalta o baixo tempo disponivel para a
conclusao do trabalho (Eu fiz duas questbes pra adiantar pq é pra amanha ja) e, no
ultimo dia do prazo de entrega (01/05), realizam a maior parte da tarefa 3. Observamos
Le abordar o subtépico concernente a “introducao do projeto de pratica de
letramento”, ligado a questdo 1 da mascara — Introducdo —, ao expor sua
necessidade (na minha parte ela pede pra especificar um colégio) e solicitar sugestdes

dos colegas (vcs que fizeram estagio/residencia recentemente, tem alguma



66

sugestao?). Isto nos mostra que a topicalizacdo se relaciona estreitamente com as
atividades préprias da EC, conforme as categorias analiticas de Lowry, Curtis e Lowry
(2004): o participante centra sua fala no tépico porque precisou escrever um esbogo
para contar com o apoio da colaboragdo dos pares, como revisores. E, portanto, pela
centracdo nos topicos discursivos instaurados na conversa que os papéis de
escritores, de revisores e de editores, como definem Lowry, Curtis e Lowry (2004), se
evidenciam no dialogo.

O grupo G incorpora a mesma dinamica que observamos no grupo D,
compartilhando esbogos que acompanham revisdes e possiveis edi¢gdes ao longo da
conversa. As interagdes sao feitas com pouco tempo de antecedéncia para a entrega
dos projetos finais aprofundados, acontecendo, muitas vezes, no ultimo dia disponivel
para os grupos. Estas caracteristicas se exibem também no grupo E, que chega a
tratar de um novo subtdpico que nao vemos nos outros exemplos, “caracterizagao da
multimodalidade nos géneros escolhidos”:

Excerto 19 — Transcricdo da conversa do grupo E durante a tarefa 3
30/04/2024 16:32 - Me: Eu vou chegar em casa umas 19h dai posso ir ajudando

30/04/2024 16:35 - Pa: Vou ver acho algumas coisas depois

30/04/2024 16:35 - Pa: Tava fz o trabalho de Analise do Discurso ss

01/05/2024 11:21 - Me: ACHO QUE VAMOS TER Q FAZER JUNTO A 2.4, 2.5, 22

01/05/2024 11:22 - Me: VCS CONSESGUEM, POR AGORA, FAZER A INTRODUGAO,A2.1 EA 2.3?
01/05/2024 11:22 - Me: EU FICO COM A INTRO

01/05/2024 11:22 - Me: PA 2.2

01/05/2024 11:22 - Me: NAO, 2.1

01/05/2024 11:22 - Me: E QU 2.3?

01/05/2024 11:23 - Pa: Vou tentar

01/05/2024 11:24 - Me: E RAPIDO ESSE

01/05/2024 11:24 - Me: VAMO QUE VAMO, VAI DAR CERTO, VCS ARRASAM

01/05/2024 11:36 - Pa: Miga manda o docs la

01/05/2024 11:45 - Me: N SEI SE PRECISA COLOCAR COISA TEORICA

01/05/2024 11:45 - Me: POR ENQUANTO FAZ SEM

01/05/2024 11:45 - Me: DEPOIS A GENTE VAI TENTANDO ADICIONAR

[...]

01/05/2024 14:20 - Qu: Genteee

01/05/2024 14:20 - Qu: Vé se ta bom

01/05/2024 14:20 - Qu: A multimodalidade é uma abordagem que reconhece a presenga de
diversas linguagens na producao e leitura de textos.

Kress e van Leeuwen (1996) sao referéncias importantes ao explorar a interagdo de diferentes modos
de linguagem em textos. Eles destacam como a combinac¢do de elementos verbais, visuais e outros
modos semidticos contribui para a construgcéo de significados complexos.

No caso especifico do projeto, a carta aberta ao prefeito € o género principal, caracterizado pela
predominéncia da modalidade escrita. Nesse sentido, a multimodalidade ndo é evidente neste género.
No entanto, ao considerar os géneros auxiliares como memes e noticias sobre direitos ao transporte
escolar, a multimodalidade se torna mais proeminente.

01/05/2024 14:21 - Qu: Ai tenho que fazer a referéncia dos autores

01/05/2024 14:26 - Qu: https://www.eca.usp.br/acervo/textos/002847554.pdf

01/05/2024 14:26 - Qu: Utilizei esse como base

01/05/2024 14:26 - Qu:
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https://www.scielo.br/j/rbla/a/LgRWCyNyZ8nxPMFZPWJyqfM/?format=pdf&lang=pt
01/05/2024 14:26 - Qu: Esse também

01/05/2024 14:27 - Qu:
https://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/educarmais/article/download/1482/1183
01/05/2024 14:27 - Qu: Esse

01/05/2024 14:27 - Me: Amg vc consegue colocar isso na referéncia msm?
01/05/2024 14:27 - Me: Autor, titulo, local, editora, ano

01/05/2024 14:27 - Mea: Pa vé se oq eu mexi la melhorou ou s6 lascou tudo kkkkk
01/05/2024 14:28 - Pa: Ta bom

01/05/2024 14:28 - Pa: Eu acho

01/05/2024 14:28 - Pa: Sei la kk

Fonte: Corpus de pesquisa.

Vemos que o atendimento ao supertépico “aprofundamento do projeto de
pratica de letramento” lida com a indisponibilidade de dois participantes na
organizagao do trabalho, pelas justificativas de Me (Eu vou chegar em casa umas 19h
dai posso ir ajudando) e de Pa (Tava fz o trabalho de Analise do Discurso &s)). Essa

lacuna nos permite notar Me sugerir a divisédo e a atribuicdo das partes da tarefa ao
propor, em varias mensagens consecutivas e digitadas em caixa alta, a estratégia de
escrita em paralelo (ACHO QUE VAMOS TER Q FAZER JUNTO A 2.4, 2.5, 22; VCS
CONSESGUEM, POR AGORA, FAZER A INTRODUCAO, A 2.1 E A 2.3?; EU FICO
COM A INTRO; PA 2.2; NAO, 2.1 e E QU 2.3?), insinuando pressa para escrever o
trabalho no ultimo dia do prazo de entrega da tarefa (01/05). Com isso, a conversa se
inicia pela topicalizacao feita com os escritores compartilhando seus esbocos, para
que sejam revisados pelos colegas, como percebemos no pedido de Qu (Vé se ta
bom), que envia seu texto (A multimodalidade é uma abordagem que reconhece a
presenca de diversas linguagens na produgédo e leitura de textos [...]) para ser
revisado. Isto permite o levantamento do subtopico “caracterizagdo da
multimodalidade nos géneros escolhidos”, relacionado a questdo 2.3 da mascara
— Levantamento da multimodalidade presente na constituigdo do género principal e
dos auxiliares. Também checamos Qu construir o subtépico “uso das referéncias”
(Ai tenho que fazer a referéncia dos autores), ligado a questdao 3 — Referéncias —, o
que faz Me solicitar algumas edigdes (Amg vc consegue colocar isso na referéncia
msm?) para padroniza-las de acordo com os detalhes necessarios esperados num
artigo académico (Autor, titulo, local, editora, ano).

As conversas da tarefa 3 contaram com variagao nos subtépicos especificos
tratados entre os grupos. Por exemplo, a equipe A se centrou em “avaliagao dos
trabalhos previstos”; a equipe B se centrou em “mapeamento da rede de géneros

envolvidos no projeto e indicagado das atividades didaticas previstas”; a equipe
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D se centrou em “Introdugcao do projeto de pratica de letramento”; o que foi
considerado relevante e concernente ao cumprimento da etapa final do trabalho
consistiu no topico que os participantes considerassem adequado e suficiente para o
aprofundamento do projeto de pratica de letramento em quest&o. Os tdpicos atendiam
as solicitagbes do arquivo mascara, mas suas questdes, topicalizadas, nédo se
esgotaram nos dialogos, como na tarefa 2, pois suas abordagens foram
circunstanciais para cada equipe.

A Unica predominancia nas condutas dos grupos foi a topicalizagdo da
conversa pelo movimento de compartilhar esbogos, possibilitando revisbes entre os
pares. A realizagdo desta etapa foi menos previsivel que a tarefa 2, seja porque os
participantes foram mais seletivos ao trazerem a tona os topicos que mais lhe eram
uteis em seus dialogos, seja porque muitas das equipes trabalharam com pouca ou

quase nenhuma antecedéncia em relagc&o ao término do prazo de entrega do trabalho.

4.4 ANALISE DE CONVERSAS REPRESENTATIVAS DA TAREFA 4

A quarta e ultima tarefa de elaboracdo do projeto de pratica de letramento

consistiu na producao do artigo académico, etapa final que arrematou todo o processo

de trabalho em grupo e que estipulou sua consequente e futura insergdo numa
publicagcdo em formato de capitulo de e-book, organizado a parte da avaliacdo da
disciplina pela professora?®. Sendo uma continuagao da atividade anterior (atividade
2 — aprofundamento do projeto), a atividade consistiu em cuidar de aspectos mais
técnicos do trabalho, aprimorando e concluindo a produgao escrita até entao,
adequando-a a estrutura de artigo académico, conforme solicitado no arquivo mascara
desta etapa. Tratou-se de um momento de sobrecarga de atividades, pelo contexto
que abrangeu os estudantes formandos, muitos dos quais ja exerciam a profissao,
diante do fechamento do semestre letivo e do término da graduacgao, fatores que
reverberaram na exaustdo e na desambicdo dos participantes em relacdo a

publicagao prevista em formato de e-book.

20 A intengéo foi inspirar-se no feito do ano letivo de 2022, quando a professora Eliana Maria Severino
Donaio Ruiz organizou com seus alunos, a partir da mesma disciplina, 2LET077 — Multiletramentos,
Linguagens e Midias do curso Letras Portugués (vespertino), o e-book intitulado Projetos de
(Multi)Letramento em Praticas Situadas: propostas para sala de aula (Ruiz, 2022). A obra reuniu artigos
académicos formados pelos projetos de pratica de letramento e seus respectivos pitches educativos,
desenvolvidos pelos estudantes nas propostas didaticas da disciplina. Disponivel gratuitamente em:
https://livro.editoramadreperola.com/multiletramento.
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As instrugbes haviam sido enunciadas da seguinte forma:

Tomando como base meus comentarios sobre a Atividade 2, vocés deverao
revisar o texto, adensando-o, e edita-lo colaborativamente em formato de
artigo académico no Template anexo.

Para isso deveréao incorporar no texto o seguinte:

- as revisdes que atendam aos meus comentarios de corregao,

- as informagdes novas solicitadas no Template.

- extensdo: de 12 a 18 paginas.

Para esta ATIVIDADE 2, é obrigatério o uso do template.

Facam o trabalho de forma colaborativa nesse arquivo e postem
individualmente na plataforma [...].

O objetivo determinado na tarefa 4 consistiu na “produgdo do artigo
académico”, que levou ao topico discursivo mais abrangente das conversas relativas
a esta etapa. Partindo dos comentarios adicionados pela professora com a avaliagao
da tarefa anterior, A atividade demandou acabamentos no trabalho das equipes,
propiciando sua versao final e com ao género artigo académico. Por esta razdo, isso
também estabeleceu dois outros tdpicos discursivos (subtopicos em relagdo a
“producao do artigo académico”): “revisao do projeto” e “edigcao do texto”, afinal,
produzir o artigo apenas se daria pela revisdo dos apontamentos feitos pela
professora e por suas respectivas adaptacoes. As equipes puderam partir disso e
abordar demais subtdpicos, mais especificos, de acordo com as informacgdes
apresentadas na mascara da atividade.

O arquivo mascara da tarefa 4 sistematizou secdes proprias do género artigo
académico, permitindo-nos separa-lo em trés conjuntos de elementos, com seus
respectivos subtitulos: i) pré-textuais: imagem ilustrativa do projeto, titulo, nomes dos
autores, resumo e palavras-chave; ii) textuais: introdugdo, aspectos culturais
implicados no projeto, géneros discursivos envolvidos nas atividades didaticas,
multimodalidade presente nos géneros contemplados, eventos de letramento dentro
e/ou fora do ambiente escolar e avaliagéo dos trabalhos dos alunos; e iii) pos-textuais:
referéncias e apéndice, com espaco para relato sobre o processo de elaboragao do
artigo e para depoimento sobre a experiéncia de formagao docente.

Ainda que os alunos tivessem acesso ao arquivo mascara para nortear suas
conversas — pela topicalizagdo focada no atendimento a producdo do artigo
académico, a revisdo do projeto e a edicdo do trabalho —, as equipes ndo se
centraram em subtdpicos precisamente comuns. Percebemos, entretanto, que, dos
subtopicos identificados nesta etapa, houve mais concernéncia a elementos pré-
textuais ou poés-textuais que a elementos textuais. Isto nos mostra, portanto, a

prioridade das equipes se afastando do conteudo central do trabalho enquanto um
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texto do género artigo académico (seg¢bes de introdu¢do ou de géneros discursivos
envolvidos nas atividades didaticas do projeto de letramento, por exemplo) e se volta
mais a aspectos normativos E técnicos e relacionados a organizagado formal do
trabalho segundo o que se espera do género (como resumo, referéncias ou apéndice,
por exemplo).

llustraremos nossa analise desta etapa com excertos das conversas dos
grupos A, B e C.

Demonstraremos a realizagdo da tarefa primeiramente pelo grupo A, que
atende ao topico “produgdao do artigo cientifico” ao estabelecer inicialmente o
subtodpico “revisao do projeto”:

Excerto 20 — Transcricao da conversa do grupo A durante a tarefa 4
[24/5 17:29] Ma: eu tava em duvida de como fazer a minha parte pq eu nunca fiz
[24/5 17:29] Ma: ai baixei o livro da prof e fiz meio no mesmo esquema

[24/5 17:29] Ma: e no apéndice e no depoimento

[24/5 17:32] Ma: ah, e ja fiz o resumo também

[24/5 17:32] Ma: e arrumei a nota de rodapé pra vcs colocaram so o link do lattes
[24/5 17:38] Ma: se alguém quiser dar uma olhada

[24/5 18:27] Da: Perfeitooo

[24/5 18:27] Da: T6 quase chegando em casa, ai ja vejo

[24/5 18:27] Da: E termino a minha parte tbm

[24/5 19:56] An: @Ma amigo, o resumo ta pronto?

[24/5 20:13] Da: essa parte ta clara?

[24/5 20:13] Da: da pra entender o que eu quis dizer?

[24/5 20:19] Da: @Ma vc terminou o resumo?

[24/5 20:20] Da: pq ta bem repetitivo, redundante

[24/5 20:20] Da: acabei de ler

[24/5 21:37] Da: gente, terminei

[24/5 21:46] Ma: sim

[24/5 21:46] Ma: sério?

[24/5 21:47] Ma: eu fiz com base nos que estao no livro, tipo cumprindo tudo oqg a prof pediu
[24/5 21:48] Ma: bom, vi que editaram. acho que ficou melhor!

[24/5 21:48] Ma: de resto, no final, vcs acharam que ficou bom?

[24/5 21:49] Da: Simmm, ficou 6timo! Deu tudo certo

[24/5 21:49] Da: Gostei bastante do apéndice

[24/5 21:49] Da: Ficou perfeito

[24/5 21:51] An: Ta pronto

[24/5 21:51] An: E pra ser na fonte tahoma mesmo?

[24/5 21:51] An: ou arial/times?

[24/5 21:52] Ma: essa é a que ela tinha deixado né?

[24/5 21:52] Ma: com as partes que ela vai tirar, quantas folhas vai dar no total sera?
[24/5 21:59] An: esta em tahoma

[24/5 22:12] Da: Acho que umas 12

Fonte: Corpus de pesquisa.

Observamos a partir da fala de Ma (eu tava em duvida de como fazer a minha
parte pq eu nunca fiz) uma consolidagao gradativa do subtépico “revisao do projeto”:
seus comentarios enquadram diferentes se¢des do trabalho (presentes no arquivo
mascara da tarefa 3), mencionado, no caso, o apéndice, o depoimento e o resumo:

(ai baixei o livro da prof e fiz meio no mesmo esquema; e no apéndice e no depoimento
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e ah, e ja fiz o resumo também). A revisao, reforgcada pelo pedido de Ma (se alguém
quiser dar uma olhada), faz com que a interagao passe a se centrar no subtépico mais
especifico “elaboragao do resumo” — elemento pré-textual do artigo académico —,
concernente com as mensagens de Da (@Ma vc terminou o resumo? e ta bem
repetitivo, redundante). Verificamos logo depois que ocorre uma transicdo para o
subtopico “edigao do trabalho”, inferivel pela afirmacao de Ma (bom, vi que editaram.
acho que ficou melhor!).

Enquanto na conversa do grupo A identificamos foco em um dos elementos
pré-textuais, com uma revisdo e edicdo concernentes ao subtopico “elaboragao do
resumo”, podemos verificar no grupo B um dialogo que se centra nos elementos pré-
textual, textual e pos-textual do artigo. Isto nos mostra um trabalho feito
gradativamente, pensando na revisdo e na edi¢do necessaria para a publicagéo
prevista em formato de e-book.

Analisemos como a interagao, em atendimento ao supertopico “producao do
artigo académico’, € inicialmente centrada no subtdpico “revisao do projeto” e como
transita para o subtépico mais especifico “elaboragao da introducao”:

Excerto 21 — Transcrigdo da conversa do grupo B durante a tarefa 4

[24/5 19:27] Bi: Acho que ficou pouca coisa para ser corrigido né?

[24/5 19:27] Bi: Coisinhas pontuais

[24/5 19:28] An: Boa noiteee

[24/5 19:28] An: Sim!! Estou dando uma ultima revisada e incluindo os topicos novos

[24/5 19:28] Bi: Ahh, beleza

[24/5 19:29] Bi: Estou revisando as anotagdes da minha parte também e ja incluo no artigo final

[24/5 19:29] La: Eu também

[24/5 19:29] An: Na introdugéo eu inclui os objetivos do trabalho

[24/5 19:29] An: Com isso, temos como objetivo apresentar e propor um projeto de pratica de
letramento que contribua para o ensino de Lingua Portuguesa. A proposta integra a educagao
ambiental e o letramento, utilizando os géneros textuais como ferramentas pedagdgicas para envolver
os alunos em questdes ambientais relevantes para seu cotidiano.

[24/5 19:29] An: Vocés acham que esta bom?

[24/5 19:30] La: Acredito que sim amiga

[24/5 19:30] Bi: Simm, ficou bomm

[24/5 19:30] Bi: E os apéncides?

[24/5 19:31] Bi: Acho que podemos escrever um s6 né?

[24/5 19:31] Bi: Juntando a experiéncia de nds trés

[24/5 19:31] An: Siim

[24/5 19:31] La: Simm

[24/5 19:32] La: Quais os sentimentos de vocés sobre o projeto?

[24/5 19:32] Bi: Eu adorei formular essa proposta de atividade

[24/5 19:33] Bi: Achei bastante dinamica

[24/5 19:33] Bi: Foi bem trabalhoso

[24/5 19:33] Bi: Mas o processo, as etapas ajudaram bastante

[24/5 19:33] Bi: Ir construindo o artigo aos poucos foi bom

[24/5 19:33] An: Isso, por ser em grupo, facilitou muito também

Fonte: Corpus de pesquisa.

Identificamos o subtdpico “revisao do projeto” na avaliagdo de Bi sobre as
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informagdes do trabalho (Acho que ficou pouca coisa para ser corrigido né?),
corroborada pela resposta de An (Sim!! Estou dando uma ultima revisada e incluindo
os topicos novos). O dialogo prossegue e evidencia a afirmac¢ao de An (Na introdugéo
eu inclui os objetivos do trabalho), escritora que compartilha seu esbogo editado (Com
isso, temos como objetivo apresentar e propor um projeto de pratica de letramento
que contribua para o ensino de Lingua Portuguesa [...]). Trata-se de uma mensagem
concernente ao subtopico “edicao do trabalho”, que passa a ser supertopico em
relagao ao subtdpico mais especifico “elaborag¢ao da introdugao” — elemento textual
do artigo académico.

Apos uma revisao breve do esbogo, como vemos na fala de Bi (Simm, ficou
bomm), a equipe se volta para o relato do processo de elaboragéo do artigo académico
e o depoimento sobre a experiéncia de formacao docente solicitados pelo arquivo
mascara, conforme as colocagdes de Bi (E os apéncides? Acho que podemos
escrever um s6 né? Juntando a experiéncia de nos trés), concernentes ao subtdpico
“‘elaboracao do apéndice” — um elemento pos-textual. Os participantes atendem ao
que foi solicitado pela professora, cuja intencao foi a de possibilitar uma autorreflexdo
dos participantes sobre o trabalho processual de escrita na sua formacao docente.
Mesmo assim, a fala de Bi (Juntando a experiéncia de nés trés) aparenta sugerir uma
objetificagao desses relatos.

Como vemos nos dialogos dos grupos A e B, subtdpicos relacionados aos
elementos pré-textuais (“elaboragdo do resumo”) ou pos-textuais (“elaboragcao do
apéndice”) tendem a ser mais frequentes nas conversas, superando subtdpicos de
elementos textuais (“elaboragao da introdugao”).

Ainda assim, a interagdo do grupo E a seguir sugere uma centracdo no
subtopico “mapeamento da rede de géneros” — relacionado ao conteudo, um
elemento textual do artigo académico:

Excerto 22 — Transcricdo da conversa do grupo E durante a tarefa 4
24/05/2024 16:28 — Pa: Amiga como ta indo o trabalho?

24/05/2024 16:28 - Pa: Precisamos entregar isso hoje em

24/05/2024 16:33 - Pa: Mas em kkk, isso ta bem complexo @ %

24/05/2024 16:34 - Melissaa: E ta ruim

24/05/2024 16:34 - Melissaa: Eu achei que nao precisava falar de sequéncia didatica
24/05/2024 16:34 - Melissaa: Nem do género lei, mas acho q vou ter q ir atras
24/05/2024 16:35 - Pa: Eita, mas tem pouco texto falando sobre lei como género
24/05/2024 17:43 - Pa: Nao sei se ficou legal, mas esta ai

24/05/2024 17:44 - Pa: Agora vou ver o outro tépico

24/05/2024 18:41 - Qu: <Midia oculta>

24/05/2024 18:43 - Me: Simm

24/05/2024 18:43 - Pa: <Midia oculta>
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24/05/2024 19:08 - Qu: Perfeito

24/05/2024 20:29 - Qu: <Midia oculta>

24/05/2024 20:31 - Pa: Coloca a referéncia ja amiga

24/05/2024 21:16 - Qu: ALLAL, L. Estratégias de Avaliagdo Formativa. Concepg¢oes
Psicopedagodgicas e Modalidades de Aplicagao. In: ALLAL, L.; CARDINET, J; PERRENOUD, P. A
Avaliagdo Formativa Num Ensino Diferenciado. Coimbra: Livraria Almedina, 1986.

24/05/2024 21:16 - Qu: Pronto meninas <Mensagem editada>

24/05/2024 22:30 - Pa: <Midia oculta>

24/05/2024 22:31 - Pa: Desculpa a demora

24/05/2024 22:31 - Pa: Espero que esteja certo & @

24/05/2024 22:31 - Me: amiga eu to revisando

24/05/2024 22:31 - Me: dai eu ja montar o arquivo

Fonte: Corpus de pesquisa.

Verificamos primeiramente as falas de Pa (Mas em kkk, isso ta bem complexo
# &) e de Me (E t& ruim), que se concernem ao subtépico “revisdo do projeto’;
este subtopico, inclusive, é retomado no fim do excerto também, quando Me avisa a
montagem do arquivo (amiga eu to revisando). Os participantes, preocupados com a
qualidade da tarefa, reconhecem a necessidade de editarem seu trabalho, visto que
indagam sobre os comentarios feitos pela professora acerca da etapa anterior,
conforme as observagdes de Me (Eu achei que néo precisava falar de sequéncia
didatica e Nem do género lei, mas acho que vou ter q ir atras), evidenciando a
centragao da interagao no subtépico “edigao do trabalho”.

Entendemos também que, pela mengao da rede de géneros no comentario
seguido da atualizacdo de Pa sobre o texto escrito (Ndo sei se ficou legal, mas esta
ai), a transcrigao sugere que “edigao do trabalho” passa a ser, hierarquicamente,
supertépico em relagdo ao subtopico mais especifico “envolvimento de géneros
discursivos nas atividades didaticas” — elemento textual do artigo académico. No
mesmo nivel hierarquico, notamos outro subtépico mais especifico: “elaboragao das
referéncias” — elemento pds-textual do artigo académico —, concernente ao
comunicado de Qu, que se encarrega de gerar a indicagdo padronizada da obra
bibliografica (ALLAL, L. Estratégias de Avaliaggo Formativa. Concepgbes
Psicopedagogicas e Modalidades de Aplicacao. In: ALLAL, L., CARDINET, J;
PERRENOUD, P. A Avaliagdo Formativa Num Ensino Diferenciado. Coimbra: Livraria
Almedina, 1986.)

As observacgdes realizadas a partir da organizagado hierarquica dos topicos
discursivos evidenciam a complexidade do processo colaborativo, em que diferentes
dimensbes do texto foram negociadas entre os participantes. Encerrada essa etapa
de analise, avangamos para as consideracdes finais, nas quais retomamos os

resultados alcancados, refletimos sobre os limites e potencialidades da pesquisa e
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CONSIDERAGOES FINAIS

Escrever colaborativamente é um desafio ndo somente para quem participa do
processo, ja que os coautores se envolvem numa complexidade de tarefas, mas
também para quem lida com essa modalidade de pratica de linguagem como objeto
de estudo. E um trabalho moroso e exigente vasculhar diversos bancos de teses e
dissertagcdes ou até mesmo variados numeros de periddicos cientificos; havendo
frustragdo ao se deparar com poucos achados e ndo com um guia preciso de como
configurar essa pratica.

Vale lembrarmos que a EC tem complexidade e se organiza sob uma
diversidade de formas, como ja estipulam as varias categorias taxonémicas propostas
por Lowry, Curtis e Lowry (2004) e por Saunders (1989), abrindo espago para
imaginarmos um rearranjo dos diversos tipos de papéis, estratégias, atividades,
modos etc. de escrita Com nossa pesquisa, pudemos observar isso na organizagao
dos grupos, ao tecerem seus dialogos, com seus membros utilizando diferentes
procedimentos para coordenarem os trabalhos a serem realizados.

Ao falar da PCE, Pinheiro (2013) ressalta que a escrita realizada em conjunto
pode contar com o aspecto colaborativo centrado na propria pratica, pois ela €
sobretudo social: logo, a ideia de colaboragéao se liga a de interagdo. Na comunicagao
de grupos, planejamentos e negociagbes sdo condutas necessarias para que 0s
integrantes partilhem objetivos em comum e busquem firmar acordos especificos para
alcanca-los. Como ja haviamos discutido, estes realizam juntos um movimento
dindmico na estrutura conversacional para definirem um “fio condutor”, que forneca
uma base objetiva, definida e relevante sobre a qual possam se apoiar, o tépico
discursivo, na perspectiva de Jubran (2019).

Haviamos estipulado o objetivo geral desta pesquisa de compreender como se
configura a PCE por estudantes de Letras. A hipotese que elaboramos tinha se
firmado na ideia de que a PCE se realizaria de maneira fragmentada, sem exercicio
pleno da colaboracdo, apresentando individualismo na organizagdo das tarefas
coletivas. Essa previsao nao aparenta se invalidar, visto que percebemos praticas que
ora se inclinam a escrita individualizada, fechada, isolada, autbnoma, ora se
direcionam a escrita no ambito coletivo, com abertura entre os participantes e
interdependéncia.

Conforme se processou a analise das conversas de Whatsapp sobre as quatro

tarefas académicas que as geraram, pudemos entender que a PCE se configura na
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interacao das equipes por meio do estabelecimento de tdpicos discursivos, sendo que
a topicalizagao, por sua vez, se mostra circunstancial, dependente das necessidades
de interagdo de cada grupo para o cumprimento do objetivo geral. Trata-se de uma
atividade escolar, que estipula seu cumprimento de acordo com as propostas
planejadas pela professora. Os participantes se preocupam em trazer a tona, nas
conversas, 0s topicos necessarios para atenderem a realizagdo de cada etapa do
processo de escrita do projeto de pratica de multiletramento. Como notamos que os
tépicos variam entre as conversas a cada tarefa, manifestando-se sob diferentes
maneiras, buscamos aqui refletir sobre o qué e como os estudantes conversam.
Quanto aos objetivos especificos da pesquisa, ao buscarmos descrever como
se organiza textual-interativamente a conversa de Whatsapp dos grupos de
estudantes, pudemos perceber com facilidade que os didlogos se constituiram em
trocas de turnos entre os participantes, sendo uma forma de interagao inspirada na
conversa oral, face a face — com interlocutores copresentes. Mesmo em ambiente
digital, o uso do aplicativo permite que diferentes pessoas — coprodutores do dialogo
— se alternem nas formulagdes e envios de suas respectivas mensagens, havendo
um fluxo de informagdes organizadas a favor do propdsito dos estudantes, o trabalho
em grupo. Dispondo-se de outras linguagens (baldes de mensagem, emojis, entre
outros) e de momentos em que respostas nao sao fornecidas necessariamente em

tempo real, o texto escrito (digitado) nos mostra que a coprodugao consiste na

consideragcdo do outro para o qual se escreve, ndo havendo participacéo
direta e ativa deste na elaboragéo linguistica do texto, em fungédo do
distanciamento entre escritor e leitor. Consequentemente, inexistem marcas
explicitas de atividade verbal conjunta. A dialogicidade aqui se estabelece por
meio de uma relagéo “ideal”, em que o escritor desempenha o papel que lhe
cabe, enquanto produtor do texto, assumindo, também, a perspectiva do
leitor. (Koch, 2019, p. 40)

Quando nos propusemos a analisar os tépicos discursivos manifestados nas
conversas, notamos que a topicalizacdo ocorre em favorecimento das propostas de
cada etapa do trabalho, pois os participantes desempenham um esforgco em conjunto
para alcancar um mesmo objetivo. As equipes se coordenam a fim de topicalizar o
que julgam pertinente para cumprir as tarefas.

Para compreender a relagado entre os topicos discursivos das conversas e as
atividades de EC, observamos nos dados a topicalizacdo articulada com principios
como planejamento, elaboracdo do texto e revisdo. Isto significa que o

desenvolvimento da tarefa engloba a troca de informag¢des dos participantes — ao
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realizarem decisdes, compararem sugestbes e avaliarem os textos escritos dos
colegas — acompanhada do tépico vigente de cada momento. Os topicos, entdo, séo
estabelecidos em consonancia com tempestades de ideias, esbogos e revisdes, ja
que estas atividades de EC contribuem para a concernéncia da equipe a fim de
promover a manutencao dos topicos, pois isto resulta no atendimento a proposta feita
pela professora.

Percebemos na primeira tarefa em grupo (sinopse do projeto de pratica de
multiletramento) uma interagao exploratoria, cuja prioridade é a definicdo do projeto,
com a selegcdo e a discussdao de uma das atividades feitas individualmente. Isto
acarreta na dinamica dos grupos atrelada e restrita a tempestade de ideias (Lowry,
Curtis e Lowry, 2004), condizente com o inicio do processo do trabalho proposto na
disciplina, havendo poucos subtdpicos estipulados entre as interagdes verificadas.

Vimos que a segunda tarefa (producao do projeto) traz a tona uma riqueza de
subtopicos advindos das exatas questdes que estao propostas no arquivo mascara
proposto pela professora. Elas orientam o trabalho dos alunos e dirigem a escrita do
artigo académico visado, operando com uma topicalizagdo dessas mesmas questdes
apresentadas, nas interagdes, numa logica sequencial e previsivel. Ao haver um
padrao entre os grupos, os subtopicos nos permitem atestar que as conversas se
centram no forte zelo relacionado ao cumprimento das instru¢des dadas pela docente.
Os participantes vao além da tempestade de ideias e, na perspectiva de Lowry, Curtis
e Lowry (2004), aproveitam multiplos esbogos, antecipando revisdes dos colegas, que
avaliavam e respondem uns aos outros, abrindo espag¢o também para edi¢cbes de
texto, com a maior parte recorrendo a escrita em paralelo. Isso evidencia que as
questdes elaboradas pela professora, de fato, servem de base para a orientagdo dos
trabalhos dos participantes, uma vez que estes se apoiam estritamente nelas para
realizarem seus dialogos e planejamentos.

Percebemos na terceira tarefa (aprofundamento do projeto) uma diversificagao
dos trabalhos e, mesmo se deparando com questdes mais complexas, se comparadas
com as da tarefa anterior, os grupos priorizam subtopicos mais particulares entre si,
nao necessariamente iguais entre uma equipe e outra. Deixando de lado uma
padronizagao e uma previsibilidade dos subtdpicos entre as conversas dos grupos,
notamos que todos iniciam a produgao do projeto de forma semelhante nas primeiras
tarefas. A terceira etapa, com o aprofundamento, se singulariza ao evidenciar

identidades e necessidades préprias de cada trabalho, conforme sinalizado por Jubran
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(2019, p. 86). O topico discursivo esta atrelado a um complexo contextual relacionado
as “circunstancias em que ocorre o intercambio verbal, o grau de conhecimento
reciproco dos interlocutores, os conhecimentos partilhados entre eles, sua visao de
mundo, o background de cada um em relagdo ao que falam”. Esta diferenciacdo nos
permite entender que a autoria dos participantes nao apenas se evidencia no produto
final, mas também na prépria interacdo ao longo do processo, pois estes assumem
uma responsabilidade compartilhada de seus textos. Entretanto, a terceira tarefa
mantém a dindmica relacionada ao compartilhamento de esbogos seguidos de
revisbes objetivas, bem como a recorréncia da escrita em paralelo, ja que esta
estratégia agiliza e facilita o cumprimento da tarefa pela subdivisdo de diferentes
partes da escrita.

Verificamos na quarta e ultima tarefa (producdo do artigo académico centrado
no projeto) uma lacuna quanto ao levantamento de subtdpicos voltados aos elementos
textuais do trabalho. Foi possivel perceber que, depois de revisitarem
processualmente o projeto ao longo das etapas, as prioridades das equipes se voltam
ao cuidado com a adequacao de elementos que antes n&o sao solicitados, sendo eles
os pre-textuais e os pos-textuais. Mesmo que a premissa consista na revisao e na
edicao do trabalho, com exercicios de escrita mais complexos, os dialogos mostram
em sua maioria concernéncia voltada a aspectos mais técnicos e formais, proprios do
género artigo académico. Conseguimos inclusive rever a inclinagdo a escrita em
paralelo nesta finalizagdo do trabalho, mostrando a eventual pressa para a entrega
com a divisdo de diferentes partes para cada participante, facilitando o cumprimento
da tarefa.

Visualizamos que todos o0s grupos organizam suas conversas a partir do
objetivo estipulado pela professora para cada etapa da atividade, seja a definicdo do
projeto, sua produgdo, seu aprofundamento ou a produgdo do artigo,
espontaneamente colocando-os como o0s primeiros supertopicos de cada uma.
Entretanto, os subtdpicos se levantam com base nas necessidades de cada grupo;
conforme as prioridades se diferenciam de uma etapa para a outra, os subtépicos
também se reorganizam. A coordenacao de cada equipe pode ter uma configuragao
prépria, com os participantes assumindo os papéis, modos e estratégias de acordo
com o proprio contexto; os topicos discursivos e a colaboragdo sado elementos
situacionais na escrita. A topicalizagao obedece ao que os integrantes priorizam para

o cumprimento das tarefas; e os participantes se organizam entre si, nas conversas e
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acgdes da pratica de EC, de acordo com as necessidades de cada momento.
Percebemos um destaque na conduta de uma escrita individualizada que se sucede
a um compartilhamento de esbogos para visualizagdo e avaliagéo (revisdo) dos outros
membros da equipe, passando para uma escrita baseada no apoio mutuo, de carater
colaborativo. Essa percepgao esta de acordo com o que Saunders (1989) nos aponta,
corroborando Jubran (2019), pois as dindmicas de interagao das equipes numa tarefa
de EC dependem da relagdo dos participantes entre si e dos seus graus de
comprometimento. Em nossa pesquisa, lidamos com participantes trabalhadores,
jovens imersos num cenario de fim da graduacéo do turno noturno em Letras, que
acompanhavam outras oito disciplinas simultaneamente, cuja maioria ndo quis se
responsabilizar por uma publicagcado dos seus trabalhos em um e-book.

Consideramos que, entre fatores ligados ao grau de (des)comprometimento, a
fadiga ou a desambicdo, os participantes ndo se submetem a PCE focando em
apreciacao, autorreflexdo e desenvolvimento pela via do outro; eles focam no
cumprimento objetivo de uma tarefa escolar como outra qualquer da graduacgao. Esta
ideia, inclusive, faz jus a cultura da pedagogia do exame que os alunos trazem do
ensino basico e de outros contextos académicos, conceito que Luckesi (1996) ilustra
ao apontar o foco escolar direcionado aos resultados de exames e provas em
detrimento de um aprendizado satisfatorio. Por mais que tenha havido o esforco da
professora para consolidar o ensino da escrita enquanto processo e pratica social,
contemplando a EC em um ambito metadiscursivo, os participantes se mostram
influenciados por seus contextos socioculturais, escrevendo muito mais em favor do
cumprimento de meras tarefas sequenciais de producgao textual.

Podemos também reconhecer os efeitos da heranca escolar da concepgao do
letramento auténomo, com base em Street (1995), ja que a experiéncia que
observamos na interacdo dos estudantes se da na sua compreensao herdada da
escrita enquanto um produto findado em si préprio, desvinculado de um cenario social,
a despeito dos esforcos da professora. A interagao por meio da escrita para conversar
sobre escrita mostra desconsideracao de uma visao social e processual, como aponta
Ruiz (2021).

Alguns grupos se preocupam mais com distribuicdes prévias de partes do
trabalho, enquanto outros nao; alguns conversam mais, outros menos; alguns se
comprometem a dialogar com maior antecedéncia ao prazo de entrega, outros nao.

As interagbes exibem condutas diversificadas, com diferentes pessoas tomando a
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palavra, intervindo, tomando decisGes ora coletivamente, ora por conta propria. Isto
nos sugere que a colaboragdo na PCE ndo € um processo homogéneo, mas sim
heterogéneo, pois se mostra diversa diante das condutas dos participantes e
adaptavel as suas necessidades e preferéncias. Em meio a PCE, a colaboragéo se
mostra mais abrangente em relagédo a cooperagdo, conforme discutimos previamente,
em nossa fundamentagdo tedrica, em que relacionamos os dois conceitos,
destacando, por exemplo, a perspectiva de Panitz (1996) e de Henri e Lundgren-Cayol
(2001), que afirmam que a cooperagdo se da por um grupo mais estruturado e
controlado por uma figura de autoridade, enquanto a colaboragdo conta com grupos
mais abertos e criativos, centrados na figura dos proprios alunos. Consideramos
também a visdo de Winer e Ray (1994), que ndo coloca os conceitos huma relagéo
de antagonismo, mas os une pela nogdo de um continuum, de um espectro: um
trabalho cooperativo (com um isolamento entre os participantes de um grupo) pode
passar a ser colaborativo (com apoio mutuo e interdependente entre os membros) e
vice-versa. A presencga da cooperag¢do na colaboragéo ja era apontada no estudo de
Saunders (1989) para pelo menos algumas tarefas especificas. Pinheiro (2013)
também aproxima os conceitos ao considera-los como complementares entre si,
abrangidos pelo processo colaborativo e dependente do aumento e da diminui¢cdo dos
niveis de relacionamentos e dos graus de comprometimentos dos coautores.

Como afirma Pinheiro (2013, p. 59), a colaboragao “toma também a cooperagéao
como uma das atividades necessarias de seu processo, sejam elas mais ou menos
estruturadas”. Escrever colaborativamente nao exige interdependéncia maxima entre
0os membros de uma equipe, de modo que possamos interpretar que a colaboragao
abrange a cooperagdo. Logo, compreendemos que a PCE no contexto da formagéao
em Letras admite cooperatividade e se configura na interagao pelo estabelecimento
de tdpicos discursivos, de maneira que os grupos de integrantes conversem acerca
de aspectos emergentes e situacionais de acordo com suas respectivas demandas.

Ao analisar as conversas de WhatsApp, o estudo contribui ao evidenciar a
pertinéncia de registros interacionais digitais para a compreenséo dos processos de
escrita em contexto formativo, deslocando o foco exclusivo do produto final para as
dinamicas discursivas que sustentam a producéao textual. Ao articular a PCE a nogao
de tdpico discursivo, na perspectiva de Jubran (2019), o trabalho amplia possibilidades
analiticas para a investigacdo da EC, demonstrando que a organizagao tépica das

interacdes se configura como elemento estruturante das praticas colaborativas e se
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ajusta de modo situado as demandas de cada etapa da tarefa. Do ponto de vista
pedagogico, os resultados oferecem subsidios para que professores de Lingua
Portuguesa e formadores de professores reflitam sobre o planejamento de atividades
ligadas a EC, considerando a necessidade de mediagdes mais explicitas que
favorecam niveis mais elevados de interdependéncia e de dialogicidade entre os
participantes.

Reconhecemos que os resultados obtidos se circunscrevem a um contexto
especifico, um ambiente universitario, que se configura de forma escolar e avaliativa.
A analise concentrou-se nas interagbes registradas em um unico aplicativo de
mensagens, 0 que, embora permita um acesso privilegiado a conversagao escrita, nao
focaliza outras dimensdes do processo colaborativo, como negociagdes presenciais
ou decisbes tomadas fora do ambiente digital analisado. Tais limitagbes, contudo, néo
invalidam os achados, mas indicam caminhos para investigagdes futuras, que possam
ampliar o escopo dos dados, diversificar os contextos de analise e aprofundar a
compreensao da PCE como pratica social situada e multifacetada.

Ressaltamos que escrever colaborativamente € um processo complexo, mas
(cada vez mais) necessario na sociedade que hoje se depara com um aumento
exponencial no numero de servigos oferecidos pelas TDIC. A mentalidade do “laissez-
faire” na hora de escrever em equipe exige uma reversdo de valores. Enquanto o
individualismo persistir em nossas praticas culturais, escrever a varias maos estara
obscurecido nos ideais € nos materiais que guiam nossas praticas didatico-
pedagogicas.

Isso nos motiva a buscar formas de garantir o desempenho satisfatorio de
competéncias colaborativas frente a realidade encarada em ambientes educacionais,
pois, no papel de estudioso e de professor, certificamo-nos de que promover a escrita
enquanto pratica social € uma responsabilidade prestigiosa. Por isso, como
professores investigadores, sobretudo em contexto de formacao docente, temos de
nos adequar a responsabilidade de tragar estratégias eficazes para oportunizar uma
PCE como parte integrante e habitual em nossa perspectiva sociocultural de ensino
da lingua. Afinal, escrever se aprende escrevendo e ensinar a escrever se aprende
sendo ensinado, devidamente, a escrever, o que pressupde, por certo, um projeto de
pratica de multiletramento por parte do docente proponente, que mobilize um
aprendizado pelo exemplo do ensino, pela vivéncia, pela pratica social efetiva da

dialogia através da escrita.
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APENDICE A
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
A escrita colaborativa em contexto de formacao em Letras

Prezadola) Senhaona),

Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa A escrita colaborativa em contexto de
formacdoem Letras, a ser realizada na Universidade Estadual de Londrina, com o pesquisador
principal sendo Jodo Pedro Buzinello Michelato, estudante regular em nivel de Mestrado do Programa
de Pos-Graduacioem Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Londring (PPGEL/UEL),
arientado pela professaora Dra. Eliana Maria Severino Donaio Ruiz.
Este projeto busca compreender a forma com que se configura a escrita colaborativa em
contextode formagdoem Letras.
Este projeto serd realizado a partir da experiénciatida com a disciplina Multiletramentos, Linguagens
e Midias, do curso de graduaco Letras Portugués da Universidade Estadual de Londring, no Cenfro
de Letras e Ciéncias Humanas, ministrada pela professaora Dra. Eliana Maria Severino Donaio Ruiz,
realizada no 2°semestre do ano letivode 2023, cujo fechamento @ previsto para 05/06/2024, conforme
o calendario académico da instituicio.
Sua parlicipacéo & muito importante e ela se daria da sequinte forma: cessédo de dados referentes a
i} transcricoes de conversas feitas em grupo via Whatsdpp sobre as producies de texto na discipling;
ii} producies de texto feitas colaborativamente via Google Docs; além de responder a jij) um
guestionario. Os dados permanecerio arguivados em suporte seguro e de dominio exclusivo do
pesquisador responsavel, sendo divulgados apenas apos serem transcritos e devidamente
analisados, sem mengao de autoria, na forma de trabalhos académicos na area dos Estudos da
Linguagem. Além disso, serarespeitadaa Resolucdo 466/2012, que assegura o tratamento adequado
saobre normas aplicaveis a pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais; e a Resolucao 510/2016, que
frata das diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisaenvalvendo seres humanos.
Sua participacao e totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistr
a qualquer momento, sem queisto acarrete qualguer dnus ou prejuizo & sua pessoa. Além disso, suas
informactes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modoa preservar a sua identidade.
Vocé nao pagara e nem sera remuneradola) por sua participacao. Mo entanto, ha garantia de que
todas as despesas decorrentes da pesguisa serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes
especificamente de sua participacio.
Espera-se qgue es5e projeto contribua para nutrir conhecimento de como os futuros profissionais
da educacéo planejam suas estratégias diante de tarefas colaborativas.
O participante da pesquisa se beneficiara pela reflexdo critica acerca do proprio trabalho
colaborativo, bem como pela oportunidade de rever e reconhecer suas competéncias enguamto
futuro profissional, ja que sera interrogado acerca de suas preferéncias e experiéncias com o
guestionario. Nesse sentido, o participante aproveitara a instigacio de variados padries de
trabalhos em grupo, de forma a identificar a potencialidade da colaboracdo enquanto recurso
para o trabalho em sala de aula. Isto permitira que o participante tenha a chance de observar
diferentes estratégias, padries e opcdes no que tange os trabalhos em grupo, dadas as
perguntas do questiondrio. Logo, contribuira com a investigacdo da colaboracédo no contexto
académico, e servira como fomento para a formacdo inicial de professores.
Os riscos possiveis se caracterizam por cansaco, estresse, constrangimento e disponibilidade
de tempo para responder 0 guestionario. Existe também o risco de vazamento de dados
pessoais dos participantes. Para minimizar esse risco, as medidas de seguranca necessaras
serdorigorosamente seguidas. Dessa maneira, caso ocorra incdmodo, desconforto ou prejuizo
relacionado a4 pesquisa, © participante sera prontamente atendide e amparado pelo
pesquisador, conforme previsto na Resolucio CHNS n® 466/2012, ltem V.6 O pesquisadaor, 0
patrocinador e as instituicies efow organizacies envolvidas nas diferentes fases da pesquisa devem
proporcionar assisténcia imediata® e, além disso, responsabilizam-se “pela assisténcia integral aos
participantes da pesguisa no gue se refere as complicacies e danos decorrentes da pesguisa’™ Em
consonancia com o Art. 19 da Resolucio 5102016, “O pesquisador deve estar sempre atento aos
*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado conforme normas da Besolugdo 4662012, de 12 de dezambrode
2012 e da Besolugdo 510/2016, del7 de abril de 20146,
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rscos que a pesquisa possa acarretar aos participantes em decorréncia dos seus procedimentos,
devendo paratanto serem adotadas medidas de precaucio e protecio, a fim de evitar dano ou atenuar
seus efeitos™. Por isso, o pesquisador assumird a responsabilidade sobre gquaisquer riscos em
decorréncia da pesquisa e se colocara a disposicdo para proporcionar um ambiente &tico e acolhedor,
Caso algum paricipante apresente desconforto durante o estudo, pretende-se adotar algumas
medidas para lidar com a situacio de maneira sensivel e eficaz, a saber: mostrar-se disponivel &
empatico, validar os sentimentos e percepcies do paricipante, explorar a natureza da situacio com a
finalidade de elaborar estratégias para melhorardiminuirfextinguir o desconforto, reavaliar a
continuidade do participante no estudo e acompanhar o participante no decomer do estudo, verificanda
gseus sentimentos e se suas preocupacdes foram e continuam sendo atendidas. O pesquisador se
compromete a respeitar, portanto, as orientacées da Carta Circular n® 1/2021-CONEP/SECHS/MS, 03
de marco de 2021 no que diz respeito ao fratamento dos dados dos participantes em ambientes
virtuais, a fim de minimizar gualquer transgressdo ou exposiclo de informaches pessoas dos
paricipantes, armazenando-osem dispositivos protegidos comsenhae apagando quaisquer registros
de plataformas virtuais ao final da coleta @ analise. Durante a coleta, os registros estar8o protegidos
tendo em vista que recursos como verificacio em duas etapas e protecio por senhas fortes estio
ativadas na conta de e-mail institucional utilizada pelo pesquisador, evitando assim acessos indevidos
aos dados coletados.

O participante, se quiser, podera se retirar da pesquisa a qualquer momento, mediantz a
solicitacio ao pesquisador que dara ciéncia do interesse do participante em se retirar da pesquisa.
Ademais, o participante tem o direito de ndo responder qualguer questdo durante a pesquisa, sem
necessidadede justificativa paratal.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera contatar Jodo Pedro
Buzinello Michelato, pelo e ma (R
ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade
Estadual de Londrina, situado junto ao prédio do LABESC — Laboratdrio Escola, no Campus
Universitario, telefone 3371-5455, e-mail: cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente
preenchida, assinada e entregue a voce.

Londrina,  de de .

Jodo Pedro Buzinello Michelato

Eu, . tendo sido devidamente

esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em participar voluntariamente da

pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscdpica):

Data:
*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado conforme normas da Besolugio 46672012, de 12 de dezambrode
2012 & da Resohido 51072016, de07 de abril de 2016.
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