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MOLINA, Luana Pagano Peres. Vozes de uma histéria: as narrativas a partir de
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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado tem como objetivo apresentar uma diScussao
referente as relacbes de Género e Sexualidade presentes no cotidiano escolar,
realizada no Colégio Estadual Anténio Raminelli, localizada na cidade de Cambé,
PR. Ao longo do trabalho, utilizamos como fonte documental um instrumento de
investigacdo de conhecimento prévio (questionario), que foi aplicado junto a
adolescentes estudantes do ensino médio cuja faixa etaria variou entre 14 a 17
anos. Buscamos compreender, por meio das narrativas coletadas, questdes
referentes as construcdes e dinamicas das relacdes de género e sexualidade e se 0
ensino de histéria permite a possibilidade de reflexdo e discussdo destas tematicas
no ambiente escolar. Nosso estudo busca analisar os modos como os alunos
constroem e se reconstroem a posi¢cao da “normalidade” das discussdes de género e
sexualidade, e os significados que lhes sao atribuidos no ambiente educacional.

Palavras-chave: Género. Sexualidade. Narrativas de alunos. Histéria e ensino.



MOLINA, Luana Pagano Peres. Voices of a story: narratives from previous
knowledge of students about gender and sexuality (Cambé/PR). 2012. 146 f.
Dissertation (MA in Social History) — State University of Londrina, Londrina, 2012.

RESUMEN

Esta tesis para completar el master en Historia Social tiene como objetivo presentar
una discusion sobre las relaciones de género y sexualidad en la vida escolar
cotidiana. En su desarrollo se utilizo como fuente documental, una herramienta de
investigacion de conocimiento previo (cuestionario), el cual fue aplicado en
adolescentes estudiantes de secundaria con edades comprendidas entre 14 a 17
afos. Tratamos de entender, a través de los relatos recogidos, las cuestiones
relativas a la construccion y la dindmica de las relaciones de género y la sexualidad,
y si la ensefianza de la historia es posible traer la reflexion y la discusion de estas
cuestiones en el entorno escolar. Nuestro estudio tiene como objetivo analizar las
formas en que los estudiantes construyen y reconstruyen la posicién de “normalidad”
en las discusiones sobre género y sexualidad, y los significados asignados a ellos en
el ambito educativo.

Palabras-llaves: Género. Sexualidad. Historia y educacion.
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INTRODUCAO

Os corpos somente sdo o que sdo na cultura.
Sendo assim, os significados de suas marcas
nao apenas deslizam e escapam, mas sdo
também multiplos e mutantes.

Guacira Lopes Louro*

A presente pesquisa, para a dissertacao de conclusao do programa
de Mestrado em Histéria Social, tem como problematica a construcdo das relacbes
de género e sexualidade no cotidiano escolar.

Ficamos a interpretar e reinventar o mundo diante das variacdes do
cotidiano, reelaborando e ressignificando conceitos e habitos. Novas ideias surgem
e as tecnologias se movimentam em mudltiplas direcbes simultaneamente,
acarretando transformacfes a cada segundo, o que nos permite uma dimensao
ampliada a sexualidade, devido a multiplicidade de modelos e construcbes
subjetivas.

A compreensdo de que as formas de ver o mundo s&o
desenvolvidas a partir das experiéncias sociais presentes na construcdo das
subjetividades, ou seja, identidades individuais e coletivas, nos possibilita refletir
sobre em quais condi¢des, as relacdes de género e a construcdo da sexualidade se
inscrevem em diferentes fazeres docentes e discentes nos cotidianos escolares.

Entende-se que o ser humano, ao longo de todo seu
desenvolvimento, partilha de grandes potencialidades que serdo tracados e
delineados por uma complexa rede de sentimentos, sentidos, apropriacdes e
producdes?. A partir da historiografia da Nova Histéria, foram incluidos temas que
até entdo estavam de fora do &mbito do interesse dos historiadores: diferentes
expressdes do cotidiano vivido por diferentes sujeitos, na sua diversidade de classe,
étnica, de género, entre outros. Ou seja, nas mais diferentes esferas da vida humana

e entre os mais diferentes sujeitos.

! LOURO, Guacira Lopes. “Corpos que escapam”. In: Estudos feministas: volume 04.
Brasilia/Montreal/Paris: Labrys. 2003.

? Esta Dissertacdo de Mestrado esta sendo desenvolvida a partir de trabalho anterior realizado em
nossa monografia de TCC concluida em 2008, intitulada: Género e Sexualidade: construcdes das
diferencas na vivéncia escolar, sob a orientacéo da Profa. Dra. Maria de Fatima da Cunha.
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Com a revista Annales d Historique Economique et Sociale, no inicio
do século XX, tendo como seus lideres Lucien Febvre e Marc Bloch, inicia-se o
movimento que ficou conhecido como a “Escola dos Annales”, tentando integrar a
Historia as mais diversas vertentes das ciéncias humanas, como as ciéncias sociais
e da psicologia. Tinham como objetivo, eliminar o espirito de especificidade e

promover a pluridisciplinaridade. Como percebemos:

Em primeiro lugar, a substituicdo da tradicional narrativa de
acontecimentos por uma histdria - problema. Em segundo lugar, a
histéria em todas as atividades humanas e ndo apenas historia
politica. Em terceiro lugar, usando completar os dois primeiros
objetivos, a colaboracdo com outras disciplinas, tais como a
geografia, a sociologia, psicologia, a economia, a linglistica, a
antropologia social, e tantas outras.®

Segundo o historiador Peter Burke, em seu livro “A Escola dos
Annales”, esse movimento trouxe consigo mudancas em relacdo as fontes histéricas,
que ndo mais se concentravam em documentos da esfera politica, mas sim,
ampliando suas fontes e seus métodos, trazendo novos sujeitos historicos, nas
esferas politicas, sociais e culturais. Esta logica esta envolta de diferentes modos de
escrever a Historia, técnicas, temas de investigacdo, assim como diferentes
conclusdes.

A partir deste contexto os estudos histéricos passam a vivenciar o
multiculturalismo e nos apoiando nestas novas teorias buscamos a construcao de
caminhos para uma educacdo mais justa, no sentido da compreensdo e da
valorizacéo da diversidade humana em suas multiplas dimensdes.

Por isso, trabalhar questbes referentes as relacbes de género e
sexualidade é ter a possibilidade de problematizar 0os espagos sociais, como por
exemplo, na cultura/vivéncia escolar, abrangendo a multiplicidade e a pluralidade
dos sujeitos a fim de perceber tensdes e conflitos que envolvem essa construcao
histérico-cultural; acerca da inclusdo e exclusdo de pessoas, conhecimentos,

discursos, praticas e politicas educacionais.

A diversidade se tensiona, instiga e inquieta; se percebida no ambito
de um processo dial6gico, pode se revelar pedagdgica [...] novas
possibilidades de encontros, formas de (re)conhecimento e

® BURKE, Peter. A Escola dos Annales 1929 — 1989. Sdo Paulo: Ed. Unesp. 1997, p. 12.
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sensibilidades, bem como oportunidades para desmitificar o que
imaginamos acerca de no6s mesmos, dos outros e do mundo. E
inestimavel o que a diversidade pode nos proporcionar ao nos fazer
avancar criticamente, sobretudo em relagdo a n6s mesmos, a n0sSsos
valores, significados, representacbes (e autorepresentacoes,
geralmente tdo encantadas e generosas), limites, siléncios e
possibilidades.*

A identidade de género esta intrinsecamente ligado a sexualidade,
de forma que as atividades sexuais ocorrem seguindo as particularidades das
pessoas frente as exigéncias culturais, normas e padrdes da sociedade. Segundo
Werebe, devido a intervencao dos fatores ideologicos na sexualidade humana, néo

podemos caracteriza-la fora de seu contexto sécio-cultural:

Todo individuo nasce num momento dado da historia, no seio de
uma cultura distinta. Seus desejos, suas emocdes e relacdes inter-
pessoais sdo formados pelas suas interagdes com a cultura, dentro
da sociedade em que vive.’

A sexualidade foi e continua a ser construida historica e
culturalmente ao longo do tempo, inserida em um contexto social especifico, regido
por normas e regras comportamentais.

Os papéis sexuais e seus esteredtipos foram e sédo construidos,
impostos e negociados em diferentes culturas e sociedades ao longo do tempo,
assim devemos levar em conta as transformacdes socioculturais onde estdo
inseridas, como por exemplo, no periodo entre 1950 e 1970, o feminismo no Brasil
ganhava forca e a historiografia passava a se interessar pela participagdao feminina
na historia. Mas ja no periodo de 1950, o feminismo incorporava outras frentes de
luta, pois além das reivindicacdes voltadas para a desigualdade no exercicio de
direitos, como politicos, trabalhistas e civis, questionava também as raizes culturais
de certas desigualdades. Denunciava assim, essa forma mistica de um “eterno
feminino”, ou seja, a crenga na inferioridade “natural” da mulher. Questionava

igualmente a ideia de que homens e mulheres estariam predeterminados, por sua

* DINIS, Nilson Fernandes. “Educacéo, relacbes de género e diversidade sexual”. In: Educacéo e
Sociedade. Campinas: Vol. 29, n° 103, pp. 477-492, maio/ago. 2008. Disponivel em <
www.cedes.unicamp.br >.

® WEREBE, Maria José Garcia. Sexualidade, politica e educacdo. Campinas: Autores Associados,
1998, p. 15.
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prépria natureza, a cumprir papéis opostos na sociedade: ao homem, o mundo
externo; a mulher, por sua funcao procriadora.

Podemos demarcar a década de 1980 no Brasil, como o momento
em que acontece uma inovacao nos estudos sobre o feminino, passando-se a
utilizar os Estudos de Género para se trabalhar com questdes ligadas ao feminino.
Trabalhar com género como categoria de analise significa abordar o relacional entre
homem e mulher, ou seja, as duas categorias elaboram as suas identidades como
complemento ou oposi¢cdo ao outro. Enfim, buscou-se um aprimoramento teorico-
metodoldgico que permite recuperar os mecanismos das relacdes sociais entre 0s

papéis sexuais. Como nos diz a historiadora Eni de Mesquita Samara:

Pensar em Género e Identidade conjuntamente significa discutir um
tema que, em funcéo da sua complexidade, exige o entendimento em
varios niveis de reflexdo e andlise. Isso se deve, primeiramente, ao
fato de estarmos elaborando as relacbes entre 0s sexos, na sua
perspectiva cultural.®

Todas essas transformac¢des acabam por afetar as formas de viver e
construir as identidades de género. Guacira Lopes Louro pontua que a sexualidade
€ construida e aprendida num processo ao longo de toda vida, de diferentes modos
e sujeitos, por meio dos diversos processos culturais, que ira produzir e transformar
a simbologia do corpo, e envolvendo-lhe em um sentido social.

Assim, as identidades de género serdo compostas e definidas por
relacbes sociais e redes de poder de determinada sociedade. A aceitacdo ou
admissdo de uma nova identidade sexual ou a transformacdo desta, torna-se uma

alteracao essencial que atinge diretamente a esséncia humana.

[...] Através de processos culturais, definimos o que é — ou ndo —
natural; Produzimos e transformamos a natureza e a biologia e,
consequentemente, as tornamos historicas. Os corpos ganham
sentidos socialmente. A inscricdo dos géneros — feminino ou
masculino - no corpo é feita, sempre no contexto de uma
determinada cultura, portanto, com as marcas dessa cultura. As
possibilidades da sexualidade — das formas de expressar os desejos
e prazeres — também sdo sempre socialmente estabelecidas e

codificadas. As identidades de género e sexuais, sdo, portanto,

® SAMARA, Eni de Mesquita. Género em debate: Trajetéria e perspectivas na historiografia
contemporénea. Sao Paulo. Editora Auténtica, 2000. p. 13.
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compostas e definidas por relagdes sociais, elas sdo moldadas pelas
redes de poder de uma sociedade [...]’

Aqui o corpo, sera o préprio individuo, e seu valor esta fortemente
agregado as posturas e aparéncias em torno da classe social, raca, religido, etc.
Sera na sociedade, principalmente a atual, que o corpo torna-se uma referéncia para
a nocdo de identidade de género, sexual ou biolégica, dentro das mais diversas
imposig6es culturais, num ambito dentro da estética e a¢cdes morais e sexuais.

A sexualidade atualmente deixou de ser apenas um aspecto
biolégico de procriacdo para tornar-se cultural, portanto, diferentes culturas tém suas
proprias normas, crencas e valores que vao compondo a dimensdo humana. As
regras sexuais sao diferentes para ambos o0s sexos, sendo geralmente a maioria das
restricbes ligada ao género feminino, determinado pela cultura que impdem quais
Sao as praticas sexuais apropriadas ou nao.

Pontuamos neste momento a importancia dos movimentos sociais
em torno de debates ligados aos temas de sexualidade e das relagbes de géneros,
como por exemplo, a diversidade sexual, a violéncia sexual, aborto, entre outros,
gue sao iniciados principalmente em torno da afirmacéo dos questionamentos destes

movimentos:

A contestacéo da posicao central se fez e se faz, portanto, a partir de
varias “frentes”: de género, de sexualidade, de raca, de classe, e o
embate que é promovido por essas frentes algumas vezes se articula
e se reforga, em outras ndo. A palavra chave desses movimentos ou
dessa época é diferenca.®

As questdes da sexualidade, na cultura ocidental, por muito tempo,
foram motivos de tabus, devido suas posturas repressoras por parte da sociedade,
diante dos comportamentos e conceitos em torno do sexo. Assim estes tabus foram
manipulados de varias formas, ora como pecado, ora como fator de controle politico
da sociedade e em algumas vezes, até como instrumento de prazer e felicidade. No
caso do Brasil, foi no periodo entre 1920 e 1930, que a Educacao Sexual comecgou a

apontar, como cuidado das mulheres e evitar atitudes femininas consideradas

" LOURO, Guacira Lopes. O Corpo Educado: pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte. Ed.
Auténtica, 1999 (a). p. 11-12.

8 LOURO, Guacira Lopes. “Feminilidades na pés-modernidade”. In: labrys, études féministes/
estudos feministas. juin/ décembre 2006/ junho/ dezembro 2006. Disponivel em:
<http://vsites.unb.br/ih/his/gefem/labrys10/riogrande/guacira.htm >
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imorais e garantir o ato sexual como reproducdo. Como trabalha Mary Neide

Figueird em estudos referente a Educacao Sexual:

Partimos do pressuposto que a sexualidade, é sobretudo, uma
construgdo sécio-cultural e, portanto, ndo estatica, mas sim histérica
e mutével. Acreditamos que em todo processo de interacdo professor
- alunos, alunos- alunos, e escola — familia, por exemplo, da-se a
constru¢ao, manutencédo ou a ressignificacdo dos valores morais, das
normas sexuais e de todos os significados relacionados as questdes
da sexualidade.’

Todos nés somos educados sexualmente ao longo de toda nossa
vida, desta forma, esta pesquisa tem o intuito de trabalhar com adolescentes, uma
vez que a fase da “adolescéncia”, estd marcada pelas transformacgfes nas varias
dimensodes psicossociais e culturais, onde o jovem busca e confronta sua identidade
pessoal, sexual e social.

E nessa fase da vida que fica mais visivel, a incorporacédo dos
modelos de masculinidade e feminilidade. E é neste contexto que se forjam as
relacdes sociais entre 0s sexos, ou seja, as relagdes de género, que vao dar forma e
significado as atitudes e praticas como homem ou mulher, suas interacdes sexuais,
ideias e representacdes sobre a sexualidade e identidade sexual.

A sexualidade é um dos importantes aspectos da adolescéncia,
muito enfatizado ndo apenas pelos dados ja apontados, mas também por que é
nessa fase da vida do ser humano que a identidade sexual esta se formando. A
partir da ideia de Knobel® o nascimento de uma crianca em nossa sociedade, a
familia j& comeca a diferencia-la sexualmente através de roupas, cores, brinquedos
e objetos. Os pais sutilmente se encarregam de ir impondo, durante a infancia, as
diferencas entre meninos e meninas e a sociedade trata de acentua-las mediante
elementos meramente externos.

Cano, Ferriani e Gomes' apontam que as mudancas fisicas
correlacionadas com as mudancas psicologicas levam o adolescente a uma nova
relacdo com os pais e com 0 mundo, mas isto s6 sera possivel se o adolescente

puder elaborar lentamente os varios lutos pelos quais passa, ou seja, o da perda do

° FIGUEIRO, Mary Neide Damico. Educacdo Sexual: Como ensinar no espaco da escola. In: Anais
do | Congresso de Educacéo Inclusiva. SP. 2003. p 1-2.

% KNOBEL, M. Orientacao familiar. Campinas: Papirus, 1992.

1 CANO, M. A. T.; FERRIANI, M. das G. C. “Sexualidade na adolescéncia: um estudo bibliografico”.
In: Revista Latino Americana de Enfermagem, Ribeirdo Preto, v. 8, n. 2, p. 18-24, abril 2000.
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corpo infantil, a perda dos pais na infancia e a perda da identidade infantil. Quando o
adolescente vive todo esse processo, ele se inclui no mundo com um novo corpo ja
maduro e uma imagem corporal formada, que muda sua identidade, e é esta a
grande funcédo da adolescéncia, a busca da identidade que ocupa grande parte de
sua energia.

Além disso, relaciona-se a importancia das discussdes referentes a

sexualidade e adolescéncia, pois:

[...] cada vez mais, a sexualidade tem sido tema de discussao e
debate ndo apenas na sociedade brasileira e sua importancia fica
ainda mais pronunciada quando controvérsias sobre o aborto, os
direitos das minorias sexuais e, mais recentemente, a alarmante
propagacado da AIDS se colocaram no centro das atencdes publicas
na vida contemporanea.?

Portanto, nosso intuito ndo é julgar os adolescentes que fazem parte
do corpo documental deste trabalho, mas sim compreender o que fazem e sob qual
entendimento o fazem.

O pressuposto inicial deste trabalho, parte da premissa que o
cotidiano escolar, € o ambito de vivéncia dos alunos. Espaco no qual seus
referenciais ideoldgicos, o convivio entre docentes, discentes, coordenagdo e
direcédo, por vezes, nao possibilita o desenvolvimento de meios para a construcao
das relacbes de género de forma positiva e igualitaria e ndo desenvolvem sujeitos
autbnomos de suas ideias, corpo, em geral, de sua identidade. Outro enfoque é a
predominéncia de proposi¢des essencialistas e excludentes nos conceitos utilizados
para pensar identidades sexuais e de género.

No ensino de histdria entenderiamos que esta disciplina ndo seria
somente uma “narracdo” do passado, mas o professor/historiador seria capaz de
fazer uma andlise dos acontecimentos tracando ligacdes entre as varias
temporalidades e propiciando o entendimento de seus desdobramentos no presente.
No caso dos estudos de género e sexualidade, o ensino de histéria abriria uma
ponte para desconstruir conceitos e abranger o entendimento da construcao

histérica-social nos diferentes periodos e culturas referentes a estes temas.

2 PARKER, R. G. Corpos, prazeres e paixdes: a cultura sexual no Brasil contemporaneo. Sao Paulo:
Best Seller, 1991. p. 295.
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Franca'® diz que é necessario entender o papel do Ensino de
Historia no processo de desvendamento dos problemas sociais, uma vez que este
requer didlogo com os diferentes saberes, que sao elaborados em diversos niveis e
locais.

Assim, poderiamos dizer que a Historia a priori teria a finalidade de
nos fazer compreender a propria historicidade na qual estamos envolvidos e também
nos ajuda a enxergar a condi¢cdo de sujeito histérico e transformador do contexto
social que vivemos. O educador ndo pode abster-se do seu papel em relacdo as
questdes de aprendizagem da sexualidade humana e suas implicacfes sociais; pois
€ ele que detém os meios pedagdgicos mais acessiveis e necessarios para uma
intervencao sistematica sobre a sexualidade, de modo a proporcionar a formagéo de
opinides mais criticas sobre o assunto.

As questdes de estudo levantadas nesta dissertacdo sao: Como séo
trabalhadas as questfes sobre sexualidade no ambiente escolar? Como, por meio
das narrativas dos jovens, pode ser observada a dindmica entre géneros? A escola
enfrenta quais tipos de preconceitos referentes ao género e sexualidade? O ensino
de historia possibilita a reflexdo e discussao sobre as diferencas sociais?

Esta dissertacdo sera composta por trés capitulos. No primeiro
capitulo iremos abordar o espago escolar como um lugar privilegiado de construcao
das diferencas e discutiremos o conceito de cotidiano escolar na perspectiva de
Agnes Heller. E também investigaremos como estas discussdes sobre género e
sexualidade sao trazidas para a questdo do ensino de historia em especial atravées
dos PCNs, particularmente no volume 10 dos Temas Transversais, que aponta a
necessidade de se discutir em diversas areas, inclusive na historia, a dimensédo da
sexualidade e género no universo dos jovens atraves dos curriculos escolares.

O capitulo dois se desdobrara sobre os primeiros estudos de género
e sexualidade, ndo s6 no campo da histéria, mas também em outras areas do
conhecimento e também os varios discursos sobre o periodo da adolescéncia.

Em seguida, no terceiro capitulo, abordaremos as narrativas dos
alunos na faixa etaria entre 14 e 15 anos, (das turmas do primeiro e segundo ano do
ensino médio do Colégio Estadual Anténio Raminelli na cidade de Cambé, no norte
do Parana), sobre questdes de género e sexualidade; obtidas através de um

¥ FRANCA, Cyntia Simioni. Possibilidades e Limites na Construcdo do Conhecimento Histérico
Escolar em Conexao com o Mundo Virtual. Dissertacdo de Mestrado. UEL, Londrina-PR: 2009.
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instrumento de investigacdo. E neste mesmo instrumento previamente elaborado,
abordamos questdes com um intuito de investigar o que pensam e, como Sao as
atitudes e as construcdes das relacdes afetivas desses jovens.

Desta forma podemos dizer que nossa dissertagcdo tenta pensar a
escola como um espaco que atua tanto na instrugdo como ainda na interiorizacao de
habitos e valores que possam dar suporte a sociedade em construcdo, preparando
as criangas e jovens moral e fisicamente tendo por base a educa¢ao do corpo. Ou
seja, capazes de expressar e exibir os signos, crengas, normas e as marcas

corporais da sociedade.
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CAPITULO |
A SALA DE AULA COMO ESPACO DA CONSTRUCAO DAS DIFERENCAS

Nenhuma identidade sexual — mesmo a mais
normativa — é automatica, auténtica,
facilmente assumida; nenhuma identidade
sexual existe sem negociacao ou construcao.
N&o existe, de um lado, uma identidade
heterossexual la fora, pronta, acabada,
esperando para ser assumida e, de outro,
uma identidade homossexual instavel, que
deve se virar sozinha. Em vez disso, toda
identidade sexual € um constructo instavel,
mutavel e volatil, uma relacdo social
contraditéria e nao finalizada.

Débora Britzman*

O desdobramento deste primeiro capitulo implica na
conceitualizacdo de género e sexualidade, assim como também a maneira como
eles se interagem.

Quando tratamos de género e as relacdes estabelecidas dentro
deste conceito, no ambito historico, referimos a construcao social das identidades de
feminino e masculino e a maneira que desenvolve suas relacfes sociais em cada
sociedade e cultura vigente. Portanto, a ideia de género fundamenta-se em valores
sécio-culturais estabelecidas por normas em dada sociedade, no caso deste
trabalho, na sociedade ocidental, a qual atribui lugares sociais diferentes entre
homens e mulheres.

O conceito de género procura explicar as relacdes sociais entre
homens e mulheres, resultado de questionamentos que surgiram no movimento
feminista e apoOs diversas tentativas de explicar através de teorias bioldgicas a
condicdo da subordinacdo feminina. Nao havendo uma explicacdo coerente que
articulasse a opressdo das mulheres no trabalho, familia, sexualidade, poder e
identidade, nesse sentido, 0 conceito de género veio buscar uma compreensao
destas questdes e permitir analisar as suas consequentes relacdes, colocando em
xeque as formas de organizacdes sociais vigentes quanto as hierarquias e

desigualdades.

Y BRITZMAN, Débora. “O que é essa coisa chamada amor. Identidade homossexual, educacéo e
curriculo”. In: Educacéo e Realidade. Vol. 21(1), jan/jul.1996, p. 67.
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Assim, ao dissermos que as relacdes de género sdo construidas
socialmente, isso implica dizer que elas se dao de forma diferente de uma sociedade
para outra e em épocas diferentes. Ou seja, 0s sujeitos historicos tém suas relagdes
fundamentadas por um padrdo dominante no género, como: homem/ mulher,
provedor/ reprodutor, publico/ privado, dominacdo/ submissdo. Segundo a
historiadora Joan Scott esse pensamento dicotémico e polarizado sobre 0s géneros,
nos faz pensar e representar as relacfes sociais dentro dessa logica, portanto
desconstruir a polaridade rigida dos géneros implica em buscar os processos e as
condicOes que estabeleceram os termos da polaridade. Portanto, que se historicize a
polaridade e a hierarquia nela implicita.

Guacira Lopes Louro™, seguindo a ideia de Joan Scott ainda retrata
gue uma das consequéncias mais significativas da desconstrugdo dessa dicotomia
residiria  na possibilidade de se repensar as possibilidades existentes na
compreensdao das diferentes formas de masculinidade e feminilidade que se
constituem socialmente. Incorporando essa discussdo, ainda questiona que o
rompimento dessa dicotomia podera levantar problematicas, como o conceito de
heterossexualidade, tratando de mulheres e homens que vivem feminilidades e
masculinidades de formas diversas e ndo hegeménicas. E, portanto, ao aceitarmos
que a construcado de género € historica e se faz e refaz constantemente, estamos
entendemos que as relacdes de género, seus discursos e representacdes também
sao historicos e estdo em constante mudanca.

Em contrapartida, as mudancas ocorridas ao longo do século
passado, ainda € visivel a presenca da ideia da mulher ocupando o espaco privado,
ligada aos cuidados com a familia mesmo com o crescente aumento de sua
participacdo no mercado de trabalho, enquanto o homem € participante ativo no
espaco publico. Como por exemplo, cria-se uma divisdo entre as esferas publicas e
privadas, onde a mulher esta envolta do doméstico e da subjetividade, enquanto que
a esfera publica € considerada como o espaco dos homens, da liberdade, dos
direitos.

As diversas instituicdes, como a escola, universidade, familia, igreja,
midia, entre outros, colaboram diretamente na construgcdo das identidades

masculinas e femininas, influenciando nas suas relacdes. Portanto, desde criancas

> LOURO, Guacira Lopes. Género, Sexualidade e Educacéo. Petropolis: Vozes. 1999 (b). p. 34.
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sao treinadas a desenvolver papéis e habilidades especificas e diferenciadas, que
irdo influenciar ao longo de sua vida, através de varias formas: na observacdo de
como se déao as relacdes de género dentro de casa e fora dela, na orientagcdo que
recebem quanto a brinquedos e brincadeiras, roupas e modos tidos como mais

adequados a cada género.

1.1 ALGUMAS ABORDAGENS DOS ESTUDOS DE GENERO

Acredita-se que as relacdes sociais entre 0os sexos constituem-se
numa rede ideoldgica, onde acaba por colocar o ser humano numa relacao
hierarquizada. No que se refere as relacbes de género, apesar dos avancos das
ultimas décadas, a forma como estéo intrinsecas na nossa sociedade e nos valores
predominantes, acabam por colocar a mulher numa posicdo e situacdo de
subordinacao.

Assim, as atribuicbes sociais impostas, que levam a manutencgao
das desigualdades, da forma como estdo — mesmo que muitas vezes ainda
despercebidas e ou camufladas — sdo formas de manter a opressao entre 0s
géneros, na tentativa de manutencdo da permanéncia entre homens e mulheres nos
seus lugares sociais.

A partir do final de 1960, o conceito de género foi trabalhado
inicialmente pela antropologia e psicanalise, com diferentes perspectivas tedricas,
situando a construcdo das relacdes de género na definicdo das identidades
masculina e feminina, como base para a existéncia de papéis sociais distintos e
também hierarquicos'®. Mas seré a partir do inicio da década de 1970 que um grupo
de estudiosas anglo-saxas comecaria a utilizar o termo gender, traduzido para o
portugués como género e aderido principalmente pelo movimento feminista®’.

No Brasil, nesse periodo, foi um momento relevante para
questionamentos sobre género, devido as conquistas conseguidas, como por
exemplo, o direito ao voto e todas as mudancas que ocorreram com a chamada
“revolucdo sexual”, além das pertinentes reivindicacfes devido a desigualdade no

exercicio de direitos, como politicos, trabalhistas e civis. O feminismo no Brasil,

® EARIA, Nalu; NOBRE, Miriam. “Género e Desigualdade”. In Cadernos Sempre viva, SP: 1997.
" MEYER, Dagmar. “Género e Educacéo: teoria e politica”. In: Louro, Guacira Lopes (Org.). Corpo,
Género e Sexualidade. Petrépolis: Vozes, 2003. p. 9-27.
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devido a influéncia dos movimentos feministas da Europa e dos Estados Unidos,
comeca a ganhar forca e a historiografia passa a se interessar pela participacao
feminina, buscando a compreensdo da trajetoria historica e da construcdo de seu
lugar social, que segundo Guacira Lopes Louro:

levantaram informacgdes, construiram estatisticas, apontaram lacunas
em registros oficiais, vieses nos livros escolares, deram voz aquelas
gue eram silenciosas e silenciadas, focalizaram areas, temas e
problemas que ndo habitavam o espaco académico, falaram do
cotidiano, da familia, da sexualidade, do doméstico, dos
sentimentos®®.

O feminismo, em sua definicdo € um conjunto de ideias e préaticas
que tendem a superar as desigualdades sociais vivenciadas pelas mulheres, com a
intencdo de deter a violéncia, as situacdes de opressdo e exclusdo. Além do que,
assim como o género, repensa as relacbes entre o mundo publico e privado™. E
serd nesse contexto que esse movimento afirma que ndo serdo as caracteristicas
anatdmicas (bioldgicas) que definem as diferencas apresentadas como justificativas
para a presente desigualdade entre os géneros. Mas sim que as diferencas serao
social e culturalmente construidas.

Dagmar Meyer, em seu trabalho Género e Educacéo: teoria e
politica®® ira trabalhar com a ideia de “Duas ondas do movimento feminista”, ou seja,
no primeiro momento aglutinava-se, principalmente, em torno da busca e luta do
direito ao voto que ocorre com a constituicdo de 1934 e ao acesso ao ensino
superior, com o direito a educacao e ao exercicio da docéncia, em condi¢es dignas
de trabalho. O segundo, momento ocorre nos anos 60 e 70 do século XX, quando se
associa aos movimentos de oposi¢cao aos governos da ditadura militar, remetendo a
necessidade de investimentos em produgcdo de conhecimento, cujo objetivo nao
seria somente de denuncia; mas sim compreender e explicar a subordinacao social e
invisibilidade politica que as mulheres historicamente foram submetidas.

Essa segunda onda impulsionou os primeiros estudos sobre as
necessidades e dificuldades das mulheres, levando para a academia temas

considerados secundarios, como o cotidiano, a familia, sexualidade, entre outros.

® LOURO, Guacira Lopes. Op. Cit. 1999 (b). p. 19.

19 ALVES, Branca Moreira; PITANGUY, Jacqueline. O que é feminismo. S&o Paulo: Ed. Brasiliense.
1995. passim.

% MEYER, Dagmar. In: LOURO, Guacira Lopes. Op. Cit. 2003.
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Meyer ainda trabalha com a explana sobre um feminismo
heterogéneo e plural, que se divide entre feminismo liberal-burgués, que se engajou
mais na luta pelo direito ao voto e pelo acesso ao ensino superior, 0 feminismo
socialista, que lutavam pela formacdo de sindicatos e por melhores condi¢cdes de
trabalho e salario, e o feminismo anarquista, que se direciona ao direito as decisdes
referente ao préprio corpo e a sexualidade. Mas a vertente do movimento feminista,
que embasa esse trabalho, inicia-se no final do século XX e que se mantém
atualmente na producdo académica: o feminismo pdés-estruturalista, concebendo a
cultura como um campo de luta, que trabalha o conceito de género em grandes
dimensdes sociais, culturais e linguisticas: como exercicio de poder, uma vez que a
linguagem possui o poder de nomear, classificar, definir normalidades e
anormalidades, em processos construidos e impressos nos corpos, separando-0s
entre género e principalmente dando enfoque a discussdo da sexualidade. Levando-
se em conta, ndo somente a mulher como campo de analise, mas as relacfes de
poder entre homens e mulheres e as muitas formas sociais e culturais de se

vivenciar e se constituir como sujeitos de género:

O feminismo pds-estruturalista nos aproxima de abordagens muito
mais amplas, que nos levam a considerar que as proprias
instituicdes, os simbolos, as normas, 0s conhecimentos, as leis e
politicas de uma sociedade s&o constituidas e atravessadas por
representacoes e pressupostos de feminino e de masculino e, ao
mesmo tempo, produzem e ressignificam essas representacdes®.

Apoiando-se nessa perspectiva, Meyer discute o conceito de género
dentro dessa pluralidade através dos processos em que a cultura constréi e
distingue corpos e sujeitos femininos e masculinos, admitindo “marcas” sociais,
como por exemplo, classe, raca, sexualidade, geracao, religido, entre outros, onde
articula-se essas modificagdes e producdes como formas de vivéncia e experiéncias
por diversos grupos, ou mesmo dentre desses grupos, mas distinguindo-se pela
postura e gestos dos individuos em diferentes momentos de sua vida.

Na década de 1970, a mdo de obra feminina ganha espag¢o no
comércio, prestacao de servi¢os e industrias, porém ainda sim séo vista de maneira
subalternada, ganhando mal e ndo obtendo reconhecimento. O feminismo, nesse

periodo, no Brasil ganha o carater de um grande movimento social, juntando-se a

2L 1dem, p. 16.
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organizacdes dos trabalhadores e movimentos populares e criando um novo sujeito
social, as mulheres, que se organizaram em busca de uma identidade comum,
igualdade e oportunidades no mercado de trabalho. Como as autoras Nalu Faria e

Miriam Nobre em “Género e Educac¢ao”, descrevem sobre esse novo sujeito social:

As mulheres conquistaram visibilidade e, por sua acdo, os costumes
comecaram a ser transformados. A intensa campanha para que as
mulheres denunciassem a violéncia de que eram vitimas e pela
punicdo dos culpados modificou 0 senso comum, ao questionar a
defesa da honra como justificativa legitima para o assassinato de
mulheres. O movimento de luta por creches conquistou as primeiras
creches publicas e o cuidado das criancas menores de seis anos
passou a fazer parte da agenda das politicas sociais®.

Essas mesmas autoras ainda discutem as expressdes identidades
de género e relagbes de género para desconstruir os papéis sociais entre homens e
mulheres pela sociedade, que na verdade ndo sédo determinadas pelas diferencas
bioldgicas entre os sexos, mas sim repensando esse discurso social existente. Como
também diz Guacira Lopes Louro, o género também tem uma dimensdo e uma
expressdo biolégica®>. Portanto, mulheres e homens imprimem através de seus
corpos, gestos, posturas e disposicoes, a partir das relacdes de poder vividas nas
relac6es de género.

A presenca ainda hoje dessas idéias tradicionais na hierarquizacéo
dos papéis sociais, costuma ser justificada pela idéia de que esses papéis sao
naturais, ou seja, homens e mulheres j& nasceram para serem desse jeito e

transcorrerem dessa maneira:

A naturalizacdo dos papéis e das relagbes de género faz parte de
uma ideologia que tenta crer que esta realidade é fruto da biologia,
de uma esséncia masculina e feminina, como se homens e mulheres
ja nascessem assim. Ora, 0 que é ser mulher e ser homem nao é
fruto da natureza, mas da forma como as pessoas vao aprendendo a
ser, em uma determinada sociedade, em um determinado momento
historico. Por isso, desnaturalizar e explicar os mecanismos que
conformam essas identidades s&o fundamentais para compreender
as relac6es entre homens e mulheres, e também seu papel na
construcdo do conjunto das relagdes sociais®.

2 EARIA, Nalu; NOBRE, Miriam. Op. Cit. p. 38.
% | OURO, Guacira Lopes. Op. Cit. 1999 (b). passim.
** FARIA, Nalu & NOBRE, Miriam. Op. Cit. p. 29.
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Portanto, se a forma de ser homem e mulher sdo uma construcéo
histérica, as relagdes entre estes variam ao longo da histéria. E no dltimo século,
como ja citado, essas relagbes sofreram transformacdes, principalmente no papel
social das mulheres, seja na busca de autonomia, sexualidade, direito ou ndo a
reproducdo, terem acesso aos meios de producdes econdmicas, terem maior
reconhecimento, entre tantos outros méritos e direitos. E mesmo que os homens
intervenham mais ativamente no espago familiar e doméstico, a gestdo da vida
cotidiana na familia ainda cabe prioritariamente a mulher.

A ajuda masculina no ambito familiar mantém-se numa participacéo
mais auxiliar. Portanto, ndo ocasiona uma ruptura na divisdo sexual nos papéis
familiares no interior de seu quadro tradicional fundando pela preponderancia
feminina. A mulher ainda tem responsabilidade principal pelos filhos e na
estruturacdo e execucdo das tarefas, mesmo quando esta trabalha fora de casa,
como explica Giles Lipovetsky, em seu livro A terceira mulher: Permanéncia e a
revolugao do feminino.

Segundo este autor, no final do século XX, as mulheres reivindicam
o poder e igualdade através do espirito de competicdo, disputando na
hierarquizacdo o fim de suas antigas inibicdes, com sua presenca nas esferas de
poder politicas, econdmicas e sociais. Envoltas pela cultura e valores atuais de
poder e status, as mulheres buscam estratégias de carreiras, querem ser bem
sucedidas em suas organizacbes e empresas, visam 0S postos de
responsabilidades, como um sujeito historico socialmente legitimo.

Michael Foucault®® e suas contribuicdes a respeito das relacdes de
poder, diz que o poder ndo € centralidade, mas sim que pode ser constituido por
toda sociedade, se exercendo em estratégias e manobras, ao que ele chama de
exercicio de poder. Esse exercicio de poder ocorre entre sujeitos que transgredindo
essa relagdo, acaba por encontrar, incitar, produzir e criar a resisténcia, que é
inerente a qualquer exercicio do poder.

Hoje homens e mulheres, através de suas diferentes praticas
sociais, constroem relacbes em que ha esse exercicio de poder, ao buscar
negociagdes, avangos, entendimento na diversidade de suas relagbes, de seus
poderes. Mas, essas relacbes certamente ndo sdo construidas somente por

% FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir. Rio de Janeiro: Ed. Graal: 1993, p. 29.



28

mecanismos de repressao ou censura, sao tecidas também através de gestos, modo
de ser e agir, condutas e posturas, por fim, os géneros também se produzem e
reproduzem nas e pelas relacdes de poder, nos diz Louro?®.

Foucault?’ ainda afirma que nossos gestos s&o construcdes
historicamente datadas, ou seja, se deve problematizar os significados e valores
determinados pela cultura através dos corpos, que por si sO, € uma construcao
social, cultural e historica. Coloca-se ainda a maneira como se disciplinam os
corpos, através do poder, docilizando-os e controlando-os. Atenta-se que seu objeto
de estudo ndo sédo os corpos, mas a maneira que se da as relacdes sociais a partir

deles, experiéncias e relacdes que estes produzem de forma hierarquizada:

Desnaturalizar o corpo de forma a evidenciar os diferentes discursos
qgue foram e sdo cultivados, em diferentes espagos e tempos [...] e
assim entender seu poder de excluir, inferiorizar e ocultar
determinados corpos em detrimento de outros®.

Por fim, a identidade de género, que define a masculinidade e a
feminilidade é funcdo de varios fatores psicossociais, culturais e politicos de uma

sociedade do que apenas do sexo bioldgico.
1.2 SEXUALIDADE: NOVAS DISCUSSOES

O tema referente ao sexo e as diversas forma de se fazer
sexualidade, na maioria das vezes foi silenciado ou tratado como tabu e vergonhoso,
de maneira a ser visto como impuro e pecaminoso. As instituicdes ora manipulam o
sexo de todas as formas, num momento como pecado, ligado a um ato impuro, no

outro como fator politico de controle na sociedade. Assim:

As sociedades modernas ndo se caracterizam por terem obrigado o
sexo a permanecer na sombra, mas por terem se obstinado a falar
do sexo sempre [...] enfatizando-o como algo secreto?®.

%6 | OURO, Guacira Lopes. Op. Cit. 1999 (b). p. 41.

2’ FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Ed. Graal. 1992.

8 | OURO, Guacira Lopes. Corpo, Género e Sexualidade. Petrépolis: Editora Vozes, 2003, p. 33.
2 FOUCAULT, Michel. Histéria da sexualidade. Vontade de saber. 32 edicéo, RJ:Graal.1980.
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Ou seja, o0 corpo em toda sua dimensao foi controlado, domesticado
e submetido a padrdes, disciplina, através de estereotipos, mentalidades, vestuarios,
etc. Assim o imaginario, enquanto campo de significacbes produzidas sofre
continuadamente manipulacdes culturais. Segundo os padrbes sociais e tradicionais,
concede a mulher a passionalidade na relacdo, enquanto ao homem uma postura de
relacdo sexual sem afeto, somente pelo prazer e na iniciativa e controle da
progressao da relacao.

As relagbes sociais entre homens e mulheres dentro da conotagéo
sexual, sao influenciadas diretamente pelas expectativas dos esteredtipos, que
mudam e se transformam historicamente e conjuntamente com as sociedades,
criando 0s papéis sociais estabelecidos pela identidade de género. Assim como a
identidade de género e intrinsecamente ligado a ela, as atividades sexuais ocorrem
segundo as particularidades do individuo frente as exigéncias culturais, normas e
padrées da sociedade. Segundo a autora Werebe, devido a intervencéo dos fatores
ideoldgicos na sexualidade humana ndo podemos estuda-la e caracteriza-la fora de

seu contexto socio-cultural:

Todo individuo nasce num momento dado da histéria, no seio de
uma cultura distinta. Seus desejos, suas emocdes e relacbes
interpessoais sdo formados pelas suas interaces com a cultura,
dentro da sociedade em que vive®.

Desta forma, cada cultura ird determinar quais sdo as praticas
sexuais mais apropriadas, morais e saudaveis. Segundo essa mesma autora, cada
sociedade ir4 se organizar através da divisdo social e sexual do trabalho, distribuicdo
de empregos, regulamentacdo e legalizacdo das unides conjugais, as
responsabilidades paternas e funcées domeésticas. Fixando assim, 0s papéis sexuais
gue sao definidos e impostos em diferentes culturas.

O conceito de sexualidade difere-se do conceito de sexo. O sexo
refere-se a relacdo sexual, o ato em si. Ja a sexualidade € muito mais uma questao
social que individual, sendo regida pelos comportamentos, hormas e regras culturais
e a orientacdo sexual do individuo, que diz respeito a afetividade, ao amor, ao
contato entre as duas pessoas, ao prazer, a curiosidade, descobertas e atracdo. Ou

% WEREBE, Maria José Garcia. Op. Cit. p.15.
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seja a outros sentimentos que ampliam a dimensdo da sexualidade, levando em

conta, o papel e o valor do sexo que cada cultura cria. Mary Neide Figueir6 nos diz:

O significado do sexo e da sexualidade, consiste em que o0 primeiro
esta relacionado diretamente ao ato sexual e a satisfacdo da
necessidade bioldgica de obter prazer sexual [...]. A sexualidade, por
sua vez, inclui o sexo, a afetividade, o carinho, o prazer, o amor ou
sentimento mudtuo de bem querer, 0s gestos, a comunicacdo, o toque
e a intimidade. Inclui também, os valores e as normas morais que
cada cultura elabora sobre o comportamento sexual®”.

No caso da tradicdo judaico—cristd sobre a sexualidade, enraizada
na cultura ocidental, ha a crenca de que a procriacdo seria a razao basica para o
relacionamento sexual, por isso um dos motivos de a Igreja condenar a
homossexualidade € que esta engloba o ato sexual ndo como procriacdo, mas por
prazer.

No século XVIII, predominava as ideias de Rousseau que tinham
como fundamento a crenga na bondade e a sociedade como a origem do mal. Seu
trabalho inspirou reformas e politicas educacionais cujo objetivo da educacao seria 0
desenvolvimento das potencialidades da crianca e 0 seu afastamento dos males
sociais. Em seu livro “Emilio” ou “Da Educacao”, ele associa o sexo a dor, ao
sofrimento, as perversdes e ao enfraquecimento, por isso, 0s interesses da crianga
por essa questao deveriam ser retardados pela educacéo.

Marilena Chaui (1987) pontua que durante o século XIX, o sexo
passou a ser investigado e estudado num contexto médico-cientifico, onde a maior
preocupacdo era classificar as patologias fisicas e psiquicas, a propagacdo de
doencas venéreas, os desvios e as anomalias sexuais com objetivos higiénicos,
como reguladores das condutas consideradas anormais. Essa pratica teve a escola
como um de seus propagadores, principalmente com o surgimento dos internatos,
tanto na Europa quanto no Brasil, aproveitando-se do discurso da higiene para
normatizar o comportamento dos jovens. Segundo a autora Werebe, nessas
circunstancias, a educacdo empenhou-se no combate a masturbacdo, além dos
professores evitarem o despertar da curiosidade dos alunos, desenvolvendo assim o
medo e a repulsa dentro de seu corpo discente em relagdo a sexualidade. Portanto,

a escola se mostrava como espaco da nédo-sexualidade.

%1 FIGUEIRO, Mary Neide Damico. Op. Cit. p. 2.
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Nesse sentido, Paulo Rennes Marcal Ribeiro, complementa:

A sexualidade é construida como experiéncia histérica singular que
sofre mecanismos diversos de repressao, cuja historicidade exclui da
analise o “desejo” e 0 “sujeito do desejo” e inclui os valores morais
puritanos®

No século XX, com o movimento feminista e a ascensdo das
mulheres na luta pelo voto, encabecando organizacées e movimentos sociais, com
guestionamentos referentes ao aborto, casamento e virgindade, principalmente na
década de 1960, surge a esse contexto a comercializacdo da pilula como agente
anticoncepcional, que buscava desvincular o sexo da procriacdo. Maria Luzia
Macedo de Araujo, em A construcdo historica da sexualidade, descreve que a luta
pelos direitos da mulher, sua liberdade sexual, igualdade de direitos sociais,
profissionais e conjugais, levou ao questionamento dos valores até entdo
estabelecidos. As mudancas, porém, ndo ocorreram na mesma epoca nas diferentes
sociedades e camadas sociais, ao contrario, ainda hoje observamos grandes
contrastes.

No ambito da sexualidade a contracultura teve uma grande

importancia como representacdo da emancipacéao sexual:

Embutiam-se na contracultura guestionamentos politicos e novos
estilos de vida entre os jovens, além das drogas, da aceitacdo do
amor livre, aborto, homossexualidade e nudez em publico.
Particularmente, no entanto, o movimento hippie propunha a paz e o
retorno & natureza e teve como marco o concerto de Woodstock, em
1969. O movimento para a Libertacdo Gay assumiu caracteristicas
politicas, sendo importante para estudos sobre sexualidade, pois foi
a primeira vez que os homossexuais enfrentaram preconceitos e
assumiram uma postura politica®.

A sexualidade esta intrinseca a personalidade de todo ser humano.
Seu desenvolvimento depende da satisfacdo de necessidades humanas basicas,
como desejo do contato, intimidade, expressdo emocional, prazer, carinho, amor.

Com isso, a sexualidade é construida através da interacdo entre os individuos e as

%2 RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal. “O Ficar e o Rolo: Provocando debates sobre as atitudes e
relagBes afetivas dos jovens do final do século XX e inicio do século XXI". In: . &
FIGUEIRO, Mary Neide Damico & RIBEIRO. Adolescéncia em questdo: Estudos sobre a
sexualidade. Sao Paulo: Ed. Cultura Académica. 2006. p. 28.

¥ ARAUJO, Maria Luiza. “A construcéo histérica da sexualidade”. In: RIBEIRO, Marcos (ORG.). O
Prazer e o Pensa. Sao Paulo: Ed. Gente: 1999. p. 32.
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estruturas sociais e seu total desenvolvimento é essencial para o desenvolvimento
individual, interpessoal e social.

Por fim, ndo se pode repensar a sexualidade sem discutir os papéis
sécio-sexuais, perceber as crencas, atitudes e valores, assim estudando o individuo
inserido em sua dimenséo social, o que inclui o aspecto educacional. Ou seja, se a
escola institui-se como uma agéncia de treinamento das criancas e adolescentes
com a finalidade de responder as demandas socioculturais e tecnoldgicas que
emergem no pais, agindo na maioria das vezes de maneira inconsistente, inoperante
e discriminadora. Deixando assim de ser um lugar de abertura ao desenvolvimento
individual, afetivo e emocional e de auto — realizac&o para o individuo.

Entendemos que ha varios tipos de escolas, sejam particulares,
como publicas de periferias ou de zonas centrais, religiosas, laicas e por assim
adiante, possuindo populacdes heterogéneas do ponto de vista das multiplicidades

sociais que as habitam. Como nos coloca Isaura Rocha Guimaraes:

O Brasil passou a ser um pais de duas escolas, uma, bem montada,
gue se reveste dos padrdes internacionais na competicdo educativa,
e é particular; e a outra, desleixada, insuficiente, com padrdes
infimos de qualidade e seguranca, que é publica®.

Uma de nossas intencdes é problematizar o espaco e a educacgéo
escolar, como um lugar onde “aprendemos” as diferentes construcdes e olhares
sobre 0s corpos e 0s géneros e também como lugar onde existe a possibilidade de
rompermos com os esteredtipos. Como, por exemplo, a ocupar e reconhecer nossos
lugares sociais, através de diferentes e conflitantes formas de conceber e de viver o
género e a sexualidade, homogeneizando a maneira de se conhecer o “eu” e o
“outro”. Desta forma, a escola pode delimitar espacos, apontando aqueles (as) a
serem modelos, permitindo também, que 0s sujeitos se reconhecam ou ndo nesses
moldes e caso ndo haja esse reconhecimento, ela se torna mais do que
discriminatoria, mas também insuficiente (no sentindo de abrangéncia das
diferencas). Porém, cabe ressaltar que pelo proprio carater de producdo de
conhecimento, a escola também pode ser pensada como um lugar de potencial

revoluciondrio que carrega em seu interior.

% GUIMARAES, Isaura Rocha. “Sexualidade e Educacdo Escolar: Uma discussdo tedrica”. In:
RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal & FIGUEIRO, Mary Neide Damico (Orgs). Op. Cit. p.11.
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Dessa forma, nos lembramos de André Chervel quando afirma ser
inconcebivel como ndo se percebeu durante tanto tempo o poder criativo que a
escola detém e desempenha, pois ela forma ndo apenas os individuos, mas também
uma cultura que pode penetrar, moldar e modificar a cultura da sociedade global®.
Isso nédo significa que a escola deve ser vista como “um império dentro do império”,
mas € necessario reconhecer a sua autonomia relativa em relacdo as outras

dinamicas que coexistem no campo social*®

. Dessa forma, a escola pode ser vista
como dotada de uma dinamica propria, possuidora de saberes, habitos, valores,
modos de pensar, estratégias de dominacgao e resisténcias, critérios de selecao que
fazem parte daquilo que se chama cultura escolar.

Nesse contexto, o professor de Histéria pode fazer emergir o plural
(a2 memoria e projetos de diferenciados sujeitos sociais) ou pode perpetuar uma
memoria dominante. Talvez a reposta mais comum encontrada nos ultimos anos
para esse dilema, tanto no ensino publico quanto no privado, seja a concepcéo do
ensino tematico e multicultural, como pode ser constatado nos textos dos PCNs, por
exemplo. Para Selva Fonseca, essa constatacdo nos remete a repensar pelo menos
trés aspectos. Primeiro, ndo basta introduzir novos temas nos curriculos
multiculturais, se na pratica, nas relacdes cotidianas se promove a exclusédo através
de brincadeiras, jogos ou formas de avaliacdo. Segundo, deve-se reconhecer que o
professor ndo opera no vazio. Existem outros espacos educativos atuando nas
concepcbes dos alunos como, por exemplo, a televisdo, os quadrinhos ou 0s
acontecimentos cotidianos. E terceiro, a perspectiva do ensino tematico e
multicultural deve vir acompanhada de uma mudanca na formacao dos professores:
postura critica e reflexiva, cultivo a tolerédncia e respeito a diversidade e as
diferencas.

Podemos dizer igualmente que, atualmente, parte das pesquisas se
volta para a compreensao da l6gica da Histéria, nomeadamente no que diz respeito
ao pensamento dos alunos, em especial nos trabalhos de ingleses e portugueses
Peter Lee e Izabel Barca. Tais trabalhos assumiram um objetivo central procurando
encontrar os varios componentes dessa logica através da producéo filoséfica da

Historia, da Psicologia, nomeadamente das teorias construtivistas do conhecimento,

% CHERVEL, André. Histéria das disciplinas escolares: reflexdo sobre um campo de pesquisa. In:
Teoria e educagdo. Vol. 2, 1990, p. 177-229.
% FORQUIN, 1992; SACRISTAN, 1995, Apud FONSECA, 2003.
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focalizando o seu labor investigativo no pensamento histérico dos alunos através de
uma solida fundamentacdo empirica, centrada, sobretudo em ideias chave como as
de mudanca, desenvolvimento, causa, efeito, entre outros.

Guacira Lopes Louro, por outro lado aponta em seus livros, a ideia

da escola como um espaco das construcdes das diferencas, ou seja:

Diferenca, distin¢des, desigualdades [...] A escola entende disso. Na
verdade, a escola produz isso. Desde seus inicios, a instituicdo
escolar exerceu uma acéao distintiva. Ela se incumbiu de separar os
sujeitos — tornando aqueles que nela entravam distintos dos outros,
0s que a ela ndo tinham acesso. Ela dividiu também, internamente,
0s que la estavam, através de mdltiplos mecanismos de
classificacdo, ordenamento, hierarquizacdo. A escola que nos foi
legada pela sociedade ocidental moderna comecou por separar
adultos de criangas, catélicos de protestantes. Ela também se fez
diferente para os ricos e para os pobres e ela imediatamente separou
0s meninos das meninas. Concebida inicialmente para acolher
alguns — mas néo todos — ela foi, lentamente, sendo requisitada por
aqueles aos quais havia sido negada. Os novos grupos foram
trazendo transformacbGes a instituicdo. Ela precisou ser diversa:
organizacao, curriculos, prédios, docentes, regulamentos, avaliacdes
iriam, explicita ou implicitamente, “garantir” — e também produzir — as
diferencas entre os sujeitos®’.

Dessa forma, acreditando que a escola seja, ora um lugar onde se
aprende determinados papéis e, ora uma possibilidade de rompimento com os
mesmos, caberia a pergunta: de que maneira esse ambiente de aprendizado e
construcdes, desenvolve determinados perfis de género e sexualidade? E possivel

ver a escola como um espaco de subversao dessas construgdes?

1.3 A SALA DE AULA: ENSINANDO QUEM SOU EU E 0S OUTROS

Num ambiente onde meninos e meninas convivem diariamente e
intimamente, eles e elas se movimentam, circulam e se agrupam de maneiras
distintas. Com isso, gestos, movimentos e sentidos sdo produzidos no espaco
escolar e incorporados, tornando-se parte de seus corpos. E o que Louro, chama de
“corpo escolarizado”, ali eles aprenderam a olhar e se olhar, ouvir, calar e falar,
podendo como sujeitos reagirem, responderem, recusarem Ou assumirem esses

modelos inteiramente. Assim, a autora pontua que através do aprendizado de

¥ LOURO, Guacira Lopes. Op. Cit. 1999 (b). p. 57.
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papéis, cada um (a) deveria reconhecer o que € considerado adequado e

inadequado para um homem ou mulher numa determinada sociedade:

Todos os sentidos sao treinados, fazendo com que cada um e cada
uma conhega os sons, 0s cheiros e os sabores “bons” e decentes e
rejeitem os indecentes; aprenda o que, a quem e como tocar (ou, na
maior das vezes, ndo tocar); fazendo com que tenha algumas
habilidades e né&o outras [...] E todas essas licbes sdo atravessadas
pelas diferencas, elas confirmam e também produzem diferencas.
Evidentemente, o0s sujeitos ndo sao passivos receptores de
imposicles externas. Ativamente eles se envolvem e sédo envolvidos
nessas aprendizagens®.

Complementando a fala de Louro, Dagmar Meyer, em “Género
educacéo: teoria e politica”, pontua 0 espaco escolar e as praticas pedagdgicas se
desenvolvendo a partir de uma identidade que € norma, aceita e legitimada, sendo
heterossexual, de classe média, judaico-cristd e branca. Assim o ambito escolar
como espaco da diferenca, é reduzida as instancias sociais, envolvidas pelo efeito
dessa producdo, portanto sera a diferenca que marcara e reduzira o individuo ou
grupo de individuos a ela.

Outro ponto que esta autora levanta, é a necessidade de
compreensdao de que tanto a normalidade quanto a diferenca sdo social e

culturalmente produzidas:

Um corpo que, a0 mesmo tempo que é Unico e revelador de um eu
préprio, é também um corpo partilhado porque é semelhante e similar
a uma infinidade de outros produzidos neste tempo e nesta cultura®.

Devemos perceber 0 espago escolar em toda sua dimens&o, como
um campo politico, desde seu curriculo, disciplinas, normas regimentais, suas
formas de avaliacao, tipos de materiais didaticos, que acabam por refletir e produzir
as desigualdades de género, de raca e etc., incentivando o preconceito e a
discriminac&o. Por isso, Guacira Lopes Louro pontua de maneira incisiva as ideias

equivocadas que os educadores possuem da educacao sexual:

% 1dem, p. 61.
¥ MEYER, Dagmar. In: Louro, Guacira Lopes (Org.). 2003. p. 40.
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Muitos pensam que se deixarem de tratar desses “problemas” a
sexualidade ficara de fora da escola. E indispensavel que
reconhecamos que a escola ndo apenas produz ou reflete as
concepcbes de género e sexualidade, que circulam na sociedade,
mas que ela prépria produz®.

Por isso, a principal finalidade da educacdo sexual no universo
escolar, seria desconstruir os modelos e padrbes hegemdnicos da sexualidade e de
género. Assim, seria possivel explicitar a hierarquia de poder e de interesses
envolvidos na intencionalidade de sua construcdo, para enfim, apresentar outras
possibilidades sexuais presentes no social, ha cultura e na politica da vida humana,
problematizando o modo como séo significadas e como produzem seus efeitos sobre
a existéncia das pessoas.

Todavia, devemos enfatizar que de forma alguma vemos o0 espaco
escolar em uma perspectiva que pretende ver na escola apenas o lugar de
reproducdo social, na esteira do pensamento de Bordieu e Passeron. Mas sim a
partir dos estudos de Dominique Julia que convida os historiadores da educacéo a
se interrogarem sobre as praticas cotidianas, sobre o funcionamento interno da
escola. A metafora aerondutica da “caixa-preta” adquiria valor de argumentacao.
Recusando estudos essencialmente externalistas, como a historia das ideias
pedagogicas, das instituicdes educativas e das populacdes escolares, que tomavam
como fontes privilegiadas os textos legais, propunha uma histéria das disciplinas
escolares, constituida a partir de uma ampliacdo das fontes tradicionais*".

Tal perspectiva visava que a defesa aos estudos historicos na
educacdo nao se fazia acompanhar por um desdém as andlises macropoliticas.
Pretendia, ao contrario, a aproximacdo entre estas e os estudos voltados para o
interior das instituicbes de ensino. A decisiva questdo das fontes emergia como
problema, ao qual Julia contornava sugerindo a capacidade do historiador em fazer
“flecha com qualquer graveto” e lembrando o inusitado das surpresas dos arquivos,
reveladas apenas aqueles que se deixavam sensibilizar por novos objetos, a
despeito de reconhecer as dificuldades inerentes a uma investigacdo sobre as
praticas culturais, uma vez que elas ndo costumam deixar tracos. Alertava, por fim,

para a necessidade de se recontextualizarem as fontes, suspeitando que a “grande

“° | OURO, Guacira Lopes. Op. Cit. 1999 (b). p. 80-81.
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inércia que percebemos em nivel global pode estar acompanhada de mudancas
muito pequenas que insensivelmente transformam o interior do sistema™.
Externava, assim, sua crenca nas inovagbes pedagdgicas, esposando uma
concepcao de cultura escolar como inventiva.

Desta forma, podemos pensar que no desenvolver do curso de
Historia, no ensino fundamental e médio, as discussées podem transcender para um
terreno politico sobre o multiculturalismo, como as mulheres, homossexuais e 0s
negros; enfim aqueles que sdo subordinados na sociedade e que fogem do curriculo
escolar da cultura branca, européia e heterossexual. Tomaz Tadeu da Silva, diz que
os curriculos escolares de todos os niveis de ensino deveriam incluir uma amostra
gue fosse mais representativa das contribuigcdes das diversas culturas subordinadas
(mulheres, negros/negras, homens e mulheres homossexuais — gays e lésbicas),
numa perspectiva critica do que é tolerancia e convivéncia entre as diferentes

culturas:

Apesar de seu impulso aparentemente generoso, a idéia de
tolerancia, por exemplo, implica também uma certa superioridade por
parte de quem mostra “tolerancia”. [...] A nocdo de respeito implica
um certo essencialismo cultural, pelo qual as diferencas culturais sdo

vistas como fixas, como ja definitivamente estabelecido ,restando

apenas “respeita-las™.

Maria de Fatima da Cunha** e Tadeu da Silva consideram que os
curriculos ndo sdo como ideias e abstracdes que passam de mente em mente, mas
também como experiéncias ou praticas, que podemos refletir e pensa-los como um
campo de possibilidades, de contestacéo e de construcao divergente.

Devemos ainda enfatizar que as renovacdes, na perspectiva de
ensino e aprendizagem em Historia, acompanharam as tendéncias historiograficas.
Como, por exemplo, a Nova Histéria preocupada com questbes culturais e
dialogando com outras areas das ciéncias humanas como a antropologia, a
sociologia e flertando com uma hermenéutica que fizesse sentido ao analisar o

homem e suas praticas culturais.

2 Julia, 2001, p. 15, apud MENDES e outros, 2004.

“3 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade — Uma introducéo as teorias do curriculo.
Belo Horizonte: Ed. Autentica. 2001, p.88.

4 CUNHA, Maria de Fatima da. Género e Sexualidade nos PCNs In: Fronteiras, vol. 15, Florianépolis:
2007, p. 76-86.
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A perspectiva a qual o ensino de histéria se direciona aponta para
ideia de que devemos considerar a historicidade do homem na construcdo da
Histdéria. Assim com a superacdo da ideia de uma histdria pronta e acabada, dos
grandes feitos e heréis, surgem a histéria das minorias, das incertezas, da
multiplicidade cultural. Essa nova concepcdo conduz a formacdo de cidadaos
criticos, reflexivos e ndo apenas seres passivos e contemplativos da realidade em
gue vivem.

Nas propostas atuais de ensino, estdo definidos os pressupostos
tedricos, metodoldgicos e politicos de uma pratica de ensinar e aprender historia que
busca instrumentalizar os alunos para analise da realidade. Isso ocorre na medida
em que se propOe a valorizagcédo das experiéncias individuais e coletivas dos alunos
e a compreensdo de suas relacdes socio-histéricas como ponto de partida da
formacao da consciéncia historica.

Assim, a pratica escolar ndo se limita somente ao ambiente em que
ela opera, mas também no cotidiano familiar, nas experiéncias humanas e nas
intencbes que se mesclam e acabam por projetar uma representacdo de uma época
histérica e inserindo-se na propria determinacdo do sentido do mundo. Esse agir
intencionalmente segundo Jorn Risen, “cria simbolos, representacdes que superam
o limite da prépria vida” podendo assim perpetuar memérias*.

Portanto, a formacdo de uma identidade nacional univoca,
atualmente da lugar as multiplas identidades, locais, regionais, globais. Sdo muitas
as referéncias que dao sentido a vida dos individuos, a consciéncia de mdultiplos
pertencimentos, de etnia, religido, classes sociais, entre outras. E tudo isto divulgado
pelos meios de comunicacéo e informacéo. Segundo Vera Maria Candeau:

A arena cultural, quer nos paises capitalistas centrais, quer nos
paises periféricos, exige que se repense a questédo das identidades
culturais, considerando-se a multiculturalidade das sociedades
contemporaneas, marcadas pelo enfraguecimento de antigas
referéncias culturais, pela influéncia de uma cultura globalizada e
pela multiplicacdo de afirmacdes identitarias*®.

% RUSEN, J. Conscientizacdo histérica frente & pés-modernidade: a histéria na era da “nova
transparéncia”. In: Histéria, questdes e debates. Curitiba, Departamento de Histdria, UFPR, Ano
12, n. 20-21, 1997.

% CANDAU, V. M. (Org.). Multiculturalismo e educacdo: questdes, tendéncias e perspectivas em
sociedade, educacao e cultura (s): questdes e propostas. Petropolis, RJ: Vozes, 2002, p.17.
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Neste sentido, a questdo do multiculturalismo, da diferenca nos é
essencial. E a expressdo de que, querendo ou n&o, vivemos em mundo permeado
por diferentes culturas. No entanto, a diferenga, sem a necessaria articulagdo com a
igualdade, pode levar o individuo a se fechar em grupos e a tender a certos
preconceitos e discriminacées ou fundamentalismos.

As multiplas culturas nos permitem pensar em como os diferentes
grupos constituem sua pratica significativa e estabelecem relagfes sociais. Segundo
Tomaz Tadeu da Silva:

Produzimos significados, procuramos obter efeitos de sentido, no
interior de grupos sociais, em relacdo com outros individuos e com
outros grupos sociais. Por meio de significacdo construimos nossa
posicdo de sujeito e nossa posicdo social, a identidade cultural e
social de nosso grupo, e procuramos constituir posicbes e as
identidades de outros individuos e de outros grupos®’.

Nesta perspectiva, a ideia de diferenca nos serve também para nos
tornarmos sujeitos sensiveis as diferencas, diante de situacdes de grupos
desfavorecidos e excluidos. As reivindicacdes desta multiculturalidade se fazem a
partir de uma melhor integracdo destas minorias as mesmas condi¢cbes e direitos
usufruidos pela maioria de determinada sociedade, e ndo para se distanciar dela.

Segundo Marcelo Gustavo Andrade de Souza:

Os multiculturalistas defendem que, como o universalismo, a
igualdade é um equivoco, pois a igualdade pretendida - ou pelo
menos até entdo defendida - pelos monoculturalistas ndo engloba o
conjunto de todos os cidadaos, por que excluem inimeros individuos,

grupos e identidades, do acesso a todos os bens e direitos®.

Ainda segundo Souza a respeito dos pressupostos igualitarios:

A igualdade é um valor ilusério e abstrato, pois ndo se aplica aos
individuos reais, mas a um cidadao ideal, ou melhor, idealizado a
partir de um grupo particular, que néo corresponde a todos, mas sim
a alguns. Por mais contraditério que pareca, o multiculturalismo
defende que ndo ha nada mais universal que as diferengcas humanas,
se ha algo que caracteriza a todos os seres humanos, este algo é o

*” TOMAZ, Tadeu da Silva. Op. Cit. 2001, p.21.
8 SOUZA, Marcelo Gustavo Andrade de. Tolerar é pouco?: por uma filosofia da educacéo a partir do
conceito de tolerancia. 2002, p.159. (Tese de Doutorado para a PUC-RJ).
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fato de sermos diferentes, o que ndo justificaria em hip6tese alguma
a desigualdade®.

Estas questdes problematizadas por Souza nos levam a percep¢ao
de que 0s novos pressupostos para 0 ensino de historia possuem a funcdo de
formar historicamente o individuo para uma sociedade plural, pautada na
complexidade das relacdes sociais e econdmicas. As relacdes pertinentes a
disciplina nos impdem uma preocupacao com especificidades de outras formas de
existéncia que foge a simples dicotomia entre bom e mau, certo e errado
percebendo as contradi¢cdes, tensBes e conflitos no qual a identidade ou as
identidades séo forjadas.

Dessa forma, o ensino de histéria no Brasil e as politicas
educacionais para disciplina tém ampliado de forma complexa seus objetivos na
atuacdo da vida pratica do individuo. lgualmente, tém buscado em seu amago

educar alunos para apreender os sentidos de cidadania e pluralidade ou:

[...] Compreender a cidadania como participacdo social e politica,
assim como o exercicio de direitos e deveres politicos , civis e
sociais, adotando no dia a dia, atitudes de solidariedade, cooperacao
e repudio as injusticas, respeitando o0 outro e exigindo para si
respeito; conhecer e valorizar a pluralidade do patrimbnio
sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros
povos e nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminagdo
baseada em diferencas culturais e pré-conceitos™.

Ou seja, devemos proporcionar a reflexdo de que a histéria que
serve a uma homogeneizacdo sO permite que os individuos permanecam fechados
em suas préprias concepc¢des. Os conceitos de “diversidade cultural” ao invés de
“identidade nacional” tém sido cada vez mais visualizados nos contetdos de historia.
Estes buscam a reflexdo e a compreensao dos processos humanos de criacdo da
cultura e diferentes culturas nos tempos e espacos.

Dessa forma, ainda devemos lembrar o que indica Tomaz Tadeu da
Silva, o curriculo é aquilo que nés (estudantes, professores) fazemos, mas também
€ aquilo que “as coisas fazem a nos”. Os curriculos teriam efeitos, nos produziriam

também, demonstrando, dessa forma, os vinculos com as relacbes de poder

9 SOUZA, Marcelo Gustavo Andrade de. Op. Cit. 2002, p.160.

0 CAIMI, Flavia Eloisa. “Histéria escolar e memdria coletiva: como se ensina? Como se aprende?”.
In: ROCHA, Helenice e outros (orgs.). A Escrita da Histéria Escolar- memdria e historiografia. RJ,
Ed. FGV: 2009. p.166.
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existentes na sociedade. A partir dessas consideracfes, pensamos ser possivel
analisar quais ideias a respeito de género os PCNs procuram veicular.

Todavia, ainda para Cunha, seria Iinteressante enfatizar,
primeiramente, que j4 ha algum tempo a questdo da sexualidade e de género na
educacao, no sistema escolar e mais especificamente na escola, desperta a atencao
dos pesquisadores. Segundo Moema Toscano, 0s primeiros estudos voltados para
essas discussbes datam do final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980. Para a
autora, o alvo principal dessa reflex&do era a denuncia quanto a préaticas abertamente
sexistas nas escolas, com a tolerancia, quando ndo com a cumplicidade de pais e
professores. Ainda para Toscano: “[...] Estes, em geral, ndo se apercebiam do peso
de seu papel na reproducao dos padrdes tradicionais, conservadores, que persistiam
na educacdo, apesar de seu aparente compromisso com a democracia e a
modernidade [...]>*.

Desta forma, segundo Cunha, percebe-se entdo que a tematica
dessas questbes, tratada pelos PCNs, vém na esteira de estratégias e de
discussdes de décadas anteriores. No volume 10 dos Temas Transversais dos
PCNs, intitulado “Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual”’, argumenta-se sobre a
urgéncia da inclusdo do tema da sexualidade nos curriculos, em decorréncia,
principalmente, do aumento da gravidez indesejada de adolescentes, bem como do
risco sempre presente da contaminagéo pelo virus da AIDS. Fica claro nesse volume

dos Temas Transversais que®*:

A retomada contemporanea dessa questdo deu-se juntamente com
0S movimentos sociais que se propunham, com a abertura politica, a
repensar sobre o0 papel da escola e dos conteldos por ela
trabalhados. Mesmo assim ndo foram muitas iniciativas tanto na rede
pablica como na rede privada de ensino®.

De acordo com os PCNs, em especial apés a década de 1980,
esses problemas se agravaram acentuadamente. A principio, haveria um certo
receio quanto a aceitacao da insercao desses temas na escola, mas uma pesquisa

realizada, em 1993, pelo Instituto Data-Folha em dez capitais constatou que 86%

> TOSCANO, Moema. Esteredtipos Sexuais na Educacdo um manual para o educador. Petrépolis:
Vozes: 2000. p. 21.

> PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS. Temas Transversais. Pluralidade cultural:
orientagdo sexual/Secretaria da Educac¢éo. Ensino Fundamental. 2. Ed. RJ, DP&A: 2000, p.111.

*% CUNHA, Maria de Fatima da. Op. Cit. 2007.
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das pessoas ouvidas eram favoraveis a inclusao da orienta¢do sexual nos curriculos
escolares.

Ainda para Cunha, apesar de reconhecer que seria na familia que a
crianca recebe a maior parte da educacdo sobre a sexualidade, para os PCNs, a
escola também teria papel importante nesta orientacdo. Até porque, segundo 0s
mesmos, 0 espaco escolar seria invadido por informagBes provenientes
principalmente da midia, em especial da TV, e haveria ainda a clara presenca da
sexualidade dos adultos na escola:

“Pode-se notar, por exemplo, a grande inquietacdo e curiosidade
que a gravidez de uma professora desperta nos alunos”. Segundo a autora, caberia
perguntarmos entdo o por qué dessa curiosidade? Estaria ligada ao fato das
professoras ocuparem uma posi¢cdo “intocada”, distante, para os alunos? Para o0s
mesmos, professoras ndo fariam sexo? E mais, os alunos ja nao teriam visto outras
mulheres gravidas fora do espaco escolar?

Cunha demonstra que ao longo das péaginas discute-se muito a
necessidade da orientacdo sexual e da prevencdo de doengas transmissiveis, em
especial da AIDS, pensando-se no bem-estar das criancas e dos jovens e da
“vivéncia de sua sexualidade atual e futura’. Enfatiza-se que a sexualidade tem
importancia “psiquica”, pois se relaciona com a busca do prazer, que seria
fundamental para os seres humanos. Assim, cada sociedade cria um conjunto de
regras que ditam o comportamento sexual dos individuos. Entretanto, apesar da
explicita preocupa¢do com o que se denomina de dimensao do prazer, esta parece
ficar deslocada frente ao intenso “medo” em relacdo a AIDS. Em algumas péginas as
palavras AIDS/HIV aparecem citadas até quatro vezes®. Fica evidente a
preocupacdo em se alertar para o perigo da doenga, mas como pensar entdo a
“dimenséao do prazer” que pode matar?

A primeira vista, uma das propostas apresentada pelos PCNs
consiste em discutir tabus, preconceitos e atitudes existentes na sociedade de
forma, sendo totalmente isenta, mas de modo distanciado. Este distanciamento &
exigido principalmente por parte dos professores, levando os alunos a tirarem as

préprias conclusdes. Um dos exemplos dados sobre temas tabus é a virgindade.

** Conforme Cunha, op. cit., Conferir paginas 147, 148 e 151, do volume 10 dos Temas Transversais.
Por exemplo: “AIDS mata” e “A mensagem a ser trabalhada é “AIDS” previna-se”.
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Todavia, ha que se ressaltar que, segundo os Temas Transversais

tal posicionamento por parte do educador, diante dessas questdes demandaria um

conhecimento tedrico, ou pelo menos leituras sobre a tematica da sexualidade que

levasse a uma reflexdo sobre valores e preconceitos dos préprios educadores:

O professor deve entdo entrar em contato com questdes tedricas,
leituras e discussfes sobre as tematicas especificas de sexualidade
e suas diferentes abordagens; preparar-se para a intervencao pratica
junto dos alunos e ter acesso a um espaco grupal de supervisdo
dessa pratica, o qual deve ocorrer de forma continuada e
sistematica®”.

Apesar, segundo Cunha, de falar recorrentemente da AIDS, tabus e

preconceitos e na necessidade de combate aos mesmos, chama a atencao o fato de

somente em um momento se falar em homossexualidade, exatamente quando se

fala de varios outros “temas tabus”:

a partir da puberdade, os alunos também ja trazem questdes mais
polémicas em sexualidade, jA apresentam necessidade e melhores
condicdes de refletir sobre tematicas como aborto, virgindade,
homossexualidade, pornografia, prostituicdo e outras. [..] E
importante que a escola possa oferecer um espaco especifico dentro
da rotina escolar para essa finalidade [...] (Grifos no original em
Cunha, 2007)%.

Realmente, segundo Cunha, devemos concordar que os curriculos

revelam muitos aspectos contraditorios sobre a sociedade em que se vive, pois

inserir 0 homossexualismo ao lado de préaticas pertencentes ao campo do que se

considera ilegal e imoral indica, no minimo, o “desconforto” dessa sociedade ao

tratar o tema. Sera que a escola é capaz de se constituir no “espaco especifico” para

se discutir o que esta mais do que explicito nessas constatacdes?

Com relacdo as questbes de género, indica-se que estas deverao

ser trabalhadas nas disciplinas de Educacdo Fisica e de Historia. Os papéis

femininos e masculinos deveriam ser mostrados como constru¢des sociais:

> CUNHA, Maria de Fatima da. Op. Cit. 2007. p 70.

¢ PCNs, op. Cit, p. 129.
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A discussdo sobre as relacbes de género tem como objetivo
combater relacdes autoritarias, questionar a rigidez dos padrdes de
conduta estabelecidos para homens e mulheres e apontar para sua
transformacao®’.

Para Tomaz Tadeu da Silva:

E num tempo como esse que nos, educadores e educadoras [...] nos
vemos moralmente obrigados, mais do que nunca, a fazer perguntas
cruciais, vitais, sobre 0 nosso oficio e nosso papel, sobre o nosso
trabalho e nossa responsabilidade®.

Igualmente, enfatiza-se a urgéncia de se apontar as flexibilizagbes
dos padrdes, visando permitir a expressao de potencialidades em cada ser humano
gue sdao dificultadas pelos esteredtipos de género. Lembra-se como exemplo comum
a repressao das expressoes de sensibilidade, intuicdo e meiguice nos meninos ou
de objetividade e agressividade nas meninas.

Assim, as diferencas devem ser vistas de modo a desconstruir 0s
padrées estabelecidos, ou seja, podem e devem ser vividas a partir da singularidade
de cada um, apontando para a equidade entre 0S sexos.

Com relagcéo ainda aos PCNs, pode-se dizer que o seu texto deixa
absolutamente claro um discurso que pode ser considerado “politicamente correto”.
Entretanto, existe um outro texto nos PCNs que parece muitas vezes contradizer ou,
por outro lado, apontar ndo intencionalmente um *“outro discurso”. Refiro-me
particularmente as imagens que aparentemente “ilustram” a primeira e a segunda
parte, dedicadas ao tdépico “orientacdo sexual” do volume 10 dos Temas
Transversais.

Entretanto, concordamos com Rodrigo Tramutuolo Navarro quando
afirma que uma leitura da realidade escolar indica que a instituicdo escolar se
encontra num momento de crise. Interpretando a escola a partir da 6tica de Foucault,
enquanto uma instituicdo de disciplina e de controle, Navarro considera que,
atualmente, esta ndo parece dar conta da realidade existente. A instituicdo
disciplinar escola, constituida a partir de métodos e praticas normalizadoras,

normatizadoras e homogeneizantes, parece insuficiente para atender as demandas

" CUNHA, Maria de Fatima da. Op. Cit. 2007. p 77.
%8 SILVA, Tomaz Tadeu da. O Curriculo como Fetiche: a poética e a politica do texto curricular. BH:
Auténtica, 2001, p. 8.
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da dindmica social que temos hoje. Percebe-se, de forma muito explicita, a queixa
por parte de professores/as acerca da indisciplina de alunos/as, assim como
também, questionam os métodos de ensino, de avaliacdo, além de questbes que
dizem respeito ao universo das politicas educacionais, como o binémio
inclusdo/excluséo

Podemos pontuar esta questdo, por exemplo, com algumas
narrativas de alunos coletadas por meio de um instrumento de conhecimento prévio
para o corpo documental deste trabalho. Nesta fala, o jovem de 15 anos se
posiciona denunciando que questdes sobre género e sexualidade ndo sdo discutidas

nas escolas e que poderiam ser trabalhadas por qualquer professor:

“Deveria ser tratado na escola e com naturalidade, sem medo,
constrangimento, pois € uma coisa normal ter duvidas sobre
sexualidade e na escola € um bom lugar para serem discutidos”;
Uma menina de 16 anos que cursa o segundo ano do ensino médio
diz: “Acho que deve ser debatido na escola, porque a maioria dos
preconceitos é por falta de informacao, sem conhecimento”.

Em outra fala de uma jovem de 16 anos, esclarece:

“E uma 6tima ideia se a escola debatesse sobre a sexualidade, as
pessoas teriam mais um meio de informagdo, poderdo esclarecer
duvidas, debater acontecimentos, etc.”

Todos esses argumentos, muitas vezes de forma silenciosa,
convivem com questdes de género, sexualidade, raca e etnia, que perpassam toda a
dindmica escolar. Nesse contexto de complexidade, e na maior parte das vezes por
falta de formacao, muitos/as professores e professoras optam por desenvolver aulas
com objetivos exclusivamente disciplinadores, nas quais 0s conteldos apresentam-
se ausentes de reflexao®®.

E neste ambiente em que estdo inseridas as aulas de Educagio
Fisica, de Histéria e outras nas quais identidades sdo constantemente formadas e,
por sua vez, deformadas, na medida em que somos constantemente solicitados e
avaliados por nossos gestos, comportamentos e linguagens. Nesse universo €
evocado um modelo de corpo, que por sua vez é historica e socialmente

ressignificado. Entretanto, dentro das micro relagbes sociais, existem outras

% NAVARRO, 2006.
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questdes influenciadoras. Pois, como afirma Guacira Lopes Louro, homens e
mulheres se fazem também “... através de praticas e relacdes que instituem gestos,
modos de ser e de estar no mundo, formas de falar e de agir, condutas e posturas
apropriadas (e usualmente, diversas). Os géneros se produzem, portanto, nas e
pelas relacbes de poder’. Transgredindo de certa forma as caracteristicas
socialmente demarcadas.

Portanto, faz-se necessario questionar o significado de ser homem
e/ou mulher. Quais os saberes e poderes que estdo presentes como verdades
nestes discursos? Quem ou o0 que os legitima? E, mais especificamente: de que
maneira o0 género, e também a sexualidade, perpassam 0 espaco escolar, penetram
nas aulas, nas brincadeiras do pétio escolar, nas relagdes entre os envolvidos com o
cotidiano da sala de aula e do espaco escolar como um todo e disseminam
discursos de verdade sobre os corpos dos sujeitos.

Dessa forma podemos dizer que o curriculo produz e nos produz. A
escola, portanto, na maior parte das vezes, fabrica sujeitos para satisfazer as
necessidades de divisdo do trabalho na sociedade, participando também do
processo de modelagem de corpos, gostos, preferéncias, gestos e linguagens, isto
é, na producdo de subjetividades®.

Sobre este aspecto, vejamos esta narrativa de um aluno de 16 anos,
que acredita que a escola deve trabalhar questdes sobre sexualidade, mas de forma

mais natural, respeitando as subjetividades:

“A sexualidade, na minha opinido, poderia ser o assunto mais
frequente e estudado mais a fundo, pois a sexualidade meio que faz
parte da vida e é literalmente dizendo normal”.

Outra fala de uma jovem de 16 anos esclarece que € interessante
trazer estas discussfes para o cotidiano escolar, mas somente se todos pudessem

expor suas opinides e fossem respeitados por isso:

“Depende, se cada pessoa expor sua opinido, numa boa, eu
concordo com esta acdo, sem haver preconceito e praticas de
bullying depois.”

% NAVARRO, Op. Cit. 2006.
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O contexto escolar ndo apenas define as representacfes
hegemonicas, mas estabelecem as diferencas, as hierarquias e as qualificacbes
valorativas das identidades.

Cabe ao ensino de historia, com sua multiplicidade de fontes e
linguagens de producdo do saber histérico, dentro de sua funcdo social, suscitar
questbes a respeito da producdo de representacdes (identidades sociais), tanto
coletivas como individuais, para que assim dé possibilidades de desconstrucao e
construcdo, como nos coloca Lana Mara de Castro Siman®!, e incluindo assim, os
proprios significados que os sujeitos constroem a respeito do mundo em que vivem,
de suas herancas passadas e de seus projetos futuros.

Embora a tematica da sexualidade, esteja presente nos meios de
comunicacao, nas discussdes sociais, nas musicas, na literatura, ela ainda é, muitas
vezes tratada como algo proibido e inaceitavel, especialmente, quando se trata do
desenvolvimento da sexualidade e suas expressfes no cotidiano escolar.

Porém, o processo de inclusdo nos curriculos escolares, de temas
como a sexualidade ocorre de maneira defasada e ndo formal e organizada. Ainda é
apoiada pela grande omissao admitida pelos pais, que cada vez mais, negam aos
seus filhos o direito a informacéo, ao respeito e a liberdade de se conhecer e discutir

0 assunto, como pontua esta jovem de 17 anos:

“Acho bem importante e bem eficaz [...] porque muitas pessoas néo
se sentem a vontade de falar com os pais sobre esses tipos de
assunto[...]; ou “Muitas vezes a escola € o Unico lugar onde
encontramos coragem e nao sentimos tanta vergonha de falar sobre
sSexo, ao contrario de conversar com 0s pais.”

Nessa exploracdo do préprio corpo, na observacdo do corpo de
outros, e a partir das relacdes familiares é que a crianca se descobre num corpo
sexuado de menino ou menina. A constru¢cdo do que € pertencer a um ou outro sexo
se da pelo tratamento diferenciado para meninos e meninas, inclusive nas
expressbes diretamente ligadas a sexualidade e pelos padrdes socialmente
estabelecidos de feminino e masculino. Esses padrbes sdo oriundos das

representacdes sociais e culturais construidas a partir das diferencas biolégicas dos

®8 SIMAN, Lana Mara de Castro Siman.. Inaugurando a Histéria e Construindo a nac&o. Belo
Horizonte: Ed. Autentica. 2001. p. 166.
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sexos, e transmitidas através da educacéo, o que atualmente recebe a denominacéo
de relacBes de género.

A escola sendo capaz de incluir a discussao da sexualidade no seu
projeto pedagdgico pode abordar os diversos pontos de vista, valores e crengas
existentes na sociedade para auxiliar o aluno a construir um ponto de auto referéncia
por meio da reflexdo, exigindo um planejamento e intervencdo por parte dos
profissionais da educagao.

O trabalho de educacdo sexual no ambito escolar se faz,
problematizando, questionando e ampliando o leque de conhecimentos e de opcdes
para que o préprio aluno escolha seu caminho, ndo tendo, portanto, carater de
aconselhamento individual nem psicoterapéutico. Isso quer dizer que as diferentes
tematicas de sexualidade devem ser trabalhadas dentro do limite da acédo
pedagogica, sem invadir a intimidade e o comportamento de cada aluno ou
professor.

Optou-se por integrar a Educacdo Sexual nos Parametros
Curriculares Nacionais, contemplados pelas diversas areas do conhecimento e sera
por meio do dialogo, da reflexdo e da possibilidade de reconstruir as informacoes,
que o aluno conseguird transformar, ou reafirmar, concepcdes e principios,

construindo de maneira significativa seu proprio cédigo de valores.

1.4 EDUCACAO SEXUAL: COMO ENSINAR EM SALA DE AULA?

Perceber a sociedade como o elemento que nos desenha e delimita,
transformando-nos em homens e mulheres, em torno de uma grande construcéo
cultural, sdo um dos pilares desse projeto. Nas discussbes anteriores, levantamos
guestdes a respeito de género, sexualidade e o papel destes no ambito escolar, mas
realmente qual seria uma das maneiras de se criar espagos, discussbes e
entendimento por parte dos jovens acerca desses assuntos?

Como fazé-los refletir sobre sua cultura, como eixo das normas,
crencas e valores que cercam sua sociedade e que vdo compondo a dimensao
humana? Além de pensar e repensar sentimentos, relacdes interpessoais e todas as
novas sensacdes e descobertas da sua sexualidade que se afloram em toques,

gestos, prazeres e amores? Por fim, como sensibilizar os jovens, para a importancia
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do desenvolvimento da sexualidade como essencial ao desenvolvimento individual,
interpessoal e social?

Para isso, esse projeto toma como frente aos mais diversos
guestionamentos e necessidades aqui levantadas sobre género e sexualidade, o
estudo da Educacéo Sexual. Segundo Naumi de Vasconcelos®, uma das principais
tarefas da educacdo sexual seria substituir a atitude de curiosidade pelas coisas do
sexo por uma atitude nova, de respeito e de inteligéncia. Portanto, o estudo da
Educacdo Sexual consiste em trabalhar com as criancas e os jovens, a fim de
proporcionar um maior entendimento sobre sexualidade e os papeis socio-sexuais,
fornecendo informacfes, desconstruindo esteredtipos principalmente sobre a
orientagdo sexual, como heterossexualidade, homossexualidade e bissexualidade,
trabalhando com preconceitos, sejam eles sobre o aborto, a homossexualidade, a
masturbacdo, o machismo e entre tantos outros que permeiam nossa sociedade,
além dos conflitos que nos fazem seres humanos, ou seja, as angustias, confusdes,
davidas, medos, etc.

Segundo Figueird, defini-se a Educac¢éo Sexual:

como sendo toda a acédo ensino-aprendizagem sobre a sexualidade
humana, seja no nivel do conhecimento de informacdes basicas, seja
no nivel do conhecimento e ou discussdes e reflexdes sobre valores,
normas, sentimentos, emocfes e atitudes relacionados a vida
sexual®.

Ja Guacira Lopes Louro, em sua fala, aborda um dos principais

motivos pelos quais a educacao sexual deveria ser tratada como direito a todos:

Isso implica, portanto, analisar os processos, as estratégias e as
praticas sociais e culturais que produzem e/ ou educam individuos
como mulheres e homens de determinados tipos, sobretudo se
guisermos investir em possibilidades de propor intervencdes que
permitam modificar, minimizar, as relacdes de poder de género
vigentes na sociedade em que vivemos®.

%2 VASCONCELOS, Naumi de. Amor e Sexo na Adolescéncia. 12 ed. — S&o Paulo: Polémica. 1985.
passim.

® FIGUEIRO, Mary Neide Damicé. Educacdo Sexual: Retomando uma proposta, um desafio.
Londrina: Ed. UEL. 2001. p. 17.

® | OURO, Guacira Lopes. “Curriculo, género e sexualidade: O “normal”, “diferente” e o “excéntrico”.
In: . (Org.). Op. Cit. 2003. p. 19.
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A denominagdo aqui utilizada como “Educac¢do Sexual” também
pode ser encontrada algumas vezes como “Orientacdo Sexual”’, que é o caso dos
Parametros Curriculares Nacionais, alguns artigos e trabalhos cientificos. Porém,
seguindo os conceitos de alguns tedricos da area da sexualidade como: Mary Neide
Damico Figueird, José Garcia Werebe e Maria Amélia Azevedo, trabalho com a
terminologia “Educacao Sexual” por concordar, aceitar e vestir o conceito, que seu
uso seja mais adequado. Pois, entendemos que na medida em que se coloca o
aluno como sujeito ativo e participativo desse processo da construcdo da
aprendizagem, dos problemas e aprofundamento sobre o tema e ndo apenas mero
receptor passivo dos conhecimentos e informacfes transmitidas. Uma vez que, nao
estamos orientando-0 sobre o que é certo ou errado, mas sim construindo
conhecimento acerca do assunto, juntos, numa troca de experiéncia, respeitando e
compreendendo as vivéncias de cada um, na premissa de que refletir sobre
preconceitos, géneros e sexualidade, simboliza refletir sobre nés mesmos.

Entretanto, € importante que se faca distincdo entre fatos, crencas e
opinides, onde cabe o educador indicar estas distin¢gdes, principalmente, discutindo,
as normas sexuais vigentes na sociedade em que vivem. Contudo, nas intervencdes
de educacao sexual deve-se respeitar o direito a palavra e para isso € preciso criar
condicbes para que as criancas e jovens possam exprimir suas duavidas,
inquietacdes, curiosidades a respeito da sexualidade em geral, e de sua propria
sexualidade, em patrticular.

A ideia central seria de que ndo se pode dissociar a educacédo da
informacdo, sendo impossivel delimitar as fronteiras entre as duas acdes: a
informacdo sexual ndo € neutra, na medida em que constitui um processo de
influéncia social que se estabelece nas relagdes entre o educador e o educando.

Na medida em que oferecemos aos jovens a oportunidade de terem
a consciéncia da historicidade de sua prépria vida e de relaciona-las com a
historicidade de sua sociedade, estaremos propiciando o desenvolvimento de
estruturas mentais e atitudes multiplas, construidas nas relagcées entre os homens e
mulheres que vao formando sua identidade, que narram as diferentes experiéncias
de luta, de dominacéo, de transgresséo e de sobrevivéncia.

Por isso, a importancia de dar aos jovens a oportunidade de se

repensar 0s papeéis-sociais do género, que foram construidos ao longo dos tempos,
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por outros sujeitos, inseridos em outras vivéncias e mentalidades, mas que
continuam a ser vivido e refletido pelos homens em seu cotidiano.

Segundo a historiadora Lana Mara de Castro Siman, o educador
deve cada vez mais buscar o entendimento sobre o mundo histérico-social, como
estratégia de ensino. Portanto, torna-se necessario a partir das proprias vivéncias
das criancas e jovens, a tomada de consciéncia de uma existéncia da memoria
social da sociedade onde esta inserida, buscando assim, as relagbes desta em

outros tempos e lugares.

O tempo histérico requer um sentido de existéncia do passado, bem
como o do presente; requer um sentimento de pertencer, de estar
dentro da histéria. Ao se tomar contato com a meméria do grupo de
referéncia familiar — que traz em si a vivéncia experienciada em
outras épocas — as criangcas sdo, entdo, impulsionadas a sair do
pensamento de seu proprio tempo para pensar outros tempos,
estabelecendo semelhancas e diferencas e, a partir dai,
reconhecendo transformagdes e permanéncias®.

O tempo histérico € produto das acdes, relacdes e forma de pensar
dos homens e essas ac¢fes variam ao longo do tempo cronolégico. Em cada tempo
histérico — ou em cada presente — coexistem rela¢des de continuidade e de rupturas
com o passado, bem como perspectivas diferenciadas do futuro. Com isso a
Educacado sexual, também deve ser pensada como uma das estratégias de ensino
para se pensar historicamente os valores socioculturais, que foram sendo agregados
aos papéis sexuais e sociais. Assim, segundo Siman, seria uma condicdo para a
autonomia e emancipacdo dos sujeitos face as manipulagcdes; condicdo para o
engajamento social e politico e, portanto, condicdo necessaria para abertura ao
outro, ao diferente de nds, em diferentes tempos e espacos historicos.

J4 a terminologia “Orientacdo Sexual” seria para designar a sua
vivéncia sexual, ou seja, heterossexual, homossexual e bissexual.

Werebe®® ainda explica que acerca da terminologia Educacéo
Sexual ainda podemos encontrar duas vertentes para a sua pratica: a informal e a
educacao formal. No caso da Educacdo Sexual Informal, seria aquela, em que todos

noés, indiretamente e na maioria das vezes inconscientemente, de maneira nao

®® SIMAN, Lana Mara de Castro. A Temporalidade Histérica como Categoria Cientifica do
Pensamento Histérico: Desafios Para o Ensino e Aprendizagem. Campinas: Ed. Alinea. 2003. p.
125.

% WEREBE, Maria José Garcia. Op. Cit. p. 155-156.
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intencional, lidamos com os temas e situagcdes cotidianas referentes a sexualidade.
Como por exemplo, quando os pais e professores fogem das perguntas feitas por
criangas e jovens sobre sexo, as mudancas fisiologicas de seu corpo,
contraceptivos, como a famosa pergunta e resposta “M&e, o que é camisinha? E
uma camisa pequena, filho”, a masturbacdo, ou seja, pequenas duvidas,
sentimentos e descobertas que envolvem esse imenso mundo de descobertas.

Outra situagdo comum, é quando o0s pais trocam rapidamente o
canal da televisdo quando inicia uma cena de sexo, seja em filme ou em novela, ou
entdo no ambiente escolar, quando a professora se depara com piadinhas entre
seus alunos envolvendo questdes sexuais ou preconceitos referente a género e até
mesmo situacdes como desenhos dos 6rgdos genitais na lousa, carteiras e cadeiras
da sala de aula, com Unico intuito de chocar. Essas pequenas situagdes rotineiras,
como uma troca de olhar “repressor”, gestos corporais, tom de voz, presenca do
nervosismo, siléncio prolongado, podem ser vistos como respostas que censuram a
crianca. Criam a partir dai, conceitos sobre a sexualidade envoltos sobre tabus,
sobre medo de perguntar, questionar ou ter um dialogo aberto na escola ou em
casa, porgue automaticamente as criancas e 0s jovens ja entenderam a sexualidade
como algo ruim e vergonhoso. Deixando assim de aproveitar esses momentos como
oportunidades para se conversar, explicar e ensinar, sobre esse mundo que 0 jovem
esta conhecendo.

Ja a Educacéo Sexual Formal seria aguela que o educador, em suas
aulas, de maneira planejada, simples e objetiva, se dispbe a explicar sobre a
sexualidade com a crianca e ou adolescente. Como nos aponta Werebe sobre as
duas vertentes da prética da educacao sexual:

A educacgéo sexual informal, processo global, ndo intencional, que
engloba toda a acao exercida sobre o individuo, no seu cotidiano,
desde o nascimento, com repercussao direta ou indireta sobre sua
vida sexual; A Educacdo Formal, deliberada, institucionalizada, feito
dentro ou fora da escola®’.

Inseridos culturalmente no contexto social, temos uma série de
preconceitos, ideias e sentimentos, as vezes contraditérios, mas negativos em

relacdo a sexualidade. Por isso, percebe-se a importancia da presenca de uma

" WEREBE, Maria José Garcia. Sexualidade, Politica e Educacao. Cidade: Editora, 1981, p. 106.
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educacao sexual no ambiente escolar, uma vez que o intuito ndo € designar o certo
ou errado nas relacfes de género e sexualidade. Mas sim trabalhando com estes
temas decorreriamos expressdes de sentimentos, atitudes e formacdo de valores
morais, trabalhando o relacionamento humano e aprimorando as relagdes

interpessoais:

o ensino de sexualidade deve abranger o respeito a diversidade, isto
€, 0 respeito aos homossexuais, as prostitutas e as pessoas
portadoras do virus da Aids. Assim, o trabalho em Educacédo Sexual
abre-nos para repensar nossas atitudes em relacdo as pessoas que
fazem parte das minorias®.

Aqui a ideia é de criar oportunidades de reflexdo, espaco para os
alunos discutirem entre si, com a finalidade de formarem opinides sobre os mais
diversos assuntos, como aborto, homossexualidade, masturbacdo, sexo e etc. O
papel do educador é possibilitar uma desconstrucdo dos papéis socioculturais,
rigidos e repressores, para assim perceberem a sexualidade construida historica e
culturalmente, onde os alunos possam se ver como agentes ativos dessas
mudancas, ndo soO sociais, mas também podendo vivenciar a sexualidade dentro da
sua multiplicidade.

A sexualidade gera nos alunos grande variedade de sentimentos,
sensacdes e duvidas. Suas manifestacbes s&8o0 espontaneas, acontecem
inevitavelmente e os professores precisam estar preparados para lidar com elas. Por
isso, ser relevante “[...] desenvolver no educador um olhar para a sala de aula, de
modo a perceber nela o que ocorre de forma clara e o de forma nao clara, porque a
sexualidade esta presente em nossas vidas, muitas vezes, de forma tao explicita
[...]"°°

Criar espacos para reflexdo e debate, justamente dessas questdes,
sem personaliza-las, € o que pode ajudar os jovens a passar por essa fase com
menos angustias e turbuléncias, e sem uma postura protetora e repressora ou
transformar a sexualidade em expressao de rebeldia.

A educacao sexual tem sido incluida em programas de educacdo em

matéria de controle de populacdo e para a vida familiar, envolto basicamente de

% FIGUEIRO, Mary Neide Damicé. Op. Cit. 2003. p. 2.
% SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introduc&o as teorias do curriculo. 2002.
2 ed. Belo Horizonte, Auténtica, p 34.
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assuntos como gravidez e DSTs/Aids, o que é muito restritivo em relacdo as
necessidades e problemas das criancas e jovens em matéria de sexualidade. Esses
programas, na maioria das vezes apenas palestras contratadas pela escola, néo
levam em conta a realidade da vida sexual dos jovens, ndo fornecem a informacgao
nem a experiéncia educativa necessaria para reagir positivamente aos verdadeiros
problemas que enfrentam. Outro ponto relevante € que os alunos se envolvem
pouco quando a aula se restringe apenas em ser informativa e dogmatica, referindo-
se somente a concepcao e reproducédo, deixando de abordar outras questbes, como
€ muito presente principalmente nas aulas de ciéncia e biologia.

Mary Neide Figueir6’®, em seu artigo, cita alguns recursos didaticos
como musicas, filmes, programas, cenas de novela, livros de literatura, pesquisas,
manchetes de jornais e revistas, recortes, desenho, dramatizagéo e debates como
taticas de ensino- aprendizagem na educacdo sexual. Cabe ressaltar que o aluno
por ser um sujeito ativo desse processo, deve perceber entdo a importancia de dar-
Ihe espaco para a possibilidade de buscar ideias e informagbes como forma de
complementagéo do aprendizado que ocorre no ambiente escolar.

A autora afirma um cuidado especial no ensino de sexualidade, que
€ a necessidade de recapitulacdo e de retomada de conteddos que ja foram
trabalhados. Os alunos possuem o direito de ter a oportunidade de ver, rever,
discutir e rediscutir um tema, j4 que educar-se sexualmente € um longo processo, ou
seja, dar espaco aos jovens de falarem, questionarem, opinarem, no intuito de ouvi-
los e construir um dialogo com naturalidade.

Considerando que estes jovens possuem diversos tipos de
informagdes corretas, incompletas ou falsas sobre muitas questdes, a atitude
pedagogica mais adequada € a de verificar 0 que sabem e ajustar as informacoes a
idade e ao nivel de maturidade. Interessante, ao pensar na pedagogia da educacao
sexual, ndo haver a separagdo dos alunos por sexo, pois estariamos implicando
numa tomada de posicao discriminatoria.

Maria José Garcia Werebe, em seu livro “Sexualidade, Politica e
Educacao”, fara ainda algumas referéncias histéricas quanto aos estudos ligado a
sexualidade, que iniciam-se principalmente no século XVIII, com médicos, filésofos,

educadores e politicos se posicionando com uma pedagogia repressora envoltos por

° FIGUEIRO, Mary Neide Damico. Op. Cit. 2003. passim.



55

uma educacdo “anti-sexual”’, por medo de comportamentos sexuais considerados
inadequados ou perigosos, com a finalidade de reafirmar os papéis de género e
praticas sexuais. Ja nos fins do século XIX, esta educagdo deveria visar uma
planificagdo familiar e a maternidade de maneira a controlar a natalidade, além de
argumentacfOes efetivas contra a masturbacdo. Como por exemplo, que esta
causaria infertilidade ou poderia levar a loucura, contra as relacdes sexuais fora do
casamento e as moléstias venéreas transmissiveis. Por fim, ja no século XX, junto
ao movimento feminista, iniciam-se debates em torno do uso da contracepcédo e do
aborto, aléem de questdes referentes a sifilis que foi muito dissimulada nas primeiras
décadas desse século.

No Brasil, durante a ditadura militar, no final da década de sessenta,
observou-se um recuo quanto a educacdo sexual, uma vez que o Congresso
Nacional, aprovou um decreto que estipulava aos poderes publicos a tarefa de
assegurar a protecdo dos valores éticos indispensaveis a boa formacdo moral da
juventude brasileira.

No final da década de 1980, diante das consequéncias negativas
das experiéncias sexuais dos adolescentes, sobretudo com a gravidez precoce, 0
virus HIV e o aparecimento e expansao da AIDS, reforcou-se a necessidade de se
instituir a educacgao sexual. Em particular nas escolas, acreditando que as criangas e
adolescentes que aprenderem a viver a sexualidade de maneira positiva, com prazer
e satisfacdo, integrando-o harmoniosamente na personalidade, desenvolvendo
comportamentos afetivos e sexuais responsaveis, saberdo adotar as condutas
“adequadas” em relacdo a sua sexualidade, fecundidade, protecdo e doencas
sexualmente transmissiveis.

A escola € sem davida um lugar privilegiado para a instituicdo de
intervencdes regulares de educacdo sexual, pois sera nela que podemos encontrar
juntos, desde a infancia até a adolescéncia, criangcas e adolescentes concentrados
em grandes numeros para assim desenvolver uma educacdo sexual formal, porém
aos jovens tem se negado e reprimido seus sentimentos e seus direitos a informacéo
sobre o seu corpo, seu prazer e seu desenvolvimento. Em troca, Ihes tem sido dado
desinformacao, proibicdes e tabus que provocam neles duvidas temores sobre sua
propria sexualidade.

Ja ao imaginarmos sobre os alunos, busca-se entender que

aceitacdo da educacao sexual dependerd da maneira como ela sera apresentada.
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Se estes sentem que ndo serdo forcados a tomar parte nos debates, se nao
desejarem, e que suas resisténcias ou timidez serdo respeitadas, certamente ndo se
recusardo a participar das intervencdes. E outro ponto, seria sobre o clima
instaurado nas sessdes, que poderd justamente romper, sem forca-los, suas
resisténcias e leva-los a ter uma participacao positiva e satisfatoria.

Ja em relacdo ao conteldo a ser trabalhado da Educacédo Sexual, o
melhor critério é investigar o interesse atual, presente no cotidiano da vida dos
alunos, como as mudancas no seu préprio corpo, suas sensacdes, necessidades e
sobre suas relagdes com os pais, pares e mundo ao redor. E ndo necessariamente
os problemas que eles encontrardo, eventualmente, no futuro. Em geral, os
adolescentes, discutem sobre as relagbes de amizades, amorosas e sexuais,
incluindo debates sobre as diferentes praticas e permissividades sexuais, as
relacbes sexuais orais, anais, contracepcdo, homossexualidade, bissexualidade,
aborto, etc.

Como indica Werebe, o importante aqui, € oferecer elementos e
conhecimentos necessarios para que compreendam sua prépria sexualidade,
desenvolvendo uma sensibilidade ao olhar o “outro”, e que possam vivé-la sem
medo e culpabilidade e que tomem consciéncia das implicacbes de seus
comportamentos sexuais e sociais. Enfim, todos os discursos e medidas de
repressdo sO servem para culpabilizar as criancas e jovens e leva-los a viver sua
sexualidade na clandestinidade e continuarem a serem reflexos da hierarquia de
poderes nas relacdes interpessoais entre 0os géneros. Marginalizando, assim, o que
nao é “adequado” ou “normal” para e na sociedade onde estéo inseridos.

As acOes educativas continuadas oferecem possibilidades de
elaboracéo das informacOes recebidas e de discussédo dos obstaculos emocionais e
culturais que impedem a adoc¢éo de condutas preventivas, autbnomas e reflexivas. O
educador que se pode fazer de grande referéncia ao aluno, € necessario obter um
maior distanciamento de opinides e aspectos pessoais, sem esquecer de que é
fundamental nesse trabalho o estabelecimento de confianca entre alunos e
professores.

A ideia aqui apresentada, € que todo professor, de qualquer
disciplina pode ser um educador sexual, e dentro do ensino de Historia, €
interessante perceber novas interpretacbes e compreensdes de temas e processos

histéricos por parte dos professores e da instituicdo escolar. Isso seria pensar em
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um conjunto de questdes que possam se instituir em novos objetos de investigacéao,
como o caso da sexualidade. Segundo Lana Mara de Castro Siman, o entendimento
por parte dos professores dos conhecimentos histéricos que nutrem as
representacdes e identidades coletivas, nos remetem a necessidade de uma leitura
e do uso critico dos materiais didaticos, possibilitando um rompimento com
esquemas binarios, como por exemplo, dominante X dominado, para ceder lugar a
compreensdes mais proximas do que foram e tém sido as rela¢des sociais entre 0s
sujeitos, classes, grupos e culturas.

Ja Elison Antonio Paim’™, nos diz que o fazer-se professor, esta
também na construcao e interacdo com o aluno que, no dialogo constante, promove
o crescimento profissional do professor. Além de que na perspectiva do professor
como produtor de conhecimento, esta sendo produto de uma acao compartilhada,
em que, através do outro, as relacbes entre sujeito — professor — objeto de
conhecimento se estabelecem. Por isso, segundo o autor, faz-se necessario pensar
o ato educacional como um campo de possibilidades, com uma histéria aberta, por
se fazer, e ndo algo pronto, fechado, determinado, que o professor fala, expde e os
alunos ouvem e repetem.

Na relacdo escola-familia, a primeira devera informar os familiares
dos alunos sobre as atividades propostas e explicar os principios que norteiam esse
trabalho. Assim podera possibilitar a troca de ideias entre a escola e as familias,
uma vez que, 0 apoio da ultima aos trabalhos desenvolvidos é um aliado importante
para o éxito da Educacdo Sexual. Para isso, as reunides com os pais tém que ser
um lugar para potencializar espacgos.

Diferentes familias constroem suas histérias e desenvolvem crencas
e valores certamente muito diversos, embora recebam influéncias sociais
semelhantes, aprender a compreender e respeitar essa diversidade e dialogar com
ela enriquece a comunidade escolar e favorece o desenvolvimento de uma visao
critica por parte dos alunos. O papel da escola € abrir espaco para que a pluralidade
de concepcdes, valores e crencas sobre sexualidade possam se expressatr.

Finalizando, insisto na necessidade de uma educacdo sexual com
um carater continuo no espaco escolar, como esclarece Jimena Furlani, em seu

artigo “Educacao sexual: Possibilidades Didaticas”:

"> PAIM, Elison Antonio. “Do formar ao fazer-se professor”. In: MONTEIRO, Ana Maria (Org.). Ensino
de Histéria — sujeitos, saberes e praticas. Rio de Janeiro: Ed. Mauad/Faperj. 2007. p. 166.
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A educagdo sexual [...] Uma continuidade baseada em principios
claros de um processo permanente — porque o bombardeamento
midiatico de informacdes recebidas por criancas e jovens é
permanente [...] porque as situacdes de excluséo social, decorrentes
do sexismo e da homofobia, sdo constantes [...] porque as
representacdes hegemdnicas que hierarquizam as diferencas estéo
permanentemente sendo fixadas mesmo com permanentes
resisténcias... porque a subjetivacdo da sexualidade (que talvez
tenha um papel maior do que, até entdo, temos considerado nessa
dindmica de mudanca comportamental) esta sendo
permanentemente posta em questdo pelos aparatos discursivos de
uma cultura e precisa ter o contraponto reflexivo de uma educacéo
sexual sistematica, corajosa, honesta e politicamente interessada
com a critica desses modelos de desigualdade sexual, de género, de
etnia, de raca, de geracao, de classe, de religiéo”.

Por fim, a esses jovens e educadores cabem perceber na criacéo

humana os sentidos que sdo colocados dentro de vivéncias que compdem a

dimensao da sexualidade, incluindo as relacdes de género. De maneira a afinar as

sensibilidades, desconstruindo conceitos e ideias, para que seja possivel a vivéncia

e compreensao de si e do outro.

2 FURLANI, Jimena. “Educacéo sexual: Possibilidades didaticas”. In: LOURO, Guacira Lopes (Org).

2003. p. 68.
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CAPITULO Il
GENERO, SEXUALIDADE E AS “ADOLESCENCIAS”

A conscientizacao implica, pois, que
ultrapassemos a esfera espontanea da
apreensdo da realidade, para chegarmos a
uma esfera critica na qual a realidade se da
como objeto cognoscivel e na qual o homem
assume uma posicao epistemoldgica

Paulo Freire

O objetivo principal dessa dissertacdo sera analisar os conceitos de
género e sexualidade no ambito escolar, em especifico, junto aos alunos do primeiro
e segundo ano do ensino médio, cuja faixa etaria varia em torno dos 14 aos 17 anos.

Os papéis sexuais e seus esteredtipos foram e sdo construidos e
impostos em diferentes culturas e sociedades ao longo do tempo. Assim, devemos
levar em conta as transformacdes socioculturais onde estao inseridas.

Devemos perceber o espago escolar em toda sua dimensdo como
um campo politico, desde seu curriculo, disciplinas, normas regimentais, suas
formas de avaliagdo, tipos de materiais didaticos; que acabam por refletir e produzir
as desigualdades de género, de raca, orientacdes sexuais e etc., contribuindo para o
preconceito e a discriminacdo. Por isso, atualmente, através de algumas politicas
publicas, como o caso do Programa Brasil sem Homofobia’®.

Desta forma, ressaltamos que o0 espaco escolar brasileiro vem sendo
repensado de maneira a contribuir de forma mais eficaz no enfrentamento de
situacbes que possam impedir ou dificultar a participacdo social e politica aos
nossos jovens. E que, ao mesmo tempo, contribui para a reproducdo de ldgicas,
muitas vezes, perversas, de opressao e incremento das desigualdades.

Como vimos, o trabalho de educacédo sexual no ambito escolar se

faz, problematizando, questionando e ampliando o leque de conhecimentos e de

® O objetivo da Educacdo sem Homofobia, aprovado em 2004, seria o de promover acdes de
combate ao preconceito, a discriminacéo e a violéncia referentes ao tema da homossexualidade e
da transexualidade no centro do processo de formacado de alunos e educadores. Também aponta
para a importancia da universidade para se repensar as praticas e as formas de ensino a luz dos
direitos humanos e sexuais, possibilitando a capacitagdo de professores no intuito de levar esses
Nnovos conceitos ao universo escolar. Maiores informacdes sobre o projeto se encontra disponivel
no site do Observatério Brasil da Igualdade de Género
<<www.observatoriodegenero.gov.br/menu/noticias/brasilsemhomofobia>>. Acesso: 18 de Jan. de
2012.
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opcOes para que o proprio aluno escolha seu caminho, ndo tendo, portanto, carater
de aconselhamento individual nem psicoterapéutico. Isso quer dizer que as
diferentes tematicas de sexualidade podem ser trabalhadas dentro do limite da acao
pedagdgica, sem invadir a intimidade e o comportamento de cada aluno ou
professor.

Ribeiro, Souza e Souza (2004), defendem que serdo nos processos
de reconhecimento das identidades que se encontrardao as diferencas, ou seja,
marcam-se 0s ‘outros’ sujeitos, que sdo nomeados a partir da referéncia impingida
ao masculino e ao feminino, e a partir desta referéncia, teremos as padronizacoes e
os “diferentes”.

Em experiéncia com narrativas de professora das séries iniciais do
ensino fundamental, os autores notam nos relatos situacdes em que 0S meninos
eram ditos como ‘bichinhas’ e ‘afeminados’ devido a suas condutas — de namorar
outro do mesmo sexo, de brincar com meninas, de beijar e abracar outro menino —
esses sujeitos ndo se enquadravam nas representacdes de masculinidade tidas
como normais. A normalizacdo através da comparacdo, da hierarquizacdo, da
diferenciacdo, da homogeneizacdo, da exclusdo produz um padrdo que define o
normal.

Para Silva’™, “a forca da identidade normal é tal que ela nem sequer
€ vista como uma identidade, mas simplesmente como a identidade”. Segundo 0s
autores Ribeiro, Souza, Souza’, nas narrativas apresentadas, a identidade tida
como normal é a heterossexual; em relacdo a ela os meninos narrados séo ditos
como homossexuais e, entdo, identificados como anormais. Na escola, tais praticas
integram o dispositivo da sexualidade que marca e regula os alunos como “figuras
que se desviam do esperado por adotarem atitudes ou comportamentos que nao sao
condizentes com o espaco escolar”. Nesse sentido, o processo de inscricdo de uma
sexualidade normal, em que se utiliza a caracterizagcdo desviante — ‘bichinha’ e
‘afeminado’ — para enquadrar os alunos no comportamento/atitude esperado
conforme o seu sexo.

Assim, para os autores, conforme Foucault, desde a época vitoriana

a sexualidade ficou limitada ao interior da casa — ao quarto dos pais —, unico lugar

™ SILVA, Cristiani Bereta. “O saber histdrico escolar sobre as mulheres e relacdes de género nos
livros didaticos de histéria”. In: Caderno Espa¢o Feminino, v. 17, n. 01, Jan./Jul. 2007, pp. 219-246.
”® RIBEIRO, SOUZA, SOUZA. 2004. p.117.
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onde era reconhecida, e sua funcao era a reproducéo. Aquele que ndo se enquadra
nessas regras “vira anormal: recebera este status e devera pagar as sancoes”. Essa
pratica, de diferentes modos, vem funcionando em diversas instancias sociais. As
vezes quando professores dizem que “ali ndo é o momento” mostra a ideia de que a
escola ndo é o lugar para falar da sexualidade. E que alguém que fala sobre ela,
leva gravuras de mulher pelada, fala de sexo ou faz gestos ligados ao sexo, na sala
de aula, serd tomado como anormal. Este, entdo, tornar-se-a alvo de normas
tracadas pelos adultos — os familiares, os/as educadores/as, os/as médicos/as, os/as
psicologos/as, os/ as orientadores/as — que determinardo como trata-lo, educa-lo e
puni-lo através do alcance da obediéncia e da docilidade, enquadrando-o no
instituido em relagé@o a sexualidade.

Enfim, trata-se de uma tentativa de produzir um individuo cujas
manifestacdes do sexo, do prazer e da curiosidade em relacdo ao corpo nao ‘fujam’
ao instituido/ normatizado pelas regras hegeménicas’®.

Hannah Arendt também nos possibilita compreender que o desprezo
pelo “outro”, o afastamento, a exclusdo sao subprodutos do preconceito, cuja
evitacdo é constituida a medida da grande ameaca ao grupo e na manutencéao de
seus propositos e ideologias. Agnes Heller’”” nos aponta que fazem parte dos
preconceitos estabelecidos conjuntamente de uma sociedade incompreensiva,
intolerante e injusta, 0s seguintes tracos: [...] caracteristicos da vida cotidiana: o
carater momentaneo dos efeitos, a natureza efémera das motivacoes e, a fixacao
repetitiva do ritmo, a rigidez do modo de vida’®.

Pontuando e reafirmando esta linha de raciocinio, Adorno’®, em seu
texto Educacdo, acredita que a barbarie seria uma das vertentes do preconceito; Em
sua fala, denuncia a nossa incompreensao sempre revelada como resisténcia a
diferenca.

Desta maneira, para esses autores 0 preconceito construir-se-a
dentro desta conceituac¢do: uma via de mao dupla que servird para resistir a uma
ameaca ao diferente e também para manté-lo a distancia — vale ressaltar que a

reproducéo do preconceito enaltece uma postura de desconfianca, hostilidade, entre

7 RIBEIRO, SOUZA, SOUZA, 2004, p.120.

" HELLER, Agnes. O cotidiano e a Histéria. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2000.

8 1dem 6, p. 43.

" ADORNO, T. W. Educacéo apés Auschwitz. In: . Educacéo e Emancipacéo. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1995.
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outras possibilidades de agressdes. Heller acredita que o0s preconceitos tém a
capacidade de manter a estabilidade e a coeséo da integracdo dada a determinado
grupo social®. Dai, a resisténcia a diversidade social. Uma vez que esta coesdo de
grupo deve ser mantida em estruturas sociais, que ndo s6 os mantenham. Mas,
sobretudo, que os beneficie enquanto privilégios inerentes ao grupo social a que
pertencem.

Adorno entende que seria a educacdo a responsavel por um
processo civilizatorio, inibindo toda a possibilidade de barbarie presente durante o
mesmo.

Portanto, cabe a Educacdo a sistematica oposicdo a este artificio,
fazendo valer a dimensdo emancipatdria, que se junta a esse processo; ou seja, a
tarefa intrinseca da reflexao, da auto-reflexao e da critica para que, assim, altere um
quadro de auséncia de consciéncia, que altere as raizes da violéncia, que no seu
entender transforme as raizes de quem possa produzi-las.

Para Heller, junto ao desenvolvimento da educacao, presenciamos
de uma democracia capaz de devolver a humanidade a suprema capacidade, nao
apenas de sobrevivéncia, mas de integracdo dessa mesma humanidade. Destaca
inclusive o papel da cultura, reflexiva e critica, na nova ordem multiculturalista, que
pode tornar-se 0 avesso da ordem atual: [...] o multiculturalismo significa
freqientemente algo mais. Algumas vezes, € o contrario da busca da compreenséo
e do reconhecimento matuos, bem como da colaboracédo entre culturas [...].

Para tanto, ao pensarmos em um multiculturalismo dentro da
abrangéncia cultural, incluindo questdes relacionadas ao género e a sexualidade,
que é o caso, por exemplo, percebemos que trabalhar as diferencas torna-se um
exercicio continuo de desconstrucéo: de conceitos, estigmas, sentidos e da propria
desconstrucdo cultural e social, intrinsecamente ligadas aos ideais democréticos de
uma sociedade.

No ambito educacional, ao refletrmos sobre a ideia do
multiculturalismo, deparamo-nos a ideia de uma educacdao inclusiva e defensora da
diversidade, cuja tematica suscita os mais complexos debates ha pelo menos uma

década e meia; envolvendo pesquisadores, educadores e favorecendo, sobretudo,

% HELLER, Agnes. Op. Cit. p. 53.
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temas correlatos as questdes como os valores, as diferencas, o0 preconceito e a
discriminacao.

Por isso, acreditamos na importancia de uma educagdo sexual no
ambiente escolar, uma vez que o intuito ndo € designar o certo ou errado nas
relacbes de género e sexualidade, mas lidar com as diferencas possibilidades e
vivéncias dos individuos. Trabalhando com estes temas decorreriamos expressdes
de sentimentos e atitudes, revelando melhorias no relacionamento humano e

aprimorando as relagdes interpessoais.

2.1 O SABER HISTORICO E AS QUESTOES DE GENERO E SEXUALIDADE

A partir dos livros didaticos de histéria, por exemplo, conseguimos
identificar algumas dificuldades em abordar dentro do saber histérico escolar

questdes de género e sexualidade. Como nos aponta Cristiane Bereta da Silva:

Propor um exercicio de reflexdo sobre o modo como as mulheres,
género, papéis sexuais estdo sendo incorporados como saberes
escolares nos livros didaticos de Histéria, também pode provocar
certas reacoes... “Mulheres? Género? Livros didaticos de Historia?”
Quase posso sentir o olhar de enfado!®

Ainda para a autora, mesmo sendo familiar ao cotidiano escolar ja
h& algum tempo, o livro didatico ndo pode ser considerado um objeto cultural de facil
definicdo. Circe Bittencourt lembra que essa dificuldade deve-se a propria
complexidade da obra, caracterizada pela interferéncia de diferentes sujeitos em sua
producéo, circulacdo e consumo. Além, é claro, das funcdes bem diversificadas que
pode assumir, dependendo das condic¢des, lugar e tempo em que é produzido e
utilizado nas diferentes situacdes escolares.

E ainda para Silva, por outro lado, embora a utilizacdo do livro
didatico em sala conduza o/a professor/a a fazer certas escolhas referentes a
contetdos e metodologias, ndo se esta falando, aqui, numa relacdo de subordinacao
dos professores e professoras em relacdo aos conhecimentos, representacoes,
discursos contidos nestes livros. Certamente, esta relacdo implica em diferentes

usos, bem como a criagdo de exercicios de subversdo da organizacdo do contetudo

81 S|LVA, Cristiane Bereta. Op. Cit. 2007, p. 220.
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e atividades, inicialmente proposto pelo impresso. A abordagem pretendida é outra:
considera-se o livro didatico portador e veiculo de determinados saberes historicos.
Constituindo-se, nesse sentido, importante instrumento na formacéo da consciéncia
histérica de criancas e adolescentes, em seus usos diversos. Além disso, como
objeto e produto cultural traz consigo pedagogias que inscrevem padrées normativos
e hegemonicos sobre 0s sujeitos, suas relacdes, comportamentos, etc.

Faz-se necessério, portanto, pensar e analisar como temas
relacionados as mulheres, assim como 0s papéis sexuais vém sendo abordados e
construidos como saber histérico escolar nos livros didaticos de Historia. E ainda,
questionar: o que a leitura dos livros didaticos de Histéria tem a dizer sobre a
producdo de diferencas e desigualdades de género? Quais 0s discursos que
subsidiam os conteudos, as informacfes e, principalmente, as explicacdes acerca
das diferencas e desigualdades entre homens e mulheres, nas histérias narradas e
reconstituidas nestes livros? E a demanda, a partir da década de 1980, mas,
principalmente, no decorrer da década de 1990, em relacdo a disciplina de Historia,
foi no sentido de valorizar diferentes relagfes, sujeitos e acdes histdricas: mulheres,
negros, indigenas, movimentos sociais, bem como abordagens que privilegiassem a
reflexdo critica, a formacdo de uma consciéncia histérica, a promoc¢ao da cidadania,
dentre outras questdes.

Convém lembrar, como nos lembra Silva, que estas demandas
foram criadas a partir de diferentes lugares. A ampliacdo das pesquisas historicas e
do repensar do ensino, acompanhado por um processo de alteracdes nas relacdes
entre o conjunto da Industria Cultural e a Academia, contribuiram para a construcao
de um movimento que passou a exigir mudancas e renovacao dos livros didaticos de
Historia. Os debates académicos que passaram a ser travados, sobretudo a partir da
década de 1980 sobre movimentos sociais, feminismos, historia das mulheres e
posteriormente género e a propria e conveniente participacdo da industria editorial
nesses debates também fizeram parte desse movimento. Além, é claro, da
emergéncia de politicas publicas educacionais, como as reformas curriculares na
década de 1980 e os Parametros Curriculares Nacionais para os niveis Fundamental
e Médio (1997 e 1998) respectivamente, bem como o Programa Nacional do Livro
Didatico. Silva acredita que reside nessa dificuldade - a de superar a tradicdo a qual
0 saber histérico escolar - esta historicamente atrelado a algumas das armadilhas

em relacdo a histdria das mulheres e género. A autora também aponta que 0 mesmo
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pode ser percebido em relacdo aos negros, indigenas e tantos outros sujeitos e/ou
grupos sociais.

Evidentemente que, para a autora, houve esforgos. Porém, em sua
opinido, a histéria das mulheres e, mesmo, as formulagdes sobre as diferencas e
desigualdades de género, sdo, ainda, adendos da histéria geral, muitas vezes
incorporadas e abrigadas sob o guarda-chuva das minorias étnicas, nacionais,
religiosas ou sexuais. Textos e imagens presentes nos livros didaticos apresentam
praticas sociais que configuram como dadas, situacdes que envolvem sexo e
género, naturalizando assim homens e mulheres em papéis normativos,
inscrevendo-0s como sujeitos a-histéricos que atuariam na histéria a partir de
atitudes e condicbes socialmente preestabelecidas. De modo geral, os livros
didaticos utilizados nas escolas trazem apropriacdes persistentes de imagens que
informam um “mundo” ainda bastante masculino, de ragca branca, adulto, cristao,
heterossexual; de grupos que vivem em cidades, de sujeitos que estédo trabalhando,
gue sdo magros, sadios, entre outros padroes hegemaonicos.

Nesse sentido, portanto, devem, cada vez mais, ser analisados
como as pedagogias inscrevem seus modelos normativos. As grandes maiorias das
histérias acabam por fazerem circular, nas escolas, representacdes de modelos
tradicionais de familia: pai, mae, uma filha e um filho, todos brancos e perfeitos,
representando papéis fixados em determinados momentos da historia, e ainda muito
pouco problematizados em livros didaticos, de forma geral.

Investigar estas questdes constitui-se numa maneira de perceber o
lugar das praticas educativas na construgdo, hierarquizagéo e reposicionamento de
papéis tradicionais de género, no processo de escolarizacdo dos individuos®.

Pensamos que para romper com este quadro, todo professor, de
qualquer disciplina, deveria ser pensado como um educador sexual, e dentro do
ensino de Historia, é interessante perceber novas interpretacdes e compreensdes de
temas e processos historicos por parte dos professores e da instituicdo escolar. Isso
seria pensar em um conjunto de questfes que possam se instituir em novos objetos

de investigacdo, como o caso da sexualidade.

8 S|LVA, Cristiani Bereta. Op. Cit. 2007, pp. 219-246.
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Nesse sentido, os discursos, articulados as relacdes de poder,
produzem conhecimentos, tipos de pensamentos, regulando, assim, as condutas e
construindo identidades — nesse estudo, identidades adolescentes.

Dentro de uma mesma cultura, hd sempre diferentes discursos
circulando, buscando impor seus significados aos demais individuos. A linguagem,
enguanto sistema simbodlico tem um papel fundamental nesses processos, pois €
através dela que os significados s&o produzidos. Segundo Ogiba®®, a “realidade dos
homens/mulheres sdo constituidos/as pela e na linguagem e ndo o contrario. Por
conseguinte, é o lugar no qual o sujeito se constitui e onde deixa as marcas desse
processo”. Para a autora, a linguagem produz discursos polissémicos que
constituem o social e, uma vez que os sentidos sdo socialmente produzidos, eles
podem, também, ser ressignificados a partir da linguagem.

Assim, vivemos nossa subjetividade em um contexto social no qual a
linguagem e a cultura déo significado a experiéncia que temos de nés mesmos e no
qual assumimos nossas multiplas identidades — profissional, de género, de geracao,
sexual, entre outras. Essas multiplas e distintas identidades constituem os sujeitos,
na medida em que eles sao interpelados a partir de diferentes situacdes, instituicoes,
agrupamentos sociais, que através de praticas de significacdo vao nos constituindo,
ao longo de todo um periodo de tempo, funcionando como um amplo dominio
simbdlico, no qual e através do qual damos sentido as nossas vidas, produzindo
nossa subjetividade.

Tomaz Tadeu da Silva® traz a ideia de que a educacdo existente
nas instituicdes sociais advém do senso comum moderno. Que para ele é construido
a partir de narrativas que trazem a ideia de progresso social constante, da
supervalorizacdo da razao (diga-se de passagem, um tipo hegemonico de razao) e
do conhecimento cientifico, onde se faz necessaria, também, a construcdo da ideia
de um sujeito destinado a essa educagéo. Por sua vez, a concepcdo desse sujeito
estd representada na autonomia individual e na racionalidade, tendo a propria
educacdo um instrumento de realizacdo dos ideais modernos de emancipacao,

liberdade e racionalidade.

8 OGIBA, S. M .M. “A producdo do conhecimento didatico e o pds-estruturalismo: potencialidades
analiticas”. In VEIGA-NETO, A. (org.) Critica pos-estruturalista e educacao. Porto Alegre: Sulina,
1996.

8 SILVA, T. T. “O projeto educacional moderno: identidade terminal?” In VEIGA-NETO, A. (org.)
Critica pos-estruturalista e educacao. Porto Alegre: Sulina, 1996.
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E, como ja foi dito, para a existéncia de uma educacdo moderna,
Tomaz Tadeu diz que se faz necessario um sujeito moderno — o sujeito da educacéo
— gue é tarefa central da educacado e da escola forma-lo. A visdo que se tem desse
sujeito, sendo a condi¢cédo objetivada, parte de uma perspectiva de independéncia e
autonomia em relacdo a sociedade, dotado de uma consciéncia unitaria, nao
contraditoria, partida ou fragmentada. As relacfes sociais, econémicas, politicas e
culturais estdo baseadas nessa concepc¢do de sujeito. Esse € o sujeito da educacao,
e para a educacéo. E, o autor ainda acrescenta:

s

O proprio sujeito autbnomo € resultado ndo de uma operacdo de
desvinculacdo em relacdo ao poder, mas de uma ocultacdo do
vinculo de sua auto regulacdo com o poder. O sujeito autbnomo nao
€ mais livre e sim mais governavel, na medida em que
autogovernado®.

Portanto, para Tomaz Tadeu da Silva a aproximacdo ao pos-
moderno também pode se dar de acordo com a necessidade de buscar teorias e
narrativas que possam enriquecer uma visao da realidade e ajudem a rejeitar as
abordagens que j& agora se fazem limitadoras no conhecimento dessa realidade.

Por fim, acreditamos que esses teoricos possibilitam fundamentar as
ideias centrais que perpassam o0 desenvolvimento da dissertacdo que pretendo
apresentar no mestrado em Historia Social, no caso a respeito de Género,
Sexualidade e Educacéo Sexual.

2.2 O PARADIGMA DA COMPLEXIDADE NOS ESTUDOS DE GENERO E SEXUALIDADE

Atualmente novas discussdes estao possibilitando uma nova viséo
entre as mais variadas e diversificadas pesquisas em todas as areas cientificas de
conhecimento, como por exemplo, na area de educacéao.

No caso mais especifico sobre estudos de género e sexualidade
este novo paradigma da complexidade consiste analisar um movimento de
pluralidade, diferencas e uma infinidade de possibilidades de sentir e viver sua

sexualidade.

% 1dem, p. 249.
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Os discursos referentes as questdes de género e da sexualidade ao
longo dos tempos foram inseridos na sociedade por meio de um discurso normativo
e moral. Por isso, trabalhar a diversidade sexual é ter a possibilidade de
problematizar os espagos sociais, como por exemplo, na cultura/vivéncia escolar,
abrangendo a multiplicidade e a pluralidade dos sujeitos a fim de perceber tensées e
conflitos que envolvem essa construcdo historico-cultural; acerca da inclusdo e
exclusao de pessoas, conhecimentos, discursos, praticas e politicas educacionais.

Segundo Guacira Lopes Louro®® ao falarmos em normatividade e
centro, teriamos de pensar, aqui, em todas aquelas formas de cultura e de sujeito
gue ocupam o lugar central, o lugar que serve de referéncia para os demais — e essa
posicdo foi ocupada, historicamente, pelo homem branco ocidental, heterossexual e
de classe média urbana. Em seguida, teriamos de pensar no conjunto de
movimentos sociais e também tedricos que, na contemporaneidade, vém desafiando
essa posicdo, ou seja, os movimentos empreendidos por aqueles grupos que,
tradicionalmente, foram colocados nas margens: as mulheres, os negros, as
chamadas minorias sexuais e minorias étnicas, os jovens. O que parece muito
expressivo na pés-modernidade € justamente esse voltar-se na direcdo das margens
e das fronteiras, um certo afastamento em relacdo a posicao central e as ideias que
Ihe s&o associadas, tais como as ideias de origem, de universalidade ou de unidade.

Para esta autora este centro passou a ser questionado juntamente

com o levante e ganho de forgca dos movimentos sociais:

A contestacao da posi¢éo central se fez e se faz, portanto, a partir de
véarias “frentes”: de género, de sexualidade, de racga, de classe, e o
embate que é promovido por essas frentes algumas vezes se articula
e se refor¢a, em outras ndo. A palavra chave desses movimentos ou
dessa época é diferenca.®’

Os sujeitos aprendem o conceito de status sexual, segundo essa
autora, através dos comportamentos apropriados a esse status, ou seja, é dentro
desta linha que se conceberd a masculinidade e a feminilidade, que se convertem
em identidades psicologicas a cada pessoa. Portanto, a participacado diversa dos

homens e mulheres nas instituicdes sociais, econdmicas, politicas e religiosas séo

® | OURO, Guacira Lopes. Feminilidades na pés-modernidade. In: labrys, études féministes/ estudos
feministas. juin/  décembre 2006/  junho/  dezembro 2006. Disponivel em:
<http://vsites.unb.br/ih/his/gefem/labrys10/riogrande/guacira.htm>.

8 LOURO, Guacira Lopes. Op. Cit. pg. 2.
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marcadas pela identificacdo dos diferentes papéis sexuais, incluindo atitudes,
valores e expectativas que uma dada sociedade conceitualiza como femininas ou
masculinas.

Assim, ao dizer que as relacbes de género sao construidas
socialmente, isso implica dizer que, elas se dado de forma diferente de uma
sociedade para outra e em épocas diferentes; ou seja, 0s sujeitos historicos tém
suas relagdes fundamentadas por um padrédo dominante no género como: homem/
mulher, provedor/ reprodutor, publico/ privado, dominacéo/ submissao.

Desta maneira ao trabalharmos com o paradigma da complexidade
podemos entendé-lo como meio de multiplicar os sentidos na esperanca de se
revelar caminhos possiveis e ndo uma verdade final e imutavel. Para Bauman®,
nada mais € permanente, pelo contrario, hA um movimento de reconstrucdo, de
transitoriedade. Para este autor, nossa sociedade € a era da modernidade liquida.
Ou seja, ela torna-se incapaz de uma manter uma forma sélida, inflexivel, como
todos os liquidos, suas moléculas ndo possuem coesdao suficiente para se solidificar,
no caso, as instituicoes, referéncias, estilo de vida, crencas e filosofias mudam antes
mesmo de terem tempo de se fortalecerem.

Se, na modernidade, as ideologias elaboradas tinham a pretensao
de serem abrangentes exaustivas e, sobretudo orientativas, ndo € assim pela cultura
elaborada na pés-modernidade, na qual tudo flui de um jeito extremamente rapido,
de uma forma que, aquilo que era certo ontem, hoje ndo € mais.

Maria José Vasconcellos®® discute o pensamento sistémico como o
novo paradigma da ciéncia, descrevendo esta mudanca epistemoldgica, como uma
revisdo do paradigma ate entdo dominante, dando origem a uma ciéncia poés-
moderna, um novo paradigma, usando 0 conceito “novo-paradigma emergente”.
Considerando que o cientista esta inserido num mundo globalizado, repleto de
trocas e de transformacdes, imaginamos um ser humano implicado em seus
pensamentos, sentimentos e a¢des, compreendendo a si proprio para compreender
o todo e para contribuir com o desenvolvimento cientifico em beneficio da vida

humana.

% BAUMAN, Z. A sociedade individualizada. Vidas contadas e histérias vividas. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Ed., 2008. (Trad. José Gradel).

8 VASCONCELLOS, M. J. E. de. Pensamento sistémico: o novo paradigma da ciéncia. 72 Ed.,
Campinas, SP: Papirus, 2002.
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Ao relacionarmos este novo paradigma com a educacao,
percebemos que quase sempre a instituicdo escolar continuou a preparar e moldar
criangas e jovens para viver dentro de uma perspectiva moderna do século XIX. A
intencdo na maioria das vezes foi enraizar nas suas crencas e convicgdes, sem
acompanhar o desenvolvimento da sociedade e deixando de ser um lugar de
abertura ao desenvolvimento individual, afetivo e emocional e de auto realizacao
para o individuo. Portanto Bauman acredita que a escola ainda encontra-se na
perspectiva de uma modernidade com um discurso sobre identidade relacionado aos

sujeitos centrados, racional e amadurecido:

Em geral, o mundo em que os homens e mulheres pds-modernos
precisam viver e moldar suas estratégias de vida pde a prémio o
“aprendizado terciario”, um tipo de aprendizado que nossas
instituicdes educacionais herdadas, nascidas e amadurecidas no
moderno alvorogo da ordem estdo mal preparadas para oferecer, no
gual a teoria educacional, desenvolvida como uma reflexdo sobre as
ambi¢cdes modernas e suas concretiza¢cfes institucionais [...] A crise
educacional é, antes e acima de tudo, uma crise de instituicbes e
filosofias herdadas. Criadas para um tipo diferente de realidade, elas
acham cada vez mais dificil absorver, acomodar e manter as
mudangas sem uma revisdo meticulosa dos marcos conceituais que
empregam®.

Assim como Bauman, Louro também possui esta perspectiva sobre
a educacao normatizadora, atuando tanto na instrugcdo como ainda na interiorizacao
de habitos e valores, preparando as criancas e jovens, moral e fisicamente tendo por
base a educacdo do corpo. Ou seja, capazes de expressar e exibir 0os signos,
crencgas, normas e as marcas corporais da sociedade.

A pés-modernidade oferece para os individuos um leque de
propostas infinitas, que a humanidade nunca viu. Permanecer fixo, com uma
identidade fixa, neste mundo rapido e fluido, ndo é aconselhavel. A liquidez exige
dos individuos a capacidade de ndo se deixar identificar.

Como atividade de conhecimento humano, Paulo Freire acredita que
ndo ha didlogo sem mundo. Ou seja, a liberdade é a préatica fundamental a
democracia e deve estar presente num dialogo auténtico.

Quando falamos em sexualidade a maioria das pessoas faz uma

associacado direta com sexo, como se fossem sindnimos. Sexo e sexualidade sao

% BAUMAN. Op. Cit. p.164-165.
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palavras diferentes e com significados diferentes. Sexualidade é uma dimenséao
inerente da pessoa e que esta presente em todos os atos de sua vida. E um
elemento basico da personalidade que determina no individuo um modo particular e
individual de ser, de manifestar-se, de comunicar-se, de sentir, de expressar e de
viver o amor. Sexualidade é auto-identidade, é a propria existencialidade.

Assim, concluimos que tanto a sexualidade quanto as relacdes de
género, construidas na nossa identidade, sdo praticas sociais, difundida e
apreendida por meio de nossa cultura, orientando nosso imaginario e nossos
comportamentos, estando intrinsecamente relacionadas com as multiplas dimensdes
simbdlicas e estruturais de dada sociedade.

Paulo Freire ao refletir sobre a sexualidade em um pequeno prefacio
expbe seu pensamento de encontro o que Guacira Lopes Louro relata em seus
livros, afirmando que precisamos ser corpos existentes, conscientes, histéricos e
sociais. Desta forma, um corpo inteiro que ndo deve ser divido entre corpo e mente;
razao e emocao; inteligéncia e sentimentos; corpo como geografia do pecado, alma

COMO pureza; razao como certeza, emogao como erro:

Nenhuma dicotomia € capaz de nos explicar. Ndo somo apenas 0s
que adquirimos nem tampouco o0 que herdamos. Estamos sendo a
tensa relacdo entre 0 que herdamos e o que adquirimos, Somos
corpos programados ou seres programados, mas hao
determinados™.

Guacira Lopes Louro demonstra em suas teorias de que forma os
corpos e as marcas que os definem e descrevem culturalmente estdo implicadas em
relacbes de poder. Dessas marcas, € indiscutivel que aquelas que identificam o
feminino e o masculino sao primordiais em seus debates. Entretanto, agregados a
elas estdo as marcas definidas a partir dos padrbes e referéncias, das normas,
valores e ideais de cultura. E € isso que interessa a autora, ou seja, demonstrar de
que forma as caracteristicas culturais passam a funcionar como marcas de distin¢cao
e classificacdo e, consequentemente, como marcas de poder, considerando suas
caracteristicas histéricas e sociais.

Para Fischer, Foucault se interessava em saber como hoje esses

procedimentos secularmente apreendidos, seja de controle e vigilancia até uma

! RIBEIRO, Marcos. O prazer e o pensar. S30 Paulo: Ed. Gente, 1999. Pg.2. (Prefacio de Paulo
Freire).
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producdo de verdade do sujeito, de incitacdo a voltar-se para si mesmo, existiram
nos discursos e praticas de nossos tempos.

No caso da escola, certas posturas como no cotidiano da sala de
aula, quando proibe certas manifestacées e permite outras. Seja quando opta por
informar os pais sobre algumas “atitudes inadequadas” de seu filho, esta sempre
transmitindo certos valores, mais ou menos rigidos, a depender dos profissionais
envolvidos no momento.

Assim, vivemos nossa subjetividade em um contexto social no qual a
linguagem e a cultura dao significado a experiéncia que temos de nés mesmos e no
qual assumimos nossas multiplas identidades — profissional, de género, de geracao,
sexual, entre outras. Essas multiplas e distintas identidades constituem os sujeitos,
na medida em que eles sao interpelados a partir de diferentes situacoes, instituicoes,
agrupamentos sociais, que atraves de praticas de significacdo vao nos constituindo,
ao longo de todo um periodo de tempo, funcionando como um amplo dominio
simbdlico, no qual e através do qual damos sentido as nossas vidas, produzindo
nossa subjetividade.

E, como ja foi dito, para a existéncia de uma educacdo moderna,
Tomaz Tadeu diz que se faz necessario um sujeito moderno — o sujeito da educacéo
— gue é tarefa central da educacado e da escola forma-lo. A visdo que se tem desse
sujeito, sendo a condigc&do objetivada, parte de uma perspectiva de independéncia e
autonomia em relagcdo a sociedade, dotado de uma consciéncia unitaria, nao
contraditoria, partida ou fragmentada. As relacfes sociais, econémicas, politicas e
culturais estdo baseadas nessa concepc¢do de sujeito. Esse € o sujeito da educacao,
e para a educacéo. E, o autor ainda acrescenta:

s

O proprio sujeito autbnomo € resultado ndo de uma operacdo de
desvinculacdo em relacdo ao poder, mas de uma ocultacdo do
vinculo de sua auto regulagcao com o poder. O sujeito autbnomo nao
€ mais livre e sim mais governavel, na medida em que
autogovernado®.

Portanto, para Tomaz Tadeu da Silva a aproximacdo ao pos-

moderno também pode se dar de acordo com a necessidade de buscar teorias e

2 Tomaz, Tadeu da Silva,1996. P. 249.
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narrativas que possam enriquecer uma visao da realidade e ajudem a rejeitar as
abordagens que ja agora se fazem limitadoras no conhecimento dessa realidade.

Assim como a sexualidade, a infancia — assunto discutido por Neil
Postman®® — e seu conceito também foi discutido, adaptado e passou a ter um
significado de acordo com cada cultura e nacédo. Na segunda parte do livro, intitulada
“O desaparecimento da infancia”, o autor mostra que, com a televisao, a hierarquia
da informagdo desmorona, e, consequentemente, desmoronam também as
diferencas entre adultos e criancas. As imagens da televisdo estdo disponiveis para
todos, independentemente das idades. Para o autor, 0 ponto essencial que contribui
para o “desaparecimento da infancia” esta localizado no fato de que a TV apresenta
informag&o de uma forma indiferenciada em sua acessibilidade, o que significa que
ela ndo precisa fazer distincdo entre as categorias 'crianca’ e ‘adulto’.

Em muitas leis, as criancas foram classificadas como
qualitativamente diferentes dos adultos e, assim sendo, foi-lhes atribuido um estatuto
diferencial e preferencial estabelecido para protecdo contra os caprichos da vida
adulta. Esse foi também o periodo em que se moldou o estereétipo da familia
moderna. A infancia passou, inevitavelmente, a ser definida como categoria
biolégica, e ndo como produto de uma cultura.

A cultura do século XVI ao XX formou o monopdlio do conhecimento,
separando criangas e adultos, pois um adulto completamente alfabetizado podia ter
acesso a toda e qualquer tipo de informacéo contida em livros, diferentemente das
criancas que, para terem 0 mesmo acesso, deviam ir para as escolas. Com a
televisdo, a base dessa hierarquia de informacdes se desmanchou, pois as
informacdes e os entretenimentos estdo disponiveis para todos. Afinal, assistir a
televisdo ndo requer uma preparacdo de habilidades para compreendé-la; nao é
necessario, por exemplo, que criancas vao para as escolas para aprender a
entender a televiséo.

A sociedade na atualidade € marcada pela presenca da midia
eletrbnica, sobretudo da televisdo, que tem homogeneizado informacdes e
entretenimentos ao publico, caracterizando um novo tempo. As fronteiras que

separavam um universo do outro, tdo bem demarcadas pela prensa tipografica,

% POSTMAN, N. O desaparecimento da infancia. Rio de Janeiro: Graphia, 1999. (Trad. Suzana
Menescal de Carvalho e José Laurencio de Melo).
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estariam desaparecendo e constata-se uma proximidade entre o mundo das
criancas e o dos adultos.

Por fim, ao longo do nosso trabalho entendemos a necessidade de
uma redefinicdo e um re (projeto) do que seria a instituicdo educacional hoje, que
possa abranger individuos autbnomos e oferecer oportunidades de assumirmos uma
postura de igualdade e respeito entre os seres humanos. Uma vez que, sim,
acreditamos que as relagdes de género e a maneira de viver sua sexualidade, nao
devem ser pautadas em hierarquias de poder, mas no amor e na sensibilidade de
ver o outro.

Entendemos que a educacao sexual, no ambiente escolar, assume
uma postura de alicerce para centralizar as discussdes sobre diferencas, troca de
informacdes, diadlogos, debates, discussbes; portanto, transcorre de forma
imprescindivel no desenvolvimento educacional, com a finalidade de que novas
geracbes possuam ter o direito a criticidade, autonomia e uma educacado sexual.
Além de oportunizar ao papel da escola, abrir espago para que a pluralidade de
concepcOes, valores e crengas sobre sexualidade possam se expressar.

Outra questdo que também acreditamos merecer atencdo diz
respeito a questdo de pensarmos quem € este jovem sobre o qual falamos e sua
caracteristica maior vista, ou enquadrada, pela sociedade e, talvez por eles mesmos,

que é a identidade adolescente.

2.3 PODEMOS AFIRMAR UMA INVENCAO DA ADOLESCENCIA?

Segundo Luciana Gageiro Coutinho®, o conceito de adolescéncia
enguanto um processo relativo a um periodo particular na vida de um individuo,
situado entre a infancia e a idade adulta, tem uma origem bastante recente na
historia social do Ocidente, e seu sentido atual sé foi definitivamente consolidado no
final do século XIX*.

No mundo ocidental, corresponde mais ou menos a época entre 0s

12 e os 2 anos, contudo existem oscilacdes deste periodo etario impostas pelas

% COUTINHO, Luciana Gageiro. A adolescéncia na contemporaneidade: ideal cultural ou sintoma
social. In: Pulsional - revista de psicanalise ano XVII, n. 181, mar¢o/2005.
% Ariés, 1973, Apud, Coutinho, 2005.
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diferencas entre os sexos, etnias, meios geograficos, condicdes socio-econdmicas e
culturais.

A adolescéncia é também um tempo de transicdo. Considerada no
passado apenas como um breve interlidio entre a dependéncia da infancia e as
responsabilidades da vida adulta atribuida ao jovem. Pouco depois da maturidade
sexual, muitas vezes caracterizada por uma iniciacdo elaborada, o novo adulto
trabalhava, casava e tinha filhos.

Hoje é considerado um periodo em que os jovens, ap0s momentos
de maturacdo diversificados, constroem a sua identidade, os seus pontos de
referéncia, escolhem o seu caminho profissional e o seu projeto de vida, nos coloca
as tedricas Manuella Ferreira e Paula Nelas®.

No mundo contemporaneo, a adolescéncia torna-se um ideal
cultural, que todos desejam alcancar e nele permanecer eternamente, como
apresenta Calligaris®’, de modo que j& se discute até mesmo a hipétese relativa ao
fim da adolescéncia atrelada a uma faixa etaria especifica da vida. Partindo da
hipotese de Calligaris, levantamos a seguinte questao: de que forma o ideal cultural
da adolescéncia poderia nos ajudar a pensar a respeito de nossa cultura e da
maneira pela qual se constitui o laco social no mundo contemporaneo?

Para a autora, considerando a construgcdo social e historica do
conceito de adolescéncia, podemos dizer que a adolescéncia é fruto de um enigma
relativo a passagem da infancia para a vida adulta na sociedade ocidental moderna.
Os adolescentes sdo obrigados a suportar um tempo de espera, de adiamento da
entrada no mundo publico, justamente porque ndo ha um lugar predeterminado a ser
ocupado por cada individuo na sociedade; tendo em vista a complexidade do
processo de formacao profissional, o declinio da ética do trabalho e da producéo,
bem como dos ideais ligados ao casamento e a familia. Portanto, o0 que ocorre com
a adolescéncia é justamente o0 oposto daquilo que outras culturas ritualizam
coletivamente através dos rituais iniciaticos, nos quais o jovem deve passar por
certas provas e ensinamentos até que possa adquirir o estatuto de adulto. Definido

em funcéo de alguma atividade valorizada e predeterminada pela sociedade.

% FERREIRA, Emanuela, NELAS, Paula. “Adolescentes....Adolescéncias”. In: Revista Educacao,
Ciéncia e Tecnologia. Acesso em: <http://www.ipv.pt/millenium/Millenium32/11.pdf>.
% CALLIGARIS, Contardo, Apud, Coutinho, 2005.
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Ainda para Coutinho, 0 conceito de adolescéncia surge na cultura
ocidental no contexto da consolidacdo do individualismo — cujo marco histérico
fundamental é a Revolugéo Francesa - articulado a constituicdo dos limites entre as
esferas publica e privada da vida social. Nesse sentido, é apontado pela autora que
s6 é valido falar em adolescéncia se nos referimos a um contexto sociocultural
individualista, onde a cada individuo é delegada a responsabilidade de administrar
seu proéprio destino, encontrando seu lugar no social da maneira que lhe for
preferivel ou possivel. Entretanto, se o fenbmeno da adolescéncia irrompe bem
antes da virada do século XX, o que pode ser constatado através dos personagens
romanticos cujos dramas privados evocam muitas das “questdes adolescentes”
diante de um novo encontro com o Outro da cultura, € somente a partir da década
de 60 que o adolescente ganha a cena definitivamente.

Desde os movimentos libertarios propriamente ditos, cujo protétipo é
a contracultura americana, a difusdo do rock’and’roll, o advento da pilula, até o
surgimento da calga jeans; tudo isso contribui para uma verdadeira revolucdo nos
modos e costumes que regulam as trocas entre as geracdes, anunciando profundas
alteracbes no laco social e nos ideais que o0 sustentam. Nesse novo contexto
cultural, a adolescéncia ganha um lugar de destaque, apresentando-se como um
conceito peculiar e especifico de uma cultura em que a liberdade e a autonomia
tornaram-se os valores hegemonicos. A respeito disso, como observa Calligaris, a

adolescéncia nada mais € do que:

um mito, inventado no comec¢o do século XX, que vingou, sobretudo
depois da Segunda Guerra Mundial. A adolescéncia é o prisma pelo
gual os adultos olham os adolescentes e pelo qual os préprios
adolescentes se contemplam. Ela é uma das formacdes culturais
mais poderosas de nossa época. Objeto de inveja e de medo, ela d&
forma aos sonhos de liberdade ou de evasdo dos adultos e, ao
mesmo tempo, a seus pesadelos de violéncia e desordem®.

Assim, conforme Coutinho, o surgimento da adolescéncia articula-se
ao ideal de liberdade presente de forma cada vez mais dominante na cultura
ocidental desde a Modernidade, de modo que Calligaris € levado a supor que o
século XX faz da propria adolescéncia um ideal cultural; quando todos desejam

ocupar essa posicao eternamente.

% CALLIGARIS, 2000, p. 9, Apud COUTINHO, 2005.
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A consolidacdo da adolescéncia como um ideal cultural ancora-se
basicamente no hiperindividualismo: conceito disseminado na cultura ocidental a
partir dos anos 60/70, quando o ideal social de liberdade torna-se um elemento
central em torno do qual se organiza o lago social, em detrimento dos outros ideais
modernos relativos a fraternidade e igualdade, que entraram em decadéncia em
meados do século passado®.

Portanto, a idealizacdo da adolescéncia € bastante compativel com
a ascensdo da cultura do consumo e do liberalismo, também solidarios do ideal
maximo de liberdade individual. Trata-se da “teenagerizacao da cultura ocidental”, o
que leva outros autores a supor ainda um fim da adolescéncia como tal*®.

O Brasil, como nos aponta Maria Rita César'®, no decorrer do
século XIX, recebia influéncias de uma Europa industrializada, que tinha arruinado
as estruturas do patriarcado rural e estabelecido novas formas de relaces de poder,
irradiadas por meio das ciéncias positivistas. No entanto, para que tais influéncias
pudessem transpor o percurso oceanico entre a Europa industrializada e o Brasil
escravocrata, tinham de se ‘acomodar’ a certas caracteristicas peculiares da nossa
paisagem urbana tropical. Ao desembarcarem na capital do segundo Império, e,
posteriormente, da primeira Republica, as influéncias européias criavam uma brisa
de Belle Epoque no Rio de Janeiro de Machado de Assis. Entretanto, apesar dos
ares de novidade, o pais ainda permanecia em uma situacdo econdmica, social e
politica muito proxima da antiga realidade colonial. A escraviddo, estrutura intrinseca
ao patriarcalismo colonial brasileiro, permaneceria vigente até 1888, e seus efeitos
perversos ainda se fariam sentir com extrema for¢ca na Republica recém-fundada,
marcada por estruturas arcaicas e patriarcais que contaminavam as relagcdes entre
as esferas publica e privada'®.

Assim, segundo César, para que os filhos da aristocracia rural
graduados na Europa pudessem implementar as ideias e saberes relativos aos
‘problemas da familia’, que eles traziam em sua bagagem de volta ao pais, era
preciso quebrar os portdes da vida colonial e estabelecer novas relacoes, tanto entre

o estado e a familia, quanto entre o estado e a educacéo. E desnecessario ressaltar

% COUTINHO, Op. Cit. 2005.

190 REYMOND, 2000, Apud COUTINHO, 2005.
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gue o exercicio dessas novas praticas, oriundas do poder das ciéncias médicas e da
higiene, encontrou obstaculos estruturais consideraveis para sua execucao.

Tanto quanto na Europa, também no Brasil as duas instituicdes a
partir das quais se implantaram as “politicas higienistas” foram a ‘familia’ e a ‘escola’.
Para que o estado brasileiro pudesse implantar as politicas higienistas de
investimento e producdo dos individuos, houve a necessidade de que a escola e a
familia se tornassem instituicbes mais apropriadas para a educacdo de jovens e
criangas. Isto €, para que um modelo ideal de corpo e individuo, compativel com os
moldes cientificos, fosse reproduzido. No que se refere a “familia brasileira”, era
preciso que o despotismo do “patrio poder” fosse quebrado, a fim de que ela
pudesse ser investida pelo saber médico. Basta lembrar que, dentro da estrutura
familiar colonial, cujo modelo permaneceu vigente mesmo apdés a independéncia, a
infancia era desprezada, pois ndo tinha uma funcdo social determinada, e a
puberdade simplesmente marcava a passagem da condicdo infantil para aquela do
adulto’®,

Ainda para a autora, o processo de transformacdo da familia
implicava a aquisicdo ou a criacdo de uma atmosfera de intimidade antes
inexistente, no sentido da valorizacdo do convivio intimo entre pais e filhos, a
despeito da presenca dos empregados e agregados no convivio da casa. A familia
deveria passar a se interessar pelo desenvolvimento fisico e sentimental dos filhos, e
o amalgama dessas novas relacbes domeésticas deveria ser o ‘amor’ entre pais e
filhos, sem o qual, a “policia da higiene” conduzida pelo estado, ndo poderia se
instaurar. Dentro desse universo de preocupacoes, a prescricdo do aleitamento dos
recém-nascidos pelas préprias maes desempenhou um papel importante, para além
de seus aspectos nutricionais, pois se tornou um veiculo de transmissao do amor e
uma porta de entrada do saber médico higienista no interior dos lares.

Conforme Maria Rita César, o modelo ideal de pai ndo era mais o
severo déspota da colbnia, mas, no contexto da “familia higiénica”, passou a ser
aquele comprometido com a saude dos filhos, conhecedor de regras e normas
determinadas por um saber externo ao universo familiar, que deveria ali se instalar.
Os filhos tinham de passar a ser fruto de um investimento permanente, material e

afetivo, e tornar-se-iam a instancia a partir da qual o patrio poder do pai colonial

103 CESAR, Op. Cit. 1998, pp. 26-27.
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seria quebrado e substituido pelo poder do estado-sanitario. E, neste sentido, as
politicas médico-higienistas objetivaram a reproducdo de um modelo de ‘infancia’
investido pelo ideal de um “corpo saudavel”, e passaram a reconhecé-la como uma
fase destacada do desenvolvimento humano, a qual deveria ser separada de
quaisquer vicios. A pediatria ja havia sido instituida como disciplina no curriculum
médico em 1890 e, dai por diante, a crianca passaria a ser o principal objeto de
atencdo dos meédicos no Brasil, tendo em vista a sua constituicdo fisica e moral
saudavel, a partir dos moldes cientificos como ocorrera em relacéo a familia, o poder
médico-higienista se introduziu no ambiente escolar por meio de um investimento
nos corpos: os corpos flacidos e doentios do passado deveriam dar lugar a corpos
fortes e saudaveis, talhados pelo treinamento fisico adequado através da ginastica e
da pratica de esportes.

Assim, ainda em sua oOtica, também no Brasil a educacéo-fisica
surgiu no horizonte das preocupaces médicas do estado-sanitario emergente, como
mais um dispositivo fundante das novas relagdes entre o estado e os corpos. Nas
escolas, atividades extracurriculares como a educacéo fisica e o esporte ganharam
uma importancia fundamental na educacao dos jovens. Ja no final do século XIX as
faculdades de medicina produziam teses sobre o tema da educacdo fisica; nos
colégios, o treinamento dos corpos era considerado fundamental para a disciplina e,
consequentemente, para a criacdo desse novo corpo saudavel, que deveria ser
elegante, harmonioso, forte e livre de enfermidades fisicas e morais, em suma, livre
dos vicios.

J& no inicio do século XX, enquanto no Brasil a producao cientifica
comecava a problematizar a infancia, na Europa e nos Estados Unidos ja havia
trabalhos consagrados a puberdade e a prépria “adolescéncia”, considerada a partir
de entdo como o alvo preferencial das preocupacdes médicas e psicopedagogicas.

Se no Brasil das primeiras décadas deste século, a ‘infancia’ ja fora
transformada em uma figura discursiva especifica, isto €, se ela ja fora tornada
‘objeto’ de investigacdo do saber médico, a “adolescéncia” ou o “adolescente” ainda
ndo existiam, ao menos nesses termos. No Brasil, a problematizacdo da
“adolescéncia” na literatura psicopedagdgica especializada foi um fenémeno
relativamente tardio, aparecendo em traducOes de textos europeus e norte-

americanos no final dos anos vinte, e fortalecendo-se a partir dos anos cinquenta
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com a producdo de manuais brasileiros, bem como com a tradu¢do massiva dos
textos estrangeiros®®.

Para César, na producdo cientifica, o discurso sobre a
“adolescéncia” relacionou-a a uma idéia de ‘crise’ e de ‘problema’. Dentro dessa
configuracdo discursiva, a “adolescéncia” foi estabelecida como diretamente
vinculada as imagens da ‘delinquéncia’ e da ‘sexualidade’. A partir da importacéo
das problematiza¢des estrangeiras, a producao brasileira seguiu 0s mesmos moldes
dos manuais estrangeiros: a mesma organizacao dos capitulos, dos temas, e das
formas de abordagem dos assuntos, sempre enfatizando uma normalizacdo da
conduta fisica, psiquica, social e sexual.

Helena Wendel Abramo'®

, também salienta que na mesma década
1990, no Brasil, cresceu a atencdo dirigida aos jovens nas Ultimas décadas do
século XX, tanto por parte da “opinido publica” (notadamente os meios de
comunicacdo de massa) como da academia; assim como por parte de atores
politicos e de instituicbes, governamentais e ndo governamentais, que prestam
servigos sociais. Entre os meios de comunicacdo de massa, da televisdo a grande
imprensa, passando pelas radios e revistas, assistimos a uma avalanche de
produtos especialmente dirigidos ao publico adolescente e juvenil (os cadernos teen
nos grandes jornais, programas de auditério na televisédo, programas so de

rock ou de rap nas radios e canais de televisdo, revistas de
comportamento, moda e aconselhamento), mas também ao crescimento de
noticiario a respeito de jovens.

Conforme a autora, de forma geral e, grosso modo, pode-se notar
uma divisdo nestes dois diferentes modos de tematizacdo dos jovens nos meios de
comunicacdo. No caso dos produtos diretamente dirigidos a esse publico, os temas
normalmente séo cultura e comportamento: muasica, moda, estilo de vida e estilo de
aparecimento, esporte, lazer. Quando os jovens sao assunto dos cadernos
destinados aos “adultos”, no noticiario, em matérias analiticas e editoriais, 0os temas
mais comuns sdo aqueles relacionados aos “problemas sociais”, como violéncia,
crime, exploracdo sexual, drogadicdo, ou as medidas para dirimir ou combater tais

problemas.

104 CESAR, Op. Cit. 1998, p. 32.
1% ABRAMO, Helena Wendel. Consideracdes sobre a tematizacéo social da juventude no Brasil. In:
Revista Brasileira de Educacao. Mai/Jun/Jul/Ago 1997 N ° 5 Set/Out/Nov/Dez 1997 N ° 6.
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Na academia, conforme a autora, depois de anos de quase total
auséncia, os jovens voltam a ser tema de investigacdo e reflexdo, principalmente
através de dissertacdes de mestrado e teses de doutorado. No entanto, a maior
parte da reflexdo € ainda destinada a discutir os sistemas e instituicdes presentes
nas vidas dos jovens, notadamente as instituicbes escolares, ou a familia, ou ainda
0s sistemas juridicos e penais, no caso de adolescentes em situacao “anormal” ou
de risco, ou mesmo as estruturas sociais que conformam situacdes “problematicas”
para os jovens, poucas delas enfocando o0 modo como os proprios jovens vivem e
elaboram essas situacoes.

S6 no final dos anos 1990, para Abramo, ganhou certo volume o
namero de estudos voltados para a consideracdo dos proprios jovens e suas
experiéncias, suas percepc¢oes, formas de sociabilidade e atuagédo. A interpretacao
baseada na explicacdo da “fase inerentemente dificil” leva a localizar o problema na
adolescéncia enquanto tal, e na formacéo de culturas juvenis como antagbnicas a
sociedade adulta, resultando no conhecido processo de “demonizacdo” do
rock’n’roll, por exemplo, e na busca de solu¢des através da prescricdo de uma série
de medidas educativas e de controle para assegurar a contencdo dessa
delingUéncia.

Mais tarde, esse panico cede lugar a um entendimento da
“normalidade” do desconforto e agitacdo adolescentes, da circunscricdo do
significado das culturas juvenis como espacos de socializacdo diferenciados e da
funcionalidade desse comportamento momentaneamente desviante como parte do
processo de integracdo a sociedade adulta. Em algumas interpretacfes, até como
fonte de inovagdo e revigoramento sociais. O consolo se produz a partir da
conclusdo de que a maior parte dos jovens, se bem conduzidos, acaba, depois de
alguns percalcos, integrando-se de forma sadia e normal a sociedade; o problema
volta a ficar circunscrito, assim, a delimitagdo dos grupos ou setores juvenis
estruturalmente andmalos, para os quais se destinam medidas especificas de
controle e “ressocializacao”.

Ainda de acordo com a autora, nos anos 1960 e parte dos anos
1970, o problema apareceu como sendo o de toda uma geracdo de jovens
ameacando a ordem social, nos planos politico, cultural e moral, por uma atitude de
critica a ordem estabelecida e pelo desencadear de atos concretos em busca de

transformacdo. Em especial os movimentos estudantis e de oposicdo aos regimes
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autoritarios, contra a tecnocracia e todas as formas de dominacdo, movimentos
pacifistas, as proposicbes da contracultura, o movimento hippie. A juventude
apareceu entdo como a categoria portadora da possibilidade de transformacéao
profunda: e para a maior parte da sociedade, portanto, condensava o0 panico da
revolucdo. O medo aqui era duplo: por um lado, o da reversédo do “sistema”; por
outro, 0 medo de que, ndo conseguindo mudar o sistema, 0s jovens condenavam a
si préprios a jamais conseguirem se integrar ao funcionamento normal da sociedade,
por sua prépria recusa (0s jovens que entraram na clandestinidade, por um lado; por
outro lado, os jovens que se recusaram a assumir um emprego formal, que foram
viver em comunidades a parte, com formas familiares e de sobrevivéncia alternativas
etc) — ndo mais como uma fase passageira de dificuldades, mas como uma recusa
permanente de se adaptar, de se “enquadrar”.

Em sua opinido, no Brasil, é particularmente neste momento que a
questdo da juventude ganha maior visibilidade, exatamente pelo engajamento de
jovens de classe média, do ensino secundario e universitario, na luta contra o regime
autoritario, através de mobiliza¢des de entidades estudantis e do engajamento nos
partidos de esquerda; mas também pelos movimentos culturais que questionavam
os padrbes de comportamento: sexuais, morais, na relacdo com a propriedade e o
consumo. Vale a pena lembrar que tal medo gerou, aqui, respostas violentas de
defesa dessa ordem: os jovens foram perseguidos pelos aparelhos repressivos,
tanto pelo comportamento (o uso de drogas, o0 modo de se vestir etc.) como por suas
ideias e acdes politicas.

Por outro lado, para alguns setores descontentes com o sistema
(como para pessoas de esquerda e promotores da “contra-cultura”), esses
movimentos juvenis condensaram 0 oposto, a esperanca de transformacédo. No
entanto, mesmo para esses setores, 0s jovens apareciam mais como uma fonte de
energia utopica do que propriamente alguém capaz de levar a cabo efetivamente tal
transformacdo. E em contraste com essa imagem que a juventude dos anos 1980
vai aparecer como patolégica porque oposta a da geracdo dos anos 1960:
individualista, consumista, conservadora e indiferente aos assuntos publicos,
apéatica. Uma geracdo que se recusa a assumir o papel de inovacao cultural que
agora, depois da reelaboracao feita sobre os anos 1960, passava a ser atributo da
juventude como categoria social. O problema relativo a juventude passa entao a ser

a sua incapacidade de resistir ou oferecer alternativas as tendéncias inscritas no
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sistema social: o individualismo, o conservadorismo moral, 0 pragmatismo, a falta de
idealismo e de compromisso politico sdo vistos como problemas para a possibilidade
de mudar ou mesmo de corrigir as tendéncias negativas do sistema.

Tematizada por aqueles que fizeram parte da geracdo dos anos
1960 e 1970, a juventude aparece aqui como depositaria de um certo medo relativo
ao “fim da Histéria”, uma vez que nega seu papel como fonte de mudanca. Nos anos
1990 a visibilidade social dos jovens muda um pouco em relagdo aos anos 1980: ja
ndo sdo mais a apatia e desmobilizacdo que chamam a atencado. Pelo contrario, é a
presenca de inuUmeras figuras juvenis nas ruas, envolvidas em diversos tipos de
acOes individuais e coletivas. No entanto, a maior parte dessas acfes continua
sendo relacionada aos tracos do individualismo, da fragmentacdo e agora mais do
que nunca, a violéncia, ao desregramento e desvio (0s meninos de rua, os arrastoes,
o surf ferroviario, as gangues, as galeras, os atos de puro vandalismo). De certa
forma h& uma retomada de elementos caracteristicos dos anos 1950, na
concentracdo da atencdo nos problemas de comportamento que levam a situagbes
de desvio no processo de integracdo social dos adolescentes (drogas, violéncia,
envolvimento com a criminalidade e comportamentos anti-sociais). Fruto de uma
situacdo andmala, da faléncia das instituicGes de socializacdo, da profunda ciséo
entre integrados e excluidos, de uma cultura que estimula o hedonismo e leva a um
extremo individualismo, 0s jovens aparecem como vitimas e promotores de uma
“dissolucéo do social”.

Para Abramo, o panico, naquele momento se estruturava em torno
da propria possibilidade de uma coesdo social qualquer. Como vitimas ou como
promotores da cisdo e da dissolugéo social, os jovens se tornam depositarios desse
medo, dessa angustia. O que os faz aparecer, mesmo para aqueles que 0s
defendem, e que desejam uma transformacdo social, como a encarnacdo das
impossibilidades de construcdo de parametros éticos, de equidade, de superacéo
das injusticas, de formulacao de ideais, de didlogo democratico, de revigoracao das
instituicbes politicas; de construcdo de projetos que transcendam 0 mero
pragmatismo, de transformacdo utopica. Ou seja, como encarnacdo de todos 0s
dilemas e dificuldades com que a sociedade ela mesma tem se enfrentado.

E nessa formulacdo, como encarnacdo de impossibilidades, eles
nunca podem ser vistos, e ouvidos e entendidos, como sujeitos que apresentam

suas proprias questdes, para além dos medos e esperancas dos outros.
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Permanecem, assim, na verdade, semi-invisiveis, apesar da sempre crescente
visibilidade que a juventude tem alcancado na nossa sociedade, principalmente no
interior dos meios de comunicac&o*.

Voltando as analises de Maria Rita César, em sua opinido, as teorias
psicopedagodgicas sobre a “adolescéncia” incorporaram conceitos freudianos
interpretando-os a partir dos escritos de Anna Freud. Trabalhando com criancas e
jovens, ela criou uma teoria sobre o desenvolvimento da “adolescéncia”. Também
para ela, a “adolescéncia” constituia o periodo por exceléncia das perturbacdes,
transtornos e rebelides, sendo essas caracteristicas indicios de um desenvolvimento
normal. A fase de ‘tempestade e tormenta’, enunciada primeiramente por Hall,
marcava também a representacdo da “adolescéncia” no trabalho de Anna Freud,
para quem esta era uma fase essencial do desenvolvimento humano. Dado que a
autora afirmava a necessidade da crise para que o individuo se tornasse um adulto
normal, tais ‘tormentas’ eram novamente naturalizadas, isto é, tornadas um dado da
natureza do “adolescente™’’.

Em sua perspectiva, apesar das incompatibilidades teodricas, os
estudos e as teorias que configuraram o panorama discursivo da “adolescéncia’,
estabeleceram-se no imaginario ocidental definindo de forma hegeménica aquilo que
se chamou de “fendbmeno da adolescéncia’”. Seja sob influéncias positivistas,
evolucionistas, do culturalismo, da psicandlise ou das teorias do comportamento, a
“adolescéncia” foi sempre tomada como um ‘problema’, como uma ‘crise’.

No interior do discurso hegemoénico da psicopedagogia da
adolescéncia, a idéia de ‘crise’ como definidora da “adolescéncia”, além de todo um
conjunto de caracteristicas constituidas a partir dessa idéia, deixa transparecer um
grau de tensdo entre a necessidade infinita de definir a “adolescéncia”, e a
dificuldade na construcdo do seu conceito. Quase cem anos apds os trabalhos
pioneiros, as caracteristicas que definem a “adolescéncia”, isto é, aquele conjunto de
conceitos amplamente difundidos e aceitos, presentes tanto nos textos cientificos
guanto no senso comum, ainda se amparam em uma idéia de ‘negacao’. o conceito
de “adolescéncia” caracteriza o periodo da vida ou a fase do desenvolvimento em
que o individuo ndo €. O “adolescente” é aquele que ndo € mais uma crianga, mas

ainda ndo é um adulto, idéia expressa coloquialmente na imagem da “adolescéncia”

106

107 CESAR, Op. Cit. 1998, p. 48.
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como ‘idade do retalho’: trata-se de individuos grandes demais para serem
‘descartados’, e pequenos demais para serem ‘aproveitados’ .

O discurso hegemonico da psicologia da adolescéncia e das praticas
educacionais, para César é sempre orientado para a compreenséao do “adolescente”
como uma forma de vida dirigida para o ‘futuro’, de modo que seu objetivo primeiro &
a constituicdo ideal do individuo adulto. Assim, as negacdes que definem a
“adolescéncia” sdo consideradas como as ‘patologias normais’ dessa “fase do
desenvolvimento”, marcando-se sempre a ressalva de que se esses ‘problemas
normais’ nado forem suplantados com sucesso, impedirdo uma situacdo de
maturidade normal. Deste modo, a linha de separacdo entre normalidade e
patologia, fundamental para os especialistas da “adolescéncia”’, mostrou-se desde
sempre ténue e sinuosa em se tratando daquele ‘objeto’.

Por isso, distinguir um comportamento normal de um comportamento
patolégico tornou-se uma dificuldade intrinseca aqueles estudos, evidenciando a
prépria fragilidade conceitual que ronda as teorias sobre a “adolescéncia.” No
entanto, foram as supostas ‘certezas’ tedricas e metodoldgicas desses estudos, que
supriram a “adolescéncia” de caracteristicas e conceitos que orientaram as
intervencdes, tanto no campo familiar como no campo das instituicdes publicas, tais
como a escola, o lazer organizado e as instituicdes correcionais. Estas instituicbes
também assumiram uma voz homogénea, quanto a necessidade de que novos
estudos e pesquisas fossem realizados, absorvendo as tecnologias que se
desenvolviam e proliferavam no campo da psicopedagogia do desenvolvimento.

Ainda para a autora, as novas aquisi¢cdes técnicas foram uma
infinidade de testes psicotécnicos e fisioldgicos, além da selecdo de novos campos
de investigacao, tais como: os diarios, as cartas, os desenhos, a observacao direta
do comportamento, as entrevistas, ou qualquer outra forma de obter informacdes
sobre as ‘verdades escondidas’ dos “adolescentes”. Estas precisavam ser
conhecidas, pois permitiriam elucidar um universo que teimava em permanecer na
obscuridade, tanto para o0 pesquisador como para o0 proprio “adolescente”,
permitindo ainda comprovar aquilo que antes permanecera no terreno das hipoteses.
Simultaneamente a consolidacdo da “adolescéncia” como uma fase da vida dotada
de caracteristicas préprias, os tedricos reafirmaram a necessidade de estabelecer os

108 CESAR, Op. Cit. 1998, p. 49-50.
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limites cronoldgicos dessa fase. No entanto, enquanto as pesquisas € 0S escritos
avolumavam-se nas estantes das bibliotecas e nas escrivaninhas dos especialistas,
uma definicdo exata da faixa etaria em questdo mostrava ser algo impossivel de ser
precisado, e mesmo hoje as instituicbes ainda insistem em rever constantemente os
limites estabelecidos anteriormente.

No decorrer do século XX, a “adolescéncia” enquanto ‘objeto’ do
discurso cientifico permaneceu como um ‘problema’ crescente, e alguns
especialistas passaram a observa-la a partir de um prisma mais relacionado as
realidades do mundo do pos-Guerra, amplamente interpretado como um tempo de
‘caos dos valores’. Reconhecendo a “adolescéncia” como fenbmeno universal e
como um periodo inerente de crise, o psicologo e educador inglés W. D. Wall
esbocou relagdes entre 0 ‘caos dos tempos’ e a ‘crise da adolescéncia’, agregando
as suas analises ainda um outro fendbmeno, a extensdo do periodo educacional,
garantindo assim a influéncia decisiva que o0s psicélogos educacionais
representariam dai por diante. A ampliacdo da idade escolar compulsoéria, tanto na
Europa com nos Estados Unidos, fortaleceu a relag&o entre “adolescéncia” e escola,
responsabilizando-a pelo aumento dos problemas daquela categoria de ‘sujeitos’, ao
mesmo tempo em que munia aquela instituicdo de praticas voltadas para a
reproducéo de um modelo de adulto ideal para o futuro'®,

Na medida em que a “adolescéncia” era definida como uma ‘fase
critica’, um tempo de ajustes para as demandas da vida adulta, um periodo de luta
com o0s ‘impulsos’ emocionais que ameagam ser insuportaveis em sua forca,
permanecia a idéia da escola secundaria como uma forga controladora das tais
crises e ameagas ao ‘futuro ideal. Na visdo dos especialistas, o aumento
compulsério do tempo de permanéncia no ambiente escolar foi interpretado como
uma forma de preservar a “adolescéncia”, protegendo-a das pressées econdémicas e
dos danos de um casamento precoce. O fendbmeno da “adolescéncia” se generalizou
com as politicas de extensédo do tempo de escolarizagdo, em um mundo que tentava
modificar e ampliar a instituicdo escolar, popularizando-a por meio do aumento e da
reforma da escola secundaria e da instituicdo das escolas vocacionais.

César também afirma que nos anos oitenta e noventa do século XX,

persiste ainda o ndé paradoxal e insolivel no coragdo da literatura sobre a

199 CESAR, Op. Cit. 1998, p. 53.
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“adolescéncia’, que continua a caracteriza-la como a idade das ‘crises’ e
‘tempestades’, a0 mesmo tempo em que a investe de um ideal de extrema
positividade. Se no inicio do século este ideal positivo se caracterizava em termos da
energia renovadora e do frescor da “adolescéncia”, oitenta anos depois ele aparece
sob a forma de um imperativo de ‘felicidade’ instantanea e total, que opera como a
compensacdo da ‘infelicidade’ adulta. Mas o deslocamento € profundo: a antiga
“adolescéncia”, enquanto projeto de normalizacdo do adulto futuro, da espaco para
uma “adolescéncia” que se constitui como a encarnagao de uma ‘felicidade’ que tem
de ser vivida no presente, devendo ser preservada, estimulada e prolongada ao
maximo pelos adultos. A “adolescéncia” passa a guardar consigo a idealizacéo
adulta das possibilidades da aventura, da experiéncia, do descompromisso, das
pequenas transgressdes; mas qualquer descuido podera quebrar o seu fragil
encanto. Se a “adolescéncia” nao for bem tratada, protegida e compreendida, o seu
suposto potencial para a ‘felicidade’ sera recoberto por crises e desajustes que se
prolongardo até a idade adulta, reproduzindo-se nas novas geracoes.

No final de sua pesquisa, César aponta para um conceito mais
amplo e plural de “adolescéncias” e nos incita a refletir tendo em vista o0 campo

aberto das possibilidades desta perspectiva. Em sua opinido tal atitude significa:

pluralizar as instituicbes e sujeitos que o mundo apresenta como
unidades ou totalidades singulares: contra os modelos estabelecidos,
as adolescéncias, as familias, as maturidades, as infancias, as
velhices, sem o qué o risco do sufocamento € iminente. Contra o

estreitamento dos modelos institucionais do mundo, a disseminacéo

das possibilidades™*.

A construcao da identidade é uma das principais tarefas que fazem
parte do desenvolvimento da adolescéncia, pois é ao longo desta que o individuo,
pouco a pouco, vai adquirindo uma nova subjetividade que modifica a representacao
de si proprio e do outro, principalmente na troca e compartilhamento que existe no
ambiente e cotidiano escolar.

J4 a escola é um espago marcante para a vida de criangas e
adolescentes independente de concepcbes politico-educacionais. Nela ocorrem
diversos tipos de aprendizagens e relacionamentos entre pessoas, 0 que nao

significa que essas ocorréncias sejam previstas ou promovidas pela instituicio em

110 CESAR, Op. Cit. 1998, p. 124.
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questdo. Também ndo significa que, no caso da existéncia de propostas
educacionais, essas situacbes coincidam com o0 que se propde em termos
institucionais.

Assim, a ligagdo entre a vida cotidiana do educando na sua
comunidade, neste caso especifico os adolescentes, e a organizacdo do curriculo
tratado na escola redefinem o sentido e o papel da escola. Através do respeito as
questbes culturais, sécio antropoldgicas, aos saberes e experiéncias da
comunidade, coloca-se em questdo o senso comum, criando condi¢cdes para a
producdo e 0 acesso a novos saberes e ao conhecimento socialmente produzido e
sistematizado.

A fase da adolescéncia pode ser marcada por grandes frustragdes,
angustias, medos e duvidas. Mas também de grandes descobertas, de atragdes,
sentimentos a flor da pele e sensibilidade. Essa busca por identidade, nesse cenario

de instabilidade é relatada pela autora Roseane Tavares:

E o momento dos segredos, da recepcdo dos amigos longe da
presenca da familia, da contestacdo dos pais e da sociedade, das
discussfes acaloradas, da musica tocando o dia todo, da apatia, do
culto aos idolos, dos acessos de furia ao menor sinal de desagrado,

da busca por uma ideologia, enfim, de referencias, transitérias ou

ndo de sua identidade®*.

Os adolescentes sao vitimas e também agentes desse cenario frente
a relacdo entre género e sexualidade. Vitimas, porque refletem e reproduzem na
maioria das vezes, o conservadorismo de uma cultura frente a esses temas,
perpassando sobre o ser humano e sendo reforcada, reproduzida, pela familia,
religido e pela prépria escola, dado as normas e regras que cada sociedade cria,
formulando assim parametros para o comportamento sexual dos individuos e suas
relagdes inter-pessoais.

Segundo o sociélogo Rouco™?, as condicdes de vida especificas de
cada adolescente, seu lugar de moradia, estrutura e dindmica de sua familia de

origem, as caracteristicas do acesso a escola ou aos servicos de saude, as

modalidades de lazeres mais usuais em seu contexto sociocultural, entre outros

" TAVARES, Roseane Moreto. “A construcdo da sexualidade do adolescente: Aspectos
Psicolégicos”. In: RIBEIRO, Marcos (Org.). p. 90.

112 ROUCO, Juan José Meré. “A construcdo da sexualidade do adolescente: Aspectos sociais e
culturais”. In: RIBEIRO, Marcos (Org.). O Prazer e o Pensar. Vol.1. Sdo Paulo: Editora Gente.
1999. p. 94.
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fatores, formam a diferenciacdo entre os Jovens. Rouco ainda nos diz, que a
incorporacdo de pautas culturais, ou seja, gostos, opcles, estilos de vida,
modalidades de relacionamento, valores, representacdes, referéncias simbdlicas e
preconceitos, tornaram-se para 0s jovens, modos de ser, sentir e pensar que
modelaram comportamentos, gestos ou atitudes e lhes dardo principalmente
sentidos.

Ainda, segundo esse autor, nessa trama complexa e multipla que se
desenvolveram a dindmica das vivéncias para esses adolescentes, formaram a
incorporacao dos modelos de masculinidade e feminilidade. Nesse contexto irdo se
forjar as relacbes sociais entre 0s sexos — as relagcdes de género — que vao dar
forma e significa as praticas de cada um como homem ou mulher, suas interacdes
sexuais, suas ideias e representacdes sobre sexualidade e identidade sexual:

Através de gestos, olhares e o cotidiano [...] cada crianca e
adolescente vao registrando atitudes e palavras, lugares e existéncias, posturas e
possibilidades — de ser mée e pai, tio ou irma, de ser ele ou ela. Assim, as pautas
socioculurais, distintas e distintivas, reconhecidas ou brutalmente desconhecidas,
vao transformando, imperceptivelmente, a diferenca anatbmica — 0 sexo — em
desigualdade social — o género — como um fenémeno natural, evidente, quase
inquestionavel [...]

Portanto, sera através dessa subjetividade na construcdo das
maneiras de pensar, sentir e atuar, justificando-se e reproduzindo-se, que
preconceitos favoraveis ao masculino e desfavoraveis ao feminino, ird se manter e
reforcar a realidade desigual entre os géneros. Na dimens&o da vivéncia sexual, 0
preconceito revela-se fortemente, quando a menina carrega consigo, por exemplo, a
camisinha, o contraceptivo mais utilizado entre os jovens. Para ela, essa atitude
estara envolta de adjetivos como “garota facil”, inadequada a postura de meninas,
como se fosse motivos de duvidar de sua “honra”. E se ainda exigir esse
contraceptivo para o namorado, estara levantando contra ela, a possibilidade de
perder o namorado ou parceiro, por o garoto entender que ela pode estar duvidando
de sua “fidelidade”, “confianca” e “amor”.

Assim, concluimos que a sexualidade e as relacbes de género, sdo
praticas sociais juvenis através de constru¢des sociais, difundida e apreendida por

meio de nossa cultura, orientando nosso imaginario e nossos comportamentos,
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estando intrinsecamente relacionadas com as mudiltiplas dimensdes simbolicas e
estruturais de dada sociedade.

Também creio ser muito interessante o conceito de “adolescéncia”
para esse autor, Rouco nos coloca a possibilidade de o jovem vivenciar ndo uma
adolescéncia, mas sim “adolescéncias”, ja que esse grupo etario especifico
configura-se numa realidade fragmentada, plural e heterogénea, fruto das
desigualdades sociais existentes, definindo a partir das diferentes e diversas formas
de se viver a cotidianidade, dentro de seu grupo, referencial. Como, por exemplo, ter
a possibilidade de estar numa “tribo” hoje, e amanha ser participante de outra, de ter
a possibilidade de vivenciar uma relacdo homossexual, e nem por isso, ser
homossexual para o0 resto de sua vida. S&o atitudes transitorias, pertinentes de
experiéncias, devido uma transicdo de dependéncia para a independéncia, perdas e
novas aquisi¢cdes, tratando-se de um processo de aprendizagem e de também
transmissdo de conhecimento.

Por fim, o jovem em si, ainda traz consigo o espelho da sociedade
vigente, especialmente no recorte desse trabalho, que é a dimensdo social das
praticas sexuais que se moldam e se transformam ao longo da historia, enfrentando
a normalizacdo de comportamentos e preconceitos, desde o simples “ficar”, até
guestdes como “a primeira vez”, “homossexualidade”, “bissexualidade”, entre outros

gque permeiam esse universo juvenil.
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CAPITULO 1lI
ANALISE DAS NARRATIVAS DOS ALUNOS

Os preconceitos sdo realidades
historicamente construidas e dindmicas; séo
reinventados e reinstalados no imaginario
social continuamente [...] atuam como filtros
de nossa percepcéao, fortemente impregnados
de emocg0es colorindo nosso olhar,
modulando o ouvir, modelando o tocar [...]

Vera Maria Candau

A instituicdo escolar em seu cotidiano compartilha de possibilidades
para desenvolver nos alunos um processo dinamico, cheio de transformacdo, em
gque 0 eu e 0 outro mantém uma interacdo dialética de construcao e reconstrucao de
conceitos, simbolismos e experiéncias pessoais ha sua identidade e cultura.

A escola é o espaco por exceléncia da transformacéo, mas também
pode ser 0 espaco por exceléncia da ordem e do conservadorismo.

Dentro do cotidiano escolar se encontram as relacdes de género e
da propria sexualidade, ja que entendemos que as noc¢des de sexualidade sao
inerentes ao ser humano. Kely Cristina Pereira (2007) pontua que ao integrar
guestbes referentes a sexualidade em trabalhos pedagdgicos, estamos buscando
melhor qualidade de vida, semeando um futuro com esperanca de dias melhores
para os adolescentes e suas familias, em diferentes contextos. Bem como
contribuindo como somatdrio do arcabouco na saude mental, sexual e reprodutivo
desses autores. Entende-se o conhecimento como alavanca de uma reflexao critica
para a conscientizacdo e ac¢ao, facilitando a travessia e o alargamento dos
horizontes sexuais, como dimensao de vida.

Esse modelo tedrico-metodoldgico carrega em si a importancia do
dialogo e a problematizagdo que devem ser recriados de modo que a educacao
libertadora se ajuste as condicbes de cada novo cenario, fundamentando-se numa
concepc¢ao hermenéutica do conhecimento.

Na concepcao problematizadora, o educador-educando aparecem

como individuos integrados na comunidade, trabalhando ndo somente na questao
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intelectual, mas também no desenvolvimento como cidadaos, de forma a instigar,
criticar, refletir e transformar'?,

Dentro desta perspectiva de uma educacdo democratica ha
atualmente politicas educacionais para inclusdo de tematicas sobre grupos
minoritarios, como por exemplo, as tratadas pelos temas transversais nos PCNs ou
0s programas estaduais do Parana, como o Programa Saude nas Escolas (PSE),
proposto pelo Ministério da Saude em parceria com o Ministério da Educacéo,
desenvolvido em todos os Estados da federagdo, fundamentando-se na abordagem
de assuntos pertinentes a prevencdo de DST, HIV e Aids, da gravidez na
adolescéncia, do uso indevido de drogas e também relacionados as relagdes entre
os géneros e a diversidade sexual no espaco escolar'*.

Porém, também entendemos que a instituicdo escolar ainda se
mantém engessada pela sua logica de funcionamento e ideoldgica sobre individuos
cristdos, heterossexuais e brancos.

Nilson Dinis em seu trabalho Educacao, relagbes de género e
diversidade sexual, explicita que a responsabilidade da discussdo sobre essas
tematicas € uma forma de reivindicar espacos nos curriculos escolares frente aos
novos sujeitos escolares. Pontuando que termos como alteridade, heterogeneidade,
diferenca, diversidade e multiculturalismo sdo algumas das expressdes utilizadas
ultimamente para expressar os debates na area da educacdo sobre estes novos
movimentos sociais™*>.

Ainda segundo este autor, vivemos um momento historico em que se
discuti sobre educar para a diferenca, dentro de um contexto politico mundial de
intolerancia e dificuldades generalizada em nos libertarmos de formas padronizadas
de concebermos nossa relagéo com o outro*®.

Para Diniz,

3 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

14 pesquisa realizada no site da Secretaria da Educacdo do Estado do Parana, a SEED:
<http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=80>.
Acesso em: 10 de fevereiro 2012.

DINIS, Nilson Fernandes. Educacédo, relacdes de género e diversidade sexual. In: Educ. Soc.
Campinas: Vol. 29, n° 103, pp. 477-492, maio/ago. 2008. Disponivel em
<www.cedes.unicamp.br>.

116 DINIS, Nilson Fernandes. Op. Cit. 2008, p. 479.
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Ao apontar a construgdo histérico-cultural das identidades sexuais e
de género, o/a professor/a pode auxiliar o/a educanda/o a descobrir
os limites e possibilidades impostos a cada individuo quando se

submete aos esteredtipos que sao atribuidos a uma identidade

sexual e de género**’,

Dessa forma, assim como pontua Diniz, vale ressaltar que um novo exercicio
pedagogico € um possivel convite a reinventarmos nossas relagdes com 0s outros e com nos
mesmos, “‘nds desprendermos de nds mesmos, liberar a vida ai onde ela esta aprisionada, devir-

outro, tornarmos outra coisa*é.”

3.1 A EscoLA E 0 COTIDIANO ESCOLAR

Partilhamos da ideia de cotidiano como aquela proposta por Agnes
Heller, como sendo heterogénea em varios aspectos, pensamos que devemos
trabalhar ndo com estigmas ou expectativas normativas, mas sim, com movimentos
em direcdo ao outro, revelando possiveis caminhos e multiplicando sentidos.

Porém, essa mesma cotidianidade pode ser hierarquica, uma vez
gue esta esfera pode servir para os padrées de particularidades do individuo e o seu
modo de manifestar-se na sociedade:

O homem nasce ja inserido em sua cotidianidade. O
amadurecimento do homem significa, em qualquer sociedade, que o

individuo adquire todas as habilidades imprescindiveis para a vida

cotidiana da sociedade (camada social) em questio™*®.

Questionamos entdo se nas escolas os alunos conseguem
manifestar suas diferentes individualidades ou expressa-las. A cotidianidade escolar
serve para ajudar a descontruir conceitos referentes ao género e a sexualidade ou
somente reafirmar padroes e apropriagbes do que é posto nesta sociedade? Ou
seja, o cotidiano escolar transforma ou reafirma os estigmas?

Segundo Maria Helena Souza Patto (1993) o pensamento cotidiano
orienta-se para a realizacdo das atividades cotidianas, o que significa afirmar que

existe uma unidade imediata do pensamento e da acdo na cotidianidade. Essa

117 DINIS, Nilson Fernandes. Op. Cit. 2008, p. 484.
118 DINIZ, Nilson Fernandes. Op. Cit. 2008, p. 489.
19 HELLER, Agnes. O quotidiano e a Histéria. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1972. pg. 18.



94

unidade imediata faz com que o "util" seja tomado como sinénimo de "verdadeiro”, o

gue torna a atividade cotidiana essencialmente pragmatica. Assim:

Quando essa tendéncia a ultrageneralizacdo se manifesta no
conhecimento cotidiano de pessoas, valemo-nos da analogia:
classificamos a pessoa com quem entramos em contato em algum
tipo humano ja conhecido e nos orientamos frente a ela com base
nessa classificacdo; quando se manifesta no conhecimento cotidiano
de situacdes, valemo-nos do uso de precedentes. Sem esses

recursos, o homem estaria condenado a imobilidade diante de cada

situacdo ou pessoa com que se defrontasse’®°.

Patto pontua que por meio da ultrageneralizacdo que se manifesta
no cotidiano das pessoas, ou seja, os individuos frente as situacbes e encontros
com O outro, passa a classificar as pessoas com quem entramos em contato e nos
orientamos frente a ela com base em alguma classificacédo; Esta ultrageneralizacao
cria o espaco tedrico para a definicdo de um tipo particular de juizo provisério: o

preconceito:

[...] particularidade do homem estd vinculada a sistemas de
preconceitos pelo fato de que na sociedade predominam sistemas de
preconceitos  sociais  estereotipados e  esteredtipos de
comportamentos carregados de preconceitos*?.

Esta generalizacéo indevida leva a cristalizacdo dos estere6tipos na
constituicdo do sujeito, portanto uma expectativa posta em sua maioria das vezes é
sempre negativa. Desta forma, a escola pode ser o acesso das ampliacbes a
diversidade e ndo mais atender as expectativas sociais para ndo causar rupturas nas
relagcbes sociais, e consequentemente, no cotidiano.

A importancia do enfoque no cotidiano escolar séo as possibilidades
de transformacdes dos sujeitos, rompendo com tradicbes e padrbes que a escola
pode oferecer. No entanto, devemos ressaltar que ainda que politicas publicas e
educacionais reconhecam a diferenca, as propostas liberais compartiiham com os
conservadores uma postura universalista, caracterizando-se por uma tentativa de
integracdo dos grupos culturais no padrdo, baseado numa cidadania individual

universal. As praticas particulares sdo aceitas, mas devem se limitar ao dominio

120 PATTO, Maria Helena Souza. “O Conceito de cotidianidade em Agnes Heller e a pesquisa em

educacao”. In: Perspectivas, Sdo Paulo, 16: 119-141, 1993.
121 HELLER, Agnes. Op. Cit. 1972, p. 50.
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privado. De forma geral, o culto a diferenca ameaca o universalismo, compromete a

autonomia e a liberdade individual e ataca a igualdade formal.

O curriculo e a educacdo escolar, enquanto espac¢os diretamente
afetados por relacdes de poder, sdo também espacos politicos, os
quais agindo por meio de politicas culturais, sdo responsaveis por
estabelecer lugares onde vao sendo configurados os modelos e as
identidades “normais” bem como o seu “outro”: o diferente que se
torna indispensavel para a definicdo e afirmagdo performativa da
identidade central, indicando-lhe o que ela “ndo é" e quem ela ndo
“deve e ndo pode ser”. Neste sentido, os discursos educacionais
sobre as identidades de género e sexual, ou principalmente a
auséncia deles em termos de debates, no que tange a prética
educacional, se configuram como investimentos para promover a
manutencdo da centralidade do modelo normativo que tende a
ratificar a legitimidade e a hegemonia dos valores masculinos,
brancos, heterossexuais, classe média e judaico-cristdo, no sentido
de ratificar a “normalidade” e a centralidade cultural relativamente a

essas identidades??.

Fabio Botelho Josgrilberg'® pontua que a vontade de ir sempre em

direcdo ao outro pode nos servir de referéncia sobre o que poderia ser a propria

educacgdo. Desta forma a escola torna-se pontos de encontro e de passagem,

portanto o desafio proposto é o de dar lugar ao outro'**. Este mesmo autor ao falar

sobre Certeau afirma que a proposta no ambiente educativo seria de criar um

espaco, lugar estratégico, para explicitacdo de pluralidades, de trocas, pensando em

praticas cotidianas em meio as relacdes de poder:

A escola, a igreja, a familia, o grupo de adolescentes, a moda, todos
esses ambientes oferecem referéncias ao redor dos quais 0s seus
respectivos grupos se articulam, ou seja, oferecem um lugar onde as
atividades cotidianas se desenrolam. [...] O lugar procede o
movimento cotidiano. E o discurso do outro que possibilita criarmos o

nosso proprio*®.

A educacao deve constituir e legitimar os processos de subjetivacao,

a partir dos quais nos posicionamos relativamente a cultura e a sociedade,

122
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SILVA, Tomaz Tadeu da. “Curriculo: uma questdo de saber, poder e identidade”. In: SILVA

(org.), Documentos de Identidade [15]; Jo&o Pessoa, jul./dez. 2006. p. 101.

JOSGRILBERG, Fabio Botelho. Michel de Certeau e o Admirablie Commercium de sentidos na

educacdo. In: Educagéo: Teoria e Pratica. V. 18, n.30, jan-jun. 2008, p. 95-105.

JOSGRILBERG, Féabio Botelho. Op. Cit. 2008. p. 98.
JOSGRILBERG, Féabio Botelho. Op. Cit. 2008. p. 103.



96

“assumindo” ou ndo as identidades de género e sexuais que nos sdo postas, de
forma que possibilitem fazer emergir a novidade do outro e de novos saberes.

E Cabe ao ensino de histéria, com sua multiplicidade de fontes e
linguagens de producgdo do saber histérico, dentro de sua fung¢éo social, suscitar
questbes a respeito da producdo de representacdes (identidades sociais), tanto
coletivas como individuais, para que assim dé possibilidades de desconstrucdo e
construcdo, como nos coloca Lana Mara de Castro Siman*?®, e incluindo assim, os
préprios significados que os sujeitos constroem a respeito do mundo em que vivem,
de suas herancas passadas e de seus projetos futuros.

Segundo Moreira e Candau (2003), a escola €, sem duvida, uma
instituicdo cultural. Portanto, as relagbes entre escola e cultura ndo podem ser
concebidas como entre dois pélos independentes, mas sSim cOomo universos
entrelacados, como uma teia tecida no cotidiano e com fios e nés profundamente
articulados. Se partimos dessas afirmacdes, se aceitamos a intima associacao entre
escola e cultura, se vemos suas relagdes como intrinsecamente constitutivas do
universo educacional, cabe indagar por que hoje essa constatacdo parece se
revestir de novidade, sendo mesmo vista por varios autores como especialmente
desafiadora para as praticas educativas.

Ainda para os autores, a escola € uma instituicAo construida
historicamente no contexto da modernidade, considerada como mediagao
privilegiada para desenvolver uma funcdo social fundamental: transmitir cultura,
oferecer as novas geracfes o0 que de mais significativo culturalmente produziu a
humanidade. Essa afirmacdo suscita varias questdes: Que entendemos por
produgdes culturais significativas? Quem define os aspectos da cultura, das
diferentes culturas que devem fazer parte dos contetudos escolares? Como se tém
dado as mudancas e transformacdes nessas sele¢cdes? Quais 0s aspectos que tém
exercido maior influéncia nesses processos? Como se configuram em cada contexto
concreto?

Nesta perspectiva para 0s autores, 0 que caracteriza 0 universo
escolar € a relacdo entre as culturas, relacdo essa atravessada por tensfes e
conflitos. Isso se acentua quando as -culturas critica, académica, social e

institucional, profundamente articuladas, tornam-se hegemonicas e tendem a ser

26 SIMAN, Lana Mara de Castro Siman. Inaugurando a Histéria e Construindo a nagéo. Belo

Horizonte: Ed. Autentica. 2001. p. 166.
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absolutizadas em detrimento da cultura experiencial, que, por sua vez, possui
profundas raizes socioculturais. Em vez de preservar uma tradicdo monocultural, a
escola esta sendo chamada a lidar com a pluralidade de culturas, reconhecer o0s
diferentes sujeitos socioculturais presentes em seu contexto, abrir espagos para a
manifestacdo e valorizacdo das diferencas. E essa, a nosso ver, a questdo hoje
posta. A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca.
Tende a silencia-las e neutralizd-las. Sente-se mais confortavel com a
homogeneizagéo e a padronizacdo. No entanto, abrir espacos para a diversidade, a
diferenca, e para o cruzamento de culturas constitui o grande desafio que esta
chamada a enfrentar*?’.

No caso desta pesquisa, o Colégio em que aplicamos o instrumento
de conhecimento prévio, chama-se Colégio Estadual Antdnio Raminelli, no bairro
Jardim Ana Rosa, da cidade de Cambé e pertencente ao Nucleo de Educacao de
Londrina. O colégio possui ensino fundamental 1l e ensino médio sendo considerado
uma escola de porte médio, esta sitiada na zona periférica da cidade, e o publico
atendido pertence basicamente a classe baixa.

Seu funcionamento e atividades teve inicio no ano letivo de 1982,
com um corpo docente formado por professores contratados por servigos
extraordindrios, sua inauguracgao foi em 29/04/1982 com o nome de Escola Estadual
Antdnio Raminelli - Ensino de 1° grau, através da Autorizacdo de Funcionamento
Resolucdo Conjunta n.°37/82 de 13/04/1982, publicada no D. O. E. em 25/05/1982
gue autorizou a escola a funcionar pelo prazo de um ano com as séries iniciais do 1°
grau, sendo estendidas no ano seguinte ao atendimento até a 82 série. Em 1992
implantou, de forma gradativa o ensino de 2° grau no periodo noturno, que teve seu
reconhecimento somente em 19992,

Este estabelecimento de ensino tem como uma das finalidades, a
oferta de escolarizacdo de criangas e jovens que buscam dar continuidade a seus
estudos no Ensino Fundamental ou Médio, assegurando-lhes oportunidades
apropriadas, considerando suas caracteristicas, interesses, condicdes de vida e de

trabalho, mediante acdes didatico-pedagdgicas coletivas e/ou individuais.

2 MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; CANDAU, Vera Lucia. “Educacdo escolar e cultura(s):
construindo caminhos”. In: Revista Brasileira de Educacéo, Maio/Jun/Jul/Ago 2003 N° 23, p. 161.
Consulta realizada no site da Secretéria da Educac@o do Estado do Paranid — SEED. Acesso:
<http://www.cabantonioraminelli.seed.pr.gov.br/modules/naticias/article.php?storyid=3>. no dia
20/02/2012 as 14:57.
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A escola oferece nos anos finais do ensino fundamental um ensino
de qualidade e busca formar cidaddos autbnomos, capazes de expressar-se de
maneira critica e reflexiva. Nessa perspectiva varias atividades sdo desenvolvidas
visando integragdo, respeito muatuo, responsabilidade nos estudos, solidariedade e
aprimoramento intelectual. Entretanto segundo o IDEB (indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica) de 2009'%°, a escola obteve uma nota relativamente baixa,
ficando bem distante da nota obtida pela escola com melhor desempenho neste ano.
A nota foi 3,9 um pouco aquém da melhor média que foi 5,5.

Segundo a historiadora Guacira L. Louro, o curriculo e a escola
estdo inseridos como agentes ativos num processo de producdo de diferencas que
se desenvolve a partir do meio social e da cultura e é agenciado por certos jogos
linguisticos e discursivos que ja& mencionamos anteriormente. Desta forma, o
curriculo ao passo que influéncia diretamente nas disciplinas, nas formas de
avaliacdo, nas normas escolares, se insere em instancias que além de refletir,
produzem a desigualdade de género e sexuais, que em alguns momentos séo
agenciadas para sustentar o preconceito, a descriminagdo e 0 sexisSmo que sao, a
meu ver, exemplos das mais cruéis formas de violéncia, pois ferem mais que nossos
corpos, dilaceram nossas sensibilidades*.

A seguir apresentamos o0s resultados de nossa investigacao
realizada em trés turmas do 1°. Ano e dois 20s. Anos do Ensino Médio do periodo

matutino do Colégio Estadual Anténio Raminelli, em Cambé.

3.2 OUTROS OLHARES: O PERFIL DOS ALUNOS

As turmas analisadas responderam a um instrumento de aviso
prévio, como forma de coleta de dados, com caréater exploratério acerca do tema. O
instrumento constitui-se de um total de 20 questdes, sendo divididos basicamente
em quatro partes. A principio era para ser trabalhado com 100 questionarios, mas ao

29 O IDEB ¢ calculado a partir do indice de aprovacdo dos alunos e das médias de desempenho na

Prova Brasil e no Saeb, exames aplicados pelo Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira). Consulta realizada no site do |IDEB. Disponivel:
<http://www.portalideb.com.br/#{"municipio_id":"4103701","aba":"plano","serie":"8","rede":"estadual
">, Acesso em: 20 de fev. 2012.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educa¢do: uma abordagem pds-estruturalista.

Petrépolis: Vozes, 1997. P. 87.
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total foram trabalhados com 87 alunos levando em consideracdo as auséncias
durante as duas aplicacdes dos instrumentos investigativos.

Nas 5 primeiras perguntas fizemos questdes que tencionam mapear
e realizar uma caracterizac¢ado do perfil sécio cultural do aluno, como idade, religido,
renda familiar, se o adolescente vive com pai e mae, se tem irmaos e quantos sao.
Aqui essa pergunta torna-se interessante, porque caso tiverem irmaos mais velhos,
possuem um referencial de comportamentos, gostos, maneiras, préprios das
relagbes entre irmdos, que influéncia também na incorporagdo de modelos
masculinos e femininos. E, por fim, se os pais trabalham fora, onde eles costumam ir
apos as aulas (no intuito de saber se trabalham) e se vdo para casa com quem
costumam ficar (como por exemplo, sozinhos, com avés e ou irmaos).

J& na segunda e terceira parte deste questionario as perguntas séo
voltadas para investigar sobre a vivéncia da sexualidade (aqui, esse termo esta
empregado na abrangéncia desta palavra, como explicado no primeiro capitulo)
buscando perceber se ja possuiram algum tipo de educacao sexual (na escola, na
familia ou na igreja), se na suas casas eles possuem algum espaco para didlogos
referente a sexualidade, quem € a pessoa que eles mais conversam sobre sexo, de
onde eles recebem maiores informacGes sobre a sexualidade e qual a idade que
eles acreditam ser ideal para comecar a vida sexual.

No terceiro momento, sobre as relagdes entre género, o questionario
busca investigar se eles acreditam que ainda ha discriminacdo contras as mulheres,
se no ambito escolar ou familiar, ainda existam brincadeiras s6 para meninos e
outras sO para as meninas, se na aula de educacéo fisica existam esportes que so
0s meninos devem praticar, incluindo se essas aulas deveriam ser mistas ou
separadas e por fim, se no grupinho deles, entre amigos, existam mais meninas ou
meninos.

E por fim, questdes para mapear se ha possibilidade do ensino de
histéria levantar debates e discussGes referentes as relacdes de género e
sexualidade, assim como se na escola ha algum tipo de preconceito e
enfrentamento sobre as diferentes formas de vivenciar sua sexualidade e para
finalizar, se os jovens acreditam que 0 espaco escolar seja um ambiente propicio

para debater questbes de género e sexualidade.



100

Para a andlise das narrativas dos alunos presentes na nossa
investigacdo tomamos como referéncia as consideracfes de Regina Célia Alegro

gue afirma:

Assim, para o ensino de Histéria, mais do que para qualquer outra
disciplina ensinada na escola basica, é necessario considerar os
“diferentes discursos”, os diferentes conteldos que circulam na sala
de aula. Para além do conhecimento veiculado no livro didatico, na
fala do professor, na tradicdo oral e nos meios de comunicacdo de
massa, € possivel reconhecer, também, o conhecimento elaborado
pelo aprendiz. [...] a partir do conhecimento prévio manifesto pelos
estudantes. O que o aluno ja sabe, o conhecimento prévio
(conceitos, proposicdes, principios, fatos, idéias, imagens, simbolos),
é fundamental para a teoria da aprendizagem significativa, uma vez
gue constitui-se como determinante do processo de aprendizagem,
pois é significativo por definicdo, base para a transformacdo dos
significados logicos dos materiais de aprendizagem, potencialmente

significativos, em significados psicolégicos [...]"".

Para a autora, extremamente importante também nas aulas de
histéria € a “reinterpretacdo” dos conceitos que produzem e expressam a
modificacdo da estrutura cognitiva. Por isso, a importancia atribuida aos
conhecimentos e competéncias ja existentes na estrutura cognitiva do sujeito que
aprende é tdo destacada quanto a linguagem e a estrutura conceitual de diferentes
corpos de conhecimento objetos de aprendizagem.

Neste sentido fica claro que é através do conhecimento prévio,
levados em consideracdo a partir dos questionarios aplicados juntos aos alunos,
poderemos perceber se houve ou ndo aprendizagem ao comparar aprendizagens
anteriores e posteriores.

Nesta mesma dire¢cdo de abordagem, também nos deteremos nas

narrativas**? produzidas pelos alunos tomando como postura analisar em seu

131 ALEGRO, Regina Célia. Conhecimento prévio e Aprendizagem significativa de Conceitos

Histdricos no Ensino Médio. Marilia/UNESP: 2008. (Tese de Doutorado). p. 187.

132 A questdo da narrativa histérica, ou da volta da narrativa ao campo da histéria, teve seu apice no
Brasil, durante a década de 1990 e autores como Lawrence Stone, E. Hobsbawm e Roger Chartier
produziram grandes debates. O conceito de narrativa que aqui utilizamos baseia-se em Lawrence
Stone e em Hobsbawm que concluem que, na verdade, a narrativa nunca tinha desaparecido da
historia e dai questionarem o retorno da mesma a disciplina. O que se postulava naquele
momento era a volta da narrativa em outros termos enfatizando outros sujeitos e outros enfoques.
A partir desses autores consideramos que a narrativa sempre esteve presente na escrita da
historia. O que parece novo, e discutimos em nosso trabalho, € a possibilidade de producdes
narrativas pelos alunos da educacgéo bésica. Cf.. HOBSBAWM, Eric. “A volta da narrativa”. In:
Sobre Histéria. SP: Cia. das Letras, 1998. STONE, Lawrence. “O Ressurgimento da Narrativa:
reflexdes sobre uma nova velha histéria”. In: Revista Historia. Campinas: IFCH/UNICAMP, 1991.
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conteudo aquilo que Arminda Ferreira, Celeste Dinis, Eduarda Leite e Fatima

Chaves chamam a atencéo. Segundo as autoras,

Os alunos ndo absorvem tudo o que 0os manuais e professores Ihes
dizem que é historicamente significante. Pelo contréario, filtram
informacdo, lembram ou esquecem, adicionam ou modificam,
reconstruindo as suas estruturas de compreensao através de seus
valores, idéias e disposi¢cdes™®.

Assim, temos como resultado, para as autoras, que 0 processo pode
ser encarado como a expressdo dos contextos e das estruturas que subjazem a
atribuicdo de significancia histérica. Deste modo, parte das nossas tarefas
pedagogicas deve ser ajudar os alunos a expé-las ja que muitas das vezes estao
submersas.

Ainda para as autoras, para que 0s alunos expressem as suas
narrativas sobre as acdes passadas, eles tém que “por-se na pele de” um
personagem, envolvendo-se num processo de empatia histérica, levando-os a
identificarem-se diversamente e com diferentes graus, com 0S agentes,
acontecimentos ou instituicdes. Lembrando-se de Peter Lee, as autoras reafirmam
gue nesta relacdo empatica com as personagens do passado, os alunos fazem-no
através de lentes da sua contemporaneidade, atitude a que ele chamou de
“presentismo™*. Também levamos em consideracédo a metodologia utilizada por
Arminda Ferreira (e outras) na analise das narrativas dos alunos. Segundo as
autoras, deve-se atentar para aquilo que denominam de “significancia” nas
narrativas dos alunos, definida por elas como “uma determinante textual” e nao
apenas uma mera transcricdo da fala. Para elas, é dificil definir o conceito, dado que
€ um termo polissémico, que assume uma definicdo dependendo dos dominios de
saber que dele se apropriam. Mas, sugerem como definicdo, aquela que € mais

utilizada no campo da educacao historica:

A atribuicdo de significAncia a uma determinada unidade de
informacdo é determinada sempre por um contexto. Perante uma
gualquer tarefa, os sujeitos tém intuicbes de significancia que
determinardo os critérios de atribuicbes de valores diferenciados. E

% MELLO, Maria do Céu de. “O conhecimento tacito substantivo dos alunos: no rasto da
escravatura”. In: BARCA, Isabel (org.). Perspectivas em Educacéo Histérica. Centro de Estudos
em Educacéo e Psicologia, Universidade do Minho: 2001.p. 157.

13 MELLO, Maria do Céu de. Op. Cit. 2001. P. 157.
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esta atribuicdo depende sempre de efeitos contextuais, sendo que,
guanto mais efeitos contextuais forem convocados, maior é a

possibilidade de atribuicdo de significancia que iremos dar a esta ou

aquela unidade de informag&o™.

Ou seja, na andalise das narrativas dos alunos €é importante
observarmos o que esta subentendido nas mesmas a partir do contexto no qual eles
estdo inseridos como, por exemplo, suas vivéncias particulares. Levando em conta
todas estas questdes passaremos agora a analise dos nossos instrumentos

aplicados.

3.3 AS VOZES DA HISTORIA: AS NARRATIVAS DOS ALUNOS

Segundo Foucault (2002), os discursos exercem 0 Seu proprio
controle, através de procedimentos que funcionam, sobretudo a titulo de
classificagdo, de ordenacdo, de distribuicdo, como se tratasse desta vez, de
submeter outra dimenséo do discurso: a do acontecimento e do acaso™*°.

Foi com essa preocupacao que procuramos analisar as falas dos
alunos. Assim, percebemos que de um total de 87 questionarios respondidos, 70%
sdo do primeiro ano do ensino médio e 30% do segundo ano do ensino médio.
Desta porcentagem, 47% s&o meninos e 53% s&o meninas, como analisamos no

gréafico abaixo:

35 MELLO, Maria do Céu de. Op. Cit. 2001. p. 156.

1% FOUCAULT, Michael. A ordem do discurso. Aula inaugural no Collége de France, pronunciada em
2 de dezembro de 1970. Trad. Laura Fraga de Almeida Sampaio. Sdo Paulo:Loyola, 2002. (1 ed.
1996, Série Leituras Filosdficas).
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Gréfico 1 — Porcentagem de alunos por género da amostra, 2011
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Fonte: Elaboracdo da autora, a partir do estudo de campo.

Gréfico 2 — Porcentagem de turmas da amostra, 2011
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Fonte: Elaboragéo da autora, a partir do estudo de campo.

A faixa etaria predominante esti entre os 15 e 16 anos, que
respectivamente representam 47% e 42%; com 14 anos sdo 5% e 17 anos ou mais

6%, conforme podemos visualizar nos graficos a seguir:
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Gréfico 3 — Faixa etaria dos (as) Alunos (as) da amostra, 2011

W14 Anos
W15 Anos
W16 Anos

B17 Anos ou mais

Fonte: Elaboracdo da autora, a partir do estudo de campo.

Considerando-se a importancia de identificar o universo
socioeconémico e cultural dos adolescentes, foi solicitado a eles alguns indicadores
a respeito da renda de suas familias. Segundo a Lei No. 15.826 - 01/05/2008,
publicado no diario oficial da Assembléia Legislativa do Estado Parana'®’, o piso
minimo salarial é de R$ 622,00.

Assim, dos 87 questionarios, 44% a familia vivia com de 1 a 5
salarios minimos (R$ 622,00 até R$ 3.110,00); 17% de 5 a 10 salarios minimos (
aproximadamente de R$ 3.110,00 até R$ 6.220,00); 2% acima de dez salarios
minimos (acima de R$ 6.220,00 reais ao més); 37% responderam que ndo sabiam.
Portanto, a maioria dos adolescentes provem de familias cuja faixa de renda varia de
R$ 622,00 a R$ 3.110,00 reais ao més.

Outro aspecto da constituicdo familiar, diz respeito a religido, que é
predominantemente composta por catélicos e evangélicos, sendo que, 49% dos
jovens se denominaram Catodlicos; 35% Evangélicos; 3% responderam outros, como
Ateu, Testemunha de Jeova ou Sud; e por fim, 13% ndo responderam a respeito de
sua religido, no caso, ou ndo tendo ou optando por nao revelar. Conforme

analisamos nos graficos a seguir:

137 Consulta retirado do site: <www.parana.pr.gov.br>. Acesso no dia: 17/02/2012, as 16: 24 horas.
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Gréfico 4 — Religido dos (as) Alunos (as) da amostra, 2011
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Fonte: Elaboragéo da autora, a partir do estudo de campo.

Quanto as ocupacbes dos pais desses adolescentes, 63% tanto o
pai quanto a mae trabalham fora de casa; 24,5% somente o pai trabalha fora, ou
seja, a mde pode nédo trabalhar ou trabalhar em casa, como percebemos nessas
falas:

“Meu pai trabalha fora, depois da escola vou para casa e fico com
minha mae”; “Meu pai trabalha fora, mas minha mée nao, vou para
casa e fico com ela e com meu irmdo”, ou “Meu pai trabalha fora,
minha mae trabalha em casa, ap0s as aulas vou para casa e fico
com minha mae”.

Percebemos que apenas 3% das maes trabalha fora, assim o pai
pode ndo estar empregado ou trabalhar em casa; 2% nenhum dos dois trabalham; e
apenas 7,5% dos jovens trabalham no periodo pos aula, sendo em sua maioria,

ajuda aos pais no trabalho da familia, como por exemplo:

“Sim, geralmente ajudo meu pai na loja de eletrénico e as vezes vou
para casa e fico sozinha” ou “Trabalham, depois das aulas vou ‘pra’
casa e dia de segunda eu fico segunda, os outros dias eu trabalho a
tarde com meus pais”.
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Na analise dos questionarios frente ao universo familiar, constatou-
se que predominantemente 0s jovens vivem com seus respectivos pais biologicos

(pai e mae); 12% vivem somente com a mae, como nhas seguintes falas:

“Nao, s6 com a minha mae”, “S6 com minha mée, meu padrasto e
meu irmao mais velho” ou “Nao, s6 com minha mae, minha irma e
meu irmao”; 3% vivem somente com o pai, “S6 com o meu pai,
porque eles sdo separados, moramos eu, meus irmaos e meu pai.”
ou “Nao com minha mae biolégica, mas com minha madrasta, com
meu pai e irmao.”

E 3% vivem com avos/tios, sem a presenca dos pais, “Com meus
avos. Minha mae esta em Portugal e meu pai eu ndo conheco.”.

Dos 87 questionarios, 93% dos jovens possuem irmaos, ou seja,
referem-se a 81 jovens, sendo que 47 deles possuem irmaos mais velhos; 72% tém
de um a dois irmaos e 28% acima de trés irmaos. Outro dado € que 99% dos
adolescentes ndo possuem filhos e 1% ja vive a realidade da
maternidade/paternidade.

Portanto, o perfil socioecondmico da maioria desses jovens € de pais
qgue trabalham fora, com um ou mais irmaos, com doutrina religiosa catdlica ou
protestante e possuindo uma renda que pode variar entre R$ 622,00 a R$ 3.110,00
reais ao meés.

J4 na andlise envolvendo diretamente questdes das tematicas
propostas a serem trabalhadas nesta dissertacdo, iniciamos buscando saber se
estes adolescentes ja possuiram algum tipo de educacéo sexual formal, na escola,
na familia, ou em alguma outra instituicAo, como por exemplo, a religiosa,
entendendo que se esse fato ja tivesse ocorrido, eles responderiam as questdes
sem tanto constrangimento, com mais naturalidade ou com mais clareza a cerca do
assunto e principalmente tentando identificar o que é para eles a educacao sexual.
Com isso, 41% dos adolescentes responderam que nédo tiveram nenhum tipo de
educacao sexual; e 59% disseram possuir ou terem possuido algum tipo educacao
sexual. O Interessante aqui é perceber que estes jovens, acreditam terem tido
educacao sexual, somente com algumas palestras disponibilizadas pela escola ou
comunidade e principalmente as aulas de ciéncias, geralmente voltada a trabalhar a
questdo do aparelho reprodutor (somente com um carater biolégico), DSTs/AIDS e

gravidez.
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Como € visivel em algumas falas:

“Mais durante a aula de biologia”, “A professora de ciéncias da sexta
série falou o primeiro bimestre inteiro sobre doencas sexualmente
transmissiveis.”, “J& tive na escola, mas era muito raramente” ou “Ja
tive, mas ndo com frequéncia’, “Ja tive, durante a aula de a
professora tirou minhas davidas”.

A ideia apresentada pelas respostas, como percebemos em alguns
exemplos citados, € de que a educacgdo sexual trabalhada com esses alunos foi de
maneira informal, desarticulada, sem continuidade e sequer foi retomado

posteriormente. Porém, em alguns casos, isto hao ocorre:

“Sim, a familia comenta e de vez em quando professores dao alguns
exemplos”, “Minha mae me da muitos conselhos sobre isso”, “Sim,
na escola, e na minha familia aprendi a diferenciar o certo o errado”
ou “Na familia sim, mas na escola diretamente relacionada a
educacao sexual nao”.

Nesses exemplos vemos que o dialogo ocorreu de maneira informal,
fora do ambito escolar e principalmente através de conversas, trocas de
informagdes, com uma certa “liberdade” de ouvir e falar, o jovem aprecia essa
experiéncia, como educacdo sexual. O que nos possibilita refletir que o proprio
jovem apropria-se e reconhece o sentido da educacdo sexual como sendo um
espagco em que ele pode se expressar, ter um didlogo, por meio da abertura dos
professores e / ou dos pais sobre 0s assuntos que permeiam a sexualidade.

Na sequéncia, pergunto se ha espaco para dialogos a respeito da
sexualidade com a familia, 28% falaram que ndo possuem dialogo algum em casa,
enquanto 49% constataram que possuem esse espaco de conversa e 23%
responderam que ha didlogo, mas de maneira esporadica, como,

“Muito raro”, “Meu pai ndo gosta muito”, “De vez enquando (sic)
guando o assunto é solicitado ou discutido”, “Sim, ha dialogo, mas
nao falamos muito disso, mais todos respeitam cada um.”

E também foi muito comum encontrar algumas respostas, como:
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“ndo € comum, mas tem”, “muito raro” ou “N&@o digo espaco para
didlogos, mas de vez enquando a gente conversa sobre esse
assunto, sendo por acaso as vezes por alguma coisa que esta
passando na TV”.

Aqueles que responderam haver didlogo entre eles e seus pais,

SOmaram-se

“Quando precisa falar, ndo tem problema nenhum em conversar

sobre isso”, “Sim, na minha casa n6s somos abertos para qualquer
assunto”, “Sim, sempre houve”, “Sim, € um assunto muito discutido”.

Ou nos casos mais das meninas, percebemos que estas procuram
mais o semblante da mae, como: “Com a minha avd e minha mae sim, com 0s
outros ndo.”, “Com minha mae, sim”. Ja nos casos em que nao ha nenhum diélogo,
0s jovens colocam: “Nao, minha mde tem um pensamento bem antigo”, “Nunca
cheguei a entrar no assunto”, “Nao falamos sobre isso”, “Nunca tive vontade de
conversar sobre isso”.

Na pergunta que se refere sobre a pessoa que o jovem mais se
sente a vontade para falar sobre sexualidade, a resposta foi predominantemente os
amigos, devido a intimidade criada entre eles, como segredos, 0s gostos, a
importancia do sentimento de pertencimento por alguém que va compreender vVOCé,

como:

“Meus amigos, porque € um assunto ao qual ndo teria coragem de
falar diretamente com meus pais e nem eles comigo”, “Amigos, pois
€ um assunto mais facil e menos constrangedor de conversar com 0s
amigos”, “Um amigo”, “Minhas amigas, porque com minha mée nao
da para conversar sobre esse assunto, ja minhas amigas é um papo
mais aberto, sem vergonha”.

E até mesmo por essa questdo de proximidade de idade, acreditar
que estdo passando pelas mesmas descobertas e situacbes, muitas vezes a
conversa dentro da familia, resume-se somente entre 0s primos e irmaos, “Minhas
primas, por serem da mesma idade”, “Com minha mae (me sinto desconfortavel),
nao gosto, prefiro conversar com minha irma@”, ou com a mae por terem mais
intimidade: “Minha mae, porque ela sempre me orientou sobre sexo” ou “Minha méae
por ela ser mulher e ter mais intimidade comigo”, diz uma jovem de 16 anos que

encontra-se no segundo ano do ensino meédio
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O curioso € que muitos responderam ndo a pessoa que ele sente-se
mais confortavel e sim quem o deixa mais desconfortavel e ai, a resposta
predominou entre os pais (principalmente a figura do pai) e professores.

Essa pergunta foi uma das mais interessantes, por que além de se
perceber como o0 sexo ainda é um tabu muito forte, mesmo na mentalidade e
vivéncia do jovem percebemos também alguns preconceitos nas relacdes de género,
principalmente entre a menina que néo fala de maneira alguma com o pai sobre
esse assunto, simplesmente porque ele € homem, assim muitas meninas

responderam,

“Meu pai, como ele € homem acho que ndo entende muito, ndo tem o
mesmo pensamento que eu”, “Meu pai, pelo respeito que eu tenho
com a vida privada dele, pela questdo dele ser separado”, “Meu pai,
porque ele € homem e por isso, hdo me sinto a vontade de falar
sobre isso com ele” e “Meu pai, porque tenho mais liberdade com
minha mée para falar desses assuntos”.

Ou até € uma postura distanciada do préprio pai, quando nega-se a
falar sobre isto com as filhas, por sentir-se desconfortavel, “Meu pai, ele ndo gosta
de falar sobre estas coisas comigo”, diz uma menina de 15 anos do primeiro ano do
ensino médio.

O fato de os adolescentes terem receio de conversar com 0s pais,
ou 0s proprios pais ndo saberem lidar com essa tematica, nos faz entender que o
desconforto surgido nessa relagdo seria compreensivel ja que muitos desses pais
nao tiveram uma educacado sexual aberta, com didlogos, reflexdes, bombardeios na
midia através de programas e novelas, e até mesmo em cancles, filmes,

perpassando todo o cotidiano. Recebemos algumas respostas como,

“Meu pai e minha mae é desconfortavel, tem certas opinides deles
gue ndo batem com a minha”, “Meu pai, porque ele ia falar um monte
pra mim” “Meu pai, ele me acha muito nova para isso”, “Com meus
avés, porque quando estamos perguntando, fazem cara feia para
responder tudo e dizem ‘vocé ainda ndo tem idade para saber
disso™, “minha mae, ela € sem cabeca”, “com minha familia, pois
pelo fato de nunca falarmos disso d4 sempre um pouco de

vergonha”, “com minha familia, pois eu sinto vergonha”, “com minha
mae, porque € meio embaracoso”.
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Através desses exemplos, percebemos que o0 sentimento de
vergonha perpassa tdo intrinsecamente a construcdo da sexualidade na vida do
individuo, inclusive em suas relacdes interpessoais. Portanto, ter que trabalhar sua
sexualidade ou simplesmente conversar sobre ela, traz consigo sentimentos de certo
mal-estar, timidez, incerteza, se devem ou nao perguntar, e terem receio por nao
saberem se 0s pais responderam ou ndo as suas perguntas e como reagiram a elas.

Porém, vemos alguns casos em gue 0s jovens ndo conversam com
a figura paterna, mas possuem liberdade e didlogo com a mée, como este caso:
“Minha mée, porque desde que comecei a sair € ela que me da palestras toda vez
gue eu saio de casa’. Ainda alguns jovens, acreditam que ndo devemos conversar
isso com ninguém, por serem situagdes intimas: “desconforto com todos, por que
sim, hoje em dia ndo se pode confiar em ninguém”, diz uma jovem de 17 anos do
segundo ano do ensino médio, que ao falar sobre o desconforto, da a sensacéo de
que tem algum medo de sofrer alguma represdlia, por confiar em alguém e
descobrirem. Outros jovens responderam simplesmente “ndo falo sobre isso com
ninguém”, e “Com ninguém, porque eu ndo gosto, guardo para mim”, diz esse garoto
de 15 anos, do primeiro ano do ensino meédio. Percebemos que nossos jovens
reprimem suas angustias, ddvidas, possuem medo de viver e falar sobre sua
sexualidade, seus sentimentos, ou seja, de tudo o que esta descobrindo. Falta-lhe a
chance de perceber e compreender a sexualidade como algo inerente ao individuo,
com mais naturalidade, e que ndo ha mal nenhum em conversar sobre isto com
outras pessoas, inclusive sua pais, irmaos, professores, amigos, ou, qualquer um
que Ihe traga confiancga.

Por fim, encontramos em pouquissimos, mas existentes, casos em
que o adolescente vé a discussao referente a sexualidade, como algo natural hoje

em dia, por isso ndo acredita e ndo vé problema algum em se falar sobre isso,

“Minha mae é uma boa conselheira e amiga, ndo tem problemas ou
davidas enquanto a isto”, “Converso abertamente com qualquer
pessoa com que convivo, porque hoje considero um assunto muito
normal”, “Nao tenho problemas para falar sobre isso com qualquer
pessoa, acho legal perceber como os outros pensam” diz uma jovem
de 15 anos do primeiro.
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Outros dizem: “E um assunto normal”, “Me sinto confortavel para
falar com qualquer pessoa, porque € um assunto comum hoje em dia” e “ndo (ha
desconforto), porque vocé nao deve se reprimir”.

Ja& na questdo seguinte, que indaga de onde eles recebem maiores
informacdes sobre a sexualidade, passamos a analisar este grafico:

Gréfico 5 — Meios de busca por informacdes dos (as) alunos (as) da amostra, 2011

B Televisdo
B Internet
W Escola

M Revista
B Livro

B Amigo

Fonte: Elaboragéo da autora, a partir do estudo de campo.

Nesta questdo os alunos poderiam assinalar mais de uma resposta,
focalizando entdo os espacos em seu cotidiano que possuiam maior troca de
informacdes sobre sexualidade, resultando assim, 47% responderam 0S amigos,
valorizando os dialogos e vivéncias entre eles, como uma das maiores fontes de
troca de informacgdes; A internet aparece em segundo com 32%, a escola com 18%,
a televisdo com 3%. Ressaltamos que € importante essa busca por informacdes,
mas devemos ser criticos quanto as mesmas, perguntando-nos se essas
informacdes sdo satisfatorias, suficientes e chegam aos adolescentes de maneira
mais cientifica.

Sobre a indagacado que se refere a idade ideal para iniciar a vida
sexual, 43% determinaram uma idade de aproximadamente 17 anos para cima,
como 0 momento “certo” para dar inicio a sua vida sexual. As justificativas

surpreendem quando percebemos que a maior preocupacdo do jovem € a gravidez
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indesejada, eles acreditam que sendo maiores de idade, poderiam trabalhar e
sustentar a crianga e no caso dos meninos, a crianga e a namora, caso tivessem
algum “acidente”, como vemos:

“Com 18 anos porque vocé ja é maior de idade e j4 estara
trabalhando e ganhando, caso surja frutos dessa relacdo”, “S6 aos 18, porque ja
vamos ter responsabilidade”, “Aos 18, é quando a formac¢éo do corpo se completa”,
“18, por causa da maioridade”, “18, porque ja tenho mais responsabilidade”, “Acho
que quando vocé tiver mais responsabilidade, uns 18 anos, estd bom”, “17 anos,
pois ja somos mais maduros nessa idade”, “18 pois vocé ja € responsavel pelos seus
atos”, um garoto de 15 anos diz, “18 anos, porque se faz filho, ja esta trabalhando
para sustentar a crianga”.

Outro da mesma idade também, “Dos 20 anos em diante, porque
caso haja um imprevisto vocé ja terd uma vida financeira estavel”, portanto,
percebemos que os jovens estdo preocupados em ter maturidade e principalmente
responsabilidade para esse grande dilema da adolescéncia, tém a consciéncia da
importancia do ato sexual ocorrer no momento em que VOcé esteja preparado
fisicamente e psicologicamente, mas isso nao significa que haja uma idade
apropriada para isso, seguindo a linha desse pensamento, 37% dos adolescentes
responderam que ndo ha uma idade adequada e sim que vai depender muito do tipo
de relacionamento, com quem esta se relacionando e de pessoa para pessoa.

Assim, podemos perceber em algumas falas:

“Acho que ndo tem uma idade certa, vocé tem que estar ciente e
seguro do que estiver fazendo”, “N&do sei, ndo existe uma idade
especifica, quando tiver que acontecer, acontece.”, ‘“vai da
mentalidade da pessoa”, “Nao tem, por que depende da pessoa”.

Uma garota de 14 anos responde:

“Na minha opinido ndo tem idade e sim o0 pensamento, do querer da
pessoa”’, outra menina de 16 anos diz: “A idade que a pessoa
preferir, que ela achar que esta pronta pra isso, e se cuidar, saber
gue o que acontecer, seja gravidez ou uma doenca, ela vai ter que
arcar com as consequéncias.”

Por ser uma temética que envolve muito as questdes religiosas, a

primeira vez para as mulheres é ligada a ideia de pureza, sinal de ser uma moca de
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“familia”, respeitosa. Para familia, principalmente para o pai, a virgindade da menina
€ sindnimo de respeito e de honra, agora para 0S meninos, quanto antes comecarem
a se relacionarem e terem relagbes sexuais sera melhor. Nos questionarios 15,5%
responderam que relacdo sexual s6 apdés o casamento, tendo como principal

justificativa as questdes religiosas de cada um, como:

“depois do casamento independente da idade”; uma garota
evangélica de 17 anos responde: “depois do casamento, sigo
guestdes religiosas”; assim como também um garoto evangélico de
15 anos: “Depois de casar, porque na Biblia fala que sexo antes do
casamento € ‘prostituicdo’™, nesse caso percebemos bem os valores
e normas religiosas desse jovem.

Outro menino de 16 anos diz:"Depois do casamento porque a
religido ensinou assim”; ou “Para mim, a vida sexual deve se iniciar apdés o
casamento, pois € o correto [...]". Somente 4,5% dos adolescentes nado se
posicionaram a respeito, ou nao respondendo a pergunta ou simplesmente
respondendo que nao sabiam.

Nas préximas guestdes, 0 questionario se coloca mais no intuito de
instigar os adolescentes frente as relacées de género. Portanto, na pergunta onze
levantamos o questionamento sobre se eles sabiam definir o que era género e se

caso soubessem deveriam explicar/justificar sua resposta:
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Quadro 1 — Definicdo de Género dos (as) alunos (as) da amostra, 2011

Voce sabe o que €

Cé a Nio responderam Resposta negativa Resposta afirmativa
énero’
73 adolescentes 7 adolescentes
87 questionarios 7 adolescentes nio responderam que nio responderam que sim
responderam ; : . .
P Justificativas: Justificativas:

“Ndo sei explicar”;

“Deve ser alguma opgdo

“Ndo sei definir™; ou coisa parecida™;

“Ndo consigo definir” I , .
Néio sei explicar, mas

envolve o feminino e o
masculino”;

“Questdes de
identificacdo social em
relagdio ao sexo™

Fonte: Elaboracdo da autora, a partir do estudo de campo.

Percebemos neste quadro a dificuldade que os jovens possuem de
explicar o que realmente seja o conceito de género. Eles ndo conseguem definir, o
que nos leva, a 84% da nossa fonte documental a relatar a falta de conhecimento ou
informac&o correta sobre o que seja as relacbes de género. Mesmo aqueles que
afirmam saber o que seja género, eles fogem da real formagéo do conceito. Ficamos
atentos, a Unica resposta mais coerente a pergunta, de um jovem de 16 anos do
segundo ano do ensino meédio, que diz “Questdes de identificacdo social em relacéo
ao sexo”, ampliando assim seu entendimento sobre as relacdes de género.

Ao serem questionados a respeito do preconceito frente a posicéo
da mulher na sociedade, e se este preconceito ainda existe ou ndo, 2 nao

responderam e deixaram a resposta em branco, o restante dividiu-se assim:
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Quadro 2 — Existéncia da discriminacdo do género feminino de acordo com os (as)
alunos (as) da amostra, 2011

Discriminacio do género
feminino

Resposta negativa

Resposta afirmativa

87 questionarios

15 adolescentes responderam
que nio

Justificativas:

“Ndo, eu acho que as mulheres
Jjd foram aceitas por todos™;

70 adolescentes responderam
que sim

Tustificativas:

“Os homens ainda veem as
mulheres como sexo fragil”;

“Ndo, as mulheres tem muito
espago na sociedade”;

“Ndo, porgue hoje a mulher é
livre para trabalhar fora e temos
uma mulher na presidéncia”

“As mulheres ndo passuem a
mesma liberdade para sair,
namorar e se divertir como os
homens™;

“Sim, a sociedade é muito
machista ainda

Fonte: Elaboragéo da autora, a partir do estudo de campo.

Desses 70 adolescentes que afirmam que ainda ha discriminacdo na

sociedade com as mulheres, 34 sdo meninos e 36 sdo meninas; Para estes que

acreditam que ainda haja preconceito ndo deram maiores desdobramento em suas

respostas, ou “Sim, apesar de termos conquistado bastante espaco na sociedade”,

“Sim, principalmente no transito”, coloca uma garota de 15 anos;

“Sim, pelo machismo que ainda existe”, “Sim, muitos homens so6
qguerem usar as mulheres, mas isso acontece s6 porque muitas delas
dao tal liberdade” ou “Sim, mais acho que em parte é culpa das
mulheres na sua busca pelo reconhecimento, elas passaram dos
limites para poderem ser comparadas aos homens” diz uma menina
de 15 anos que curso o primeiro ano do ensino médio.

Na pergunta se ainda existem brincadeiras s6 para meninos e outras

s6 para meninas, 49% responderam que sim, nesse valor os meninos sdo em

maioria representando 50% das opinides, reconhecendo o preconceito existente,

contra 44% de meninas e 4% que ndo se identificaram como vemos em algumas

falas:

“Depende da brincadeira, mas acho que sim”, “Sim, brincadeiras
muito violentas, elas ndo sédo proibidas, depende da vontade de
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participar”, “Sim, por exemplo, quando o filho homem quer brincar de
boneca e o pai impede temendo que ele vire gay”.

Diz uma menina de 15 anos, quanta riqueza para ser trabalhada
nessa frase, no sentindo de construcdes de esterestipos que cercam tao firmemente
as relacdes entre os géneros, desde pequenos. Esse exemplo serve também dentro
do ambito escolar, quanto, por exemplo, a menina se destaca em algum esporte
dedicado s6 a “garotos”, logo ja é taxada de varios apelidos acerca de sua propria
sexualidade.

Ja 51% das respostas diz que ndo, ndo ha mais brincadeiras s6 para
meninos e outras sO para meninas: “Nao, porque todas brincadeiras devem ser para
todos”, “Nao, nunca existiu”, “Acredito que ndo, mas tudo depende da brincadeira”
ou “N&o, mas regras e algumas modificacdes sim”.

Da mesma maneira ocorre em relacdo aos esportes, a grande
maioria acredita que nao existam atividades s6 para meninos ou meninas, porém
todos eles frisam a diferenca entre os sexos, simbolizando o uso da forgca, que
podem machucar as meninas, aqui voltamos ao discurso do “eterno feminino”, como
a mulher sendo fragil e delicada, que precisa ser cuidada. Essas ideias inclusive vém
das proprias meninas ao chamarem os garotos de brutos e violentos. Porém alguns
defenderam a necessidade dos esportes na aula de educacéo fisica ndo separarem
0S meninos das meninas, pois “deveria ser um jogo de todos, porque todos merecem
aprender algo diferente.”.

Na pergunta 16 tentamos identificar como 0s grupos de meninos e
meninas se organizam, interagem e se as relacdes de género transitam
naturalmente neste espaco de convivéncia. Ja que para os adolescentes a amizade
caracteriza-se fundamentalmente por afeto, divertimento e reciprocidades, muatua
consideracdo, cooperacdo, manejo eficaz de conflito, beneficios equivalentes em
trocas sociais positivas, e gostar um do outro. Portanto, para os adolescentes 0s
circulos de amizade Ihe ddo o sentimento de pertencimento, proporcionando-lhe um

sentido social de grande importancia. Vejamos os graficos:
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Gréfico 6 — Relacdes de amizade por género no grupo das meninas da amostra,
2011
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Fonte: Elaboracdo da autora, a partir do estudo de campo.

Neste grafico visualizamos a representatividade que 0s grupos
liderados por meninas possuem, desta forma percebemos que em sua grande
maioria as relacdes sdo de meninas com meninas equivalente a 50% das respostas;
Em seguida com 8%, algumas meninas colocam que em seu grupo de amigos
possuem mais meninos do que meninas; Com 30% verificamos algumas falas que
dizem que em seu circulo de amizade tem tanto meninas quanto meninos e iSso n&do
faz diferenca no estilo de amizade, inclusive desses 30% encontramos narrativas
que incluiram gays e lésbicas. E por fim, somente 3% ndo responderam esta
pergunta.

J4& com o0s meninos percebemos resultados semelhantes, nos
grupos dos meninos, ha presenca mais de meninos, simbolizando 63%; Os meninos
gue dizem ter mais meninas em seu grupo representam 8% e 27% ficam para
agueles que possuem amizades tanto com meninas quanto com meninos.

Desta forma, para nossos adolescentes predominam as relacdes
com outros jovens do mesmo género, mas possibilitando a relacdo tanto com
menina quanto com menino pelo préprio cotidiano escolar que os ajuda nas trocas
de experiéncias e convivios diarios que serao partilhados entre ambos os géneros.
Assim, entendemos que as amizades entre pessoas de sexo oposto tém se tornado

mais comuns, deixando de ser consideradas anormais ou com interesses sexuais.
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Vale ressaltar que em nenhum resposta dos meninos havia narrativas de possiveis
amizades entre gays e lésbicas como, por exemplo, ocorreu com as meninas,
simbolizando que para este grupo masculino pesquisado, ainda ha maior resisténcia

em se discutir e quem sabe até mesmo conviver com 0s homossexuais.

Gréfico 7— Relacgdes de amizade por género no grupo dos meninos da amostra,
2011
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Fonte: Elaboracdo da autora, a partir do estudo de campo.

Por meio dos questionarios aplicados a esses adolescentes
podemos perceber as contradicdes investidas nos discursos desses jovens. Até
porque de 87 adolescentes, todos possuem uma educacéao familiar diferente uns dos
outros, possuem uma vida socioeconémica que também os diferem, fruto das
desigualdades sociais, crencgas, historias, vivéncias que os fazem perceber o
cotidiano ao seu redor, através de um olhar seletivo. Ou seja, eles vém da maneira
como sdo condicionados a verem pelas instituicdes sociais. Porém, alguns que
tiveram a oportunidade de serem incentivados a uma criticidade maior, seja atraves
de didlogos familiares ou mesmo por algum professor, conseguem perceber a
necessidade de mudancas, como percebemos nesta fala: “ E importante termos
informacdes para ajudar quem ndo tem e também ouvirmos as coisas boas e ruins
para escolher a melhor”, diz este jovem e 16 anos cursando o primeiro ano do

ensino médio.
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Na busca por essas mudancas e como elas poderiam acontecer no
cotidiano escolar, questionamos aos jovens se eles acreditam que na escola ainda
existam algum tipo de preconceito a respeito da sexualidade, para assim
mapearmos este tipo de discriminacdo que os afeta e se os afeta diariamente.

Nesta pergunta, somente uma menina deixou em branco; 65%
responderam que sim, confirmando a presenca do preconceito e em suas narrativas
encontramos duas tematicas a respeito do preconceito: virgindade e homossexuais.
Os jovens se posicionaram que 0 preconceito existe porque a “maioria” dos alunos
nao conseguem lidar com as orientacdo sexuais por falta de informacéo e também
sobre questbes que envolvem a virgindade para as meninas. Como percebemos

nessas falas:

“Sim, porgue Deus criou o homem e a mulher e ndos os gays”, diz
um jovem de 15 do primeiro ano do ensino médio; “Sim, mas muito
pela religido das pessoas”; “Sim, porque principalmente meninos
mais afeminados sofrem com a discriminagdo”, “Sim, preconceito a
maioria s6 por causa que € LGBTT acha que ndo é gente”. “Sim, eu
SOuU um preconceituoso, mas cada um com suas decisdes”, “Sim,
mas os professores ndo fazem nada”, “Sim, porque na escola
existem alguns gays e os alunos “a maioria” ndo gostam e tem vezes
gue até batem nesses alunos por causa da sexualidade”, pontua um
menino de 16 anos do segundo ano do ensino médio.

Outras foram justificadas como:

“Sim, as pessoas ficam me chamando de gay, viado e varios outros
xingamentos”; “Sim, porque eles ficam querendo saber se é virgem
ou se sai com mais de um cara, ou porque vocé nao é virgem”; “Sim,
porque o homossexualismo ainda ndo é abordado/encarado de
maneira normal pelas pessoas”; “Sim, 0os gays e léshicas sédo
maltratados e zuados (sic) s6 por sua escolha e muitos sofrem
violéncia fisica”; “Sim, entre os alunos ainda existem e a maioria as

vezes é por falta de informacao”.

Vejamos este quadro:
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Quadro 3 — Tipos de preconceito no cotidiano escolar

Responderam que ha )
Virgindade Homossexuais

preconceitos nas escolas

37 questionarios: 65% 10 questiondnos pontuam . ) .
_ 30 questionirios pontuam o preconcett
sobre o preconceito contra )
o contra os homossexuais;
L7 confirmam o preconceito, a perda da virgmndade ou

mas justificam colocando apenas sim.| adolescentes gravidas

Fonte: Elaboracdo da autora, a partir do estudo de campo.

Ja aos questionarios que negaram a existéncia do preconceito, estes
representam 33% do total, com justificativas como: “Nao, na minha opinido nao
existe preconceito, o0s homossexuais tem muito espaco na sociedade”, diz este
jovem de 15 anos que cursa o primeiro ano do ensino médio; “Acho que ndo, porque
hoje em dia € crime”;

Constatamos aqui a importancia da educacao sexual, do educador
presente de maneira efetiva na vida desses jovens, no exercicio da libertacdo dos
papeis sociais do feminino e masculino, expressa numa representacdo social como
verdade, saber e conhecimento sexual, a fim de apagar o tracado e fronteiras entre
0S Sexos.

Acreditamos ser extremamente necessario refletirmos sobre quem é
nosso aluno, inclusive a respeito de questdes de género e sexualidade. Como
apontam Bill Green e Chris Bigun, esta emergindo uma nova gera¢dao, com uma
constituicdo radicalmente diferente. E, para esses autores, algumas questdes devem
ser investigadas como, por exemplo: estdo as escolas lidando com estudantes que
sdo fundamentalmente diferentes dos/as de épocas anteriores? E tém as escolas e
as autoridades educacionais desenvolvido curriculos baseados em pressupostos
essencialmente inadequados e mesmo obsoletos sobre a natureza dos/as
estudantes? Para os autores, necessario se faz compreender a emergéncia de um
novo tipo de estudante, com novas necessidades e novas capacidades. E preciso
antes de qualquer coisa compreender a presente configuracdo social como uma
condicao cultural especifica: a pds-modernidade - momento em que se descobre que

os elementos que sempre foram pensados como sendo componentes invariantes
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essenciais da experiéncia humana ndo séo fatos naturais da vida, mas constru¢des
sociais'®.

Ao serem questionados se na disciplina de Histéria alguma vez
houve discussdes a respeito das relacdes de género e/ou sexualidade, somente 8%
responderam que sim, que correspondem a 7 questionarios; Inferior aos 92% que
disseram nao e correspondem a 80 questionarios, conforme vemos no gréfico

abaixo:

Grafico 8 — Discussao sobre Género e sexualidade na disciplina de histéria dos
(as) alunos (as) da amostra, 2011
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Fonte: Elaboragéo da autora, a partir do estudo de campo.

Questionados sobre se algum professor ja os ajudou a sanar

duvidas referentes a sexualidade, 68% responderam que sim, encontrando este

amparo em algum docente no espaco escolar:

1% GREEN, Bill & BIGUM, Chris. “Alienigenas em sala de aula” In: SILVA, Tomaz T. (org.)
Alienigenas na sala de Aula. Petrépolis: Vozes, 1995. p. 206-43. (Trad. Tomaz Tadeu da Silva).
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Gréfico 9— Duavidas referente a sexualidade sanadas pelos professores dos (as)
alunos(as) da amostra, 2011
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Fonte: Elaboracdo da autora, a partir do estudo de campo.

Os professores como seres humanos, tém o direito de ndo sentirem-
se a vontade de trabalhar algumas questdes que permeiam também, seus proprios
valores e religiosidade, por isso a importancia de a instituicdo escolar escolher o
professor que queira fazer também esse papel de educador sexual. Mas como
educadores, eles precisam ao menos buscar um entendimento do que € essa
vivéncia, de descoberta e sentimentos, ndo acreditando que irdo incentivar ao ato
sexual, mas sim ajudando-os, sendo um dos alicerces, a passar por essa fase da
vida.

Dentre esses professores que ajudaram os alunos a sanarem suas
davidas ou aproveitaram um questionamento especifico de algum aluno para
trabalhar com o restante da turma, encontramos as disciplinas de ciéncias, filosofia e

sociologia:
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Gréfico 10 — Sexualidade trabalhada nas disciplinas, de acordo com os (as) alunos
(as) da amostra, 2011
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Fonte: Elaboracdo da autora, a partir do estudo de campo.

A abordagem da Biologia configurou uma dimenséo estritamente
reprodutiva, acentuada por determinantes genéticos e tornou-se quase incapaz de
explicitar, no conceito de sexo, as dimensfes existenciais e culturais. Ja a
concepcao de sexualidade que pretendemos assumir na presente pesquisa tém a
conotagcdo de uma qualidade humana, que incorpora 0s componentes biolégicos e a
variacdo evolutiva da espécie humana, mas busca atingir significacdes culturais e

existenciais muito mais exigentes. Diz Vasconcelos™**:

[...] tudo isso faz da sexualidade humana o que ela pode ser uma
descoberta, uma elaboragdo, uma busca. Um peso que a estrutura
como um existencial, corno uma dimensdao do ser no mundo do
homem, posto que ndo nos referimos a uma sexualidade animal, sem
histéria e sem cultura, mas a sexualidade enquanto imersa na
temporalidade, nela recebendo sua revelagdo vivencial, suas
formalizagdes conceituais, sua expressao estética, seu tratamento
moral e social**.

A disciplina de Historia representa somente 2% do grafico e ao

serem questionados se a disciplina de Historia deveria trabalhar questdes referentes

139 \/ASCONCELOS, Naumi. Os Dogmatismo sexuais. Rio de Janeiro: Ed. Paz e Terra, 1971, p.3.
19 \VASCONCELOS, Naumi. Op. Cit. p.3.
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ao género e sexualidade, em sua grande maioria, a resposta nao foi representada

em cerca de 73% dos questionarios, com justificativas como:

“Eu acho que ndo, porque ndo tem nada haver com a disciplina”;
“Nao. Histéria somente estuda sobre os antigos tempos”; “Nao, a
histéria serve para falar sobre fatos antigos, acho que n&o entra
sexualidade”; “N&o, porque histdria so fala sobre o passado e coisas
gue aconteceram no mundo”; “Jamais, em hip6tese alguma, s6 em
ciéncias”; “Nao, porque eu acho que deveria ter uma matéria so para
isso, para discutir essa questao”.

Os 21% restantes correspondem aos adolescentes que acreditam
que a disciplina de historia poderia incluir discussées sobre género e sexualidade,
justificando em sua maioria das vezes, que dentro da histéria o professor poderia

abordar questionamentos referentes a sexualidade, como ela era tratada nos

periodos antigos, como por exemplo, na antiguidade. Alguns alunos pontuaram:

“Sim, porque nés podemos ver como foi no passado a questao da
sexualidade e também nos dias de hoje”; “Poderiamos entender o
gque as pessoas pensavam sobre isso no inicio das primeiras
civilizacbes”; “Acredito que sim, dependendo da atualidade do
professor”; “Sim, pois o sexo é uma manifesta¢do essencial para que
a vida continue a crescer e a formar novas historias”.

Interessante esta ultima fala, pois esta jovem de 16 anos compara o
sSexo a procriacdo para que a partir dai novas histérias e novos sujeitos histéricos
acontecam.

Outra narrativa que se desenvolve comparando o sexo com a
procriacdo e a historia é: “Sim, porque a sexualidade vem desde do (sic) comeco da
humanidade, sem procriacdo ndao ha histéria”; Ou “Sim, pois a historia é para contar
histéria e entdo é muito bom para contar sobre a histéria da sexualidade e do
género”.

Disto decorre, portanto, que a sexualidade é uma qualidade
essencialmente humana, ndo podendo ser reduzida ao nivel da sexualidade do
mundo animal, a sexualidade humana configura uma realidade essencialmente
determinante do ser humano. Isto nos impulsiona a investigar as formas pelas quais
a sexualidade se constituiu em modelo hegembnico ou tomou contornos especificos
em diferentes épocas historicas. Assim, antes de enveredarmos pelo caminho da

histéria, € de fundamental importancia compreender melhor o que nos diz Foucault:
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Falar da "sexualidade" como uma experiéncia historicamente singular
suporia, também; que se pudesse dispor de instrumentos
susceptiveis e analisar, em seu proprio carater e em suas
correlagdes, os trés eixos que a constituem: a formacdo dos saberes
gue a ela se referem, os sistemas de poder que regulam sua pratica
e as formas pelas quais os individuos podem e devem se
'reconhecer como sujeitos desta sexualidade [...]**

Para finalizar, encontramos respostas que diz que discutir questdes
sobre a sexualidade pode partir de qualquer disciplina, inclusive a historia e que vai
depender mais do professor do que necessariamente da disciplina: “Sim, qualquer
disciplina na minha opinido poderia sair de seu assunto para se referir a
sexualidade”; “Sim, qualquer disciplina, basta informar-se”;

E preciso, entdo, cada vez mais pensar de forma diferente da que se
vem pensando, revendo nossas prioridades, noOsSsSOs investimentos, nNOSSOS
compromissos e nossos desejos. E preciso examinar o estudante-sujeito pos-
moderno no contexto mais amplo do curriculo, levando em conta o cenéario
educacional e cultural mais amplo existente fora do sistema formal de escolarizacao,
tendo em vista o deslocamento da escola para a midia eletrbnica de massa,
especialmente a televisdo, o computador e o video, como organizadores ou
reorganizadores da acao e do significado humanos. Entre estas questdes podemos
destacar as discussdes sobre género e sexualidade e investiga-las tendo em vista
esses pressupostos e pensando quem € este nosso aluno torna-se essencial.

Na ultima questdo do questionario, perguntamos se eles aprovam
debater questdes sobre sexualidade e relagcdes de género no ambiente escolar, de
forma que 8% n&o veem a escola como um ambiente propicio para esta discussao:
“E errado, a escola deve ensinar e ajudar para um bom emprego ou outras coisas a
mais, sexualidade é com a pessoa e a familia”; “Bem eu acho que nédo, porgue tem
aluno que tem a cabeca fora do lugar’, Para estes alunos discussfes sobre
sexualidade ainda deveriam estar presos ao ambiente “privado” e familiar.

Aos que nao responderam e deixaram a pergunta em branco temos
14% dos questionarios e o restante, 78% defendem a escola um lugar propicio para
se debater estas tematicas e trazer aos alunos maiores informacbfes e

conhecimentos sobre sua propria sexualidade, como vemos:

I EOUCAULT, M. Histéria da Sexualidade. vol. 2, Rio de Janeiro: Ed. Graal, 1984, p. 11.
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“Bu acho isso muito importante, porque nem todos o0s pais
conversam sobre isso, e temos que aprender sobre a sexualidade”;
“Acho que é bom, porque a escola tem adolescentes e € no comeco
da vida que aprendemos, porque quando chegarmos na fase adulta,
ja vai ter conhecimento”; “Acho bem importante e bem eficaz, porque
muitas pessoas ndo se sentem a vontade em falar com os pais sobre
esses tipos de assuntos e procuram falar com os amigos, que nem
sempre ajudam a tirar nossa duvidas. Entdo seria bom que a escola
debatesse esse assunto, assim mais pessoas seriam informados”,
conclui esta jovem de 15 anos.

Por fim, percebemos a importancia de se dar uma educacao sexual
aos jovens, como oportunidade de assumirmos uma postura de igualdade e amor
entre os seres humanos, uma vez que, sim, acredito que as relacdes de género e a
maneira de viver sua sexualidade, ndo deve ser pautada em hierarquias de poder,

mas no amor e na sensibilidade de ver o “outro” como parte de si mesmo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Aprendemos a viver o género e a sexualidade
na cultura, através dos discursos repetidos da
midia, da igreja, da ciéncia e das leis e
também, contemporaneamente, através dos
discursos dos movimentos sociais e dos
multiplos dispositivos tecnoldgicos. As muitas
formas de experimentar prazeres e desejos,
de dar e de receber afeto, de amar e de ser
amada/o sdo ensaiadas e ensinadas na
cultura, sdo diferentes de uma cultura para
outra, de uma época ou de uma geracao para
outra. E hoje, mais do que nunca, essas
formas sdo multiplas. As possibilidades de
viver 0s géneros e as sexualidades
ampliaram-se. As certezas acabaram. Tudo
isso pode ser fascinante, rico e também
desestabilizador.

Guacira Lopes Louro

O Brasil tem conquistado importantes resultados na ampliacdo do
acesso e no exercicio dos direitos, por parte de seus cidadados. No entanto, ha ainda
imensos desafios a vencer, quer do ponto de vista objetivo, como a ampliacdo do
acesso a educacao basica e de nivel médio, assim como do ponto de vista subjetivo,
como o respeito e a valorizacdo da diversidade. As discriminacdes de género,
étnico-racial e por orientacdo sexual, como também a violéncia homofébica, sdo
produzidas e reproduzidas em todos os espacos da vida social.

Quando tivemos contato com as narrativas dos alunos que
compdem a fonte documental para o desenvolvimento deste trabalho, pudemos
identificar a escola como um ambiente que ainda reflete o sexismo que perpassa
toda a sociedade, reproduzindo, com frequéncia, as estruturas sociais; reforcando os
preconceitos e privilégios de um sexo sobre o outro.

A escola pode transformar-se em um lugar privilegiado para a
promocdo da igualdade de género e das orientacOes sexuais, oferecendo muitas
possibilidades de debates sobre o tema. A inclusdo da perspectiva de género e
sexualidade no cotidiano escolar ndo pode ser eventual nem se limitar aos perigos,
as doencas, a gravidez indesejada. Devemos envolver o coletivo de professores

para que as estratégias sejam duraveis e sustentaveis e ndo, apenas acoes restritas
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de alguns professores durante determinado periodo de tempo, nem de projetos
isolados e de curta duracéo.

E no ambiente escolar que os/as estudantes podem construir suas
identidades individuais e de grupo, podem exercitar o direito e o respeito a diferenca.
As reflexdes que fizemos até aqui e que propomos nesta dissertacdo pretendem
desvelar o curriculo oculto que, ao excluir as diversidades de género, étnico-racial e
de orientacdo sexual, entre outras, legitima as desigualdades e as violéncias
decorrentes delas. Propomos que educadores e educadoras observem o0 espaco
escolar, quem o compde, as relacdes que se estabelecem nesse espago, quem tem
voz e quem ndo tem, os materiais didaticos adotados nas diferentes areas do
conhecimento, as imagens impressas nas paredes das salas de aula, enfim, como a
diversidade esta representada, como e o quanto é valorizada.

Devemos nos ater ao fato de que ao estudar e discutir a sexualidade
humana, na finalidade de compreender sua dinamica no campo da sociedade e da
construcdo historica entre suas mudltiplas possibilidades, cremos que deve ser
investigada em bases reais, como, por exemplo, as presentes nas narrativas dos
alunos. O pensamento dialético pretende abarcar a questdo da sexualidade, ndo de
maneira linear e evolucionista, mas sim tende a compreender as coisas pelas suas
contradicBes externas e internas, com seus vinculos e formas proprias de se darem
a conhecer.

A partir desta e de outras consideracdes, esperamos que
professoras, professores e demais profissionais da educacao fortalecam o papel que
exercem de promotores/as da cultura, de respeito a garantia dos direitos humanos,
da equidade étnico-racial, de género e da valorizacdo da diversidade. Desta forma
contribuindo para que a escola ndo seja um instrumento da reproducdo de
preconceitos, mas seja espaco de promocdo e valorizacdo das diversidades que
enriguecem a sociedade.

Devemos abracar a urgéncia por uma escola que seja livre de
preconceitos, onde todos possam se expressar e se desenvolver plenamente,
exercitando a capacidade de aceitacdo e compreensdo das diferencas. Esse € o
principio do respeito a diversidade. O principio de uma sociedade sem
discriminac@es sociais e sexuais. O principio da liberdade do ser humano.

Indiferente a qualquer outra dimensao social em que 0s sujeitos se

constituem, a escola é um local demarcado por inimeras vivéncias das sexualidades
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e diversas formas de construcdo do género, sendo a negacdo dessa afirmativa um
dos grandes obstaculos que temos que enfrentar como profissionais e
pesquisadores/as da educagéo.

Concluindo, o ambiente escolar e o ensino de histéria deveriam ter
como papel fundamental se constituir em espacos que possam promover uma
educacdo menos desigual, mais humanizadora e que potencialize as habilidades
humanas, até mesmo no modo de ver que ha diferencas. Mas também reconhecer
nelas e através delas as qualidades, vislumbres, edificacdes e dimensdes que nos

fazem grandes seres humanos. Unicos. Originais. Profundos.
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APENDICE A

Instrumento de Investigacdo do Conhecimento Prévio dos Alunos

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
MESTRADO EM HISTORIA SOCIAL

¢ DOCUMENTO DE CONHECIMENTO PREVIO A SER REALIZADO PELA
MESTRANDA LUANA MOLINA PARA A PESQUISA INTITULADA:
GENERO E SEXUALIDADE NO ENSINO DE HISTORIA ATRAVES DAS
NARRATIVAS DOS ALUNOS.

e AS RESPOSTAS COLHIDAS NESTE DOCUMENTO SERVIRAO SOMENTE
PARA FUNDO DE PESQUISA, NENHUM NOME SERA UTILIZADO,
PORTANTO VOCE NAO SERA IDENTIFICADO.

Dados do Aluno

Nome (optativo):

Idade:

Sexo:

Religido:

Série:

Questodes

1) Vocé possui irmaos? Quantos? Se tiver, quais séo as respectivas idades deles?

2) Vocé vive com seu pai e com sua mae? Caso ndo conviva com nenhum dos dois,
especifique a pessoa responsavel por vocé?

3) Seus pais trabalham fora? Para onde vocé vai apés as aulas? E se for para casa
com quem costuma ficar?

4) Qual é aproximadamente sua renda familiar?

() 1 a 5 salarios minimos

() 5 a 10 salarios minimos

() Acima de dez salarios minimos

() Nao sabe

5) Vocé possui filhos? () Sim () Nao

6) Voceé possuiu ou possui na sua escola e ou na sua familia algum tipo de educagéo
sexual?

7) Na sua casa ha espago para didlogos a respeito de sexualidade?

8) Qual a pessoa com quem vocé se sente mais confortavel para falar sobre sexo?
Por qué?

9) De onde vocé recebe maiores informagdes sobre sexualidade?
() Televiséao
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() Internet

() Revistas

() Livros

() Escola

() Amigos

10) Qual a idade vocé acredita ser ideal para iniciar a vida sexual? Por qué?

11) Vocé sabe o que € género? Se vocé sabe, explique.

12) Vocé acha que a escola pode ser um espaco de discuss&o sobre relagbes de
género e sexualidade com os alunos?

13) Voceé possui, ou ja possuiu algum professor que o ajudou ou sanou suas dividas
referentes a sexualidade?

() Sim () Nao - Se sim, especifique a disciplina:
14) Vocé acredita que a sociedade ainda discrimina as mulheres?

15) Vocé acredita que ainda existam brincadeiras s6 para meninos e outras s6 para
meninas?

16) No seu grupinho de amigos existem mais meninas ou mais meninos?

17) Voceé acredita que a disciplina de Historia possa trabalhar questées referentes ao
género e sexualidade? Por qué?

18) Nas suas aulas de Histéria, alguma vez, foi discutido ou levantando algum
guestionamento sobre género ou sexualidade?

19) Voceé acredita que atualmente na escola ainda existam preconceitos referente a
sexualidade? Se sim, quais e por qué?

20) Qual sua opinido sobre debater questdes de género e sexualidade no ambiente
escolar? Justifique.
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UMIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
MESTRADO EM HISTORIA SOCIAL

+ DOCUMENTO DE CONHECIMENTO PREVIC A SER REALIZADC PELA
MESTRANDA LUANA MOLINA PARA A PESQUISA INTITULADA: GENERD
E SEXUALIDADE NO ENSING DE HISTORIA ATRAVES DAS NARRATIVAS
DOS ALUINGS,

+ AS RESPOSTAS COLHIDAS NESTE DOCUMENTO SERVIRAD SOMENTE

PARA FUNDO DE PESQUISA, NENHUM NOME SERA UTILIZADO,
PORTANTC WOGE NAO SERA IDENTIFICADO.

Dadox do Aluno

Nome (optatho): Gad s Ssusp Sallackim f'?’r“--‘.']
idade- i, -

Sewn, Wi "":| 3

Wuestdes

1) Vood possui ipndos? F}glanm'_? Se tiver, quais 80 o espectivas idades
deles? pl,? . oidade dalsn B 10,3331

2) ‘ooé vive com seu pai & com sua m&e? Caso nAo conviva com nenhum dos
dois, especifigue 5 pessoa responsaval por vocod,
'.'1,:' Ay
3} Seqis pade rabatham: fora’? Para onde voos val apos e sukegy £ se for pars

CASA COM quem Fns.mma ficar? R
e 8 Yana congn . ek Lol

4j Ol & aprosimadamente sua renda familiar?

) 1 a5 aalanios minimos. [ ) Acima de dez saldsios minimos
{ V& a 10 sabirioa minmos { )V MAo sabe
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5) Wooh possul Mhos? | ) Sim (<) Nao

Vood possilu ou possul na sua escola @ ou na sua famlia algum fipo de
aducao sl ? Ao

T) ,{_a sUE cana hi espaco para didlogos a respeilo de seuaidads?
C s

B) Qual & pessoa com guem vook se sente mals comfortdvel para falar sobre
sawn? Por quéy?

T Tl O aF _',_,,_‘,.n_ !mq qau Py Jw';'.a ﬁ_l,-r:r.rigjam- ﬂ'dnr.dlm
Lr " | i
9} D onde vooé raceder maoes informages sobre sexualidade?

{ ) Televisiao . { ) Revistas
B Imiberret { ) Livros
{ )} Encola [ ¥ Arnigos

10) k(i laldadﬁma&menha s ol ciar @ vida sswual? Por guis?

i'ﬂil bdea A Jhgpmanden BiLf, Pﬂ'?ﬂq.u.._a tla {11-:]; ds LAy

11) Vocd sabe o que & ganers? Sa vood sabe, axplique.
'

12} Wood acha que a escola pode ser um espaco de disomafo sohre elacbes
i e o sexualidade com os alunos?
Al

13} ook possul, ou j4 posswu algum professor que o ajudou ou sANDY SUAS
dividas referentas & sexuahdade?

A Sm { IMSs - Se sim, especifique s distipling: ‘M‘L‘?TT’*W'
1

14% Vond sryadin me 8 socledads ainda discriming as mushenss?
Mo
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15) ook acredita que ainda existam brincadeiras sé pam meninos & outras =6
prara menmas? g

16} Wi seu grupinho de amigos existem mals mannas ou mas menines?
e e, LB

17} Viocé acradita que a discipina de Hmtona possa irababhar questbes
referentes a0 género @ sexuaidade? Par qué?

Al - A auds o Disdanedo b A I
mﬂ ."tmfi mw 3 mgr?ma wc.,lnmpmli; o weudiidh

18) MNas suss aulas de Histra, alguma vez, foi discutido ou kevantando algum
guastionamento sobre géner ol sexalidade?
g

19) Vocé acradita que atusimente na escola ainda existam  preconceitos
referanie aﬁmual'ﬂal‘iﬁ‘? S s, quais @ por qui’?
LAY

20 Qual sua opinifo sobre debater guesties de génaro e seosalidade no
ambiente ascolar? Justifique.
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MESTRANDA LUANA MOLINA PARA A PESQUISA INTITULADA: GENERO
E SEXUALIDADE NO ENSING DE HISTORIA ATRAVES DAS NARRATIVAS
DOS ALUNOS,

» AS RESPOSTAS COLHIDAS NESTE DOCUMENTO SERVIRAD SOMENTE

PARA FUNDO DE PESQUISA, MEMHUM MNOME SERA UTILIZADOD,
PORTANTO VOCE NAD SERA IDENTIFICADO,

Dados do Aluna

Mome (optativa):
idade: 8

Sexn; -;lriﬂ;""'
RE"QiEIDZ(Hh{‘.‘-':‘L

sére S
Questbes

1) ‘Vood possul imaca? Quantos? Se tiver, quaeis sBo a8 respectivas idades
deles?

2) Vook vive com Seu paie com-sua mae? Caso ndo conviva com nenhum das
dois, especifigue a pessaa responsdvel por vocé

b

Seus pais trabalham fore? Para onde vocé vai apds as aulas? E se for para

om quem costuma ficar?
W ‘;JA ‘}IUEHF‘.WJJ&{E&L Cont k. e . itk

L

Qual & aproimadaments sua renda familiar?

11 a5 salarios minimos () Acima de dez salaros minimos
} 5 a 10 sakérios minimos /D{r’\la.o sabe
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5} Wik poseul fhos? | ) Sim Nmm ‘
) ook passuiu ou possiE na suE eseala @ ou na sua familia algum tipo de
educagio sexual 7
) T

Ma sua casa hi espacs para didlegos a respailo de sexualidada’

JA fﬁﬁ“

8) Qual a pessoa com quem vood ge senle mals confortdvel para falar soba

BENDT F'u'quﬁ"
,.j'_ ‘. il mfal
;&z{ L
9 Da anda m::a racabe mrss magtas sebre snxuadldadn?_f.fu ﬂii'?ﬂﬂ!?

{ ) Teleyisin [ ) Revislas
J Inbarneat [ ) Livras
}(Estnh [ ] Amigos
10) Qual a dade vool acredila serideal pam incar a vida sexual? Por qui?

19 amh, b i il gl AT i oo

11] r&nhe ooque & génera? S vock sabe, mpliq;u:}um' _,mm .

12) Wiock acha que & escola pode sar um espaco de discussdo sobre relaches
de pénem o sexualidade com os aluncs?

L

13} Vool possul, ou |4 possulu algum prolessor gue o ajudou ou sanoL suas
dividas referanies & ssualdade?

Fal . o
Wfsm o (yneo - Snﬂn.mwﬁmndiﬁﬂmmwfwﬁ

14) Wool acredila gue a sociedads ainda discrimina as ml..lu:nl::.‘?

o WME}MW mﬁ e mwga

W'Pi
JM#WWM i 7 g 1l ol
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15) Vocé acredita que ainda existam bnnl::adalr'aa 50 para meninos e oufras so
para m 57 .j_ m otk
T/rﬁ 'fg“!‘ minimo friro-dl. /
16) Mo seu grupinho de amigas existem mais meninas ou mais nos? <

Whip -muine.

"lT] Voof acredita gue a discipling de Histdria possa frabalhar quastﬁ-ﬂs
entes ao género e sexualidade? Por qua?

WQW@WW Jﬁ

18) Mas suas aulas de Histdria, alguma vez, foi dlsmlldu ou le
guestonamento sobra génera ou sexualidade?

4

m.

19) Wocé acredita que atwalmente na escola ainda existam preconceitos

referanta a sexualidade? Se sim, quais a pclr quﬁ"? : {i'»t

gl 100 bl i i

20) Qual sua opinida snl:rr& dabaler guestdes de género @ sexualidade no

;n&:;:mlar?..luahﬁque . {m" a J‘c@&)\_d
o} wmgmnéi P Jetonth ,@uﬁ ot
Pﬁm Mt oo, 00 gantiuo gl gt 0om



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRIMA
MESTRADO EM HISTORIA SOCIAL

+ DOCUMENTO DE CONHECIMENTO PREVIO A SER REALIZADO PELA
MESTRANDA LUANA MOLIMA PARA A PESQUISA INTITULADA: GENERD
E SEXUALIDADE NO ENSINO DE HISTORIA ATRAVES DAS NARRATIVAS
DO5 ALUMNOS.

» AS RESPOSTAS COLHIDAS NESTE DOCUMENTO SERVIRAD SOMENTE
PARA FUNDO DE PESQUISA, NENHUM NOME SERA UTILIZADO,
PORTANTO VOCE NAD SERA IDENTIFICADO.

Dados do Aluno
Nome (optativa):
Idade: 19

Sexo: e mumad
Raligida: %‘man-'h o
Série; 1¥

Questbes

1) Voog possui irmdos? Quantos? Se tiver, quais sdo as respectivas dades
deles?

Dharen FRoae: a¥, w3 = id

2) WOOSE VINE COM RRU PALR- ST BLA FIART DA A86 Govea s nanhemdas

dois, especiiique a pessoa responsavel por oo,
::Jn_'n..:'l-l'l B

k1] Saus pais trabalham fora? Para onde vocé vai apos as aulas? E se for para
casa com guem costuma ficar?

Tone. Pord coOml 00w feanhee PR B rambhg

I:LWF(J‘:’.J‘J
4) Qual & aproximadamente sua renda familiar?
(%) 1 a 5 salarios minimos { ) Acima de dez salarios minimos

[ )5 a 10 saldrios minimos { ] Mo sabe
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5) Wood possui filhos? [ ) Sim () Mao
B) ook possuiu cu possui na sua escoly & ou na sua familia algum ftipo de
educagdo sexual?
e TR
7l Ma sua casa hd espago para didlogos a respeito de sexuaidade?
Eyin
B) Qual 4 pessoa com guem vocd e sente mais confortavel para falar sobre

sexo’ Por qua?

Y %W,Wux&aﬁn e Fohed CEnvee sl fhed

9) D onde vood recsbe makeres Informagbes sobre sexualidade?
[} Televisbo { ) Ravistas
[} Internet [ ) Livros
[ ) Escola () Amigos

10) Qual a idade vood acredita ser ideal para iniciar a vida sexual? Por qué?
1¥ UF_"”"‘ £ pecd e, Ry, O (eElE el TTo0D clomeele prdy o?

LD ey, LD O ollgaaten
11) Vocé sabe o que & género? Sa vood sabe, explique.

TS

12) Vooh acha que a escola pode ser um espago de discussdo sobre relagdes
de pénero e sexualidade com o8 aluncs?

G

13) Wocé possui, ou j& possuiu algum professor que o ajudou ou sENOU Suas
dividas referentes a sexualidada?

{ 15im (w)MN&> - 5Sesim, especifique a disciplina:

14) ook aoredia que a sociedade ainda discriming as mulheres?

Qurens
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15) Vool acredita gue ainda existam brincadeiras 50 para meninos & oulras o
para meninas?

b T

Mo seu grupinho de amigos existam mais meninas ou maks meninae?

18)
TrOAES  preBe D
Voc& acredita que a discipline de Histdria possa trabalhar guesties

17}
referentes ao género & sexualidade? Por qué?
s, e Gt me melfdad ok wwaﬁmm
© b rroeon Bnfecd Qups  foad OFOOhOn gocl Sumaceds

M=ag suas aulas de Histéria, algume vez, foi discutido ou levantando algum

18)
guestionamento sobre género ou sexualidade?

T

19) Vocg acredita que atuaimenie na escola ainda edstam  preconceitos
referante & sexualidade? Se sim, quals e por qué?

TwE

20) Qual sua opinide sobre debater questdes de génera ¢ sexualidade no

ambiante escolar? Justifigue.
ol B Weepodiomde @ e, @R con \ pence oy
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