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CORREIA, Gisele Ferraz. Fatores que contribuem e dificultam o processo de
ensino e de aprendizagem de alunos com necessidades especiais da
Educacao Basica na visdao de professores de quimica e de apoio. 2025. 69 f.
Trabalho de Conclusao de Curso de Licenciatura em Quimica — Centro de Ciéncias
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RESUMO

O presente trabalho investigou as percepgdes de professores de Quimica e de apoio
da Educacao Basica acerca dos fatores que contribuem e dificultam o processo de
ensino e de aprendizagem de alunos com necessidades especiais. O aumento da
inclusao escolar evidencia desafios para os docentes de Quimica, que muitas vezes
nao possuem formagdo adequada para atender esses estudantes. A pesquisa
utilizou entrevistas e analise de conteudo de Bardin (2011). Os resultados mostraram
que os professores de apoio consideram essencial a atuagdo conjunta com os
regentes, embora identifiquem inseguranga e dificuldades destes no trabalho
inclusivo. Ja os professores de Quimica demonstraram empenho na elaboragao de
estratégias diferenciadas, instrumentos avaliativos adaptados e uso de recursos
metodoldgicos variados, mas relataram falta de preparo, reflexo de lacunas na
formacao inicial e continuada. Constatou-se também a tendéncia de transferéncia de
responsabilidades para os professores de apoio, o que reforgca a necessidade de
maior articulacdo entre ambos. Conclui-se que a efetividade da inclusao depende de
formagao especializada, flexibilidade metodoldgica e da colaboragao entre professor
de apoio e regente, visando a aprendizagem significativa e ao respeito a

individualidade dos alunos.

Palavras-chave: Educacao inclusiva, alunos com necessidades especiais, processo
de ensino e aprendizagem, Educacéao basica.



CORREIA, Gisele Ferraz. Factors that contribute to and hinder the teaching and
learning process of students with special needs in Basic Education from the
perspective of chemistry and support teachers. 2025. 68 s. Final Work for the
Degree in Chemistry — Center for Exact Sciences, State University of Londrina,
Londrina, year of completion.

ABSTRACT

This study investigated the perceptions of Chemistry teachers and support teachers
in Basic Education regarding the teaching and learning process of students with
special needs. The increase in school inclusion highlights challenges for Chemistry
teachers, who often lack adequate training to serve these students. Data were
collected through interviews and analyzed using Bardin’s (2011) content analysis.
Results showed that support teachers consider joint action with regular teachers
essential, although they identified insecurity and difficulties in inclusive practices.
Chemistry teachers demonstrated commitment in developing differentiated
strategies, adapted assessment tools, and varied methodological resources, but
reported lack of preparation, reflecting gaps in both initial and continuing education. A
tendency to transfer responsibilities to support teachers was also observed,
reinforcing the need for stronger articulation between both roles. The study
concludes that the effectiveness of inclusion depends on specialized training,
methodological flexibility, and collaboration between support and Chemistry teachers,

aiming at meaningful learning and respect for students’ individuality.

Key-words: Inclusive education, students with special needs, teaching and learning

process, basic education.
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INTRODUGAO

Nos ultimos anos, nos deparamos com um novo cenario na educagao, que
tem causado dificuldades e necessidade de adaptagdes para as escolas da rede
publica: 0 aumento crescente de matriculas de alunos com necessidades especiais.

De acordo com dados divulgados no Censo Escolar 2023, pelo Ministério da
Educacdo (MEC), por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), entre os anos de 2019 e 2023 houve um
aumento de 41,6% no numero de matriculas na educagao especial, refletindo uma
crescente inclusdo de alunos com necessidades especiais nas escolas regulares, o
que equivale a mais de 1,7 milhdes matriculas registradas (Brasil, 2024)

A Educagao Inclusiva Especial tem como objetivo incluir alunos com
necessidades especificas, tanto mentais quanto fisicas. Essa realidade na rede
educacional merece destaque tanto nos processos de ensino e aprendizagem
quanto na formacado dos professores, com a finalidade de capacita-los para uma
melhor performance frente a estas especificidades. Sendo assim, suprir as
necessidades especificas dos educandos de forma responsavel tem sido um dos
grandes desafios que as escolas e os professores enfrentam cotidianamente.
(Bedin; Silva, 2020)

A Lei n° 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Brasil, 1996), demonstra a importancia de garantir uma educacao especial
para estudantes com deficiéncia transtornos globais do desenvolvimento e aqueles
com altas habilidades e superdotagcdo, oferecendo essa modalidade
preferencialmente na rede regular de ensino, para promover uma inclusao efetiva.
Diante do exposto, o interesse por essa tematica foi instigada justamente pelo
aumento de matricula de alunos com necessidades especiais nos ensinos regulares.

Como estudante do curso de Licenciatura em Quimica, e com interesse na
educacao inclusiva, surgiu o questionamento: tanto as instituicbes de ensino quanto
os professores de quimica estao preparados profissionalmente para atender esses
alunos?

Com isso, o problema de pesquisa deste trabalho foi: como os professores de
Quimica lidam com a inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino
regular? Quais estratégias pedagogicas séo adotadas para garantir a incluséo eficaz

desses alunos? E os professores de apoio, como veem o comportamento/a agao do



14

professor de Quimica em relagdo a necessidade de um ensino inclusivo para
estudantes especiais?

A fim de responder a estes questionamentos, este trabalho teve como objetivo
investigar os fatores que contribuem e dificultam o processo de ensino e de
aprendizagem de alunos com necessidade especiais na visdo de professores de
quimica e professores de apoio da Educacdo Basica, a fim de compreender e
analisar o nivel de atendimento oferecido aos estudantes que necessitam de suporte
educacional adequado. Além disso, buscou identificar de que maneira os
professores de quimica e os de apoio lidam com esse cenario no contexto escolar.

Para atender ao objetivo da pesquisa, este trabalho foi organizado da
seguinte maneira.

O capitulo 1, apresenta a fundamentacao tedrica que destaca a educacao
inclusiva como direito a educacdo para todos os alunos com necessidades
educacionais especiais. Sdo discutidas as legislacbes vigentes que garantem o
acesso, permanéncia e sucesso desses estudantes no ensino regular. Enfatiza-se
também a necessidade da formacdo continuada dos professores para aplicar
estratégias pedagdgicas adaptadas, o papel das adaptagdes curriculares para
respeitar as diferencas individuais sem reduzir a qualidade do ensino, e 0 ensino
colaborativo entre os professores regulares e os de apoio como pratica que fortalece
a inclusao e a aprendizagem dos alunos com necessidades especiais.

No capitulo 2, estdo apresentados os procedimentos metodolégicos adotados
neste trabalho, detalhando o processo de coleta de dados realizados por meio de
entrevistas com os professores de quimica e de apoio, o processo de transcrigao
dos audios das entrevistas, categorizagao e método de analise dos dados obtidos.

Os resultados e discussio dos dados obtidos fazem parte do capitulo 3, onde
analisamos as respostas fornecidas pelos participantes a partir da aplicacdo da
Analise de Conteudo proposta por Bardin (2011), com o intuito de compreender suas
percepgdes e buscar respostas ao objetivo deste trabalho de pesquisa.

Finalizamos, com as Consideracdes Finais, na qual buscamos destacar as

contribuicdes deste trabalho.
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1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Nos ultimos anos tem-se observado um aumento significativo do numero de
matriculas de alunos com necessidades especiais no ensino regular de educagao
(Brasil, 2024). Por esse motivo, educagao especial e inclusiva tem se destacado no
cenario educacional.

A educacgao especial é garantida por lei, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394 (Brasil, 1996), que traz orientacbes as
instituicdes escolares quanto aos alunos com necessidades especiais, conforme o
capitulo V, que aborda a Educacéao Especial:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo:

I- curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

[...]

lll - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns; (Brasil, 1996)

Visto que, a LDB ressalta o direito a educagdo para criangas com
necessidades especiais, assim como permite que estes alunos frequentem o ensino
regular de educacgéao.

De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), a educacédo especial tem como publico-alvo
alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo. O mesmo documento considera:

alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua
participacao plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos
com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteragdes qualitativas das interagdes sociais reciprocas
€ na comunicagao, um repertorio de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.
Alunos com altas habilidades/superdotagdo demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes. Também apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizacao de tarefas em areas de
seu interesse. Dentre os transtornos funcionais especificos estao:
dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atencéao e
hiperatividade, entre outros (Brasil, 2008, p.15, grifos nossos).

Sustentando a LDB, em 2008 o Decreto 6.571/2008 dispbés sobre o
atendimento educacional especializado, e orientagbes as regras do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educagdo (FUNDEB) para garantir recursos aos alunos com
necessidades especiais que efetivamente estejam matriculados em escolas publicas
e recebendo atendimento educacional especializado. Em 2009, a Resolugao n.° 4
institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educagéo Basica, modalidade Educagé&o Especial, e estabelece a obrigatoriedade
da matricula de alunos com necessidades especiais e as possiveis formas de

atendimento:

Art. 1° Para a implementacéo do Decreto n° 6.571/2008, os sistemas
de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcdo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituigbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos (Brasil, 2009, grifos
NOSSOS).

Percebemos por meio desse decreto a exigéncia das escolas publicas e/ou
de instituicdes sem fins lucrativos aceitar matriculas de alunos com necessidades
especiais, além de terem que ofertar o AEE.

Consideramos, portanto, que a Politica Nacional de Educacé&o Especial na
Perspectiva da Educagéao Inclusiva (Brasil, 2008) representa um marco normativo ao
defender que o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos estudantes
publico-alvo da Educagao Especial devem ser garantidas em todas as etapas e
modalidades da Educagéo Basica, por meio da oferta de recursos e estratégias que

eliminem barreiras atitudinais, pedagodgicas e estruturais.
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A Resolugao n°4 também dispde das atribuicdes dos professores que irao
trabalhar no AEE, sendo algumas delas:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacéao
Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

[...]

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

[.-]

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdégicos
e de acessibilidade utilizados pelVIll — estabelecer articulagdo com
os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagédo
dos servigos, dos recursos pedagdégicos e de acessibilidade e das

eso aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacao;

VIl — estabelecer articulagao com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizagcdo dos servigos, dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participagao dos alunos nas atividades escolares (Brasil, 2009, grifos
Nossos).

E também estabelece que o professor deve ter “formacao inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formagao especifica para a Educacao Especial”
(Brasil, 2009, At.12), para atuar no AEE.

Considerando que o aluno com necessidades especiais frequentam as aulas
do ensino regular de educacédo, o Decreto n° 6.571 (Brasil, 2008) dispde no Art. 3°
que o MEC devera prestar apoio técnico e financeiro para oportunizar, além de
formacdo continuada para professores do atendimento educacional especializado,
formagdo para gestores, educadores e demais profissionais da escola para a
educacado inclusiva. No entanto, ndo observamos com frequéncia, formagao
destinada a educacao inclusiva para os professores do ensino regular.

Diante dessa realidade, Vilela e Benite (2010) destacam a importancia e
necessidade de formacgao continuada em Educacéao Inclusiva para professores tanto
de Quimica, ciéncias e outras areas, pois amplia os conceitos e conhecimentos

especificos, para poder ensinar e também aprender com os alunos com
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necessidades especiais.

Regiani e Mdl (2013) e Mariano e Regiani (2014) ressaltam a necessidade
de incluir disciplinas voltadas para a formacdo de professores em quimica, que
contemplem em suas grades curriculares estratégias para a inclusdo. Com isso, os
professores estardo mais bem preparados para entender e aplicar metodologias que
atendam as necessidades individuais de cada aluno, adaptando a abordagem
educacional de acordo com cada estudante, e ndo o contrario.

Mantoan (2003) expde que a inclus&o escolar n&o se limita a matricula do
estudante com necessidades especiais, mas exige uma organizagdo das praticas
pedagogicas, a fim de garantir a aprendizagem significativa. A autora refor¢a que as
adaptagdes curriculares ndao devem ser encaradas como um rebaixamento do
conhecimento, mas como um processo de flexibilizagdo que respeita diferentes
modos de aprender.

Quando se trata de ensino colaborativo entre professores do ensino regular
e da educacido especial (professores de apoio) surge como uma estratégia
fundamental para inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais, a
elaboragcdo conjunta de adaptagdes curriculares que atendam as necessidades
educacionais desses estudantes. Conforme Mendes, Almeida e Toyoda (2011), o
ensino colaborativo consiste na divisdo da responsabilidade pelo planejamento,
instrugéo e avaliacdo de um grupo heterogéneo de alunos, promovendo uma pratica
pedagogica integrada e inclusiva. Essa parceria permite a fusdo de conhecimentos
especificos, tanto do professor regular (professor de quimica) quanto do professor
de educacao especial (professor de apoio) na avaliagdo e nas adaptagdes
pedagdgicas, favorecendo a qualidade do ensino e a participacao efetiva do aluno
com necessidade especiais (Capellini; Zerbato, 2019; Silva, 2007).

A adaptacédo curricular, entendida como mudangas planejadas no curriculo
para responder as especificidades dos alunos com necessidades especiais, €
essencial para garantir a aprendizagem e o desenvolvimento destes em um
ambiente educacional inclusivo.

Dessa forma, o trabalho colaborativo consolida-se como uma pratica que
valoriza a diversidade, fortalece a troca de saberes entre professores e assegura
condicbes para o0 sucesso educativo dos alunos com necessidades especiais
(Machado; Almeida, 2010; Ferreira et al., 2007).
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

A metodologia utilizada neste estudo envolveu métodos de pesquisa
qualitativos e quantitativos, a fim de compreender os fatores que contribuem e
dificultam os professores de quimica e de apoio em relagédo ao processo de ensino e
de aprendizagem de alunos com necessidades especiais nas aulas de quimica.
Segundo Creswell (2014), a pesquisa quantitativa caracteriza-se pela de dados
numeéricos, que permitem analises estatisticas e generalizagdes, enquanto a
pesquisa qualitativa busca aprofundar significados, experiéncias e percepg¢des por
meio de discursos e interpretagdes subjetivas (Denzin; Lincoln, 2018). A combinagéo
dessas abordagens permite ndo apenas mensurar as frequéncias e tendéncias, mas
também interpretar as nuances e contextos das respostas dos participantes.

A pesquisa foi realizada em um colégio estadual, localizado em Londrina,
Parana, na qual participaram quatro professores de quimica e quatro professores de
apoio, que atuavam diretamente com alunos com necessidades especiais,
totalizando 8 professores participantes. A sele¢cao dos participantes deu-se por
acessibilidade, uma vez que a instituicdo apresentou disponibilidade para colaborar

com o estudo.

2.2 METODOLOGIA DA PESQUISA

A coleta de dados se deu por meio de entrevistas. Para tanto, foram
elaborados dois questionarios semiestruturados, cujas perguntas nortearam as
entrevistas, sendo um destinado a professores de apoio (Figura 1) e outro a
professores de Quimica (Figura 2) que ministravam aulas para turma(s) com
aluno(s) especial(is). Cada questionario foi dividido em duas partes: a primeira
continha questdes para conhecer a formacgao e experiéncia profissional do professor;
e a segunda continha questdes relacionadas ao processo de ensino e de
aprendizagem dos alunos com necessidades especiais na visao tanto de

professores de apoio quanto de professores de Quimica.



Figura 1 - Questionario aplicado aos Professores De Apoio.

ENTREVISTA COM PROFESSORES DE APOIO
Nome:
Formacéo:
Tempo de Carreira:
1 PARTE

1.1 Vocé pode me contar um pouco sobre sua formac&o e experiéncia como
professor(a) de apoio?

1.2 Ha quanto tempo vocé trabalha como professor(a) de apoio?

2 PARTE

2.1 Na sua visdo, como os professores de quimica lidam com os alunos especiais em
suas disciplinas?

2.2 Quais sao os principais desafios que os professores de quimica expressam sobre
a inclusdo de alunos com necessidades especiais?

2.3 Quais estratégias vocé observa que os professores de quimica usam com sucesso
para incluir alunos com necessidades especiais?

2.4 Como é a colaboracgao entre os professores de quimica e os professores de apoio
na sua escola?

2.5 Vocé sente que os professores de quimica estdo abertos a receber sugestbes e
suporte para trabalhar com alunos com necessidades especiais?

2.6 Na sua opiniéo, os professores de quimica tém formacao adequada para lidar com
a inclusdo de alunos com necessidades especiais?

2.7 Como vocé vé o papel dos professores de apoio nas aulas de quimica desses
alunos?

2.8. Quais recursos (materiais, tecnologicos, humanos) vocé considera essenciais
para a inclusao de alunos com necessidades especiais nas aulas de quimica?

Fonte: autoria propria, 2024.
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Figura 2 - Questionario aplicado aos Professores De Quimica.

ENTREVISTA COM PROFESSORES DE QUIMICA
Nome:
Formacéo:
Tempo de Carreira:
1 PARTE

1.1 Poderia contar um pouco sobre sua experiéncia profissional e formacéao
académica?

1.2 Ha quanto tempo vocé tem lecionado a disciplina de quimica e em quais niveis de
ensino?

2 PARTE

2.1 Ja teve a oportunidade de lecionar para alunos com necessidades especiais? Se
sim, pode compartilhar algumas dessas experiéncias?

2.2 Alunos com quais tipos de necessidades especiais vocé ja presenciou em sala de
aula?

2.3 Quais sdo os maiores desafios em lecionar para alunos com necessidades
especiais nas aulas de quimica?

24 Quais estratégias ou adaptacées vocé usou ou usaria para facilitar a
aprendizagem desses alunos?

2.5 Vocé sente que esta preparado para lidar com a inclusao de alunos com
necessidades especiais? Por qué?

2.6 Quais recursos (materiais, tecnologicos, humanos) vocé considera essenciais para
a incluséo efetiva de alunos com necessidades especiais?

2.7 Vocé recebe suporte adequado da escola (dire¢@o, coordenacéo, colegas) para
trabalhar com alunos especiais?

2.8 Vocé teve uma formacdo continuada e os treinamentos sobre incluséo de alunos
com necessidades especiais?

Fonte: autoria propria, 2024.

As entrevistas foram gravadas com permissao dos participantes, mediante a
assinatura de um termo de consentimento (Apéndice A), que assegura o sigilo das
identidades e o uso ético das respostas registradas. E importante ressaltar que esta

pesquisa faz parte do Projeto Praticas de Ensino em Quimica e Perspectivas na
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Formacao Docente, aprovado pelo Comité de ética da UEL n°® 6.999.617/2024.

Com a gravagao das entrevistas em maos, estas foram transcritas utilizando
o suporte do site Turboscribe, que é uma inteligéncia artificial que converte
audio/video em texto, e, na sequéncia, realizou-se uma analise para identificar
coeréncia com as falas dos entrevistados. Com as transcri¢cbes finalizadas, estas
foram analisadas utilizando-se a Anélise de Conteudo, proposta por Bardin (2011).
Essa técnica permite sistematizar e interpretar os discursos, identificando padroes
nos dados e esta melhor descrita na se¢do seguinte.

As entrevistas foram realizadas com o objetivo de aprofundar a compreensao
sobre as percepg¢des dos professores de Quimica e dos professores de apoio da
Educagao Basica a respeito do processo de ensino e de aprendizagem de alunos
com necessidades educacionais especiais. Essa estratégia metodoldgica foi
escolhida por possibilitar o acesso direto as experiéncias, as opinides e as praticas
desses profissionais, permitindo captar nuances que dificilmente seriam reveladas
por meio de outros instrumentos de coleta de dados, como questionarios ou
observacgoes.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 135), “as entrevistas proporcionam ao
pesquisador a oportunidade de obter um relato detalhado das experiéncias e do
ponto de vista do participante”, sendo especialmente uteis em pesquisas que
buscam compreender processos e significados em profundidade. Nesse sentido, a
realizacdo das entrevistas se mostrou essencial para captar as percepcdes e
experiéncias dos docentes, permitindo que as falas revelassem tanto as dificuldades
quanto os avangos no processo de inclusdo, dialogando diretamente com o tema
central desta pesquisa. Além disso, essa escolha metodoldgica esta alinhada com a
abordagem qualitativa, que valoriza a subjetividade e a complexidade do fenbmeno
estudado e permite a sistematizacdo e interpretacdo dos discursos por meio da

Analise de Conteudo, conforme Bardin (2011).

2.3 ANALISE DE CONTEUDO

A Analise de Conteudo, proposta por Laurence Bardin (2011), é uma
metodologia amplamente utilizada na pesquisa qualitativa para tratar e interpretar
comunicagbes verbais, escritas ou simbdlicas, permitindo a identificacdo de

significados explicitos e latentes. Essa técnica consiste em um conjunto sistematico
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de procedimentos destinados a decompor, categorizar e interpretar os conteudos de
forma rigorosa e objetiva, possibilitando a extragdo de inferéncias que respondam
aos objetivos da pesquisa. A analise de conteudo se destaca por sua flexibilidade e
aplicabilidade a diferentes tipos de dados, como entrevistas, questionamentos,
documentos, registros, audiovisuais, entre outros, tornando-se especialmente
valiosa em pesquisa (Bardin, 2011).

Bardin (2011) estrutura a andlise de conteudo em trés grandes fases
interdependentes: Pré-analise, exploragdo do material e, tratamento dos resultados,
inferéncias e interpretagéo.

A pré-analise € o momento preparatério da analise, em que o pesquisador
realiza uma leitura exploratoria do corpus - ou seja, o conjunto de documentos ou
transcricbes que constituem o material de pesquisa. Essa leitura inicial visa
proporcionar um primeiro contato com os dados, permitindo que identifique
impressdes gerais, possiveis ideias e padrdes. Nessa fase, sdo definidos os
objetivos especificos da analise, as unidades de registro - que podem ser palavras,
frases, temas, ou outros elementos que constituem as menores partes significativas
do texto) - e as unidades de contexto - que s&o trechos maiores que conferem
sentido as unidades de registro, como paragrafo, episddios ou contextos sociais),
gue denominaremos nesta pesquisa de unidades de analise (UA).

A escolha da unidade de analise influencia diretamente o delineamento
metodoldgico e o foco da pesquisa e por isso, deve ser definida de forma clara para
que os dados possam ser tratados adequadamente nas fases subsequentes da
analise de conteudo.

E também na pré-anélise que sdo estabelecidos os critérios de recorte de
corpus delimitando quais documentos ou partes do material serdo analisados, bem
como os critérios de amostragem, caso o corpus seja muito extenso. Outro aspecto
importante da pré-analise é a elaboragao do esquema de codificagdo, que orientara
a fase subsequente (Bardin, 2011).

A segunda fase, denominada exploragdo do material, corresponde ao
momento em que o corpus € submetido a uma leitura minuciosa e ao processo de
codificagcdo — isto €&, a atribuicdo de cdédigos ou categorias a cada unidade
identificada. Essa fase pode ser realizada por meio de duas abordagens
complementares: indutiva, quando as categorias emergem do proprio material

(andlise aberta), ou dedutiva, quando as categorias sdo previamente definidas com
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base em um referencial teérico (analise dirigida). A codificagdo pode ser quantitativa,
envolvendo a contagem da frequéncia de ocorréncia de palavras ou expressdes
especificas, ou qualitativa, com foco na identificacdo de significados, intengdes,
contradicbes e padrées de sentido nos dados. A categorizagdo € uma etapa crucial
da exploragdo, pois consiste na reunido das unidades de registro em grupos
tematicos que compartilham caracteristicas comuns. Esses grupos podem ser
organizados hierarquicamente, com a criagdo de categorias principais e
subcategorias, permitindo uma analise mais detalhada e refinada. O rigor
metodoldgico nessa fase € essencial para garantir a validade e a confiabilidade da
analise, evitando distorgbes interpretativas e assegurando a objetividade do
processo (Bardin, 2011).

A terceira e Ultima fase, conhecida como tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo, € dedicada a sistematizagao e analise critica dos dados
codificados e categorizados. Nessa etapa, busca identificar regularidades, padroes
de sentido, contradicdes e especificidades presentes no material, relacionando-os
aos objetivos da pesquisa e ao referencial teérico adotado. A interpretagao nao se
limita a descrigdo das categorias, mas também envolve a formulagdo de inferéncias
e a reflexdo critica sobre os significados subjacentes as comunicagdes dos
participantes, permitindo a construgdo de um entendimento mais profundo e
abrangente do fendmeno estudado. E nessa fase que se realiza a triangulagdo com
a literatura, articulando os achados empiricos com conceitos e teorias relevantes,
enriquecendo a analise e conferindo maior robustez as conclusées do estudo
(Bardin, 2011).

Diante do exposto, a analise de conteudo, é especialmente adequada para a
investigacdo de fendmenos complexos e subjetivos, como as percepgdes e
experiéncias de professores em relacdo a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, tema central desta pesquisa. Além disso, a utilizagdo de
procedimentos sistematicos de categorizacao e codificagao possibilita a organizacao
e a interpretagdo dos dados de forma clara e estruturada, contribuindo para a
producao de conhecimentos validos e significativos.

Por fim, a analise de conteudo se apresenta como uma metodologia que
combina racionalidade e sensibilidade, permitindo ao pesquisador transitar entre o
rigor técnico e a compreensao interpretativa do material, o que é fundamental em

pesquisas qualitativas na area educacional. Desta forma, as 8 entrevistas transcritas
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serdo o corpus desta pesquisa. No Apéndice B estdo as respostas obtidas para a
segunda parte da entrevista dos professores de apoio, e no Apéndice C as obtidas
pelos professores de Quimica. Apos a leitura e releitura destas entrevistas,
buscamos identificar as unidades de analise. Neste momento, a fim de manter a
confidencialidade de identidade de cada professor, identificou-se os professores de
apoio por PA1, PA2, PA3 e PA4 e os professores de quimica por PQ1, PQ2, PQ3 e
PQ4.

E para auxiliar nas unidades de analise (UA), inseriu-se um numero na
sequéncia das codificagdes dos professores, conforme a ordem em que as UA
apareciam nas respostas. Assim, alguns exemplos explicativos da codificagdo
adotada sao: PA1-3 significa ser a terceira UA identificada nas falas do professor
de apoio 1; PQ2-5 significa ser a quinta UA identificada nas falas do professor de
quimica 2.

Na sequéncia, serdo apresentados os resultados obtidos ao analisarmos as

respostas fornecidas pelos professores nas entrevistas.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Objetivando investigar os fatores que contribuem e dificultam o processo de
ensino e de aprendizagem de alunos com necessidades especiais matriculados no
ensino regular de uma escola publica localizada na cidade de Londrina - PR, na
visdo de professores de apoio e de Quimica, apresentaremos nesta seg¢ao os
resultados obtidos por meio das respostas fornecidas pelos professores
participantes nas entrevistas.

Para uma melhor compreensao dos resultados, estes foram divididos em duas
partes: a primeira contendo a analise das respostas fornecidas pelos professores de
apoio, e a segunda, contendo a analise das respostas fornecidas pelos professores

de quimica.

3.1 PROFESSORES DE APOIO

Nesta secao, primeiramente apresentaremos o levantamento quanto a
formacgado e experiéncia dos professores de apoio que participaram da pesquisa
(subsecgao 3.1.1) e na sequéncia, as categorias que emergiram de suas respostas
quanto ao processo de ensino e aprendizagem de alunos com necessidades

especiais (subsecgao 3.1.2).

3.1.1 Formacgao e experiéncia profissional

Para compreender o papel desempenhado pelos professores de apoio nas
aulas de Quimica, foi fundamental conhecer a trajetoria formativa e a experiéncia
pratica desses profissionais, buscando captar elementos que revelassem o preparo

tedrico e a vivéncia cotidiana dos docentes entrevistados.
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Tabela 1 - Formacao dos professores de apoio e tempo de atuacdo na area de
educacao especial

PA Formacao e experiéncia como Tempo de trabalho como
professor de apoio professor de apoio
PA1 A primeira formacéo é Educacéao Fisica e 3 anos

a segunda formacéao é Pedagogia. Tenho
pos-graduacgao nas duas areas.

PA2 Eu sou professora de biologia, 14 anos.
psicoterapeuta e trabalho na educagao
especial.
PA3 Em Geografia e tenho Pés em Educacéao 2 anos

Especial e Histdria de Geografia.

PA4 Eu sou formada em Letras, Pedagogias, 2 anos
tenho trés pés graduagado em Educacéao
Especial e terminei agora na faculdade em
Educacéao Especial mesmo.

Fonte: autoria propria, 2025.

Analisando os dados da Tabela 1, percebemos que os professores tém a
primeira formacdo (graduacado) diversificada, como educacado fisica, biologia,
geografia e letras. No entanto, todos tém especializagdo em educagao especial,
critério exigido pela Secretaria da Educacdo do Estado do Parana para atuarem
como Professor de Apoio Educacional Especializado (PAEE) ou como professor de
Atendimento Educacional Especializado (AEE)!, e pouco tempo de servico com

educacgao especial.

3.1.2 Analise das respostas dos professores de apoio por meio das

entrevistas

A partir das entrevistas transcritas e apds o processo de unitarizagao, foram
identificadas 12 categorias que representam a percepcdo que os professores de
apoio tém quanto ao processo de ensino e de aprendizagem destinado aos alunos
com necessidades especiais sendo elas: Adaptacao de Atividade, Suporte ao Aluno,
Auséncia do Estado, Inseguranca Docente, Apoio Colaborativo, Dificuldade do
Docente, Orientacdo ao Docente, Formagao Continuada, Importancia do Docente de
Apoio, Receptividade dos Docentes, Recursos Visuais, Tecnoloégicos e Impresso; e

Uso de Laboratoério.

' Atendimento Educacional Especializado
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A seguir, a tabela 2, apresenta a frequéncia de ocorréncias associadas a

cada categoria.

Tabela 2 - Categorias emergentes das respostas dos professores de apoio e
Frequéncia de Unidades de Analise

Cédigo Categorias Frequéncia de UA
C1-PA? Apoio ao aluno 14
C2-PA Auséncia do Estado 01
CaPA e nentes ouniadiares 04
C4-PA Orientacdo e colaboragao ao docente 07
C5-PA Formacéo adequada dos Professores 03
C6-PA Importancia do professor de apoio 05
C7-PA Receptividade do docente 04
C8-PA Recursos metodolégicos 07
Total: 45

Fonte: autoria prépria, 2025.

A seguir, analisaremos cada categoria, apresentando trechos

representativos de cada uma das respostas dos professores.

3.1.2.1 Categoria 1 (C1-PA) - Apoio ao aluno

Consideramos nesta categoria falas em que os professores de apoio
relataram a realizacdo de atividades adaptadas por parte dos professores de
Quimica, aos alunos com necessidades especiais e/ou falas nas quais os
professores de apoio mencionam a realizagao de suporte, ajuda, auxilio, meios para
que o aluno com necessidades especiais se desenvolva, adquira conhecimento.
Foram encontradas 14 UA nessa categoria. Alguns exemplos representativos estdo

indicados a seguir:

Entdo, alguns (professores de Quimica)® trabalham com a

2 Adotaremos o codigo PA para indicar serem categorias que emergiram das respostas dos
professores de apoio

% Entre parénteses e em texto normal, inserimos palavras ou frases para auxiliar na compreenséo da
categorizagdo das Unidades de analises.
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adaptacdo que vé que o aluno precisa e alguns na disciplina
deles conseguem perceber que o aluno acompanha (PA1-04).

[...] a gente tem que trabalhar bastante com eles (professores),
ajudar na adaptacdo das atividades, a compreender o aluno, e
saber como o aluno compreende a matéria dele (PA2-02).

Eles (professores de Quimica) tém tentado o maximo possivel
levar para o aluno o conhecimento dentro das especificidades
dele (aluno). (PA2-06).

Ela (professora de Quimica) se preocupa com os alunos que
precisam de ajuda, sempre esta me perguntando o que aquele
aluno necessita, qual apoio necessita;, da um auxilio, da um
suporte nas provas, nas atividades, sempre respeitando o nivel
de conhecimento dos alunos (PA4-02).

As falas agrupadas nesta categoria revelam um esfor¢o por parte dos
professores de Quimica em promover adaptacdes didaticas que atendam as
necessidades dos alunos com necessidades especiais. Isso fica evidente na UA
(PA1-04), onde o professor de apoio relata que o professor de Quimica, ao perceber
que o aluno necessita, realiza atividades adaptadas, e quando vé que o aluno
consegue acompanhar (ndo apresenta dificuldades), ndo realiza adaptacgéo.
Também percebemos que os professores de de quimica buscam fazer com o que o
aluno se desenvolva, adquira conhecimento na disciplina, dentro de suas
especificidades (PA2-06); além de se preocuparem com a necessidade do aluno,
buscando auxilid-lo durante as aulas e na realizagédo de atividades e avaliagbes (PA
4-02).

Estas unidades de analise indicam uma percepg¢ao ativa e sensivel da
individualidade do processo de aprendizagem, conforme preconiza a Educacéo
Inclusiva, que defende praticas pedagodgicas diversificadas e acessiveis (Brasil,
2008).

Além disso, segundo Mantoan (2003), a adaptagao curricular nao deve ser
vista como um “rebaixamento” do conteudo, mas como uma reorganizagdo que
respeite os diferentes ritmos e modos de aprender dos alunos. Essa perspectiva
esta presente nas falas dos professores, como na de PA2, que afirma a necessidade
de “compreender o aluno” para adaptar atividades, o que demonstra um

entendimento mais profundo do papel da docéncia na inclusio.
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Também observamos nas UA destacadas, a importancia do suporte
individualizado com auxilio tanto do professor de apoio quanto do professor da
componente curricular. A PA2-02, revela uma pratica alinhada ao que Carvalho
(2004) chama de “apoio colaborativo”, ou seja, um suporte pedagdgico que se
constroi no didlogo entre os professores de sala comum e os de apoio em favor do

desenvolvimento dos alunos.

3.1.2.2 Categoria 2 (C2-PA) - Auséncia do Estado

Consideramos nesta categoria a fala em que o professor de apoio expés a
auséncia de apoio do proprio Estado em fornecer atividades/avaliagdes adaptadas
para os alunos com necessidades especiais. Foi encontrada 1 UA nessa categoria,

que esta indicada a seguir:

Outros (professores de apoio) reclamam da questao do proprio
Estado nao encaminhar (atividades/avaliagcbes adaptadas para
os alunos especiais). Por exemplo, a Prova Parana nao vem
adaptada. A Prova Parana, para os alunos, ndo. Mesmo que o
aluno tenha um alto grau de necessidade, ela ndo vem
adaptada. Entao, os professores também sinalizam que o
Estado mesmo, que deveria ter a obrigacdo de adaptar, ndo
adapta a prova. Entéo, é mais com relagdo a isso (PA1-06).

A unidade de analise acima evidencia um fator estrutural que compromete
significativamente a efetivagdo da educacéo inclusiva no estado do Parana: a falta
do poder publico em garantir recursos e condi¢gdes adequadas para que a inclusao
acontecga na pratica, de maneira significativa. A fala do professor de apoio (PA1-06)
expde um problema concreto, a falta de adaptacdo de avaliagdes oficiais externas
(elaboradas pela prépria Secretaria da Educagédo), como a Prova Parana, para
alunos com necessidades especiais.

Esse tipo de negligéncia representa o descumprimento direto da Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), que
determina, em seu art. 28, que € dever do Estado “assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar acompanhar e avaliar a oferta de educagao inclusiva em
todos os niveis”. Isso inclui a obrigatoriedade de adaptar instrumentos de avaliagéo,

metodologias e recursos didaticos.
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Além disso, a Politica Nacional de Educagcdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008) reforca que a responsabilidade pela incluséo é
coletiva e deve ser garantida pelo sistema educacional, com suporte técnico e
financeiro. No entanto, a auséncia de avalia¢gdes adaptadas, como a Prova Parana,
mostra que essa responsabilidade, muitas vezes, € delegada a escola ou ao
professor, que precisa improvisar solu¢des diante da negligéncia institucional.

Como destaca Mantoan (2003), sem a presenca efetiva do Estado, a
inclusdo corre o risco de se tornar um discurso vazio, pois as praticas inclusivas
dependem de um sistema que garanta formacdo, acessibilidade e justica
pedagogica. A auséncia dessas garantias coloca tanto o aluno quanto o professor

em uma posicao de vulnerabilidade.

3.1.2.3 Categoria 3 (C3-PA) - Inseguranca/dificuldade dos professores

dos componentes curriculares

Nesta categoria, foram consideradas falas em que o professor de apoio
relatou a inseguranga, medo, receio, dificuldades que os professores dos
componentes curriculares tém em ministrar aulas ou preparar atividades adaptadas
para os alunos com necessidades especiais. Foram identificadas 04 UA relacionada

a essa categoria, cujos exemplos representativos encontram-se abaixo:

(O principal desafio dos professores, ndo s6 os de Quimica) é a
adaptacao das atividades, para a gente estar ajudando o aluno
a compreender melhor a matéria e eles compreenderem melhor
o aluno (PA2-04).

A maior dificuldade (do professor) mesmo é passar o contetido
para eles (alunos com necessidades especiais). [...] Tentar
passar o conteudo, para que eles compreendam. (PA3-01).

Bom, até agora eu ndo identifiquei um desafio, ndo acho que
seja um desafio, palavra certa. Claro que tem um pouco de
dificuldade (PA4-03).

Eles (professores dos componentes curriculares) ém um
pouco de medo dos alunos (com necessidades especiais)
(PA2-01).

As falas agrupadas nesta categoria evidenciam alguns dos principais

desafios enfrentados pelos professores da educagao basica, na percepgao dos
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professores de apoio, quando se trata de inclusdo: a dificuldade em adaptar a
maneira de ensinar (PA3-01); adaptagao das atividades (PA2-04) para os alunos com
necessidades especiais; a presenca de dificuldades, sem detalhar em qué (PA4-03).
Existe ainda a presencga de fator subjetivo, mas igualmente limitador do processo de
inclusdo, o medo e a inseguranga dos professores ao lidar com alunos com
necessidades especiais (PA2-01)

Esses relatos dialogam com o que Mantoan (2003) descreve como um dos
maiores entraves a inclusao: a formacao inicial insuficiente dos docentes em relacao
a diversidade e a educacéao especial. Muitos professores se sentem despreparados,
principalmente no que diz respeito a adaptacao curricular e ao desenvolvimento de
praticas acessiveis e significativas para todos os alunos.

A fala do professor (PA2-04) mostra uma tentativa de responder a
necessidade do estudante, mas também revela o esforgo solitario do professor. A
falta de suporte técnico e pedagogico por parte das instituicbes pode intensificar
esse sentimento de sobrecarga.

Nesse sentido, a formacéo continuada e o trabalho colaborativo se tornam
pilares indispensaveis para transformar essa dificuldade em aprendizado coletivo.
Como destaca Rodrigues (2006), a inclusdo é um processo, e como tal, exige
tempo, reflexado, apoio institucional e formagao critica dos profissionais.

Ja o medo destacado em (PA2-01), ndo necessariamente se origina em
preconceito, mas sim no despreparo causado pela auséncia de formacao continuada
e apoio institucional. Muitos professores da educacdo basica ndo se sentem
capacitados para lidar com alunos com necessidades educacionais especificas, o
que gera ansiedade, medo de errar e até comportamento de evitagao.

De acordo com a Lei n°® 13.146 (Brasil, 2015), é responsabilidade do Estado
oferecer formagao inicial e continuada em educagéo inclusiva para todos os
profissionais da educacao (Art. 28, Ill). A n&o realizagdo dessa politica contribui
diretamente para o sentimento de inseguranga docente, como evidenciado no trecho
analisado.

Mantoan (2003) ainda destaca que a construgdo de uma escola inclusiva
passa por transformar as crengas dos professores, porém isso sé € possivel com
suporte, tempo de estudo, e uma rede de apoio colaborativa. Sem essas acoes, 0

medo persiste, e a inclusdo se enfraquece na pratica.
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3.1.2.4 Categoria 4 (C4-PA) - Orientagao e colaboragao ao docente

Foram alocadas nesta categoria, falas nas quais os professores de apoio
citaram orientar ou colaborar com os professores de Quimica no processo de
ensino e de aprendizagem dos alunos com necessidades especiais. Foram
identificadas 7 unidades de analise nesta categoria. A seguir, apresentam-se o0s
trechos que as ilustram.

Entdo, os professores tém procurado para poder saber mais a
fundo sobre a necessidade do aluno, sobre a deficiéncia que o
aluno tem, sobre o que ele pode pdér (cobrar em atividades
avaliativas) para o aluno (PA1-09).

Eu costumo orientar os professores né, conforme a
necessidade do aluno, da deficiéncia do aluno e com relagao
também aos alunos com altas habilidades. (PA1-01).

[...] mas nos estamos aqui para sugerir, para orientar o
professor para que o trabalho seja feito de maneira mais
adequada com esse aluno. (PA1-11).

Entdo, a gente sempre orienta para que eles (professores)
coloquem o mais...... 0 mais facil para ele (aluno com
necessidades especiais), porque sdo coisas que tém que fazer
sentido para o dia a dia deles (alunos) (PA2-03).

Esta categoria demonstra uma dimens&o essencial para o sucesso da
inclusdo escolar: a articulagdo e cooperagao entre os professores da educagao
regular e os profissionais de apoio. A fala destacada em (PA1-09) demonstra uma
atitude proativa dos docentes em buscar compreender as necessidades especificas
dos alunos com necessidades especiais, bem como a disposicao para adaptar
praticas pedagogicas com base em orientagdes dos profissionais de apoio.

Também evidenciamos os professores de apoio atuando como mediadores
pedagogicos dentro do processo de inclusdo, oferecendo suporte e sugestdes
praticas aos professores regulares. As falas do professor PA1 indicadas nas UA
(PA1-01) e (PA1-11) evidenciam uma pratica de escuta e personalizagao, alinhada a
proposta de um ensino mais inclusivo e humanizado.

Esse tipo de orientagdo, como reforga o professor (PA2-03), tem como foco
tornar os conteudos mais acessiveis, conectando-os a realidade dos alunos.

Trata-se de uma pratica que respeita e promove o direito de todos ao aprendizado.
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Esse tipo de atuacido estda em consonancia com a proposta da educagao
inclusiva como responsabilidade coletiva, conforme estabelecido na Politica
Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (Brasil, 2008),
na qual o professor de apoio deve atuar em conjunto com o regente, ndo substitui-lo,
mas ajudando-o a refletir sobre o planejamento e a execucdo de atividades
significativas.

A colaboragcdo entre professores regulares e de apoio permite um
planejamento pedagogico mais ajustado a diversidade da sala de aula e fortalece o
trabalho docente.

Segundo Stainback e Stainback (1999), essa colaboragdo nao € apenas
desejavel, mas essencial para a inclusdo de alunos com necessidades especiais,
pois permite compartilhar responsabilidades, construir solugdes conjuntas e
promover um ambiente de respeito mutuo. Mantoan (2003) também reforca que o
trabalho colaborativo rompe com a légica da fragmentacao e do isolamento docente,
promovendo a construgdo de uma escola inclusiva em sua totalidade.

Outro fato a se destacar € que esse tipo de parceria pode diminuir o
sentimento de soliddo docente evidenciado na categoria anterior. Quando ha
orientagdo bem estruturada e continua, a inclusdo deixa de ser um peso individual e
passa a ser um compromisso coletivo.

Portanto, essa categoria aponta para uma pratica positiva e promissora, que
deve ser incentivada pelas politicas escolares e pela formagao docente: a cultura do

didlogo, da escuta e da co-responsabilidade.

3.1.2.5 Categoria 5 (C5-PA) - Formagao adequada dos Professores

Nesta categoria, consideramos falas nas quais os professores de apoio
relataram a importancia da qualidade da formacao dos professores para ensinar os
alunos com necessidades especiais. Foram identificadas 3 UA nessa categoria. A

seguir, as apresentamos.

Mas eu creio que ¢é fundamental (o professor ter formacao
adequada na universidade para trabalhar com alunos com
necessidades especiais) para poder conseguir esse
acompanhamento. (PA1-13)

Os professores que estao se formando agora, eu acho que tém
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um pouquinho mais de compreensdo do que aqueles
professores que ja sdo mais antigos, que néo tiveram essa
matéria (PA2-10).

Bom, acredito que sim (é importante o professor ter formagéo
adequada na universidade para trabalhar com alunos com
necessidades especiais). Pelo menos a professora desse
colégio, ela sabe bem como lidar com os alunos que precisam
de auxilio e estamos fazendo um trabalho bem legal juntas
(PA4-08).

Por meio das unidades de analise acima, observamos que os trés
professores (PA1, PA2 E PA4) indicam a importancia dos professores de Quimica
terem uma formacdo adequada para poder trabalharem com alunos com
necessidades especiais. Conseguimos também inferir que os professores que se
formaram ha pouco tempo ja estdo mais preparados (PA2-10) devido a presenga de
algumas disciplinas especificas nos cursos de Licenciatura (por exemplo, libras, conteudos
que abordam temas como educacgao especial e inclusao).

Esta categoria mostra uma questdo central para a consolidacdo de praticas
inclusivas: o aperfeicoamento permanente dos profissionais da educacéao. A fala do
professor (PA2) revela uma disparidade geracional quanto ao preparo para lidar com
a diversidade na sala de aula. Muitos professores mais antigos n&o tiveram acesso a
disciplinas sobre educacao especial ou inclusao durante sua formacgao inicial, o que
compromete a efetividade do trabalho com esses alunos.

Nesse sentido, a formacao inicial e continuada se mostram nao apenas
importantes, mas essenciais, a formagao continuada, nesse contexto, aparece como
condigdo indispensavel para efetivagdo da inclusdo escolar. Conforme destaca
Martins e Oliveira (2021), a formagdo permanente deve assegurar ndo apenas a
atualizacdo pedagogica, mas também o desenvolvimento de praticas que
contemplam a diversidade, inclusive das criangas com necessidades especiais. Isso
significa que ndo basta a formacao inicial, mas também é necessario um processo
continuo que possibilite ao professor enfrentar os desafios da sala de aula. Mantoan
(2003) aponta que a inclusdo sO sera possivel de forma plena se houver
investimento sistematico em formacéo critica e reflexiva dos docentes. A fala do
professor (PA1) tras essa ideia ao evidenciar que sé € possivel acompanhar e
adaptar a pratica pedagdégica mediante atualizagédo e capacitagao constante.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
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Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), a formacédo continuada deve acontecer em
servicgo, valorizando a troca de saberes da pratica escolar e promovendo espacos de
reflexdo colaborativa entre os profissionais. Essa politica reconhece que o
enfrentamento dos desafios da inclusao sé é possivel com professores conscientes,
engajados e bem preparados.

Formar-se continuamente é mais do que participar de cursos pontuais: &
compreender a inclusdo como um processo em construgdo, que exige aprendizado
constante, humildade profissional e abertura ao novo. Quando essa cultura de
formacéao é cultivada, a escola avanca no sentido de uma verdadeira transformacéao

inclusiva.
3.1.2.6 Categoria 6 (C6-PA) - Importancia do professor de Apoio

Buscamos colocar nesta categoria, falas em que os professores de apoio
destacaram a importancia de seu papel junto ao professor regente e ao aluno com
necessidades especiais. ldentificamos 4 (UA) relacionada a essa categoria e alguns
exemplos estéo a seguir:

Entdo, noés explicamos sobre a importancia, sobre a
necessidade daquele aluno e o professor opta ndo a fazer
(PA1-03).

Olha, para os alunos que tém necessidades com relacdo a
deficiéncia, é muito importante. Eu converso com alguns
professores e eles mesmos tém destacado o quanto é diferente
quando o professor (de apoio) esta dentro da sala auxiliando,
colaborando com o aluno, do que quando eles estao sozinhos
(PA1-14).

(o papel do professor de apoio nas aulas de quimica) E
essencial. E essencial, porque o entendimento do aluno
depende um pouco da gente e o entendimento do professor
também depende da gente (PA2-11).

Olha, eu tento ajudar ao maximo [...] Tentando fazer com que
eles (alunos) compreendam (os contetudos) (PA3-03).

A fala dos participantes nesta categoria é unédnime em ressaltar a
importancia do professor de apoio no processo de ensino e aprendizagem dos

alunos com necessidades especiais. (PA2) sintetiza esse papel ao afirmar: “E

essencial, porque o entendimento do aluno depende um pouco da gente e o
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entendimento do professor também depende da gente” (PA2-11). Essa afirmacéao
evidencia a funcao dupla e estratégica do professor de apoio: ele é a ponte entre o
estudante com necessidades especiais e o professor regente, atuando tanto no
processo de aprendizagem quanto na mediagao pedagdgica.

A importancia desse profissional vai além de “ajudar o aluno”; ele é um
agente articulador do processo inclusivo. Como aponta Glat e Blanco (2007), o
professor de apoio deve atuar de forma colaborativa, contribuindo para a construgao
de praticas pedagdgicas que contemplem a diversidade, sem retirar a
responsabilidade do professor da turma sobre todos os alunos.

A unidade de analise (PA1-14) reforca a importancia do professor de apoio, junto
com o professor regente durante a aula. Como destaca Stainback e Stainback (1999), a
inclusdo escolar requer um esforgo conjunto entre todos os envolvidos, e a presenca
de um profissional especializado favorece ndo apenas os alunos com necessidades
especiais, mas toda a comunidade escolar.

No entanto, como alerta (PA1-03), mesmo com orientacédo e suporte, ainda
existem resisténcias e fragilidades no processo. Esse ponto ressalta a necessidade
de formacéo e dialogo continuo, para que o professor de apoio ndo seja visto como
um substituto, mas como parte de uma rede pedagdgica de cuidado e construgao

coletiva.
3.1.2.7 Categoria 7 (C7-PA) - Receptividade do docente

Nesta categoria, buscamos acomodar falas dos professores de apoio que
remetem a receptividade dos demais professores quanto a receberem sugestdes e
suporte para trabalharem com os alunos com necessidades especiais. Assim, foram
identificadas 4 UA, das quais algumas est&o indicadas a seguir.

Sim, com certeza (os professores aceitam receber sugestoes e
suporte para trabalharem com alunos com necessidades
especiais) (PA1-12).

PA2 - Est&o. (PA2-09).

PA3 - Os (professores com) que eu trabalho, sim (aceitam
receber sugestoes e suporte (PA3-02).

PA4 - Sim, (os professores) estdo sempre recebendo dicas,
orientagbes (PA4-06).
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As UA desta categoria indicam uma percepgao referente a pergunta da
entrevista, se os professores de quimica estdo abertos a receber sugestdes e
suporte para trabalhar com alunos com necessidades especiais. Expressdes

simples, como “Sim, com certeza” (PA1-12) e “Estdo” (PA2-09), ainda que sucintas,
refletem uma abertura e uma postura acolhedora frente ao desafio de atender alunos
com necessidades especiais. Os professores regentes que demonstram abertura
para novas praticas, para o didlogo e para a adaptagao sao facilitadores do processo
inclusivo. Como aponta Rodrigues (2006), a disposi¢céo para acolher e aprender com
0 apoio pedagodgico pode reduzir a resisténcia e promover um ambiente mais
colaborativo.

Ainda que as respostas sejam breves, eles indicam que os professores
valorizam as sugestdes e orientagdes dos professores de apoio, uma condigao
necessaria para que a inclusdo deixe de ser um esforgo isolado e passe a ser uma

acao coletiva e continua.
3.1.2.8 Categoria 8 (C8-PA) - Recursos metodolégicos

Nesta categoria, buscamos alocar UA nas quais os professores de apoio
relataram sobre a importancia, necessidade ou sugestdo do uso de recursos
metodolégicos diversificados para auxiliarem no processo de ensino e de
aprendizagem dos alunos com necessidades especiais.. Foram acomodadas 7 UA

nessa categoria. A seguir, apresenta-se 4 trechos que a ilustram:

[...] o professor poderia fazer a impressdo do material para
poder facilitar, para a compreenséo dele (PA1-15).

Recursos visuais e tecnolégicos (PA1-16).

Colocando eles no computador, com videos, com imagens.
Entao... Materiais ilustrativos, sim, palpaveis (PA2-12).

A TV também ajuda muito. Porque ela mostra videos. Ela
mostra slides. Entendeu? A TV ajuda bastante (PA3-05).

E o M&o na Massa, que é, igual ao professor de Quimica e de
Ciéncias, os laboratérios (PA3-06).

Acredito que isso, a questao também do laboratoério, uma parte
legal, né. Quimica leva bastante no laboratorio (PA4-011).
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As unidades de analise destacadas acima apontam, de acordo com os
professores de apoio, para a relevancia do uso de recursos visuais, tecnoldgicos,
impressos e de laboratério, como ferramentas estratégicas para favorecer a
aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino de
Quimica. O uso da TV para apresentacao de videos e slides (PA3-05), a sugestao
da impressao de materiais (PA1-15) e a utilizagcdo de computadores com conteudos
audiovisuais (PA2-12) demonstram a busca por multiplas formas de comunicacao
que ampliem a acessibilidade do conhecimento.

No ensino de Quimica, onde predominam conceitos abstratos e
representacdes simbodlicas complexas, esses recursos tornam-se essenciais para
auxiliar no aprendizado. Hodson (1988) destaca também a importancia da
experimentagao e da utilizagado de recursos diversificados como meios para tornar o
ensino das ciéncias mais significativo e envolvente, promovendo uma compreensao
mais profunda dos fendmenos cientificos. O emprego de recursos visuais e
tecnolégicos pode facilitar a mediacdo do conhecimento, atendendo as diferentes
formas de aprendizagem e superando barreiras fisicas ou cognitivas que possam
existir entre os alunos.

Dessa forma, a combinagao integrada desses recursos nao apenas fortalece
a inclusdo escolar, como também contribui para praticas pedagogicas mais
dinamicas e interativas, ampliando o protagonismo e a autonomia dos estudantes no
processo de aprendizagem.

Os depoimentos dos professores reforcam a importancia dos laboratorios
como espacgo privilegiado para a aprendizagem ativa no ensino de Quimica. As
expressdes “Mao na Massa” (PA3-06) e a valorizagao da utilizagdo do laboratério
como ‘uma parte legal’ é recorrente na Quimica (PA4-011) evidenciam o
reconhecimento da pratica experimental como fundamental para a compreensao dos
conceitos cientificos.

Hodson (1988) destaca que a experimentacdo no ensino de ciéncias nao
deve ser apenas a repeticdo mecanica de procedimentos, mas um processo que
estimula a investigagao, a reflexao critica e a construgéo do conhecimento. O uso do
laboratério possibilita aos alunos a vivéncia direta dos fendmenos, tornando a
aprendizagem concreta e significativa, o que é especialmente relevante para alunos
com necessidades educacionais especiais, pois promove multiplas formas de

acesso ao conhecimento.
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Além disso, Stainback e Stainback (1999) ressaltam que ambientes
inclusivos demandam estratégias que envolvam todos os alunos, e a
experimentagdo pode ser adaptada para assegurar a participagdo ativa dos
estudantes com diferentes perfis e necessidades. Rodrigues (2006) complementa,
ao afirmar que a inclusdo exige a flexibilizacdo dos processos pedagogicos, e 0
laboratorio, por sua propria natureza pratica e interativa, se apresenta como um
recurso capaz de favorecer essa flexibilizagao.

Por fim, Mantoan (2003) refor¢ca que a educagao inclusiva € um processo em
construcdo, no qual praticas pedagdgicas como o uso do laboratério sao
fundamentais para a efetivacdo do direito de aprender de todos, promovendo um

ambiente escolar mais equitativo e estimulante.

Mediante a analise das categorias emergentes das falas dos professores de
apoio, podemos identificar que, para eles, o processo de ensino e de aprendizagem
de alunos com necessidades especiais esta vinculado ao apoio que estes alunos
recebem dos professores regentes (C1-PA), ao elaborarem atividades e avaliagdes
adaptadas a cada necessidade. No entanto, os professores apresentam muita
insegurancga e dificuldades em trabalhar com estes alunos (C3-PA), mesmo havendo
orientagdo e colaboracdo entre os professores regentes e os professores de apoio
(C4-PA), haver receptividade dos professores regentes quanto as sugestdes e
orientagdes dos professores de apoio (C7-PA), e os professores entenderem a
importancia do professor de apoio em sala de aula (C6-PA). Os professores de apoio
também destacam a importancia de professores regentes com formacgao adequada
para lecionar para alunos com necessidades especiais (C5-PA) e quanto a utilizagao
de recursos metodoldgicos diversificados (C8-PA) para auxiliar na aprendizagem
destes alunos. Para finalizar, os professores de apoio também apontam que, apesar
da presenca deles na escola e toda colaboracdo com os professores regentes, ha
uma auséncia do Estado (C2-PA) para estes alunos quando analisamos as
avaliagdes externas, ou seja, mesmo os professores buscando fazer as adaptacgdes
necessarias, nao se observa isso por parte do Estado, o que precisa ser repensado.

O grafico 1 apresenta a frequéncia de UA por categoria. Essa representagao
grafica possibilita compreender de forma mais clara a distribuigdo das respostas
entre as categorias estabelecidas, bem como evidenciar quais delas se destacaram

ao longo da investigagéo.
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Grafico 1 - Frequéncias das unidades de analise por categoria dos PA.
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Fonte: autoria prépria, 2025.

Observamos por meio do Grafico 1 que a categoria C1-PA apresentou maior
frequéncia em relagdo as demais, indicando que os relatos dos participantes
enfatizaram, sobretudo, aspectos relacionados ao Apoio proporcionado ao aluno.
Em contrapartida, categorias como C2-PA e C5-PA registraram menor ocorréncia,
evidenciando que determinados pontos foram pouco mencionados ou explorados
pelos professores entrevistados. De maneira geral, a distribuicdo aponta para a
centralidade no aluno com necessidades especiais, enfatizando apoio e a
necessidade de estratégias diversificadas para estes alunos, além da importancia

da colaboragao entre o professor de apoio e o0 de quimica.
3.2 PROFESSORES DE QuimicA

Assim como realizada com os professores de apoio, nesta secao,
primeiramente apresentaremos o levantamento quanto a formagao e experiéncia dos
professores de Quimica que participaram da pesquisa (subsegdo 3.2.1) e na
sequéncia, as categorias que emergiram de suas respostas quanto ao processo de

ensino e aprendizagem de alunos com necessidades especiais (subsecgao 3.2.2).
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3.2.1 Formacgao e experiéncia profissional

Para compreender a percepcido dos professores de Quimica a respeito do
processo de ensino e aprendizagem dos alunos com necessidades especiais,
consideramos importante conhecer a trajetéria formativa e a experiéncia pratica de
cada um dos participantes, buscando captar elementos que revelassem o preparo

tedrico e a vivéncia cotidiana dos docentes entrevistados.

Tabela 3 - Formacéo dos professores de Quimica, tempo de atuacéo e niveis de
ensino de atuacao docente.

PQ Experiéncia profissional e formagao Tempo de trabalho como
académica professor de Quimica e
niveis de ensino

PQ1 Licenciatura e bacharelado em Quimica; 3 anos. Ensino médio, quimica
mestrado e doutorado basica e técnico
PQ2 Bacharelado em Quimica, mestrado em 20 anos. Ensino Médio; 13
quimica e doutorado em ensino de anos em Ensino Superior
ciéncias.
PQ3 Bacharelado e licenciatura em Quimica; 20 anos
mestrado
PQ4 Graduada em ciéncias biolégicas e 5 anos. Ensino Médio e
formacao pedagdégica em quimica. subsequente

Fonte: autoria propria, 2025.

Analisando os dados da Tabela 3, observa-se que os professores possuem
formagdes académicas consistentes na area de quimica e ciéncias, incluindo
licenciatura, bacharelado, mestrado e doutorado. Essa diversidade de trajetérias
formativas demonstra um investimento significativo na qualificagdo profissional
académica desses professores, embora ndo necessariamente esteja voltado a
educacgao especial.

Quanto aos niveis de ensino em que atuam s&o variados, abrangendo desde
0 ensino médio regular, técnicos e subsequentes, até o ensino superior, ampliando

os contextos de atuacao dos docentes.

3.2.2 Anadlise das respostas dos professores de quimica por meio das
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entrevistas

A partir das entrevistas transcritas e apds o processo de unitarizagao, foram
identificadas 7 categorias que representam a percepgao que os professores de
quimica tém quanto ao processo de ensino e de aprendizagem dos alunos com
necessidades especiais, sendo elas: Adaptacdo avaliativa, falta de preparo,
estratégias e recursos metodolégicos, diversidade de alunos especiais,
individualidade de aprendizagem, suporte dos professores de apoio, e auséncia de
formagao continuada.

A seguir, a tabela 4, apresenta a frequéncia de ocorréncias associadas a

cada uma categoria.

Tabela 4 - Frequéncia de ocorréncias nas respostas dos professores de quimica.

Codigo Categorias Frequéncia de Ocorréncias
Cc1-PQ* Adaptacéo avaliativa 06
C2-PQ Falta de Preparo Docente 05
C3-PQ Estratégias e recursos metodoldgicos 09
C4-PQ Diversidade de alunos especiais 09
C5-PQ Individualidade de aprendizagem 05
C6-PQ Suporte de Professores de apoio 05
C7-PQ Auséncia de Formacéao continuada 04
Total: 44

Fonte: autoria prépria, 2025.

Analisando a Tabela 4, observamos que foram identificadas 44 UA,
semelhante ao valor encontrado nas entrevistas dos professores de apoio, cujo valor
foi de 45 UA. A seguir, analisaremos cada categoria, apresentando trechos

representativos de cada uma.

3.1.2.1 Categoria 1 (C1-PQ) — Adaptacdo avaliativa

Buscamos reunir nesta categoria falas que indicassem a elaboragéo, por

* Adotaremos o codigo PQ para as categorias que emergiram das falas dos professores de Quimica e
diferencia-las das categorias dos professores de apoio.
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parte do professor de quimica, de atividades adaptadas para os alunos com
necessidades especiais. Foram alocadas nesta categoria 06 UA, das quais algumas

estdo indicadas a seguir:
Vocé tem que fazer uma prova adaptada, né (PQ3-02).

[...] passo atividade com pesquisa, fiz mapa mental para elas
fazerem, sabe? Alguns alunos, as provas tém que ser mais
curtas, né? (PQ2-06).

Vocé passa uma prova, vocé passa de um jeito, outra prova,
vocé passa de outro. E ai vocé vai trabalhando esses
exercicios (PQ3-08).

Por meio das UA destacadas, observa-se a preocupacgao dos professores de
quimica em adequar as provas/atividades avaliativas para atender as necessidades
educacionais especificas de seus alunos. As falas destacam a elaboragao de provas
diferenciadas (PQ3-02), atividades alternativas (PQ2-06) e flexibilizagdo do tempo e
da forma de avaliagdo (PQ3-08). Essas praticas indicam uma compreensao por
parte desses professores quanto a necessidade de adaptar as atividades/avaliagcbes
de acordo com as especificidades de cada aluno, o que contribui para o processo de
aprendizagem dos alunos com necessidades especiais.Em outras palavras, essas
praticas revelam uma preocupacdo em respeitar os limites e potencialidades
individuais dos alunos, buscando reduzir barreiras avaliativas e oferecer meios
alternativos de expresséo e registro do conhecimento.

De acordo com Mantoan (2003), a inclusdo escolar requer ndo apenas
acesso, mas também a permanéncia e o sucesso dos alunos no processo educativo,
0 que passa pela flexibilizagao curricular e avaliativa. As adaptacdes relatadas pelos
professores de Quimica aproximam-se dessa perspectiva, pois permitem que os
estudantes, com diferentes ritmos e modos de aprendizagem, possam demonstrar
seus conhecimentos de forma mais justa. Nessa mesma linha, Zanato (2021)
ressalta que adaptar ndo significa diminuir o rigor ou facilitar o processo, mas sim
torna-lo acessivel e coerente com as condi¢gdes do estudante.

A flexibilizacdo observada também pode ser interpretada como expressao
do que Vygotsky (1991) denomina de mediagdo pedagdgica, em que o professor
ajusta suas praticas as necessidades do aluno, criando condigdes para que ele

avance em sua zona de desenvolvimento. Isso demonstra que, mesmo em meio as
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lacunas formativas, os docentes se esforcam para tornar a avaliagdo um processo
de aprendizagem e ndo apenas de verificagao.

Portanto, a analise dessa categoria evidencia tanto avangos quanto
desafios, se por um lado, os professores ja reconhecem a necessidade de adaptar
suas praticas avaliativas, por outro lado, ainda carecem de formacéao especifica que
os auxilie e planejar adaptagdes pedagdgicas fundamentais, superando a
improvisagdo e garantindo efetivamente a inclusdo, como sera destacado na

proxima categoria.

3.1.2.2 Categoria 2 (C2-PQ) — Falta de Preparo Docente

Nesta categoria, visamos por falas que evidenciassem a falta de
preparo/formacao dos professores de Quimica para lecionar para os alunos com
necessidades especiais. Foram identificadas 05 unidades de analise (UA)

relacionadas a esta categoria. A seguir, apresentam-se alguns trechos ilustrativos:

(n&o me sinto preparado) Nem um pouco (PQ1-11).

Nédo (me sinto preparado). Porque eu nao tive formacéo
mesmo, sabe (PQ2-06).

100% n&o. Acho que falta... até na graduacéo (PQ4-07).

As unidades de analise destacadas acima apontam que os professores de
quimica investigados nao se sentem preparados para atuarem com alunos com
necessidades especiais nas suas aulas. As falas mostram um sentimento de
inseguranca e até mesmo de impoténcia diante a demanda inclusiva, destacando a
auséncia de uma formacéo inicial (PQ2-06 e PQ4-07) consistente e a insuficiéncia
de capacitagcbes ao longo da carreira docente. Essa falta de preparo impacta
diretamente na forma como os professores conseguem planejar, adaptar e interagir
com os alunos, resultando em praticas muitas vezes intuitivas e baseadas em
tentativas (experienciais).

A auséncia de preparo, como destacam os depoimentos, obriga os
professores a buscarem alternativas individuais, muitas vezes baseadas em leituras
pessoais ou experiéncias praticas, sem apoio sistematico da formacao inicial ou
continuada. Embora as Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2015) estabelecem

a obrigatoriedade de contemplar a diversidade nos cursos de licenciatura, na pratica,
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como denunciam os professores entrevistados, essa abordagem é superficial ou
inexistente. Como consequéncia, o docente se depara com a realidade da inclusao
apenas quando ja esta em exercicio, sem suporte metodolégico adequado
(Vilela-Ribeiro; Benite, 2010).

Rodrigues (2006) e Bedin e Silva (2020) destacam que, quando n&o ha
formacdo adequada, o professor tende a desenvolver praticas improvisadas,
gerando frustracdo, sentimento de impoténcia e até resisténcia a inclusdo. Essa falta
de preparo ndo apenas compromete a qualidade do ensino oferecido aos alunos
especiais, mas também sobrecarrega o docente.

Diante disso, essa categoria evidencia que a falta de preparo do docente é
um obstaculo a efetivagdo da educacéo inclusiva. Mais do que a fragilidade
individual, trata-se de uma questao estrutural ligada a formacéo inicial e continuada,
que ainda ndo contempla, de forma sistematica, os conhecimentos e praticas

necessarias para uma atuagao pedagogica inclusiva e efetiva.

3.1.2.3 Categoria 3 (C3-PQ) — Estratégias e recursos metodoldgicos

diversificados

Nesta categoria, foram alocadas unidades de analises que evidenciam o
uso de estratégias ou recursos metodoldgicos diversificados para auxiliar na
aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais, como material
ludico, atividades experimentais e projetos. Foram detectadas 09 UA relacionadas a

essa categoria. A seguir, apresentam-nas:

A gente foi fazendo alguns projetinhos (PQ5-05).

Entdo, pode ir ao laboratério e fazer a experiéncia. Quando
possivel, quando tem coragem, essas coisas. Pode ir e fazer a
experiéncia, pode montar um projetinho (PQ3-12).

Acho que mais a parte pratica, dentro dos alunos que eu tenho,
por exemplo. O aluno autista também, é pratica porque ele
desenha, ele vai la e faz, ai ele consegue lembrar o que ele fez.
A aluna que tem TPAC?®, eu também t6 pensando em fazer isso,
ser mais pratica pra ela (PQ1-13).

[...] material ludico, porque como eles tém dificuldade com o
abstrato, talvez materiais ludicos para eles compreenderem o
abstrato, talvez funcionaria.(PQ2-08).

5 TPAC - Transtorno do Processamento Auditivo Central
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Eu acredito que na tecnologia, a gente vai conseguir analisar a
escrita, o visual deles, a interpretagdo, o manual, né? (PQ4-09).

Mediante as unidades de analise destacadas acima, observa-se que o0s
professores recorrem a estratégias metodoldgicas diferenciadas para atender os
alunos com necessidades especiais, como projetos (PQ5-05 e PQ3-12),
experimentos em laboratério (PQ3-12), atividades de carater concreto (PQ1-13),
material ludico (PQ2-08) e uso de materiais tecnoldgicos (PQ4-09), que permitem
maior participacdo e engajamento dos alunos, auxiliando na aprendizagem dos
mesmos.

Essa postura vai ao encontro das recomendacdes de Vygotsky, que defende
a mediagao pedagogica por meio de experiéncias concretas como forma de ampliar
as possibilidades de aprendizagem dos sujeitos (Vygotsky, 1991). No caso da
Quimica, o uso de experimentos e projetos praticos mostram-se especialmente
relevantes, pois aproxima o aluno de conceitos abstratos, possibilitando mais
compreensao (Hodson, 1998)

Além disso, as praticas relatadas revelam uma tentativa de personalizagéo
do ensino. Como se observa na UA PQ1-13, em que o professor busca adequar
atividades as especificidades de alunos com diferentes diagndsticos, com autismo e
TEPAC. Essa adaptagao evidencia a compreensao de que cada estudante possui
formas distintas de aprender, sendo necessaria a diversificagdo de metodologias, o
que esta proposto na Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (Brasil,2008).

Entretanto, embora as estratégias e recursos metodoldgicos apresentem
potencial de inclusdo, elas também tém limitagdes, visto que, muitas vezes
aparecem como recursos pontuais, fruto da improvisacdo docente, e ndo de um
planejamento sistematizado. Isso refor¢a o problema de que, embora os professores
busquem solugbes criativas, a auséncia de formagao especifica (como visto na
C2-PQ) impede que tais praticas sejam consolidadas em metodologias consistentes
e sustentaveis no cotidiano escolar.

Também ¢é importante observar que o uso de recursos ndo garante, por si
s6, a inclusdo. Nesse sentido, Glat e Blanco (2009) reforcam que a diversidade
metodologica deve estar articulada a praticas planejadas e a construcido de

ambientes efetivamente inclusivos. Assim, destacamos que a integracdo de
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estratégias e recursos metodoldgicos diversificados, aliados a formagdo docente,
constitui elemento fundamental para a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, especialmente em disciplinas como a Quimica, em que a

abstracao dos conceitos exige multiplas formas de mediagao.

3.1.2.4 Categoria 4 (C4-PQ) — Diversidade de alunos com necessidades

especiais

Procuramos nesta categoria, por relatos que indicassem a diversidade de
necessidades especiais dos alunos presentes nas turmas dos professores de
Quimica, mostrando a complexidade e a amplitude da inclusdo escolar. Foram
identificadas 09 unidades de analise (UA) associadas a essa categoria, das quais

algumas representativas estao indicadas a seguir:

Eu tive um aluno que teve paralisia, eu acho que foi. Entdo, ele
era tetraplégico e ele ndo falava, mas ele era super inteligente
(PQ2-01).

Tem uma aluna com TPAC, Transtorno do Processamento
Auditivo, entdo ela escuta, mas o cérebro dela ndo processa
(PQ1-02).

Ai tem aluno de problemas psicolégicos e um aluno que tem
hiperatividade e tem um com sindrome de Tourette (PQ1-03).

Autismo, sindrome de Tourette, TDAHS, visual, intelectual
(PQ3-03).

Altas habilidades (PQ4-02).

Entédo, ja trabalhei com alunos que sdo TEA’, que é o
transtorno do espectro autista, TDAH. Eu tive alunos com
problemas de aprendizagem, tive alunos com deficiéncia fisica
e intelectual (PQ2-03).

Diante das UA destacadas acima, evidenciamos a pluralidade de
necessidades educacionais que chegam as salas de aula, incluindo deficiéncias
fisicas, intelectuais, transtornos psicologicos, transtorno do espectro autista (TEA),
Transtorno do déficit de atengdo com hiperatividade (TDAH), sindrome de Tourette,

transtorno do processamento auditivo central (TPAC), além de alunos com altas

8 TDAH - Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade
" TEA - Transtorno do Espectro Autista;
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habilidades. Essa diversidade mostra que a inclusdo escolar ndo se limita a um
unico perfil de estudante, mas exige do professor uma constante adaptagao de
estratégias pedagdgicas.

A literatura confirma que a inclusdo ndo se restringe a alunos com
deficiéncia, mas abrange todos os que apresentam necessidades educacionais
especiais (Mantoan, 2003). Glat e Blanco (2009) reforcgam que a escola deve se
organizar para acolher a heterogeneidade dos estudantes, garantindo acesso,
permanéncia e aprendizagem. Nesse sentido, a fala dos professores (PQ2-01;
PQ1-02; PQ3-03) reflete a multiplicidade de condi¢cbes presentes em sala e a
necessidade de praticas pedagdgicas que considerem diferentes ritmos e modos de
aprender.

Apesar da diversidade de alunos com necessidades especiais, esta n&o
deve ser vista como obstaculo, mas como oportunidade para a construcdo de
praticas pedagodgicas inclusivas que ampliem a compreenséao da pluralidade humana

e fortalegcam a equidade no processo educativo.

3.1.2.5 Categoria 5 (C5-PQ) — Individualidade de aprendizagem

Nesta categoria, foi evidenciada a percepg¢do dos professores quanto a
singularidade do processo de aprendizagem de cada aluno. Foram identificadas 05

unidades de andlise relacionadas a essa categoria.

So6 que eu néo sei como fazer aquele aluno, porque cada aluno
é totalmente diferente e um autista é de um jeito, o outro autista
é totalmente o oposto (PQ1-05).

A dificuldade é cada um, de cada aluno, como ele deveria ser
trabalhado pra ele aprender. (PQ1-08)

Porque dai vocé vai vendo o que cada aluno tem de facilidade

e 0 que cada aluno tem de dificuldade. (PQ3-8)

As unidades de analise destacadas acima, refletem a preocupagao dos
professores em lidar com a heterogeneidade entre os estudantes com necessidades
especiais, mesmo dentro de um mesmo diagnodstico, como o autismo (PQ1-05).
PQ1-08 e PQ3-8 demonstram a consciéncia dos docentes de que cada estudante
possui ritmos, estilos e necessidades de aprendizagem distintos, o que demanda

abordagens pedagodgicas individualizadas. Essa percepgao esta em consonancia
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com o principio da educacéo inclusiva de que o ensino deve respeitar a diversidade
e adaptar-se as caracteristicas de cada aluno (Mantoan, 2003; Brasil, 2008). A
homogeneidade do processo de aprendizagem implica em estratégias padronizadas,
como provas e atividades, que nem sempre atendem as singularidades de todos os

estudantes, reforgando a necessidade de flexibilizagao curricular e metodoldgica.

Segundo Hodson (1988) destaca que a aprendizagem em ciéncias, e em
especial em quimica, exige processos concretos e experimentais que consideram as
particularidades cognitivas e sociais dos alunos, promovendo nao apenas a
aquisicao de conteudo, mas também o desenvolvimento de habilidade de interagao

e expressao.

3.1.2.6 Categoria 6 (C6-PQ) — Suporte dos professores de apoio

Buscamos nesta categoria, UA cujas falas destacavam o papel
desempenhado pelos professores de apoio no processo de inclusdo escolar. Foram
detectadas 03 unidades de analise (UA) relacionadas a esta categoria. A seguir,

apresentam-se trechos ilustrativos:

O professor de apoio esta ali para ajudar a ler, ajudar a
interpretar (PQ3-06).

Entdo, é muito complicado, porque a gente tem 30 alunos, 40
alunos na sala e normalmente tem esse aluno especial. E a
gente acaba, de certa forma, alegando a responsabilidade para
os professores de apoio mesmo, sabe? Porque eu tento montar
uma prova diferente, conversando com o professor, uma
atividade, mas a aula mesmo é dificil. Assim, ndo tenho muita
coisa voltada para esses alunos, sabe? (PQ2-03).

Eles que ddo esse suporte, né? Se ta com alguma duvida, a
gente vai fazer prova, corrigir. Mas a direcdo ta sempre
disponivel (PQ4-10).

Diante das unidades de analise acima, observa-se que o professor de apoio
€ visto como um mediador essencial no processo de inclusdo, auxiliando na leitura,
na interpretacdo e no acompanhamento das atividades escolares. A presenca desse
profissional aparece como suporte indispensavel para viabilizar adaptagdes e dar
atencado individualizada aos alunos com necessidades educacionais especiais
(PQ3-06). Contudo, também se percebe um desafio enfrentado pelos professores de

quimica, que devido ao grande numero de alunos em sala de aula , acabam
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delegando muitas responsabilidades para os professores de apoio (PQ2-03), o que
pode limitar a atuagao integrada e colaborativa esperada entre os professores.
Percebe-se, por meio das UA, a necessidade de uma maior articulagao e
planejamento conjunto entre os professores de quimica e os de apoio para que
estes ultimos ndo sejam os unicos responsaveis pela inclusdo dos alunos com
necessidades especiais, mas sim parte de uma rede de suporte pedagdgico
compartilhado. Machado e Almeida (2010) destacam que o ensino colaborativo
requer planejamento e engajamento ativo de todos os envolvidos, evitando a
sobrecarga de uma unica categoria de docentes e promovendo efetivamente a
inclusdo. Além disso, Silva (2007) reforca a importédncia dessa parceria para
organizar estratégias e adaptagbes curriculares que atendam as demandas

especificas dos alunos, melhorando a qualidade do atendimento educacional.

3.1.2.7 Categoria 7 (C7-PQ) — Auséncia de Formagao continuada

Nesta categoria, acomodamos unidades de analise nas quais os professores
destacaram a auséncia de formagado continuada direcionada para a educagao
inclusiva, apontando uma caréncia significativa de cursos e capacitagdées voltados
especificamente para tal. Foram identificadas 03 unidades de analise (UA)

relacionadas a essa categoria. A seguir, apresentam-se trechos representativos:

Nunca tive. (PQ1-15)

E, ndo, eu sempre fagco formacdo continuada, mas nunca
direcionada para alunos especiais, ndo. (PQ2-09)

Formacgéo a gente ndo tem. (PQ3-13)

Observa-se por meio das unidades apresentadas acima, a auséncia de
realizacdo de formacéo continuada especifica para educagao inclusiva, por parte
dos professores de Quimica investigados, o que revela um descompasso entre as
Politicas Educacionais e a realidade da pratica docente. Os professores sentem-se
despreparados para lidar com a diversidade de demandas apresentadas pelos
alunos com necessidades especiais, 0 que os leva a atuar, muitas vezes, por
tentativa e erro.

Essa lacuna vai na contra mao das diretrizes da Politica Nacional de
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Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (Brasil, 2008), que prevé a
formacgao inicial e continuada dos professores como eixo fundamental para a
efetivagao de praticas inclusivas.

Martins e Oliveira (2021) destacam a importancia da formag&o continuada
aos professores, ao ofertarem oportunidades de atualizagdo pedagdgica, estratégias
inclusivas concretas e capacitacdao para atender de forma efetiva as demandas de
alunos com necessidades especiais. Ou seja, a formacado nao deve ser entendida
apenas como uma obrigagao legal ou formal, mas como um espago de reflexao,
desenvolvimento profissional e construgédo de praticas pedagdgicas inclusivas

Portanto, a formagao continuada aparece como uma condicdo essencial
para a construcdo de uma pratica inclusiva consistente. A caréncia relatada pelos
professores evidencia a necessidade de politicas institucionais mais efetivas, que
garantam cursos, oficinas e espagos de troca de experiéncias sobre inclusdo, de
modo a favorecer tanto a aprendizagem dos alunos quanto a seguranga pedagodgica

dos docentes.

Diante da analise das categorias oriundas das falas dos professores de
quimica, podemos interferir que o processo de ensino e aprendizagem de alunos
com necessidades educacionais especiais (NEE) encontra-se intrinsecamente
vinculado a implementacdo de praticas pedagodgicas adaptativas. Os docentes
demonstram empenho na elaboragdo de instrumentos avaliativos diferenciados e
atividades praticas que contemplem as potencialidades e limitacbes dos discentes
(C1-PQ), bem como na utilizagdo de estratégias e recursos metodoldgicos (C3-PQ)
como atividades experimentais, projetos, material ludico, visando a facilitacdo da
compreensao de conceitos abstratos.

Apesar dessas iniciativas, evidencia-se uma percepgao recorrente de falta
de preparo do docente (C2-PQ) para lidar com estes alunos, refletindo lacunas na
formacgao inicial e na formagao continuada (C8-PQ) especificas para a educagao
inclusiva. Essa caréncia impacta diretamente na seguranga e na eficacia das
praticas pedagodgicas, levando os professores, muitas vezes, a desenvolver
estratégias intuitivas ou improvisadas.

A diversidade de alunos com necessidades especiais (C4-PQ) e a
individualidade de aprendizagem (C5-PQ) também s&o reconhecidos com desafios

centrais pelos professores de quimica. Cada estudante apresenta ritmos, estilos e
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necessidades distintas, o que demanda flexibilidade metodolégica e a capacidade de
adaptacdo constante, reforcando a necessidade de formacédo especializada e
suporte pedagogico de professores de apoio.

Nesse contexto, o papel do professor de apoio (C6-PQ) é considerado
essencial, atuando como mediador das atividades, facilitando a leitura, interpretacao
e acompanhamento dos alunos. Entretanto, a analise das falas indicam uma
tendéncia a transferéncia de responsabilidade, o que indica a necessidade de
articulagdo mais consistente entre professores de apoio e os de quimica.

Na sequéncia, apresentamos o grafico 2 que apresenta a frequéncia de UA
para cada categoria emergente das falas dos professores de Quimica (PQ), que
possibilita identificar as mais recorrentes, bem como os pontos que receberam

menor destaque ao longo das entrevistas.

Grafico 2 - Frequéncias das unidades de analise por categorias dos PQ.
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Fonte: autoria prépria, 2025.

Constata-se que as categorias C3-PQ e C4-PQ obtiveram maior numero de
ocorréncias em comparacao as demais, evidenciando que os professores de
Quimica enfatizaram com mais frequéncia os aspectos relacionados a essas
dimensdes: Estratégias e recursos metodologicos e diversidade de alunos com

necessidades especiais. Ja categorias como C7-PQ e C2-PQ registraram indices
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mais baixos, revelando menor relevancia nos discursos analisados. Esse panorama
sugere que, embora os docentes reconhegcam a importancia da diversidade de
recursos metodoldgicos e da adaptagdo pedagogica, ainda persistem lacunas na

formacéao e no preparo para lidar com a inclusao de forma ampla
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho visamos analisar a percepc¢ao dos professores de quimica e
professores de apoio da educacido basica sobre o processo de ensino e de
aprendizagem de alunos com necessidade especiais, a fim de compreender e
analisar o nivel de atendimento oferecido aos estudantes que necessitam de suporte
educacional adequado. Além disso, buscou identificar de que maneira os
professores de quimica e os de apoio lidam com esse cenario no contexto escolar.

Pudemos evidenciar que os professores de quimica buscam realizar
adaptacdes avaliativas, utilizar estratégias e recursos metodologicos e dar atengao a
individualidade de cada aluno durante o processo de ensino e de aprendizagem dos
conteudos quimicos. Observou-se também, que eles reconhecem a diversidade de
alunos com necessidades especiais presentes em sala de aula, incluindo
deficiéncias fisicas, intelectuais, transtornos do espectro autista e altas habilidades,
e procuram ajustar suas praticas pedagdgicas a essas particularidades. No entanto,
os docentes apontam limitacbes relacionadas a falta de preparo especifico e
auséncia de formagao continuada voltada a educacéo inclusiva, o que muitas vezes
leva a improvisagao.

Ja para os professores de apoio, a atuagdo dos docentes de quimica é
valorizada, mas ainda apresenta lacunas no planejamento colaborativo e na
utilizacdo de estratégias pedagdgicas adequadas para todos os alunos. Os
professores de apoio destacam a importancia do trabalho conjunto, enfatizando que
a incluséo efetiva depende da articulagdo entre regentes e apoiadores, bem como
da abertura dos professores de quimica em receber orientagcdes e sugestdes dos
professores de apoio.

Dessa forma, a pesquisa evidencia que a inclusdo de alunos com
necessidades especiais em aulas de quimica € um processo complexo, mas nao
impossivel, que exige professores melhor preparados (com formagéo continuada),
planejamento colaborativo, valorizagdo do professor de apoio e utilizagdo consciente
de estratégias e recursos pedagogicos. para avangar na construgdo de um ambiente
realmente inclusivo. E necessario articular agdes institucionais, politicas publicas e
praticas pedagodgicas integradas, garantindo que todos os alunos tenham

oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento de qualidade e eficiente.
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APENDICES

APENDICE A - TErRMO DE CONSENTIMENTO ASSINADO PELOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA

PESQUISA

Termo de autorizacao assinado pelos Professores Pesquisados.
Autorizagao para Pesquisa

Nome:

Autorizo, gratuita e espontaneamente, a utilizag&o pela pesquisadora Gisele Correia, aluna
de TCC de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual de Londrina, de minhas
respostas para as finalidades descritas a seguir:

Publicagdo em monografia.

Publicagao em revistas cientificas.

Exposigdo em congressos cientificos.
A utilizagdo deste material nd&o gera nenhum compromisso de ressarcimento, a qualquer
preceito, por parte do pesquisador. A pesquisadora se compromete a nao utilizar o nome

real dos professores pesquisados.

Londrina, , 2024

Assinatura do Professor
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APENDICE B - RESPOSTAS TRANSCRITAS DA SEGUNDA PARTE DA ENTREVISTA REALIZADA

COM OS PROFESSORES DE APOIO

2 PARTE

2.1 Na sua visdo, como os professores de quimica lidam com os alunos com necessidades
especiais em suas disciplinas?

PA1- Eu costumo orientar os professores né, Conforme a necessidade do aluno, da deficiéncia do
aluno e com relagdo também aos alunos com altas habilidades. (PA1-01) Pelo Estado, nés temos
uma plataforma que se chama Parana+, que é vinculado a algumas atividades para poder fazer a
suplementacgdo dos alunos com altas habilidades. E nés fazemos também o trabalho da adaptacdo de
atividades e provas com os alunos.(PA1-02) Sé que é assim, o trabalho nosso, pelo menos no AEl,
porque antes aqui na escola havia sala de recursos, que foi vinculado para poder dar inicio ao AEl,
que é o atendimento do aluno na sala de aula com o professor. Nés trabalhamos com orientagao ao
professor. Entdo, nds explicamos sobre a importancia, sobre a necessidade daquele aluno e o
professor opta ndo a fazer (PA1-03). Pela lei, o aluno tem direito, mas nés sabemos que alguns
professores acabam por, como eles acompanham os alunos por um tempo a mais do que nds, eles
acreditam que o aluno consegue acompanhar o restante da turma. Entdo, alguns trabalham com a
adaptacgao que vé que o aluno precisa e alguns na disciplina deles conseguem perceber que o aluno
acompanha (PA1-04). Entéo, é feito dessa forma.

PA2- Eles tém um pouco de medo dos alunos (PA2-01), a gente tem que trabalhar bastante com eles,
ajudar na adaptacdo das atividades, compreender o aluno, e saber como o aluno compreende a
matéria dele (PA2-02). Entdo, a gente sempre orienta para que eles coloquem o mais...o mais facil
para ele, porque sdo coisas que tém que fazer sentido para o dia a dia deles (PA2-03). Entao, tem
que facilitar para o dia a dia.

PA3- Olha, é dificil, porque a Quimica, ela ja € mais por causa de letras e niumeros, sendo que na
Educacédo Especial tem alguns alunos que ndo sabem. Eu tenho um aluno na Educacgéo Especial que
ele sabe até o niumero 10. Nao sabe mais do que o numero 10, ta? Entao, ele tem até o niumero 10,
ele sabe. O numero dele é o 16, na chamada. Ai, ele ndo sabe qual € o numero 16. E a Quimica, ela
entra em numeros, férmulas, letras. E muito abstrato. Mas, olha, a professora de Ciéncias aqui, que
eu acompanho ela, ela introduziu a tabela periddica para o sexto ano, ta? Explicou como funcionava a
tabela periddica para eles. Esta ensinando eles a olhar o periodo, a familia, tudo isso, do sexto ano. E
€ um sexto ano que tem sete alunos com Educacéo Especial. E ela conseguiu. E o que, sabe o que
mais me surpreendeu? E que os alunos que t&ém mais dificuldades, que t&ém problemas, assim, eles
precisam de muita atencdo. E os que mais se esforcam. Por qué? Eles sabem que tém dificuldades,
entdo, eles querem aprender.

PA4- Bom, tanto aqui quanto na outra escola, eles me ajudam bastante, fazem atividades adaptadas
(PA4-01) A professora Miriam faz atividades adaptadas, gosto bastante. Ela se preocupa com os
alunos que precisam de ajuda, sempre estd me perguntando o que aquele aluno necessita, qual o
apoio necessita, da um auxilio, d4 um suporte nas provas, nas atividades, sempre respeitando o nivel
de conhecimento dos alunos(PA4-02).

2.2 Quais sao os principais desafios que os professores de quimica expressam sobre a
inclusao de alunos com necessidades especiais?

PA1- A maioria consegue fazer a adaptagéo, consegue, as vezes, pedir auxilio (PA1-05). Outros
reclamam da questdo do proprio Estado ndo encaminhar. Por exemplo, a prova Parana ndo vem
adaptada.. A prova Parana, para os alunos, ndo. Mesmo que o aluno tenha um alto grau de
necessidade, ela ndo vem adaptada. Entao, os professores também sinalizam que o Estado mesmo,
que deveria ter a obrigacdo de adaptar, ndo adapta a prova. Entdo, é mais com relagédo a isso.
(PA1-06).



61

PA2- Nao s6 os professores de quimica, mas como os professores em geral, é a adaptacédo das
atividades para a gente estar ajudando o aluno a compreender melhor a matéria e eles
compreenderem melhor o aluno PS2-04). Entdo, as dificuldades mesmo sdo as adaptagbes de
atividade (PA2-05).

PA3- A maior dificuldade mesmo é passar o contetdo para eles(PA3-01).. Porque depois que eles
pegam o jeitinho, ai eles vao embora. Depois que eles aprendem a familia, a tabela de Quimica,
como que funciona, ai eles tém dificuldade. Mas mesmo com todas as dificuldades deles, eles fazem,
eles se esforgam, copiam tudo. As vezes vocé olha sem caderno, vocé ndo entende nada. Mas vocé
fala assim, por que esta escrito aqui? Ah, ele sabe te falar o que estava escrito ali. E muitas vezes a
Quimica ou a Fisica, os alunos com Educagao Especial, eles ndo sao bons na escrita, mas eles sao
bons oralmente. Entdo o maior desafio dos professores é tentar passar o conteddo. Tentar passar o
conteudo. Para que eles compreendam.

PQ4- Bom, até agora eu néo identifiquei um desafio, ndo acho que seja um desafio, palavra certa.
Claro que tem um pouco de dificuldade (PA4-03)., mas principalmente a professora de Quimica desse
colégio sabe adaptar, sabe respeitar bem as limitagdes dos alunos(PA4-03).

2.3 Quais estratégias vocé observa que os professores de quimica usam com sucesso para
incluir alunos com necessidades especiais?

PA1- Entao, é porque cada aluno é individual. Entao, as vezes, o que consegue fazer a inclusédo para
um aluno, para o outro, tem que ser de uma outra forma. Mas a maioria procura, na prova, tentar
adaptar algo que o aluno ali consiga. (PA1-07) Por exemplo. Porque, as vezes, tem aluno que ele
consegue fazer mais da oralidade. Entdo, o professor, as vezes, na conversa ali, as vezes, o aluno
nao foi tdo bem na prova, mas ele volta a retomar e percebe que o aluno compreendeu o conteudo,
s6 que ele nao soube passar o conhecimento dele da forma escrita.

PA2- Tanto o uso de figura, associando com o dia a dia do aluno, aquele conteudo. Ai eles
conseguem sucesso com isso.

PA3- Olha, o que eu achei bem interessante que a professora de Ciéncias fez foi primeiro ela trouxe
uma tabela periddica grandona, mostrou para eles, pendurou no quadro e mostrou. E depois ela levou
eles ao laboratério de Ciéncias, onde ela fez as misturas com eles. Essa é a fungdo, mostrou o
simbolo do sal, mostrou o sal € o que o sal fazia na agua. Depois pegou o 6leo junto com a agua € o
carvéo e eles foram vendo. Eles nem sabiam que a 4gua ndo misturava com o carvao, que a agua e o
6leo ndo se misturavam, que o carvao ficava embaixo da agua. Eles adoraram. O jeito mais pratico
que ela achou de ensinar foi levando eles a fazer, como se diz, 0 mdo na massa. As experimentos. E
eles sairam de |a todos cheios. Depois ela deu a prova para eles e eles falaram assim, esse aqui é
aquele do sal, esse aqui € o do carvdo. Mas qual? O do carvao que fica assim, trés. Vao pegando
para a simulagdo mesmo.

PA4- Atividades em grupo, principalmente. Atividades adaptadas, como falei. Tem um tempo maior
para realizar as atividades, provas curtas, menores (PA4-04).

2.4 Como é a colaboragao entre os professores de quimica e os professores de apoio na sua
escola?

PA1- Entdo, nés estamos justamente aqui para isso, para poder servir como um suporte para o
professor para poder fazer essa inclusdo do aluno. (PA1-08) Entéo, os professores tém procurado
para poder saber mais a fundo sobre a necessidade do aluno, sobre a deficiéncia que o aluno tem,
sobre 0 que ele pode pbr para o aluno (PA1-09). Ndo sdo todos os professores, mas a maioria tem
visto a necessidade que o aluno tem para poder fazer essa adaptagdo para que ele acompanhe o
nivel da turma A gente orienta. N6és ndo vemos o professor assim como se ele estivesse errado. A
gente procura um meio com que o aluno consiga se desenvolver melhor na disciplina do professor
(PA1-10). Entao, se eu percebo que o aluno precisa de algo, eu chego, converso com o professor, o
aluno apresentou isso, isso e isso. Vocé ndo acha que seria melhor fazer dessa forma? Porque nés
também nao temos a autoridade de mandar no professor, mas nés estamos aqui sugerir, para orientar
o professor para que o trabalho seja feito mais adequado com esse aluno. (PA1-11)
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PA2- Entao, sdo colaborativos.(PA2-,6) como todos os que a gente tem feito as orientagdes (PA2-07).
Eles tém tentado o maximo possivel levar para o aluno o conhecimento dentro das especificidades
dele. (PA2-08).

PA3- Olha, eu procuro estar sempre na sala com ela, sempre que é possivel, porque eu tenho varios
alunos. Mas quando ela fala assim, todos os professores falam assim, qualquer hora se precisar vocé
me avisa, que eu posso estar mudando a aula. E uma aula diferente, é uma aula no laboratério. Eu
troco de aula, vou com o professor la naquela turma, vou nesse laboratério de ciéncia, vou no
laboratério de informatica. E assim, eu tento ajudar ele o maximo possivel. Se as vezes eu estou la na
sala e ele ndo entendeu, eu falo assim, lembra, faz o desenhinho, eu fago o desenhinho para eles. E
assim a gente vai tentando para que eles se aprendam, se sintam incluidos, porque eles ndo gostam
de atividades adaptadas. Porque eles falam assim, por que o meu esta diferente do dele? No sexto
ano ainda eles aceitam, mas quando vai chegando |a no sétimo, no oitavo, no nono ano eles ja nao
aceitam mais. Ai quando vai no ensino médio eles ja querem atividades adaptadas.

PAA4- Estou sempre, principalmente, entrando nas aulas de Quimica, onde as minhas alunas precisam
de mais ajuda (PA4-05). Entdo, a comunicagéo € bem facil.

2.5 Vocé sente que os professores de quimica estao abertos a receber sugestées e suporte
para trabalhar com alunos com necessidades especiais?

PA1- Sim, com certeza. (PA1-12)
PA2- Estdo. (PA2-09)

PA3- Os que eu trabalho, sim(PA3-02). Os professores que eu trabalho, que é a professora XXX,
tanto para o sexto ano como para o0 nono ano, ela é aberta. As vezes eu converso com ela antes, na
saida da sala.

PA4- Sim(PA4-06), estdo sempre recebendo dicas, orientagbes. (PA4-06)

2.6 Na sua opinido, os professores de quimica tém formacdo adequada para lidar com a
inclusao de alunos com necessidades especiais?

PA1- Eu acho que, com a necessidade que tem vindo dos ultimos anos, tem tido mais alunos com
laudo, tem sido identificado mais alunos com necessidades. Entéo, eu creio que é importante que o
professor tenha pelo menos o conhecimento basico para que possa ser trabalhado, porque nem todas
as escolas tém um professor que é o de apoio que fica dentro da sala. Tem professores que ficam na
sala de recursos e o professor na sala de aula ndo tem essa orientagao. Tanto que isso € novo. O AEI
tem, se eu ndo me engano, é o terceiro ano.Entao, os professores ja ttm vindo com esses alunos
com necessidades e estdo tentando acompanhar eles. Sem o apoio do professor até entdo. Mas eu
creio que € fundamental (os professores terem formacdo adequada) para poder conseguir esse
acompanhamento. (PA1-13)

PA2- Os professores que estdo se formando agora, eu acho que tém um pouquinho mais de
compreensdo do que aqueles professores que ja sdo mais antigos, que nao tiveram essa matéria.
(PA2-10) Entao, colocaram para eles e eles tiveram que aprender a compreender. Mas ainda a gente
tem o conceito de sucesso.

PA3- Olha, ninguém tem. A gente vai aprendendo com o dia a dia. Entendeu? Porque todo mundo,
um é diferente do outro. Todo aluno é diferente. Entdo ndo adianta vocé falar assim, ah, eu aprendi a
trabalhar com autista. Tem varios tipos de autista. Ah, eu s6 sei trabalhar com DI. Mas cada pessoa é
diferente da outra. Entéo, a gente vai aprendendo no dia a dia, no passado do ano, do tempo

PA4- Bom, acredito que sim Pelo menos a professora desse colégio, ela sabe bem como lidar com
os alunos que precisam de auxilio e estdo fazendo um trabalho bem legal juntas.(PA4-08).

2.7 Como vocé vé o papel dos professores de apoio nas aulas de quimica desses alunos?

PA1- Olha, para os alunos que tém necessidades com relacdo a deficiéncia, é muito
importante.(PA1-14) Eu converso com alguns professores e eles mesmos tém destacado o quanto é



63

diferente quando o professor esta dentro da sala auxiliando, colaborando com o aluno, do que
quando eles estdo sozinhos. Até porque é uma turma com varios alunos, eles tentam dar atencao
para quem precisa, mas tem o restante da turma que também necessita. Entdo, € um pouco confuso.
O professor a gente entende. E com relacédo aos alunos de altas habilidades, eles acabam mais por
acompanhar o rendimento do aluno. E os professores que tém o aluno com habilidade na area, é que
noés procuramos fazer essa suplementagao. Por exemplo, no curso de Quimica que eu estou, nao tem
nenhum aluno com altas habilidades em Quimica. Entdo, ele acompanha a disciplina com o restante
da turma. Mas se o aluno apresenta altas habilidades, ai seria feito o trabalho de suplementagéo.
Aqui nés ndo temos em Quimica.

PA2- E essencial. E essencial, porque o entendimento do aluno depende um pouco da gente e o
entendimento do professor também depende da gente (PA2-11) Por mais que a gente ndo seja da
quimica, ndo tenha o mesmo moral para ensinar a quimica, mas a gente tem o caminho que o
professor pode estar alcangando ao longo.

PA3- Olha, eu tento ajudar ao maximo(PA3-03), mas sera que as pessoas que saem de 14, assim,
puxa, ndo sei se eu ajudei ou ndo. Tem hora que saem com duvidas, muitas duvidas. E precisamos
aprender também, né? porque a gente precisa aprender para estar passando para eles. Entéo, ah, a
professora vai ensinar uma coisa nova. Eu vou la naquela professora, que é coisa nova. Eu tenho que
estar sempre, e eu anoto tudo. Porque dai, ah, vocé nao entendeu. Funciona assim, assim.Eu faco,
tipo, chuveirinho. Essa palavra, eu ligo com essa aqui. O que essa daqui faz? E a gente vai ligando as
palavras para estar fazendo a escrita deles. Tentando fazer com que eles compreendam. Ou de um
jeito mais facil, né?

PA4- E dificil. Como eu falei, eu tenho que entrar na sala, nesse colégio eu entro na sala com os
alunos, eu presto bem atengdo nas aulas, porque eu nao sou formada em Quimica, mas, assim,
como a professora € uma boa professora, ela explica bem, eu consigo entender bem o que ela fala, ai
€u consigo passar para esses alunos, consigo ajuda-los. Entdo, € um apoio, tanto da professora
quanto do meu, entdo esta sendo um trabalho bem colaborativo (PA4-09).

2.8. Quais recursos (materiais, tecnolégicos, humanos) vocé considera essenciais para a
inclusao de alunos com necessidades especiais nas aulas de quimica?

PA1- Novamente, com relagdo a cada deficiéncia, seria adequado um material (PA1-12). Mas, em
geral, o Chromebook, para os menores, € que seria voltado mais para o curso de Quimica. A tabela
periddica, € muito importante ter ela para poder auxiliar. Porque a Quimica € muito abstrata. O que
mais eu posso fazer? Poderia me adaptar. Igual, eu tenho um aluno que tem muita dificuldade na
escrita. A escrita dele ndo é muito legivel. Entdo, o professor poderia fazer a impressdo do material
para poder facilitar, para a compreensao dele(PA1-15). Porque, as vezes, ele mesmo escreve e ele
mesmo nao compreende. Entdo, essa é uma adaptagdo. O que mais? Recursos visuais e
tecnoldgicos (PA1-16).

PA2- Eles estdo usando bastante, né? Colocando eles no computador, com videos, com imagens.
Entdo... Materiais ilustrativos, sim, palpaveis (PA2-12). Tem que ser concreto para ele entender
direitinho o que é o que o professor esta querendo. Quanto mais préximo do concreto, melhor. Se
tiver as pecas para ele poder estar montando aquilo, ou imagens que eles estejam associando com o
conteudo, fica bem mais facil.

PA3- As atividades impressas(PA3-04). Porque tem aluno que ndo consegue entender, copiar a letra
cursiva, né? Entao, quando ¢ a letra, tudo, caixa alta, imprimida, fica mais facil para ele. A TV também
ajuda muito. Porque ela mostra videos. Ela mostra slides. Entendeu? A TV ajuda bastante.(PA3-05) E
o Méao na Massa, que é, igual ao professor de Quimica e de Ciéncias, os laboratérios (PA3-06). Os
laboratérios, como... Ela levou, a professora Yara, levou eles |a no laboratério para ver as pedras.
Que ¢é a professora de Geografia. Eles, cada um, foi olhando as pedras. A diferenga de uma pedra
para a outra. Entendeu? Foi muito interessante. Eles ficaram todos... Olha, eu olhei no microscépio.
Olha! Ai tinha trés microscépios. Tinha lupa para eles olharem. Entendeu? E foi muito bom. E igual ao
professor de Ciéncias. Ela levou no potinho aqueles vidrinhos. Eu ndo lembro o nome dos vidrinhos
agora. Os beckers. Com sal, com 6leo, com carvéo, com areia. E eles ficaram... Tudo encantado
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quando eles viram que o negdcio... Olha, a areia ndo se mistura com a agua. O 6leo ndo se mistura.
O carvao nao se mistura. Ela colocou uma tinta onde... O liquido... A agua ficou azulzinha. E colocou
6leo. Mesmo assim, ndo misturou. E eles... Nossa, nem assim ela misturou. E eles ficaram muito... E
€ onde que chama bastante a atencdo deles para a aula. E a aula fica aquela aula gostosa. Que
rende. E que realmente eles aprenderam. Vendo a escrita.

PA-4 Ah, materiais, eu acredito que sejam atividades em grupo, de uma forma mais oral, e as
atividades adaptadas(PA4-10), acredito que isso, a questdo também do laboratério, uma parte legal,
né, Quimica leva bastante no laboratério (PA4-011), inclusive a professora vai comecar a levar eles
no laboratdrio, acredito que ali vai ter uma colaboragéo, uma socializagéo bem legal.
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APENDICE C - RESPOSTAS TRANSCRITAS DA SEGUNDA PARTE DA ENTREVISTA COM OS

PROFESSORES DE QuiMICA

2 PARTE

2.1 Ja teve a oportunidade de lecionar para alunos com necessidades especiais? Se sim, pode
compartilhar algumas dessas experiéncias?

PQ1- Um autista, no inicio logo, um aluno autista, bem diferente, esse autista ele interagia, sé que ele
inventava histérias, tipo um mecanismo social dele, ele inventava historias para interagir(PQ1-01). Ai
teve uma vez que ele inventou que o pai dele tinha feito um laboratério para ele e para a irma dele, e
que eles tinham feito ndo sei que experimento que explodiu o laboratério da irma dele, mas o dele
explodiu, mas ele conseguiu resolver o problema. Uma histéria muito maravilhosa. Um aluno, antes
da turma tinha um aluno hiperativo, aluno hiperativo e agora tem um aluno de altas habilidades, um
outro aluno autista que é de um jeito totalmente diferente daquele primeiro, que ele é mais reservado.
Tem uma aluna com TPAC, Transtorno do Processamento Auditivo, entédo ela escuta, mas o cérebro
dela ndo processa (PQ1-02). ai tem aluno de problemas psicolégicos e um aluno que tem
imperatividade e tem a sindrome de Tollert (PQ1-3). Ele desperta uma coisa assim nos
neurotransmissores, dai ele tem espasmos, comeca a falar palavrdo. eu ndo sabia o que fazer. Eu
nao sabia o que fazer, tinha que inventar, dar nota pra ele, dar um trabalho, 50 mil chances, no final
praticamente inventava a nota porque ele tinha que passar.Ai agora no estado tem mais o
acompanhamento, entdo todo aluno laudado tem um acompanhante, ai eu pergunto pro
acompanhante, porque cada aluno tem o seu problema. Entdo como que eu lido com esse aluno,
nesse caso de autista, ai eu vou conversando com o acompanhante pra ver o que fazer. Entendi.

PQ2- Sim. Quando eu estava la em Jundiai, eu tive um aluno que ele teve paralisia, eu acho que foi.
Entdo, ele era tetraplégico e ele ndo falava, mas ele era super inteligente(PQ2-01) Entao, ele assistia
as aulas e ai eu tinha que montar uma prova para ele que desse para falar sim ou ndo, sabe? E ele
era muito, porque ele conseguia com gesto de mao, a gente combinava para ele falar sim ou ndo, se
estava certo ou se estava errado. E ele ia muito bem, foi a minha primeira experiéncia. Ai aqui no
Parana, o ano passado, eu trabalhei no Gabriel Martins, que € uma escola conhecida por alunos
especiais. Eu até ndo sabia na época, fui descobrir 1a e eu aprendi bastante, porque eu tinha uma
professora de apoio la que me ajudou um monte, sabe? Me explicou a questao de prova diferente, a
visdo que a gente tem que ter desses alunos especiais. Entéo, foi uma experiéncia muito boa, sabe?

PQ3- Bom, eu ja passei, recebi varios tipos de alunos. Na época, ainda nem era tdo, o autismo, nem
era lei ainda. Nao tinha nem, como é hoje, né. De antes, assim, porque ndo tinha muito assim ainda,
nao sabia como que era. A parte de TDH, igual é hoje, os diagndsticos. Como hoje é mais de 20
anos. Entédo, vocé imagina que la no comego nado tinha nada disso. Sim. Com dificuldade para
escrever, com dificuldade para ler.Vocé tem que fazer uma prova adaptada, né. Ja tive aluno que
conseguia copiar o conteudo, tudo, mas na hora disso. Nao da para vocé dar uma prova de escrever,
porque ai demora mais, porque tinha dificuldade com a escrita. PQ3-1 Entdo, vocé tinha que passar
uma prova com alternativa, né. Com menos alternativa do que... Um pouco mais curta. Entdo, vocé
faz uma prova mais adaptada, né. (PQ3-2)

PQ4- De quimica, ndo. Os alunos que eu tenho, é tudo altas habilidades. (PQ4-01)
2.2 Alunos com quais tipos de necessidades especiais vocé ja presenciou em sala de aula?
PA1- Autismo, TPAC (PQ1-04)

PQ2- Entéo, ja trabalhei com alunos que sao TEA, que ¢é o transtorno do espectro autista, TDAH. Eu
tive alunos com problemas de aprendizagem, tive alunos com deficiéncia fisica e intelectual. (PQ2-02)
Entao, tive contato com bastante casos de alunos especiais.

PQ3- Autisimo, sintrome de tourette, tdah, visual, intelectual (PQ3-03)

PQ4- Altas habilidades (PQ4-02)
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2.3 Quais sdo os maiores desafios em lecionar para alunos com necessidades especiais nas
aulas de quimica?

PQ1- Pra comecar que eu nao sei o que fazer e 0 acompanhante também nao sabe dizer exatamente
porque ele ndo entende quimica. Eu penso que eu gostaria de ensinar pro aluno de educacgao
especial, mas ensinar quimica dentro da alimentagédo dele. Por exemplo, o aluno autista ndo esta
impedido de aprender quimica, s6 que ele tem um jeito dele pra aprender. Ou aluna que tem TPAC,
ainda nao sei 0 que eu vou fazer, mas nao € uma coisa que impede de aprender, ndo € uma sindrome
de Down ou uma deficiéncia que comprometa que ele ndo possa aprender(PQ1-06) S6 que eu néo
sei como fazer aquele aluno, porque cada aluno é totalmente diferente e um autista € de um jeito, o
outro autista é totalmente o oposto(PQ1-05) O primeiro aluno autista tinha muita facilidade pra
aprender, era so ter paciéncia de ouvir as histérias dele. Agora, esse outro aluno ndo consegue mais
se expressar, nao interage com a turma (PQ1-07), entdo ai tem a outra aluna de TPAC que € uma
postura diferente. E € uma postura pra ensinar e € uma postura pra avaliar, entdo cada aluno é muito
individual. E ai é dificil, assim, tem muitos alunos da educacao especial e muitos alunos da sala. Da
atencao individual pra todos eles. Esse é o maior desafio, assim, porque se for sé pra dar um trabalho
mais facil pra eles, isso ai ndo da trabalho, sabe? E vai, esse aluno tem que ser inserido, beleza, da
uma nota ai, da um trabalho, ai eu ndo acho que teria problema, mas o problema é resumido. A
dificuldade é cada um, de cada aluno, como ele deveria ser trabalhado pra ele aprender. (PQ1-08)

PQ2- Disciplina de Quimica € uma disciplina muito abstrata. E os alunos, sem as necessidades
especiais, ja tém dificuldade. Com necessidades especiais, mais dificuldade ainda, dependendo da
necessidade, né? E assim, eu ndo tive na minha formacéo aulas para trabalhar com esses tipos, com
esses alunos. Entdo, é muito complicado, porque a gente tem 30 alunos, 40 alunos na sala e
normalmente tem esse aluno especial. E a gente acaba, de certa forma, alegando a responsabilidade
para os professores de apoio mesmo, sabe? Porque eu tento montar uma prova diferente,
conversando com o professor, uma atividade, mas a aula mesmo é dificil. Assim, ndo tenho muita
coisa voltada para esses alunos, sabe? (PQ2-03).

PQ3- A gente ndo tem treinamento, né. (PQ3-04) A gente vai no dia-a-dia, o que a gente I, o que a
gente conhece, mas nao tem, assim, a gente nao é formado para isso, né. A gente diz assim, se
ninguém falar para vocé que aquele aluno tem uma necessidade especial, vocé nado vai ficar
adivinhando, entendeu? No comec¢o, vocé esta vendo que as vezes ele tem alguma dificuldade, mas
vocé nao sabe o qué. Vocé nem fala para o pessoal, vocé ndo tem laudo, vocé nao tem tanto tipo de
situagdo, né. Entao ai, ai vocé vai, ah, ta, beleza, entdo vou trabalhar dessa forma, ta. vocé ter um
professor de apoio, ele te passa, e vocé tenta trabalhar mais ou menos junto com o professor de
apoio, né. Vendo o que ele fala, olha, funciona assim, assim e tal. As vezes tem gente, tem um tipo de
aluno que as vezes nao consegue fazer. (PQ3-05). O professor de apoio tem que escrever para ele,
tem que fazer junto, né. Agora, tem uns que n&o, tem uns que eles mesmos fazem, tem uma
autonomia um pouquinho maior, né. O professor de apoio estd ali para ajudar a ler, ajudar a
interpretar. (PQ3-06)

PQ4- A questao de adaptar a prova. (PQ4-03) Eu acho que é a parte mais mais dificil.

2.4 Quais estratégias ou adaptagées vocé usou ou usaria para facilitar a aprendizagem desses
alunos?

PQ1- O aluno imperativo foi uma sugestao da direcao, na verdade, de falar pra deixar ele fazer outra
coisa. O aluno hiperativo tem que estar fazendo alguma coisa durante a aula, ele ta desenhando ou
até, se ele ndo tem jeito, ele t& no celular mexendo. E até que funcionou, assim, um aluno que ele
ficava jogando no celular, mas ai quando era um conteudo, assim, ele gostava de discussao, ele tava
no celular e ele ficava prestando atengao. (PQ1-9)

Entdo, pro hiperativo, até teve um resultado. O aluno autista agora, como ele tem dificuldade de
escrever em relatério, ele descreveu o procedimento em desenhos. Ele fez a titulagdo, ai ele fez
cada etapa da titulagéo, ele desenhou e foi mostrando os reagentes. (PQ1-010)
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PQ2- Entéo, para facilitar a aprendizagem é dificil. O que eu fago mais € mudanca nas avaliagbes,
sabe?(PQ2-05) Esse ano eu t6 com umas meninas que elas tém bastante dificuldade, elas sdo bem
desinteressadas. Entdo, por exemplo, para elas, ao invés de uma prova, porque elas tém bastante
dificuldade mesmo, passo atividade com pesquisa, fiz mapa mental para elas fazerem, sabe?Alguns
alunos, as provas tém que ser mais curtas, né? Se for de alternativa, tem que ter menos alternativa.
Mas para a aprendizagem mesmo € mais dificil, eu ndo consigo. (PQ2-06)

PQ3-Ai a gente usa diversas € como eu falei para vocé, a gente vai se adaptando a turma, né. Entao,
tipo, vocé passa uma prova de... para responder as perguntas. Mas ndo da para fazer s6 assim,
entendeu? Porque vocé nao vai atingir toda a sala. Tem gente que vai bem responder perguntas.Ai
vocé tem que passar varios tipos de exercicios diferentes PQ3-07. Passa um texto Porque dai vocé
vai vendo o que cada aluno tem de facilidade e o que cada aluno tem de dificuldade. Isso é uma
prova desse tipo. Vocé passa uma prova, vocé passa de um jeito, outra prova, vocé passa de outro. E
ai vocé vai trabalhando esses exercicios. (PQ3-08) Ai vocé vai vendo. Ah, tem mais dificuldade nesse
tipo de coisa. Ai vocé fala.Ah, parte da interpretacao, eles ndo tém mais dificuldade. Ai vocé trabalha
um pouquinho dentro da quimica mesmo, vocé trabalha um pouco isso. Ai ja é pratical.Porque dai eu
falo para eles. Eles erram o portugués. A interpretagao e a conta nao é quimica.

PQ4- Olha...Nesse aluno especifico, né? Que precisa que seja mais pratico. Eu ja fiz provas...Eu ja
usei aquele TinkerCAD Autodesk (PQ4-04) Que é um pouco de programagéo. Sim.Mas ai, como...
Por exemplo, dou aula de processos industriais, né? Entdo, assim...A gente foi fazendo alguns
projetinhos. (PQ5-05) E ai... Esse tipo de avaliagdo com ele, a gente percebeu que ele super
aceita.Porque ele gosta dessa parte de programacdo. Ele gosta de tecnologia (PQ4-6) ai ele
conseguiu fazer melhor.Entdo, assim... As vezes, ele fala com a professora... Faz prova naquele
programa de novo.Ai, as vezes, eu converso com a professora dele. E ela fala assim... Ah, vamos
tentar fazer s6 pra ele. E ai, ele faz a prova sim, né? Mas, se nao, é a prova escrita mesmo. Né?E
pros altas habilidades, eu t6 tentando deixar mais dificil o louco. Porque eles fazem muito...Muito
rapido. Ai, tem alguns... Tem um que ele também gosta dessa area de programacé&o.Entao, as vezes,
eu também coloco eles pra fazer. Mas, ndo tendo uma autoridade. Alguma coisa relacionada a esse
programa.Entéo, assim... Faz uns projetos. Ja fez uma industria inteira de medicamentos.Porque, até
eu falei assim... Gente, eu ndo sei como ele conseguiu programar tudo isso, sabe? Sim. Ent&o, foi um
trabalho que ele ficou ali um més fazendo. Mas... Valeu como...Por conta dessas altas habilidades. E
ai, a professora dele falou assim... Ah, ndo tem problema.

2.5 Vocé sente que esta preparado para lidar com a inclusdao de alunos com necessidades
especiais? Por qué?

PQ1- Nem um pouco (PQ1-11). Porque, assim, eu converso com os acompanhantes e cada um fala
uma coisa, né? Nem sempre eles, como dizem, por exemplo, uma acompanhante de um aluno
autista, ela concorda, assim, no sentido de que ele precisa ensinar alguma coisa, ndo so ir la e dar
uma nota pro aluno, mas ai, como, tem que descobrir estratégias. Porque, ai, essa aluna nao
responde as coisas pra ele, mas ai tem uma outra acompanhante que ela vai la e ela ajuda o aluno a
fazer o trabalho, um outro aluno hiperativo. Entdo, eu ndo sei como mudar isso, porque eu também
nao posso mandar o ajudante fazer outra coisa e nao fazer isso, mas eu também nao tenho o preparo
que ele tem pra acompanhar o aluno. (PQ1-12)

PQ2- Nao. Porque eu néo tive formagao mesmo, sabe. (PQ2-06E) talvez tenha até sido um problema
meu de nunca ter corrido atrds, né?Mas nunca fiz uma formagao, nada. O governo também tem
varias formagdes, mas nunca nesse sentido para alunos especiais. Entdo, essa € uma defasagem
minha mesmo, sabe, de formagao.Eu vejo que eu tenho essa dificuldade.

PQ3- Hoje em dia, sim. Por causa da experiéncia de aula. (PQ3-09)

PQ4- 100% n&o. Acho que falta...até na graduagdo, (PQ4-07) falta um pouco de... Dessa parte,
sabe? Dessa inclusdo. Pra nés, ja aprender desde o primeiro ano. E ai, vocé vai pra escola. E ai, se
depara com a situagdo que vocé nunca vivenciou. Entéo, assim... Eu acho que 100% n&o. A gente
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vai aprendendo com os professores de apoio. Eles que vao ensinando. (PQ4-08) Mas, eu acho que
deveria ter... Pelo menos, onde eu estudei, ndo teve.

2.6 Quais recursos (materiais, tecnolégicos, humanos) vocé considera essenciais para a
inclusao efetiva de alunos com necessidades especiais?

PQ1- Acho que mais a parte pratica, dentro dos alunos que eu tenho, por exemplo. O aluno autista
também, é pratica porque ele desenha, ele vai la e faz, ai ele consegue lembrar o que ele fez. A aluna
que tem TEPAC, eu também t6 pensando em fazer isso, ser mais pratica pra ela. (PQ1-13) Ai seriam
as vidrarias, e ai nem sei se o slide seria algo essencial pra esses alunos. Eu acho que seria o quadro
mesmo. E a aula de laboratério, de manusear as coisas. E o computador, porque o aluno que tem
TOT, ele treme muito. Entao, a letra dele € muito dificil de entender. E ai, se ele pudesse ter um
notebookzinho ali, que ele ia digitando as coisas, seria mais facil pra ele escrever. (PQ1-14) Nem ele
entende a letra dele, mas ndo é culpa da doenca dele, ele ndo consegue segurar certinho. Entdo,
seria mais facil pra ele fazer, seria mais facil pra gente corrigir as coisas que ele faz.

PQ2- formacgéo para os professores (PQ2-07), mas material ludico, porque como eles tém dificuldade
com o abstrato, talvez materiais ludicos para eles compreenderem o abstrato, talvez
funcionaria(PQ2-07). Mas eu acho que o principal mesmo é a formacao do professor.(PQ2-08)

PQ3- Bom, recursos a gente usa de todo o tipo. A gente ja usou data show, ja usou video, ja usou
audio.PQ3-10 Hoje em dia, tem TV na sala. A gente usa também, quando necessario. O quadro, a
gente nao deixa de usar.Faz parte integrada do professor, ndo tem jeito. No caso da quimica, a gente
tem a vantagem de ter aula pratica. Entdo, d4 para vocé levar para o laboratério, da para vocé
explorar um pouco mais (PQ3-11) contar todas as coisas, ndo so ficar falando da vidraria, fica falando
de uma experiéncia. Entao, pode ir ao laboratério e fazer a experiéncia. Quando possivel, quando tem
coragem, essas coisas. Pode ir e fazer a experiéncia, pode montar um projetinho.(PQ3-12) E esse
fazer traz um ganho, porque se vocé explicou o conteudo, mesmo que ele ndo tenha pegado tudo, e a
hora que ele faz a experiéncia, ele vai assimilar aquele conteldo que vocé explicou com a pratica que
ele fez. Entdo, vocé tem que deixar ele fazer. Deu errado, beleza.Deu errado. Nao tem problema em
dar errado. Vocé explica o porqué que deu errado.Deu certo, beleza. Explica o porqué que deu certo.
Entdo, tem todo um porqué.O que deu errado que nado funcionou. As vezes o reagente ndo estava
bem, as vezes na hora de misturar, misturou o pote diferente. Entdo, tem toda uma gama de erros
que podem acontecer para dar certo ou dar errado.

PQ4- Ah... Nessa idade... Eu acredito que... Eu... unir a tecnologia mesmo pra eles. Porque, assim...
Eu acredito que na tecnologia, a gente vai conseguir analisar a escrita, o visual deles, a interpretacao,
o manual, né? (PQ4-09) Porque tem muito aluno que tem uma certa dificuldade de falar, né? Mas, na
hora de fazer, o ato de fazer, ja eles n&do tém dificuldade. Entdo, a gente consegue avaliar eles de
vérias formas, né? Entdo, eu acredito que... A questdo de unir a tecnologia ao ensino, hoje, ndo tem
como fugir. Né? A gente tem que tentar... J& que eles mexem tanto... Tem que tentar puxar eles pra
parte educacional. Porque, senao, ja era.

2.7 Vocé recebe suporte adequado da escola (dire¢cdo, coordenagao, colegas) para trabalhar
com alunos com necessidades especiais?

PQ1- Dentro da condigao que a escola tem, sim. Mas isso ainda € um nao, entende
PQ2- (ndo respondeu)

PQ3- Na escola, ndao tem esse problema. Sempre que a gente precisa, a escola, na medida do
possivel, sempre auxilia. Quando n&o tem professor de apoio, a gente conversa com o pedagogo,
conversa com a diregdo, juntos, para achar a melhor maneira para fazer . Porque aquele aluno ndo
rende. Entao, com relagdo a parte pedagoégica da escola, nao tem problema. Nunca tive

PQ4- Ah, é... Sempre que tem as... Formacéo, né? Falado. E eles estdo sempre disponiveis. Quando
a gente queria, né? Perguntar. Mas como tem esses professores que.. De apoio, né? Dos alunos.
Entdo, a gente fala diretamente com eles. Eles que dao esse suporte, né? Se ta com alguma duvida,
a gente vai fazer prova, corrigir. Mas a direcdo ta sempre disponivel (PQ4-10). Se for la agora, eles
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vdo saber, né? Mas a gente acaba conversando entre os... Os professores. E mais pratico. E... Como
vocé ja tinha falado, né?

2.8 Vocé teve uma formagdo continuada e os treinamentos sobre inclusdo de alunos com
necessidades especiais?

PQ1- Nunca tive. (PQ1-15)

PQ2- E, ndo, eu sempre faco formacdo continuada, mas nunca direcionada para alunos especiais,
nao (PQ2-09)

PQ3- E, o que eu falei para vocé, formagdo a gente ndo tem. (PQ3-13) Se vocé nao procurar, ndo
funciona. Hoje em dia, o Estado tem essas coisas dos formadores, aquela maravilha, mas tem
sempre algum curso que as vezes da para vocé fazer, para tentar ir para o outro lado. Mas, assim,
vocé quer se especializar nisso, vocé tem que fazer um curso separado. Se for um curso de menos
horas, vocé faz um curso, se for um curso de pedagogia, faz |a. Mas vocé vai ter um pouquinho mais
de ganho naquele conteudo.Mas vocé que quer trabalhar com esse publico, vocé tem que procurar,
porque vocé sabe que na sala, ndo é todo mundo que tem, vocé nao vai ter 20 alunos, 25 alunos,
vocé vai ter um, dois, mas com uma situagdo mais diferenciada.

PQ4- Fui se adaptando. Quem recebe a formacao € esses professores. Eles sempre tém.



