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SANCHES, Gislaine Gomes Granado. A Leitura Literaria na Pré-Escola:
contribuicdo docente para a formacdo do pequeno leitor. 2023. 202f. Dissertagao
(Mestrado em Educacéo) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2023.

RESUMO

A presente pesquisa faz parte do Programa de Pds-Graduagdao em Educacéo da
Universidade Estadual de Londrina (PPEdu/UEL), vinculada a Linha 2 de Pesquisa
Docéncia: Saberes e Praticas do Nucleo de Acao Docente. Versa sobre a relevancia
do aporte pedagogico intencional na constituigao leitora das criangas na pré-escola.
A pesquisa foi desenvolvida com base no seguinte problema: como a acgado do
professor no trabalho com a leitura literaria pode contribuir para a formacgao leitora em
criancas de PS5 (pré-escola)? Diante desse problema, teve como objetivo geral
compreender o trabalho pedagdgico acerca da leitura literaria, com criangas de P5 na
pré-escola, a fim de identificar se a agao do professor contribui para a formacao leitora.
Com essa finalidade, foram enumerados os objetivos especificos: a) conceituar sobre
a concepcgao e importancia da leitura, leitura literaria, literatura infantil e o ato de ler;
b) verificar os planos de aula da professora, no que se refere aos momentos
destinados ao trabalho com a leitura literaria, para entender seus objetivos e os meios
para alcanga-los; c) elucidar em que medida a agc&o do professor com o uso da leitura
literaria contribui para formacgéao leitora. Quanto a metodologia, a classificagdo da
pesquisa é de tratamento qualitativo dos dados, tipo descritiva, de cunho documental
e bibliografica, com pesquisa de campo. Tomamos como referencial tedrico e base da
analise dos dados o Materialismo Histérico e Dialético e a Teoria Histérico-Cultural. A
coleta dos dados ocorreu por meio de uma entrevista com a professora da turma de
P5 da instituicdo participante, por observacées e gravagbes das aulas de leitura
literaria. As discussdes apontaram a necessidade de o professor ter como fundamento
do trabalho pedagdgico um planejamento intencional que envolva atividades
organizadas sistematicamente com a leitura literaria, com a intencédo de mediar e
garantir a formacao do pequeno leitor. Como resultados, entendemos que a agéao do
professor exerce um papel fundamental no processo de formacao de leitores, pois o
trabalho pedagdgico que estimula a leitura e a compreensao literaria contribui para o
desenvolvimento infantil, no que se refere a formacdo da consciéncia e a
compreensao do mundo e de si préprio.

Palavras-chave: pré-escola; leitura literaria; acao docente; formacao leitora; Teoria
Historico-Cultural.



SANCHES, Gislaine Gomes Granado. Literary Reading in Preschool: a teaching
contribution to the formation of young readers. 2023. 202pp. Dissertation (Master’s
degree in Education) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2023.

ABSTRACT

This research is linked to Line 2 of Teaching Research: Knowledge and Practices of
the Nucleus of Teaching Action and it is part of the Graduate Program in Education at
the State University of Londrina (PPEdu/UEL). It discusses the relevance of the
intentional pedagogical contribution in the reading constitution of children in preschool
and was developed based on the following problem: How is it possible for the teacher's
work with literary reading to contribute to the reading formation of children in a five-
year-old class? Given this, the general objective was to understand the pedagogical
functions about literary reading, with five-year-children in a preschool class, in order to
identify whether the teacher's action contributes to the formation of those readers.
Taking that into consideration, the following specific objectives were listed: a)
conceptualize the conception and importance of reading, literary reading, children's
literature and the act of reading; b) check the teacher's lesson plans about the
moments destined to work with literary reading in order to understand her objectives
and the means to achieve them; c) figure out to what extent the teacher's action with
the use of literary reading contributes to reader formation. In regard to the
methodology, it is a research of qualitative treatment of the data, descriptive type,
documental and bibliographic nature, with field research. Historical and Dialectical
Materialism and Historical-Cultural Theory were taken as a theoretical reference and
basis for data analysis. Data collection was carried out through an interview with the
teacher of the five-year-old class at the participating institution, as well as through
observations and recordings of literary reading classes. With the discussions, it can be
concluded that there is a need for teachers to base their pedagogical work on
intentional planning that involves systematically organized activities with literary
reading, with the intention of mediating and ensuring the formation of the young
readers. As a result, it was possible to understand that the teacher's action has a
fundamental role with regard to the process of reading education. This is said because
the pedagogical work that fosters reading and literary understanding contributes to the
same extent to child development in relation to the formation of consciousness, world
understanding and understanding of oneself.

Keywords: preschool; literary reading; teaching action; reading education; Historical-
Cultural Theory.
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1 INTRODUGAO

Gosto da ideia de que nosso corpo € a soma
de varios outros corpos. Ao corpo fisico,
somam-se um corpo linguagem, um corpo
sentimento, um corpo imaginario, um corpo
profissional, e assim por diante. Somos a
mistura de todos esses corpos, e é essa
mistura que nos faz humanos (COSSON,
2009, p. 15).

Esta pesquisa intitulada “A Leitura Literaria na Pré-escola: contribuicdo docente
para a formacgao do pequeno leitor”, foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduagao
em Educacéao da Universidade Estadual de Londrina (PPEdu/UEL), estando vinculada
a Linha 2 de Pesquisa, Docéncia: Saberes e Praticas, do Nucleo de Agao Docente.
Foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, sob o
parecer n° 4.955.427. Além disso, esteve vinculada ao Grupo de Pesquisa “Leitura e
Educacao: praticas pedagdgicas no contexto da Pedagogia Histérico-Critica”, o qual
iniciou no ano de 2020 um novo estudo com o tema “Leitura e Atividade de Estudo:
praticas pedagogicas com a leitura literaria na Educagao Basica”, com o objetivo de
identificar e analisar as atividades de estudo por meio das praticas pedagdgicas
acerca da leitura literaria dos docentes da educacéao basica, a fim de proporcionar a
formacao de leitores.

Antes de apresentar ao caro leitor a exposi¢cao desta pesquisa de fato, quero
situa-lo brevemente sobre a minha formacéao profissional docente e como surgiu o
intuito de realizar este trabalho. Para essa reflexdo, rememorei minha trajetoria
escolar. No processo de ensino da leitura e da escrita, a pratica de memorizagao do
alfabeto e a soletracdo das silabas era constante. Lembro da realizacado de tarefas
sem ver sentido nelas. O reconhecimento das letras ou silabas consistia na
representacao por um desenho. Para aprender a escrita, efetuei varias tarefas em
caderno de caligrafia, exercicios de figura e fundo, pontilhados, cdpias, entre outros.

Percebo o distanciamento dos livros e da leitura, com excec¢ao aquelas com
frases sem contexto, as quais nada acrescentavam de relevante ao conhecimento de
mundo. Nao tenho lembrancas de narracdes de histérias feitas pelo professor. Se nao
lembro é porque nao existiram. Fui, assim, cerceada do encantamento de ser

envolvida por uma narrativa ludica e criativa em uma boa narragcdo de histéria
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provocadora de emogdes e sentidos. “Alice no Pais das Maravilhas”, “Chapeuzinho
Vermelho”, “Branca de Neve”, “Os Trés Porquinhos”... S6 os conhecia dos filmes e
desenhos animados que passavam na televisdo. A literatura também ndo marcou
presenca em minha vida familiar, pela falta de recursos para adquiri-la e pela pouca
escolaridade de meus pais. Felizmente, nem tudo estava perdido! Como morava perto
da biblioteca municipal da minha cidade (lbipora-PR), de vez em quando a
frequentava e lia alguns livros. Me recordo com carinho de “Maneco Caneco Chapéu
de Funil”, de Luis Camargo, “Truques Coloridos”, de Branca Maria de Paula e da
“Colecao Bichinho da Maca”, de Ziraldo.

No final do Ensino Médio fui apresentada a literatura classica por alguns
professores que incentivavam minha turma a prestar o vestibular. Nessa ocasiao
conheci autores consagrados da literatura nacional e internacional. Me fascinei pela
trama e me encantei pelas longas descricdes de José de Alencar em “Senhora”;
todavia ndo consegui terminar de ler a tragédia de Shakespeare - a obra “Romeu e
Julieta” dividida em atos me entediou.

Sobre o vestibular, apesar da universidade ser publica, impasses financeiros
me impediram a tentativa. Somente quatorze anos depois pude fazé-lo. Atribuo a
aprovacgao aos professores da Educacao Basica que, mesmo com a falta de recursos
advindos da escola publica, me proporcionaram uma educagao de qualidade, a qual
me subsidiou o ingresso a universidade sem fazer nenhum curso preparatorio.

A escolha pelo curso de Pedagogia nédo foi por simplesmente “gostar de
criangas”, mas por sentir necessidade de fazer diferente, poder ajudar a transformar
a vida de pessoas e criangas por meio do ensino. Esse interesse originou-se no
processo inicial escolar da minha filha quando ela se deparou com dificuldades de
aprendizado da leitura. Sua professora via na medicalizagdo a unica solugdo. Foi
nessas circunstancias que emergiram as minhas primeiras inquietagdes acerca do
ensino do ato de ler.

Nesse cenario, a proposta desta dissertacdo desabrochou-se ainda na
graduagao, quando buscava compreender as causas das dificuldades de leitura das
criangas e 0s meios para supera-las. Essa inquietude foi tema do meu Trabalho de
Conclusédo de Curso (TCC). Nele ilustrei como a leitura contribui para a formagao
social e cultural da crianca. A conclusao deste revelou que o professor precisa ofertar
a leitura com temas que fagam parte da realidade da crianga, os quais sejam de seu

interesse, com o proposito de suscitar motivos e necessidades de leitura. Apontou que
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0 ensino e aprendizagem de Estratégias de Leitura ajuda na melhoria da capacidade
leitora, visto que a crianga aprende a dialogar e questionar o texto por meio de seus
conhecimentos prévios e, assim, pode compreendé-lo. Nesse sentido, o resultado do
TCC mostrou que a leitura possibilita o desenvolvimento do pensamento, da
linguagem, da reflexdo e da criatividade, elementos que ajudam o leitor a entender o
contexto que esta inserido, agir sobre ele com consciéncia, enfim, formar-se como
cidadao.

As apropriagdes decorridas no curso de Pedagogia reforcaram minha
compreensao de que a educacéao escolar nao se limita ao ensino de conteudos, mas
a desenvolver a emancipag¢ao e humanizagao dos sujeitos. As reflexdes decorridas
na realizagdo do TCC levantaram novas perguntas relevantes para a pratica
educativa, as quais buscamos responder na realizagao desta pesquisa.

Adentrando nos aspectos desta pesquisa, como tema central, abordamos a
relevancia da agao docente planejada e sistematizada, com o intuito de contribuir para
a formagédo do pequeno leitor. Focamos no contexto da Educacédo Infantil, pois a
crianga necessita para se desenvolver interagir com outros sujeitos e com o meio,
desde seu nascimento, a fim de se apropriar da cultura e se constituir como ser social.
E o primeiro momento em que isso ocorre, em termos da escolarizagao regular, é na
Educacao Infantil. Entretanto, para desenvolver esta pesquisa delimitamos o periodo
da pré-escola.

Sabemos que os livros carregam informagdes sobre diferentes culturas com
variedade de assuntos, € que o ato de ler ndo se resume a decifrar cédigos. Ler é
compreender o texto com atribuicdo de sentido. Assim, a leitura proporciona um
conhecimento amplo, cria e organiza o pensamento e ajuda a formar uma viséo de
mundo. Destarte, apreendemos que o contato com a leitura desde a Educacao Infantil
auxilia no desenvolvimento da crianga.

A epigrafe de Cosson (2009), a qual abre essa secao, afirma que nos
constituimos humanos na mistura de “varios outros corpos”. Tomamos a liberdade de
parafrasear o autor, ampliando sua afirmativa e inferindo que pela leitura literaria nos
humanizamos na mistura de varios outros sentidos, emog¢des, encantos, experiéncias,
imaginagodes e historias.

Com base na dialética marxista, entendemos que a materialidade do mundo
desenvolve o ser social. Marx e Engels (1982) explicam que sdo as condigdes

materiais de vida e as relagdes sociais que formam a consciéncia do sujeito, como
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podemos verificar na frase: “N&o € a consciéncia que determina a vida, € a vida que
determina a consciéncia” (MARX; ENGELS, 1982, p. 14). O contexto sociocultural no
qual vive um sujeito influéncia de forma consideravel seus conhecimentos,

pensamentos, gostos, habitos, crengas e valores. De acordo com Martins,

[...] define-se a consciéncia como um sistema de conhecimentos que
vai formando-se no homem a medida que ele vai aprendendo a
realidade, quando em relagdo as suas impressoes diretas com os
significados socialmente elaborados e vinculados pela linguagem,
expressando as primeiras através das segundas. Por tais razbes é
que podemos afirmar que a consciéncia é social por natureza, isto
€, socialmente condicionada em seus determinantes e conteudos [...]
(MARTINS, 2015, p. 59).

Em vista disso, a formagao da consciéncia depende das condi¢des de vida, das
relagdes sociais e do modo como o sujeito percebe e sente 0 meio no qual esta
inserido. A qualidade dessas relagcdes condiciona o “ser” do homem, podendo leva-lo
a humanizag¢do. Como enfatiza Moita (2000, p. 115), “[...] ninguém se forma no vazio.
Formar-se supde troca, experiéncia, interagdes sociais, aprendizagens, um sem fim
de relagdes”. Para Martins (2015), o resultado dessas relagdes € o reflexo da realidade
que se constitui como conteudo da consciéncia. Por conseguinte, € importante que as
vivéncias do sujeito possibilitem o contato, a exploragado, a interagdo com os objetos,
com os outros homens e com o mundo. Apreendemos, portanto, que a consciéncia é
formada no meio social e dele advém as ideias e concepgdes criadas em coletivo.

Inferimos que o sujeito desde pequeno carece de ser educado com a pretensao
de que, no decorrer do desenvolvimento de sua consciéncia, ele possa compreender
a realidade e ter a capacidade de refletir, opinar e agir em seu meio, com base em
interesses que favorecam a coletividade, com a finalidade da superagao das
desigualdades sociais.

Com esse propoésito, a leitura se constitui em uma atividade ndo material,
todavia necessaria na formacgao do ser social, visto que é fonte de conhecimento e
auxilia na apropriacao e entendimento das diferencas histéricas, culturais, sociais e
politicas. A leitura provoca questionamentos, pode mudar ou criar concepcoes, libertar
o sujeito de opinides alheias, desconstruindo preconceitos. O leitor tem a possibilidade
de ser protagonista de suas ideias. Ler ajuda a interpretar o mundo, porquanto &

indispensavel no processo educativo.



18

A fungao social da escola é a socializagao do patrimdnio cultural humano, meio
pelo qual o sujeito adquire conhecimentos, apreende aspectos das relagdes
socioculturais, desenvolvendo sua capacidade cognitiva e o senso critico-reflexivo. O
leitor que compreende a esséncia do texto dialoga com ele, pensa, reflete, desenvolve
a consciéncia critica. Para esse fim, o sujeito precisa se apropriar das capacidades de
leitura que vao além da decodificagdo e da memorizacao de textos fora de contexto.
Logo, a escola carece de ensinar o ato de ler como uma pratica cultural que tem
funcdo comunicativa, colocando o sujeito em contato com escritos reais dotados de
estrutura, significado e sentido. A articulagdo do ensino da leitura e da escrita da
continuidade ao contato que ele tem com o mundo letrado antes mesmo de sua
entrada na escola.

A primeira etapa da Educagdo Basica é a Educacdo Infantil, obrigatoria
somente a partir dos quatro anos de idade. As Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacgao Infantil — DCNEIs (BRASIL, 2010) apontam que esse nivel escolar visa o

educar e o cuidar e concebem a crianga como um

[...] sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagbes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 120).

O excerto acima apresenta a crianga como um sujeito social que esta em
desenvolvimento, um ser unico e singular. Portanto, ela necessita, além de cuidados,
atencao, carinho, educacao familiar e escolar, descobrir e aprender coisas novas.
Essa concepgao de infancia histérico-cultural € base para a organizacao de um
trabalho pedagdgico pré-escolar que oportunize o contato com as multiplas
linguagens, de modo a proporcionar a participagéo ativa da crianga nas interagoes
com O espago e com seus pares, desenvolvendo a oralidade, os processos de
percepcao, compreensao e representacdo. Nesse sentido, na Educacao Infantil o
ensino e aprendizagem devem ser fundamentados na brincadeira e na ludicidade,
uma vez que a crianga aprende e se desenvolve enquanto brinca e interage com o
outro.

Em vista disso, a agdo docente com o emprego da leitura literaria auxilia na
promogao do desenvolvimento infantil e na formacao leitora. Na literatura estao

presentes representacées do mundo real (SILVA; SILVA, 2019). Ouvindo e lendo
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histérias, a criangca adentra o mundo da imaginagcdo e fantasia, fazendo uma
articulagao entre o real e o ficticio e, de forma prazerosa, experimenta emocodes e
sentimentos. Ao internalizar os significados culturais presentes na literatura, a crianga
aumenta seus saberes, ampliando seu conhecimento de mundo. Dessa maneira,
desenvolve sua consciéncia e se humaniza. Para tal, € necessario que ela participe
de varias experiéncias leitoras, a principio na esfera familiar, depois na Educagao
Infantil, se estendendo para toda a vida.

E de conhecimento de todos que poucas familias possuem recursos financeiros
para adquirir obras literarias e propiciar momentos agradaveis de escuta literaria ou
de leituras as suas criangas. A escola, muitas das vezes, € o unico local onde a crianga
pode experimentar espacos dedicados a leitura e a narracao de histérias. Com apoio
no pensamento de Marx (1978), inferimos que esse contexto familiar empobrecido de
leitura € consequéncia direta da exploragdo dos trabalhadores pelo sistema
capitalista. Em razdo do baixo salario, o poder de compra do trabalhador se restringe
as necessidades basicas da vida e o contato com a cultura fica limitado.

Para garantir a educacédo publica e gratuita, a Constituicdo Federal (BRASIL,
1988) prevé um investimento minimo que deve ser aplicado pela Unido, estados e
municipios. Todavia, tais recursos nao sao usados de forma adequada para assegurar
a educacao a todos. O percurso histérico educacional do Brasil mostra a exclusao do
direito a escola aos desprovidos de recursos, pois por muito tempo o Estado nao
priorizou o direito a educacao de qualidade a populagao. A necessidade de trabalhar
para sobreviver e as ofertas de ensino pautadas por politicas de governo e programas
limitados, privaram muitos sujeitos do dominio da leitura e da escrita (HADDAD:; DI
PIERRO, 2000). Essa massa de analfabetos ainda permanece atualmente. Em 2019,
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) revelaram que a taxa
de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais marca 11 milhdes de analfabetos,
isto representa 6,6% da populagéo brasileira (BRASIL, ©2022).

Com o discurso de diminuir essa disparidade social, as diferentes autoridades
que tém governado o pais, criaram programas de fomento a leitura e a escrita, porém
muitos deles acabaram junto com o término de gestao do proprio governo que 0s criou.
Um exemplo é o “Projeto Leitura e Escrita na Educacgao Infantil”, desenvolvido entre
2013 a 2016 pelo Ministério da Educagédo (MEC) em parceria com trés universidades
publicas, com o objetivo de “formar professores de Educacgao Infantil para que esses

possam desenvolver, com qualidade, o trabalho com a linguagem oral e escrita, em
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creches e pré-escolas” (BRASIL, 2016, p. 29). O designio do projeto ndo compreendia
a alfabetizacdo na pré-escola, pelo contrario, visava proporcionar as criangas o
conhecimento dos percursos da leitura e escrita em seu uso social.

A partir desse projeto foi criado um material didatico que reune: um caderno de
apresentacao, um encarte as familias e uma colecdo com oito cadernos tematicos
escritos por varios autores e ilustradores consagrados da literatura infantil. Os temas
dos cadernos foram abordados a partir da leitura e escrita, com tematicas como:
ensinar e aprender, linguagem oral e escrita; curriculo; acervos e dialogo com as
familias. Brido (2019), ao analisar a colegéo, destaca a qualidade do material. Ela
explica que a etapa da Educacédo Infantii € abordada como um todo, sem a
fragmentacdo por idade. Segundo a autora, a colegdo apresenta uma linguagem
dialégica e explicita que para a apropriagdo da cultura escrita pela crianga é
necessario que o trabalho pedagodgico abarque seu uso real. Nessa concepgao, o
ensino e a aprendizagem podem ocorrer a partir de tarefas que envolvam registros

escritos, leituras, interagdes e brincadeiras.

Na colegdo, a participacdo dos professores é fundamental na
mediacdo da criangca com o texto escrito. A proposta é que a partir da
leitura sejam ampliadas as possibilidades para a crianga compreender
o funcionamento da escrita. Além disso, a apropriacdo da escrita esta
entrelagada a outras formas de linguagens (BRIAO, 2019, p. 127).

Esse material foi elaborado com vista de ser utilizado, posteriormente, para a
realizacdo de cursos de formacao continuada a professores com a distribuicdo do
material impresso. Entretanto, por falta de recursos e impasses com o governo eleito,
apods o desenvolvimento do projeto e escrita da cole¢ao, ndo houve a distribuicdo dos
cadernos. Por essa razao, eles estao disponiveis on-line para download no site do
programa. Tampouco houve o curso de formacédo continuada para os professores
(BRIAO, 2019). Atualmente, os cursos que utilizam esse material tém sido ofertados
com parceria dos estados, municipios ou entidades privadas com a Universidade
Federal de Minas Gerais (PROJETO LEITURA E ESCRITA NA EDUCACAO
INFANTIL, [2016]).

Em um contexto mais recente, foi instituida a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) pelo Decreto n° 9.765 de 11 de abril de 2019, conduzida pelo
MEC por meio da Secretaria de Alfabetizacado (Sealf), com o objetivo de elevar a

qualidade da alfabetizagcao e combater o analfabetismo em todo o territorio brasileiro.
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A PNA incentiva que o trabalho de professores alfabetizadores seja feito com base
em “evidéncias cientificas”, entre elas, a “ciéncia cognitiva da leitura”, a qual equivale
a alfabetizagdo com base na consciéncia fonoldgica, e recomenda que “as familias e
as escolas fagam o possivel para que as criangas estejam alfabetizadas ao final do
primeiro ano do ensino fundamental [...]” (BRASIL, 2019, p. 17). O termo evidéncias
cientificas “[..] aparenta confiangca e credibilidade. Contudo, mostra uma postura
excludente, ao indicar que as varias evidéncias de anos de estudos da comunidade
académica brasileira n&o sdo consideradas na PNA.” (FRADE, 2019 apud
RAMALHETE, 2020, p. 157).

No documento de apresentacdo da PNA encontra-se uma afirmativa de que as
criangas de familias pobres “[...] muitas vezes ndo encontram em casa o estimulo a
praticas de literacia e por isso costumam ter mais dificuldades em aprender a ler e a
escrever’ (BRASIL, 2019, p. 42). Esse excerto da PNA julga que o fracasso escolar
decorre por conta das familias pobres, nao leitoras, desconsiderando o contexto social
brasileiro, permeado pela grande desigualdade econémica e a falta de politicas
publicas voltadas a educagdo. Como consequéncia, o pais tem uma elevada taxa de
analfabetismo nas classes mais baixas, como ja mostramos com base na pesquisa do
IBGE de 2019.

Para o cumprimento do objetivo da PNA, o MEC criou o programa “Conta pra
Mim”, direcionado as familias e voltado a promoc¢ao de praticas de “literacia familiar”,
isto é, a linguagem oral, a leitura e a escrita praticadas na interagao entre pais e filhos
para estimular o desenvolvimento da fala das criangas. O programa alega que quando
0s pais promovem a literacia familiar a crianga da primeira infancia € motivada a se
tornar leitora e, consequentemente, € bem-sucedida na escola (BRASIL, ©2020).

No site do programa “Conta pra Mim” esta disponivel materiais de orientagao
as familias, os quais incluem: um “Guia de Literacia Familiar”; uma série de videos
explicativos; audios narrados de histdrias infantis, contos de fadas e fabulas; videos
de cantigas populares cantadas e livros digitais de histdrias infantis com a opgao de
leitura on-line, ou para serem baixados e em versdes para imprimir e colorir.

Os livros digitais dessa colegdo encontram-se divididos por categorias: a) livro
de ficgao: contos de fada, fabulas e contos tradicionais brasileiros; b) livros de poesia:
poemas, cantigas, trava-linguas, quadrinhas e parlendas; c) livros somente com
imagens: histérias que podem ser contadas a partir da observagao das imagens; d)

livros para bebés: imagens e palavras representando nome, qualidades e acgdes; e)
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livros informativos: informagdes sobre o mundo; f) livros de biografias: sobre herois
nacionais (BRASIL, ©2020).

Em uma rapida observagao nos livros digitais do programa percebemos que as
narrativas possuem uma linguagem empobrecida e simplificada. As histérias dos
contos de fadas classicos foram modificadas em relagéo as versdes originais trazendo
somente finais felizes, o que reduz o entendimento da crianga as circunstancias reais
da vida. As ilustracdes faltam profundidade e detalhes, servem somente para
acompanhar a narrativa. Desse modo, ndo trazem situagdées novas para se pensar na
historia. E alguns livros ndo possuem carater ludico, sao desprovidos de narrativas
verbais e nao verbais que ativam a imaginacao. Tais fatores implicam limitacées no
desenvolvimento da crianca e em sua compreensido de mundo, dado que nao
suscitam emocdes e encantamento, reprimem o desenvolvimento do senso reflexivo,
do pensamento, da criatividade, etc. Para Ramalhete (2020) as obras do programa

servem a manutengao da sociedade capitalista,

pois exaltam, em geral, a figura da monarquia, o poder do acaso e da
magia na resolugdo de problemas. Disponibilizam lendas populares
ausentes de conflitos, desconectadas de suas relagbes com o territdrio
brasileiro. Repetem um continuo “felizes para sempre”, desprezando
a mobilidade da histéria e um pensamento mais consistente e objetivo
sobre a realidade. Endossam praticas falocéntricas, sexistas, nutrem
uma visdo estereotipada de mulher, vincada a fragilidade, a
submissdo, a subserviéncia, a subalternidade e a espera de um
principe salvador (RAMALHETE, 2020, p. 160).

Sabemos que quanto mais contato a crianca tiver com a leitura e a escrita, mais
facil sera o processo de aprendizagem e que a familia é o ponto de partida para formar
o0 pequeno leitor. Entretanto, nos parece que a PNA tenta colocar na familia a
responsabilidade de alfabetizar as criangas, busca de forma aligeirada essa
aprendizagem e desvaloriza a escola como espaco privilegiado da alfabetizagao.

Nessa conjuntura, notamos que ndo ha uma verdadeira intengdo de alguns
governos de fomentar a leitura e a escrita, formando leitores criticos, conscientes e
questionadores da realidade, os quais possam lutar contra a hegemonia dominante e
desconstruir as desigualdades sociais.

Nao bastasse isso, um cenario mundial e inusitado contribuiu para elevar o
indice de analfabetos no pais: o periodo de pandemia da Covid-19. Esta pandemia

emergiu nos meses finais de 2019 no continente asiatico e se disseminou rapidamente
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a todos os paises, chegando no Brasil por volta de margo de 2020. A doenga causada
pelo virus da Covid-19 é agressiva, provoca infeccao respiratéria, tem alto risco de
contagio e propagacéo. A principio, por ser uma doenga desconhecida pelos médicos
e cientistas, ndo havia remédios ou vacina para a cura ou controle, o que ocasionou
milhares de mortes em todo o mundo. Essas circunstancias geraram uma crise
sanitaria com a necessidade emergencial de um isolamento social em todos os
paises, provocando mudangas no comportamento humano e na sociedade.

O isolamento social no Brasil fechou locais ndo essenciais para a sobrevivéncia
humana, entre eles as escolas, impactando de maneira significativa o contexto
educacional. Por conseguinte, houve a necessidade de suspender as aulas
presenciais e realizar atividades remotas em todas as etapas de ensino para reduzir
0 risco de exposi¢cao das pessoas ao virus. As aulas passaram a ser transmitidas pela
internet, por meio de dispositivos tecnoldgicos como computador, tablet ou celular via
aplicativos como Google Classroom, Google Meet, WhatsApp, Youtube, entre outros.
Em alguns estados como no Parana, tanto as aulas municipais como estaduais foram
transmitidas por um canal de TV para os alunos que nao possuiam acesso a internet,
com a disponibilizagao de tarefas impressas.

Essa ocasiao atipica trouxe mudancgas na rotina em todas as esferas sociais.
As familias adquiriram uma sobrecarga ainda maior, afinal elas precisaram se
desdobrar para ajudar as criangas a estudar, conciliando os afazes domésticos e o
trabalho com a educacgao escolar, em meio as preocupagdes de um futuro incerto.

As consequéncias da pandemia no contexto educacional foi, novamente, o
aumento do analfabetismo. Os resultados do Sistema de Avaliacdo da Educacéao
Basica (Saeb) 2021, em pesquisa realizada pelo MEC e Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), apresentaram que a evolug¢ao das
proficiéncias médias em Lingua Portuguesa no 2° ano do Ensino Fundamental, em
nivel nacional, entre 2019 e 2021, caiu 24,5 pontos. No periodo anterior a pandemia,
2019, o indice era 750,0 e no decurso pandémico diminuiu para 725,5 (BRASIL, 2022).

Outro levantamento, “Impactos da pandemia na alfabetizagcdo de criancas”,
realizado pela Organizagdo Nao Governamental Todos Pela Educagao (©2021),
mostra um aumento de 66,3% no numero de criancas de 6 e 7 anos que nao sabiam

ler e escrever entre 2019 e 2021. O numero elevou-se de 1,4 milhdo em 2019 para
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2,4 milhdes em 2021'. Esses dados deixam transparecer ainda mais as desigualdades
econdmicas e a falta de apoio do governo que vigorava a época para a superacgao da
exclusdo do aluno pobre. Concordamos com Leite, Piassa e Jovanovich (2021, p.

116), quando afirmam que

mesmo com uma pandemia dizimando o mundo com a ameacga de
morte de um grande numero de pessoas, os critérios que permeiam
as acdOes ainda sao de natureza econémica e politica. O ser humano,
mesmo em meio a uma situagao tao perversa para todos, ndo esta
sendo prioridade da prépria humanidade.

Nesse contexto, os percursos decorrentes da falta de politicas publicas
eficientes para a garantia de educacéao a todos, os programas sem continuidade e o
impacto do longo afastamento das criangcas das escolas por causa da pandemia, se
tornaram uma motivagdo a mais para se trabalhar com a leitura literaria desde a
Educacao Infantil, na busca de promover o desenvolvimento e a humanizagao das
criangas.

Ao considerar os aspectos apresentados, tomamos como justificativa social
para a realizacdo desta pesquisa a necessidade de formar um leitor competente, dado
que a leitura € fundamental para a inser¢ao dos sujeitos no mundo. Esse leitor € ativo,
questiona, reflete e compreende o texto, desenvolvendo, assim, uma visdo ampliada
e critica do meio social. E tem a possibilidade de atuar com autonomia nas mais
diversas situagdes do cotidiano.

No ambito da educacéo, esta pesquisa se volta para provocar reflexdes sobre
o desenvolvimento da praxis docente por meio da leitura e literatura, com vistas a um
aperfeicoamento que permita a elevagdo do nivel cultural das criancas e sua
humanizacéo.

Com essa finalidade, nesta pesquisa analisamos os momentos destinados a
leitura literaria de uma turma de pré-escola com criangas na média de 5 anos (P5),
com o proposito de responder ao seguinte problema: como a agao docente com o
trabalho com a leitura literaria pode contribuir para a formacao leitora em criangas de
P57 Nossa hipotese inicial foi pautada na ideia de que a acdo docente, intencional e

sistematizada, acerca da leitura literaria, auxilia de forma positiva na formacao do

1 Os dados da ONG Todos Pela Educagéo (©2021) foram estimados com base na Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios Continua (Pnad Continua) feita pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).
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pequeno leitor, pois a interagdo e dialogo que a leitura e a exploragao das imagens
promovem ajudam a aumentar o vocabulario do leitor, auxiliam na aquisicdo do
conhecimento e na formagéao social e cultural da criancga.

O objetivo geral consistiu em compreender o trabalho pedagodgico acerca da
leitura literaria, com criangas de P5 na pré-escola, a fim de identificar se a agao
docente contribui para a formacgéo leitora. Para tal, elencou-se como objetivos
especificos: a) discorrer sobre a concepgéo e importancia da leitura, leitura literaria,
literatura infantil e o ato de ler; b) verificar os planos de aula da professora, no que se
refere aos momentos destinados a leitura literaria, para entender seus objetivos e os
meios para alcanga-los; c¢) elucidar em que medida a agdo docente com o uso da
leitura literaria contribui para formacao leitora.

Nosso ponto de partida e de chegada para a fundamentagdo, analise e
compreensao do fenbmeno pesquisado, foram os pressupostos tedricos do
Materialismo Histérico e Dialético e da Teoria Historico-Cultural (THC). Para a coleta
de dados fizemos observagcbes dos momentos destinados a leitura literaria e uma
entrevista com a professora regente da turma de P5. Utilizamos um diario de campo
e gravagdes para registrar as observacdoes. Para analisar os dados realizamos
pesquisa bibliografica e documental. Por conseguinte, a pesquisa é considerada de
natureza qualitativa, com objetivos, de forma geral, descritivos. Todavia, € também
uma pesquisa quase experimental, pois para ser possivel a articulagdo dos dados e
analisar a totalidade da composi¢cdo das agdes, em um dos encontros sugerimos a
realizagcao de uma intervencao pedagaogica.

Com o intuito de organizar a pesquisa, esta foi estruturada em seis secoes,
iniciando pela “Introducdo”. Na segunda secédo “Trabalho e Educacédo: elementos
norteadores do desenvolvimento humano”, caracterizamos alguns pressupostos
tedricos do Materialismo Histdrico e Dialético e da THC relevantes a educagao, com
0 proposito de entender como as criangas aprendem e se desenvolvem. Para um
efetivo planejamento da acdo docente com vistas a formacgao integral da crianga e,
concomitantemente, a formacao leitora, € fundamental a compreensédo de uma teoria
solida que verse sobre as relagdes entre 0 homem e a natureza e sobre a periodizagao
do desenvolvimento infantil.

Na terceira secao “Leitura Literaria na Infancia: do encanto a necessidade”,
apresentamos a importancia da leitura, leitura literaria e literatura infantil,

demonstrando que o contato com a leitura nos processos educativos e na vida da
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crianga fora da escola serve como instrumento de desenvolvimento, de compreensao
da realidade, das relacdes sociais e de conscientizagcdo. Mostramos a relevancia da
mediacdo da leitura, de modo que a crianga, aos poucos, possa se apropriar das
capacidades do ato de ler atribuindo significado e sentido ao escrito se constituindo
como leitor competente.

Na quarta seg¢do “Metodologia” apontamos os procedimentos metodoldgicos
utilizados na pesquisa e os percalgos encontrados no decorrer das investigagées. Na
quinta secao “Entre Saberes e Praticas: a formagao do pequeno leitor” descrevemos
as fases da pesquisa, as quais resultam na realizacdo de uma entrevista
semiestruturada e nas observagdes das aulas no espaco literario da turma de P5
investigada. Conjuntamente, discorremos sobre a analise dos dados referentes a agao
docente realizada durante as atividades organizadas com a leitura literaria; a
interpretacado da entrevista e a percepgao sobre as contribuicbes para a formacgéao do
pequeno leitor. Por fim, expomos o fechamento da pesquisa na sexta segao

“Consideracgdes Finais”.
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2 TRABALHO E EDUCAGCAO: ELEMENTOS NORTEADORES DO
DESENVOLVIMENTO HUMANO

[...] qual é o sentido da transmissao cultural?
Parece-me que é isso: apresento a vocé o mundo
que outros me passaram e de que me apropriei
ou apresento a vocé o mundo que descobri,
construi, amei. Apresento a vocé o que nos cerca
e que vocé olha, surpreendido, por exemplo, o
céu para o qual levanta os olhos e me aponta um
passaro, uma estrela, um avido (PETIT, 2010, p.
14).

A concepcgao ontolégica formulada pelo Materialismo Histérico e Dialético de
Karl Marx adotou “a ideia da atividade humana como base e fundamento de toda a
vida humana” (REPKIN, 2014, p. 85). Em outras palavras, o homem participa na
natureza de forma diferente dos animais, transformando-a a favor de si, produzindo
suas proprias condicbes de existéncia por meio de uma atividade criadora — o
trabalho (MARTINS, 2015; SAVIANI, 1992).

Em vista disso, para sobreviver, a principio, 0 homem careceu de adaptar-se a
natureza, tendo seu desenvolvimento marcado pelo biolégico (hominizagao).
Posteriormente, somente a adaptacdo nao correspondia as suas necessidades, por
isso ele precisou ir além do que a natureza |he oferecia, modificando as condicdes

naturais postas. Saviani (1992, p. 11) explica que

[...] diferentemente dos outros animais, que se adaptam a realidade
natural tendo sua existéncia garantida naturalmente, o homem
necessita produzir continuamente sua propria existéncia, para tanto,
em lugar de se adaptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a
si, isto é, transforma-la. E isso é feito pelo trabalho. Portanto, o que
diferencia o homem dos outros animais € o trabalho.

Com afinalidade de corresponder as suas novas necessidades, o homem teve
de agir e retirar da natureza, por meio da sua propria agao de trabalho, os meios de
producao necessarios a sua subsisténcia. Com a realizacao da atividade de trabalho,
o homem elaborou e criou os instrumentos e as técnicas de produgcao de bens
materiais e ideais (instrumento, cultura), modificando a natureza e a si mesmo, meio

pelo qual superou o aparato biologico se desenvolvendo em um ser sécio-histérico
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(LEONTIEV, 1978; MARTINS, 2015; SAVIANI, 1992). Clarindo (2020, p. 49)

complementa que

as qualidades criativas da atividade do trabalho, [...] foram essenciais
no processo de hominizagéo, ou seja, no estagio de desenvolvimento
da filogénese, que corresponde a passagem da vida conduzida pelas
leis biolégicas, para uma transformagcdo no modo como 0s seres
humanos se relacionam com os fenbmenos da realidade, regulado
nesta nova etapa pela organizacdo social fundamentada nas leis
histéricas e culturais.

Este feito facilitou sua atividade e lhe possibilitou habitar em um local fixo,
constituindo relagdes sociais e politicas, marcando o inicio da sociedade. “Por meio
do trabalho o ser humano desprendeu-se da natureza, elevou-se além dos seus
limites e passou a exercer sobre ela uma agao transformadora.” (MARTINS; EIDT,
2010, p. 676).

O trabalho ¢ a atividade vital humana, realizada pelo coletivo dos homens na
transformacao da natureza e producao da cultura. Todavia também é individual. Por
consequéncia, a atividade de trabalho promove o desenvolvimento de uma
consciéncia social e individual (MARTINS; EIDT, 2010).

Em consonancia com Saviani (1992, p. 11), o processo de trabalho tem inicio
“a partir do momento que seu agente antecipa mentalmente a finalidade da acéo.
Consequentemente, o trabalho ndo é qualquer tipo de atividade, mas uma acao
adequada a finalidades. E, pois, uma agdo intencional”. Para produzir os bens
materiais ou ideais, 0 homem representa mentalmente as agdes que tera de efetuar
para alcangar seu objetivo no resultado. Nessa representagao esta o conhecimento
do mundo real (ciéncia, ética, arte, ideias, conceitos, valores, simbolos, atitudes etc.)
(SAVIANI, 1992). Para Leontiev (1978, p. 265),

[...] os progressos realizados na producdo de bens materiais s&o
acompanhados pelo desenvolvimento da cultura dos homens; o seu
conhecimento do mundo circundante e deles mesmo enriquece-se,
desenvolve-se a ciéncia e a arte.

Desse modo, nos produtos criados ha transferéncia da atividade humana, ou
seja, ficam objetivados nos objetos as aptidées, os modos de acéo e operagao, € 0s
conhecimentos humanos necessarios para sua producao e funcionalidade, os quais
foram se acumulando na histéria (LEONTIEV, 1978; MELLO, 2004).
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Os instrumentos e objetos da cultura contém em si, portanto, atividade
humana materializada: tornam-se suporte permanente de operagdes
historicamente desenvolvidas pelos homens. Dizemos que a atividade
humana estéa objetivada no instrumento. Com isso, as faculdades
humanas corporificam-se nas objetivagdes da cultura, tornando-se
socialmente disponiveis para apropriagcdo por outros homens
(PASQUALINI, 2016, p. 46, grifos do autor).

Nesse cenario, a atividade de trabalho resultou na transformagéo do psiquismo
humano. Este, a priori, € constituido pelas fungbdes psiquicas elementares
(filogenética), provenientes dos atos espontaneos, imediatos, como nos animais. A
partir da relacdo entre o trabalho com o meio material e social, o psiquismo se
desenvolve, formando novas fungbes psiquicas superiores, tais como a linguagem, o
pensamento, a atencao voluntaria e o controle da prépria conduta (MARTINS, 2015;

MELLO, 2004). Logo, o trabalho levou o homem a humanizacgao.

2.1 Educacgao e Sociedade Capitalista

Nota-se que a concepcdao de trabalho e sociedade fora construida
historicamente, e concomitante a ela formou-se a educagéo. Saviani (2007) explica
que trabalho e educacgao era um processo indissociavel. Os homens produziam sua
subsisténcia e, ao mesmo tempo, educavam-se e educavam as novas geragdes. Por
conseguinte, a educacao fazia parte do proprio processo de trabalho como parte
integrante da vida. Todavia, as transformacdes ocorridas na histéria mudaram essa
atividade vital humana.

Na sociedade capitalista, ocorreram transformacgées na forma de trabalho, o
que modificou as relagdes sociais em todos os aspectos. Em conformidade com a
concepgao do Materialismo Histérico e Dialético, o sistema capitalista se consolidou
com base na propriedade privada dos meios de produgao da vida. Por conseguinte,
desmembrou-se a atividade de trabalho da educacgao. O trabalho tornou-se manual e
intelectual e perdeu sua fungao de humanizagéo (MARX, 1978).

Quando os meios de producdo passaram a ser de propriedade privada,
gerando a divisao dos homens em classes, a acumulagao de riquezas se concentrou

em posse de uma minoria, ou seja, a classe social dominante. O homem que néao
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dispde dos meios de produgao para produzir o que necessita para sobreviver tem que
vender sua forga de trabalho, transformando-se em mercadoria. Assim, a divisdo das
tarefas de produgdo tornou o trabalhador alienado (MARX, 1978; SAVIANI, 2007).

Como descrito por Martins (2015), Marx (1984 ) defende que o trabalho alienado
desumaniza o homem e gera um sistema de subordinagédo e exploragdao do homem
pelo seu préprio semelhante. No trabalho alienado, ha uma insuficiéncia da
apropriagao das objetivagdes culturais pelo trabalhador. Ele ndo domina o processo
total de produgéo e ndo tem acesso aos bens que produz (MARX, 1978). Para o autor,
a remuneracao do trabalhador assalariado, a maioria da populagdo, néo supre as
necessidades basicas da vida. Desse modo, nega-se a ele o contato com a arte e com
a cultura.

Com a sociedade firmada nos preceitos do capitalismo, o acumulo de bens
materiais € valorizado, enquanto o bem-estar coletivo € desconsiderado. As formas
desiguais de ma distribuicdo de renda existente entre as classes da sociedade
capitalista propiciam que o trabalhador se submeta a formas injustas de trabalho, sem
condigado de buscar melhorias para mudar sua realidade, ficando alheio a sociedade.
Trabalhando de forma alienada, o trabalhador perde sua humanidade (MARTINS,
2015; MARX, 1978).

Destarte, a sociedade atual constitui-se do ponto de vista ideologico da classe
social dominante, a qual explora e oprime os mais pobres. Fica evidente nessa
sociedade desigual o conflito entre as classes. A classe burguesa busca manter seus
privilégios e, para isso, utiliza de instrumentos de dominacgéao cultural, social e politica.
Nesse sentido, percebe-se a necessidade fundamental da educagao escolar. Esta tem
o papel de trazer de volta a humanizacdo do homem, permitindo-lhe alcangar um nivel
cultural elevado para que ele possa transformar sua realidade, o meio de sua
libertacao.

No Brasil, um marco no avango dos direitos dos cidadaos é a Constituicao
Federal (BRASIL, 1988). Sobre o tema da educacgao, ela garante, em seu Art. 205:

a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho (BRASIL, 1988, n. p.).
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Para tal, convém a escola desenvolver no sujeito a compreensao da realidade,
de modo que ele tenha ciéncia de sua condi¢ao de explorado, reflita sobre as injusticas
sociais postas na sociedade e busque meios de assegurar seus direitos como
cidadao.

Nas palavras de Saviani (1992, p. 13), “[...] o trabalho educativo é o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que &
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. A missdo da escola é
assegurar ao sujeito um solido dominio de conhecimentos que ultrapasse o saber
empirico. E propiciar situagdes que aprimorem as capacidades, desenvolvam valores,
ética, enfim, forme um suijeito critico e consciente. Do ponto de vista de Marx (1978),
para isso € necessario a transformacao da sociedade, com uma nova formacgao de
consciéncia voltada a valores sociais.

De acordo com Saviani (2012), na sociedade capitalista a educagao escolar
precisa estar alicercada na concepgao histérica e dialética para ter uma base segura
de um processo de ensino e aprendizado voltado a uma “pedagogia concreta”. Esta,
segundo o autor, “considera que os educandos, enquanto individuos concretos, se
manifestam como unidade da diversidade, ‘uma rica totalidade de determinagdes e de
relagcbes numerosas’, sintese de relagdes sociais.” (SAVIANI, 2012, p. 11).

E pertinente uma educacéo escolar que considere o aluno como um ser
singular e particular, que tem suas necessidades formadas por suas vivéncias
individuais, com a intencéo de direcionar e estimular suas a¢gdes com énfase em seu
desenvolvimento integral, trabalhando a socializagdo e aprofundamento do saber.
Uma escola que entenda que o sujeito esta inserido em uma sociedade com multiplas
determinacdes culturais e precisa apropriar-se delas, compreendendo-as a fim de
tornar-se um cidadao capaz de transformar a sua condicéo e, dessa forma, contribuir

para a construcdo de uma sociedade mais justa.
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2.2 Teoria Histoérico-Cultural: uma abordagem psicolégica e dialética relevante para a

pratica educativa

Os pressupostos tedricos do Materialismo Histérico e Dialético serviram de
base filoséfica ao psicélogo L. S. Vigotski (1896-1934)2 para a formulagdo de sua
teoria sobre os processos do desenvolvimento da psique humana, denominada, entre
outras nomenclaturas, Teoria Historico-Cultural. Criada no inicio do século XX, na
antiga Unido Soviética (URSS), teve como principais colaboradores A. N. Leontiev
(1903-1979) e A. R. Luria (1902-1977). Vigotski liderava o grupo de pesquisadores,
conhecido por “Escola de Vigotski”, a qual com o passar dos anos foi se ampliando e
contou com a participagéo de outros estudiosos, com destaque a D. B. Elkonin (1904-
1984), que mais tarde daria continuidade aos experimentos de Vigotski sobre a
brincadeira infantil.

A THC, de igual maneira a dialética marxista, considera o0 homem, em sua
esséncia, historico e sociocultural, organizada pela atividade de trabalho. O homem é
um ser historico, porque elabora, cria, produz a cultura e a transmite de geragdo em
geragao. Logo, € social e cultural. Porquanto, para transmissédo e o aprendizado da
cultura é preciso da interagdo, comunicacao e mediagcao de um sujeito mais experiente
com o outro.

Segundo afirma Leontiev (1978), ao formular uma nova psicologia Vigotski
(1929) buscou desvendar o desenvolvimento do ser humano, como ele se torna
humanizado e sua distincdo dos animais, com uma teoria oposta as concepcgdes
biolégicas naturalistas. Concentrando seus estudos na formagdo dos processos
psiquicos superiores, entendeu que o ensino tem papel fundamental.

Do ponto de vista de Duarte (2000), Vigotski (1991) adotou alguns principios
do método dialético marxista em suas pesquisas cientificas, com o intuito de criar um
método de pesquisa psicologica. Sao eles: a) “apropriagdo do concreto pelo
pensamento cientifico através da mediagao do abstrato” (DUARTE, 2000, p. 84) e b)
“o principio do pensamento como reflexo da realidade objetiva” (DUARTE, 2000, p.
110).

2 A escrita do sobrenome do psicologo Lev Semenovich Vigotski encontra-se na literatura de diferentes
formas. Por essa razéo, nesta pesquisa adotamos a forma “Vigotski”, com base na tradugéo de Zoia R.
Prestes (2010). Entretanto, nas referéncias bibliograficas encontram-se escritas conforme a grafia de
cada texto.
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O primeiro principio indica, conforme Sanchez Gamboa (1998), que a fim de
obter conhecimento sobre dado objeto (fendbmeno/fato empirico) da realidade é
obrigatério a realizacdo do movimento dialético do pensamento. O referido autor
esclarece que, no ponto de partida de apreensao do conhecimento, o concreto simples
se apresenta como um todo confuso, que ndo se entende com nitidez, sendo preciso
buscar sua clareza e exatiddo. Nas palavras de Saviani (2015, p. 33), “[...] o objeto é
captado numa visdo sincrética, cadtica, [...] como um problema que precisa ser
resolvido”. A percepcéo imediata do objeto ndo permite compreender sua totalidade.

Nesse ponto, pelo processo de abstracdo, ou seja, a analise particular das
partes que formam o conjunto do objeto, o pensamento apreende as caracteristicas
que fazem parte da esséncia do objeto e que sdo inacessiveis na observagao
imediata. As abstragdes produzem o concreto no pensamento (SANCHEZ GAMBOA,
1998). “[...] chega-se, pela mediagdo da analise, aos conceitos, as abstragdes, as
determinacgdes mais simples” (SAVIANI, 2015, p. 33, grifo do autor).

Apds, no ponto de chegada, retorna-se, “pela mediagéo da sintese, de novo ao
objeto, agora entendido ndo mais como ‘a representagao cadtica de um todo’, mas
como ‘uma rica totalidade de determinagdes e de relagdes numerosas’ (MARX, 1973,
p. 229 apud SAVIANI, 2015, p. 33, grifo do autor). Desse modo, se alcanga o resultado
da busca pelo conhecimento, o concreto pensado, a forma superior de conhecimento,
pois reflete as “[...] determinacdes e conexdes internas da esséncia’” (SANCHEZ
GAMBOA, 1998, p. 30). Em consonancia com Marx (1978, p. 116),

o concreto é concreto porque € a sintese de multiplas determinacdes,
isto é, unidade do diverso. Por isso o0 concreto aparece no pensamento
como processo da sintese, como resultado, ndo como ponto de
partida, ainda que seja o ponto de partida efetivo e, portanto, o ponto
de partida também da intuigao e da representacgao.

Da mesma forma que a corrente marxista adotou a concepgao de que a busca
do conhecimento da realidade se da pela apreensao de caracteristicas da esséncia
do objeto, pela analise do pensamento, de suas partes constituintes da totalidade,
Vigotski (1995) defendeu que a compreensao sobre a formagao psiquica do homem
ocorre pelo investigar dos condicionantes internos do processo de desenvolvimento
(PASQUALINI, 2006). No entanto, Pasqualini (2006) ressalta que Vigotski (1995)

substitui a analise dos objetos pela analise dos processos:
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a anadlise nao deve enfocar as partes que formam o objeto, mas os
momentos fundamentais do processo. Os processos psiquicos nao
devem ser compreendidos como formas estaveis e solidas, isto é,
como objetos — embora possam, a primeira vista, aparecer dessa
forma. [...] Faz-se necessario converter o objeto em processo,
reconstruindo geneticamente todos o0s momentos de seu
desenvolvimento. Trata-se da introdugédo de uma perspectiva genética
na psicologia, que remete a uma abordagem historicizadora dos
processos psiquicos (PASQUALINI, 2006, p. 75, grifos do autor).

Em relagdo ao segundo principio, no qual o conhecimento da realidade objetiva
aparece no pensamento como reflexo, Martins (2015, p. 55) esclarece que os
estudiosos da “Escola de Vigotski” partiram da “tese materialista da existéncia dos
fendbmenos fora e independentemente da consciéncia humana, pressupondo a
apreensao criativa da realidade objetiva que é entao refletida, isto €, reconstituida no
plano da subjetividade”. Assim, defendem que a realidade esta posta sem ter em conta
a existéncia ou ndao do homem, e que nao é o contato direto com os fenémenos da
realidade que formam o psiquismo humano e sim a relacdo de atividade entre o
homem e a natureza, refletida na consciéncia. Logo, o psiquismo é o reflexo do mundo
objetivo, da realidade convertida em ideia ou imagem subjetiva do ser humano. Desse
modo, como aponta Martins (2015), o psiquismo € considerado material porque
provém da realidade, e também ideal, visto que esta na consciéncia do ser.

Para Vigotski (1996), de acordo com Duarte (2000), o principio do reflexo
consiste na objetividade do conhecimento, o qual € assimilado pelo sujeito por meio
de sua interagao e acado no meio social. Leontiev (1978) complementa explicando que
as investigacdes de Vigotski (1929) se fundamentaram na ideia de que as fungdes
psiquicas superiores do homem se desenvolvem por meio do processo de apropriacao
das diferentes aptiddes sociais, decorrentes da objetivagao da atividade vital humana,
constituidas no decorrer da histéria. Estas s&o assimiladas pelas experiéncias
externas, a atividade humana, mediatizadas pelas relagbes com os outros sujeitos, e
se transformam em fungbes internas (psiquicas) do sujeito. Dessa forma, o
conhecimento € adquirido, aprendido, por meio do ensino, e ndo dado ao sujeito como
algo passivo.

Como descrito por Duarte (2000, p. 83), Vigotski (1989a) afirma que a interagao
entre os sujeitos no processo de ensino “é a principal forga impulsionadora de todo o

desenvolvimento”. O contato com a cultura promove a apropriagao objetiva da
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atividade humana, em consequéncia, desponta o desenvolvimento do psiquismo.
Nesse sentido, a agdo humana na realidade implica no psicolégico, refletindo ideias,
imagens, conceitos, etc., elementos que geram a consciéncia.

Em suma, a THC introduziu a ideia da necessidade do homem de se apropriar
dos produtos da cultura humana para tornar-se humanizado por meio da educacgao
que coloca o sujeito em contato tedrico-pratico com o mundo objetivo, possibilitando
a exploragado, interagcdo e internalizacdo do conhecimento. Como resultado, a

experiéncia de vida real torna o sujeito participante da sociedade.

2.2.1 A atividade humana como promotora do desenvolvimento psiquico

Como vimos no inicio desta secao, a atividade do homem realizada em coletivo
criou os instrumentos da cultura com o propésito de agir sobre a natureza e garantir
melhores condi¢cdes para sua sobrevivéncia, de modo que unicamente com seu corpo
bioldgico nao seria possivel. Pelo trabalho, o homem transformou a realidade e a sua
espécie. Nesse processo, a objetivacdo das aptidées humanas de realizagdo do
trabalho foi transferida e materializada nos objetos, como se estivessem encarnadas.
Por conseguinte, outros sujeitos podem se apropriar dos modos de uso desses
objetos, o que viabiliza a evolugdo e o progresso da sociedade. Logo, a relacdo do
sujeito com o objeto (realidade objetiva) € mediada pelo instrumento que a
transforma.

Vigotski (2007), ao realizar suas pesquisas com base nos principios da dialética
marxista, compreendeu que gragas a realizagao da atividade vital humana (trabalho)
foi possivel ao homem o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores, as
quais o diferencia dos animais. Seguindo essa linha de raciocinio, Leontiev (1978, p.
261) considera que “[...] o homem é um ser de natureza social, que tudo que tem de
humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela
humanidade”. Para o autor, o homem nao nasce homem, precisa aprender a ser, pois
ao nascer possui caracteristicas bioldégicas que ndo sao suficientes para que ele
desenvolva todas as capacidades sociais humanas que se formaram ao longo da
historia. Nesse sentido, ha a necessidade de o ser humano estar em constante
interacdo com os bens materiais e imateriais da cultura, por meio de seus

semelhantes, a fim de se apropriar dos conhecimentos objetivados para tornar-se um
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ser social.

Leontiev (1978) conceitua que a apropriagao da cultura € um processo coletivo,
a qual depende do ensino pelos sujeitos com experiéncia aos que ndo a dominam. A
transmissao da cultura acontece na inter-relacdo entre os homens sociais, que por
meio da comunicagdo ensinam aos outros a realizagao de uma atividade adequada
em relacao aos objetos e fendmenos. O autor adverte que a atividade adequada nao
€ qualquer atividade, mas uma em que o sujeito “[...] reproduza, pela sua forma, os
tracos essenciais da actividade encarnada, acumulada no objeto” (LEONTIEV, 1978,
p. 268). Em outras palavras, corresponde a agcédo do sujeito em seu meio, realizando
acdes e operagdes de forma correta na utilizacdo dos objetos ou fendmenos,
participando dos diversos meios de atividades sociais. O sujeito inexperiente, sozinho,
nao consegue realizar a atividade de apropriagéo, pois os modos de agdes sobre os
objetos n&do s&o dados de imediato, tampouco de maneira espontanea.

Entretanto, para que a atividade humana e o emprego dos instrumentos
pudessem ser ensinados a outros homens, foi necessario o desenvolvimento de meios
artificiais (signos) com significados capazes de orientar a agdo do homem, permitindo

a eles a comunicacao e a interagdo. Nas palavras de Vigotski (2007, p. 55),

a fungao do instrumento é servir como um condutor da influéncia
humana sobre o objeto da atividade; ele é orientado externamente;
deve necessariamente levar a mudancgas nos objetos. Constitui um
meio pelo qual a atividade humana externa é dirigida para o controle
e dominio da natureza. O signo, por outro lado, ndo modifica em nada
0 objeto da operagao psicoldgica. Constitui um meio da atividade
interna dirigido para o controle do proéprio individuo; o signo é orientado
internamente.

Como explica o excerto, o signo, assim como o instrumento, sdo meios
artificiais que medeiam a relagéo entre os homens e a natureza. O instrumento faz a
mediagao concreta, material, nas agdes do homem. A mediagao pelo signo ocorre no
psiquismo do homem, no seu pensamento. Sua funcéo é permitir ao sujeito o dominio

da sua propria conduta. Pasqualini (2016, p. 76) aponta que

a criacdo e o emprego de signos constituem, para Vigotski, o trago
essencial e distintivo das formas superiores de conduta humana, pois
a mediagao do signo permite que se rompa a relagao direta e imediata
com o ambiente, caracteristica do psiquismo animal. A relagdo do
homem com o entorno passa a ser mediada pelos signos da cultura.
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Entre as varias formas de signos culturais, a linguagem é o signo mais
importante que viabiliza o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Pela
palavra (signo), o sujeito representa mentalmente os objetos e fenébmenos da cultura,
sem que estes precisem estar em sua presenca. Essa capacidade superior de
representagcao possibilita ao homem planejar a¢des intencionais, imaginar, elaborar,
criar, lembrar, solucionar problemas, controlar sua conduta, etc. (VIGOTSKI, 2007).

De acordo com tedricos da THC, aprendizagem e desenvolvimento acontecem
mutuamente no processo de ensino. Pela razdo de que nos objetos encontram-se as
aptiddées humanas encarnadas e, por meio do ensino, com a manipulagao dos objetos,
0 sujeito se apropria dos modos de uso. Dessa maneira, seu psiquismo interioriza a
aprendizagem, provocando o surgimento das fungdes psicoldgicas superiores
especificamente humanas, concomitantemente, o sujeito se desenvolve. De acordo
com Leontiev (1978), apenas pelo contato imediato com os objetos, sem a devida
explicacdo e exploragdo, € impossivel aprender a usa-los para aquilo que foram
criados.

Na sociedade constituida por multiplas determinagdes culturais, com uma longa
histéoria acumulada de conhecimentos, instrumentos, tecnologias, ciéncia, arte,
cultura, enfim, a criangca ndao nasce sabendo como atuar nela, mas precisa aprender,
dado que as aptidées humanas ainda nao estao desenvolvidas, pois ndo sao inerentes
e nao se formam naturalmente. Elas se constituem na realizagdo da atividade

humana. Ainda de acordo com Leontiev (1978, p. 272),

[...] as aptidées humanas nao sédo simplesmente dadas aos homens
nos fendmenos objetivos da cultura material e espiritual que os
encarnam, mas sao ai apenas postas. Para se apropriar destes
resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os 6rgaos da sua
individualidade”, a crianga, o ser humano, deve entrar em relagcido com
os fendmenos do mundo circundante através dos outros homens, isto
€, num processo de comunicagao com eles. Assim a crianga aprende
a atividade adequada. Pela sua fungao, este processo €&, portanto, um
processo de educagéo.

Nesse sentido, os precursores da THC alegam ser indispensavel a crianca a
apropriacao dos modos de reproducao das aptiddes humanas que estdo encarnadas
nos objetos, bem como a internalizagdo dos signos da cultura, a fim de permitir o
desenvolvimento de novas capacidades necessarias a participacdo na sociedade.

De acordo com Martins (2015, p. 37), € fundamental que as geracdes
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posteriores se apropriem, desde o nascimento, “das objetivagdes resultantes das
atividades das geragdes passadas”, pois a partir da primeira infancia ja € preciso criar
vinculos afetivos e estimulos. Somente no convivio com outros sujeitos que a crianga
tera condigdes e oportunidades de aprender a cultura, formando capacidades fisicas,
psiquicas e sociais que lhe permitirao participar plenamente da sociedade. Portanto,
0 adulto torna-se responsavel por educar, isto é, apresentar e ensinar a crianga 0s
modos de agdo com os objetos, a linguagem, e a conduta humana até que ela domine
esses conhecimentos tornando-os internos, subjetivos. Nesse sentido, € preciso que
haja a mediacao entre as objetivacbes humanas e a criancga.

Por meio da atividade de apropriagdo, a crianca “[...] torna seu o que
anteriormente existia apenas no ambito das relagdes sociais de que participa. Agindo,
se objetiva no produto de sua atividade — material ou imaterial.” (MILLER; ARENA,
2011, p. 342). Os signos e as operagdes com os objetos passam a fazer parte de sua
subjetividade, individualidade, permitindo entender a realidade e formar sua propria
consciéncia.

Do ponto de vista de Vigotski (2007), a internalizagdo (apropriagdo) dos
conhecimentos objetivos, ocorre em dois momentos. Primeiro no plano interpsiquico:
nos relacionamentos interpessoais, por meio da interagao e da linguagem, meio pelos
quais o adulto ensina a crianga a utilizar os objetos da cultura e a compreender os
significados dos signos culturais. Cumpre-se nas esferas sociais nas quais a crianga
participa, na familia, na escola, etc., em que se apropria do patriménio cultural e
aprende as regras sociais e de convivéncia. O segundo momento, em conformidade
com o autor, diz respeito ao plano intrapsiquico, isto €, ao internalizar as atividades
sociais, a crianga adquire conhecimentos ao ponto de conseguir utilizar os
instrumentos e signos de forma autbnoma.

De acordo com Miller e Arena (2011, p. 343) “a atividade de apropriagcao
possibilita a compreensao dos significados materiais e ideais da cultura que se fixam
no pensamento como “conteudos da consciéncia individual”. Esta, € uma construgao
sdcio-historica, adquirida no plano interpsiquico por meio das vivéncias do sujeito, das
relagdes sociais de que participa e no contato com o entorno em um contexto que
abarca varias dimensodes. Engloba o sistema de valores e crengas de uma cultura, a
classe social a qual pertence, o ambiente onde habita, sua etnia.

Os conhecimentos que o sujeito adquire nesse contexto social desenvolve

neoformacdes psicoldgicas como capacidades, aptidoes, atitudes e valores, atengao
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voluntaria, linguagem, pensamento, controle da propria conduta, memdria ldgica,
formacao de conceitos, etc. (MELLO, 2004; MILLER; ARENA, 2011; VIGOTSKI,
2007). Nesse movimento, varios sujeitos podem viver a mesma realidade, receber a
mesma educacao, possuir as mesmas condi¢cdes de vida, mas cada um, a depender
de sua atitude, emocao e compreensao dada a determinada situacao, produzira um
sentido pessoal diferente que pode ser positivo ou negativo para seu
desenvolvimento, tomada de consciéncia do mundo e de si mesmo (VIGOTSKI,
2010a). Por essa razéo, cada sujeito € um ser unico, forma na consciéncia sua
subjetividade, individualidade, ideias e concepgdes, que sdo os meios pelos quais
interpreta a vida e regula sua personalidade (MARTINS, 2015).

Essa concepcgao, apropriacdo da cultura pelo ensino, reflete na escola que
busca uma educacio desenvolvente. Se a atividade é o fundamento da vida humana,
0 ensino e a aprendizagem precisam ser pautados no conceito da crianga como
sujeito, aquele que tem atuacao efetiva na sua aprendizagem e nesse processo €
criador (REPKIN, 2014). Para tal, o professor precisa levar em consideracdo as
necessidades da crianga enquanto parametro da organizagéo do ensino com objetivos
que empregam o0s conhecimentos socialmente produzidos, provendo situagdes
dindmicas em que as interacdes entre as criangas e com 0 meio sejam providas de
agdes que favorecam o desenvolvimento. Por conseguinte, Miller e Arena (2011, p.

343) explicam que

0s processos de ensinar € de aprender se constituem, desse modo,
como o centro do trabalho escolar que se realiza pelas relacbes
estabelecidas entre os atores centrais da situagao educativa — alunos
e professores — na busca da apropriagéo dos significados elaborados
socialmente que se transformam em contelidos da consciéncia
individual, caracterizando os sentidos pessoais construidos pelos
sujeitos.

A crianca que participa desse processo de ensino e aprendizagem, ao avangar
nos niveis da educagéao formal e na sua formacgéao psiquica, segundo Repkin (2014, p.
89), tera maiores condicbes de se tornar “um autoprofessor, um professor de si
mesmo”, ou seja, ser um sujeito que tem capacidade de realizar atividades de estudo
autébnomas, as quais Ihe permitam se autoinstruir, ampliando seu conhecimento e
promovendo uma mudanga em seu proprio interior.

Ao trazer esse novo conceito, a formacédo das neoformacdes humanas dadas
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pela apropriagdo da cultura na relagdo com os seres mais desenvolvidos, a THC
revolucionou a compreenséo do processo de desenvolvimento humano, se opondo a
correntes de pensamentos que acreditam que o ser humano apenas se constitui
devido a sua heranga biolégica. Tais concepgdes reconhecem que a crianga ao nascer
traz inata suas aptiddes, as quais se manifestam independente das relagdes com o
meio, e somente apos a sua maturacao, ela sera capaz de aprender a cultura. Ou
seja, o ser humano é passivo e depende totalmente do ambiente para evoluir. Oposta
a essa ideia, a THC n&o desconsidera que o biolégico € um elemento do
desenvolvimento humano, todavia respalda que ele ndo é o unico, pois existe um
conjunto multifuncional que explica o desenvolvimento além dele, como: as relagdes
sociais, a cultura, a educacao e o ambiente em que o individuo esta inserido.

Dessa forma, o desenvolvimento da psique desponta por meio das relacdes
socioculturais que os homens estabelecem entre si durante a historia e pela atividade

vital humana no meio em que vivem. Leontiev (1978, p. 169) alega que,

0S mecanismos e 0s processos hereditarios, inatos, ndo passam de
condicbes interiores (subjetivas) necessarias que tornam o [...]
aparecimento [de formagbes psiquicas] possivel: em nenhum caso
determinam a sua composicao ou a sua qualidade especifica.

Fica demonstrado nesse excerto que o processo biolégico tem relevancia no
desenvolvimento humano. Ele € a base que possibilita que a apropriacdo do
conhecimento objetivo transforme as fungdes psiquicas elementares em superiores.
Contudo, sem a mediagao dos saberes culturais na interacao social as neoformacgdes
nao se desenvolvem.

Portanto, de acordo com a THC, o desenvolvimento humano é histoérico e
cultural e ocorre na relagédo entre os sujeitos e 0 meio, a partir de uma atividade no
processo de ensino e aprendizagem. A atividade de cada sujeito depende e é
influenciada pelo lugar que ele ocupa na sociedade. A qualidade e intensidade da
participacao ativa nas relagdes sociais vao influenciar a evolugao do desenvolvimento,
em virtude de que cada sujeito se apropria dos conhecimentos humanos acessiveis e
necessarios a vida em sua época. Contudo, o aprendizado sera diferente a cada
sujeito, de acordo com sua condi¢ao social (MILLER, 2004). Assim, quanto mais o
sujeito participa de relagdes sociais qualitativas, mais conhecimento internaliza e pode

vir a tornar-se um humano consciente.
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2.2.1.1 Estrutura da atividade

Contemplamos no topico anterior que a categoria atividade promove o
desenvolvimento de neoformagdes psiquicas importantes a formagdo humana.
Porém, se faz relevante compreender que para Leontiev (1978, p. 296), “nem todo
processo € uma atividade”. O referido autor entende por atividade a relagdo do homem
com o mundo, a qual responde a uma necessidade do sujeito. Segundo o autor, a
atividade precisa ser constituida pelos elementos de necessidade e motivo, isto €, o
objetivo da realizacdo de uma atividade tem que corresponder com o motivo.

Para ilustrar o conceito real de atividade, Leontiev (1978) apresenta um
exemplo sobre determinado aluno que |1€ um livro para a realizacdo de uma prova
escolar. O autor descreve: se o aluno faz a leitura somente com a necessidade de
passar na prova, essa leitura ndo € atividade, dado que o verdadeiro motivo é tirar
nota. Nesse caso, o motivo e a necessidade sao diferentes, portanto, ndo constituem
uma atividade e sim uma acdo. Se na mesma situagao de estudo o motivo da leitura
€ compreender o conteudo, mesmo que NAo seja hecessario para a prova, essa € uma
atividade, haja vista que corresponde a necessidade do aluno, a necessidade de
saber. Nesse sentido, o motivo e a necessidade da atividade sdo iguais, assim,
compbem uma verdadeira atividade.

No dizer de Clarindo (2020, p. 62), “[...] o motivo concreto para estar em
atividade esta no proéprio objeto que busca sempre a satisfagao da necessidade: todo
motivo da atividade é sempre uma necessidade objetivada que conduz o sujeito a
agao”. O motivo é o estimulo que leva o sujeito a agir e, consequentemente, produz
um sentido. Para Mello (2004, p. 147),

o sentido é dado pela relag&o entre o motivo e o objetivo — ou resultado
— previsto para a tarefa. Se houver uma coincidéncia entre motivo e
objetivo, ou seja, se a pessoa atua porque esta interessada,
necessitada ou motivada pelo resultado que alcangara no final da
tarefa, entdo a atividade tem um sentido para ela. Em outras palavras,
se o resultado da tarefa responde a uma necessidade, motivo ou
interesse da pessoa que a realiza, percebemos que a pessoa esta
inteiramente envolvida em seu fazer: sabendo por que realiza a tarefa
e querendo chegar ao seu resultado. Nesse caso, dizemos que ela
realiza uma atividade e, ao realizar essa atividade, esta se apropriando
das aptiddes, habilidades e capacidades envolvidas nessa tarefa.

Para o sujeito satisfazer uma certa necessidade, ele precisa realizar varias

agdes com fins especificos. Em consonancia com Martins e Eidt (2010, p. 679), “a
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atividade é composta de uma cadeia de agdes, cujos fins respondem indiretamente
ao motivo da atividade. As agdes, por sua vez, sdo constituidas por operagdes.” A
acao é identificada pela intencionalidade da atividade, ou seja, o objetivo. “O
significado da agao aparece em suas ligagdes com os motivos da atividade na qual se
insere, o que implica a necessaria participacao da consciéncia.” (PASQUALINI, 2016,
p. 94).

Como executoras da atividade, as acdes tém uma dindmica que as
caracteriza como um todo coordenado em que cada agéo é dirigida
por um objetivo especifico que nem sempre coincide diretamente com
o fim ultimo da atividade, mas, em seu conjunto, constituem uma
cadeia de acbes destinadas a obtencio desse fim. Elas ndo existem,
portanto, como uma simples somatodria de agdes, como um processo
aditivo de unidades separadas umas das outras, mas como um
conjunto coordenado de agbes guiadas por aquilo que motivou a
atividade, ou seja, pelo fim dltimo da atividade (MAME; MIGUEL;
MILLER, 2020, p. 6).

As operagoes sao os modos de como se efetivam as agcdes, os meios materiais
de agir. “As operagdes constituem o conteudo pratico e indispensavel da agéo, seus
componentes operacionais, determinados pelas condi¢cbes em que esta agao se
desenrola” (PASQUALINI, 2016, p. 94). Sao as condigdes operacionais de realizagéo
da atividade. Como esclarece Clarindo (2020, p. 66), “as agdes e operagdes tém
distintas origens, distintas dinamicas e distintas finalidades”. Porém, na realizacao da
atividade nao ha separagao entre agao e operacao, mas elas fazem parte da totalidade
da atividade. Leontiev (1978) sistematizou a estrutura da atividade em partes somente
para fins didaticos.

Em suma, a categoria atividade é definida como

[..] um processo que se constitui de uma cadeia de agdes, voltadas a
determinados fins, os quais, encadeados, atendem ao motivo que
impulsiona a atividade (sendo que o motivo reflete uma necessidade
humana e identifica o objeto que a satisfaz). Atividade nao é, portanto,
sinbnimo de acgdo ou de simplesmente “fazer alguma coisa”
(PASQUALINI, 2016, p. 52).

Nessa conjuntura, a categoria atividade é nuclear na THC. Aparece como
atividade humana fundamental, sem a qual o homem n&o perpetua a cultura,

tampouco se desenvolve, ou seja, ndo sobrevive. Portanto, a atividade nao se
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configura em feitos mecanicos, mas em acgdes ativas realizadas pelo sujeito, com
atribuicao de sentido.

Em relagéo a crianga, a atividade se manifesta de maneira diferente. Ela n&o a
faz para sobreviver, porquanto é o adulto quem lhe proporciona as condicoes
necessarias a vida. Ela precisa assimilar as mais simples operagdes objetivas criadas
na sociedade, desde se alimentar e se vestir, a fungdes mais complexas, e as aprende
com a ajuda do outro, a fim de desenvolver seu psiquismo, saber como conviver

socialmente e, dessa maneira, se humanizar.

2.2.2 Estagios da atividade principal promotora do desenvolvimento infantil

Leontiev (1978) percebeu em suas pesquisas que em cada estagio do
desenvolvimento psiquico da crianga, ela realiza um tipo especifico de atividade de
carater principal, dominante ou atividade-guia, isto €&, “aquela [atividade] cujo
desenvolvimento condiciona as principais mudangas nos processos psiquicos da
crianga e as particularidades psicoldgicas da sua personalidade num dado estagio do
seu desenvolvimento” (LEONTIEV, 1978, p. 293). Em outras palavras, a atividade
principal tem funcdo de regular e impulsionar o desenvolvimento, permitindo a
formacgao de complexas capacidades humanas.

A partir desse conceito, outro estudioso da “Escola de Vigotski”, o psicélogo D.
B. Elkonin, sistematizou a periodizagdo do desenvolvimento psiquico na infancia. O
psicologo procurou se aprofundar nos trabalhos de Vigotski para encontrar a esséncia
de sua obra e compreendeu-a no processo de formagao da consciéncia subjetiva
humana fora do sujeito, ou seja, nos bens materiais objetivos da sociedade. Entendeu
a ideia principal da THC: que o desenvolvimento psiquico do ser humano tem carater
social. Com essa compreensao, Elkonin considerou-a como uma “psicologia nao-
classica”, isto €, aquela que é antagbnica aos estudos do desenvolvimento humano
com base no meio biolégico e natural, contudo justificada pelo meio concreto, objetivo,
histérico-cultural (LAZARETTI, 2008, p. 73).

A partir dessa concepcado, Elkonin tomou para si a ideia de que o
desenvolvimento infantil é resultado do processo de interiorizagdo dos bens culturais,
e que isso é possivel na relagao da crianga com o adulto por meio da linguagem. Esse

conceito tornou-se base de suas investigagbes (LAZARETTI, 2008, p. 75). Dessa
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forma, os fundamentos tedricos e metodolégicos da THC orientaram suas pesquisas
que se voltaram a investigagao dos periodos de desenvolvimento infantil, sustentado
nos jogos realizados pelas criangas. Elkonin debrugou-se nos estudos sobre a
periodizacéo, pois sua intencdo era criar um sistema de educagao que contemplasse
o desenvolvimento total das capacidades das criangas (ELKONIN, 2017).

Elkonin (2017) defende que a formacdo da crianga esta condicionada a
diversas atividades, que em cada periodo do desenvolvimento tém maior ou menor
importancia, isto €, ora sdo essenciais ao desenvolvimento, ora sdo secundarias.
Segundo Leontiev (1978), a atividade principal produz um salto qualitativo no
psiquismo da crianga, 0 que provoca, ao mesmo tempo, a transi¢ao a um novo periodo
do desenvolvimento.

De acordo com Elkonin (2017), a atividade principal ndo é aquela que a crianca
realiza mais vezes em cada etapa do desenvolvimento, mas aquela a qual reorganiza
e forma os processos psiquicos gerando novas atividades. Consequentemente, nédo
s0 de atividade principal a crianca vive cada fase de desenvolvimento.

O psicologo Elkonin (2017) explica como atividade principal acontece em cada
estagio do desenvolvimento, da primeira infancia a juventude. Conceitua que a
periodizacdo do desenvolvimento psiquico da crianga segue na primeira infancia (1 a
3 anos) do estagio de “comunicagdo emocional direta” a “atividade manipulatoria
objetal”’; perpassa na infancia (3 a 10/11 anos) do “jogo de papéis” a “atividade de
estudo” e sucede na adolescéncia (a partir dos 11 anos) na “comunicagao intima
pessoal’ até a “atividade profissional/de estudo”.

Isso posto, ressaltamos que o objeto de estudo desta pesquisa consiste na
analise da acao docente na pré-escola — especificamente na idade entre 4 e 5 anos
— por essa razao, passamos, entdo, a descrever a periodizacdo do desenvolvimento

infantil até o periodo em que a crianca esta em idade pré-escolar.

2.2.2.1 Atividade de comunicacdo emocional direta

Diferente dos filhotes de animais, o bebé humano nasce fragil, totalmente
dependente e desprovido de defesa. Ele necessita da atencao e cuidado do adulto em
tempo integral. Concomitantemente, precisa da interacdo e comunicagdo com seu

cuidador, que Ihe ensina o dominio da cultura para que ele desenvolva sua capacidade
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motora e psiquica. Nas palavras de Leontiev (1978, p. 273), o bebé nasce somente
com uma aptidao, “a aptidao para formar aptidées especificamente humanas”. Estas
s6 se formam com o contato com a cultura e com seus pares nos atos educativos.
Nas primeiras semanas de vida o bebé vive em completa passividade, mas em
pouco tempo esse estado muda, surge a necessidade de comunicagdo com o adulto,
com seu corpo e com os objetos ao seu redor (PASQUALINI, 2016). Por volta do
terceiro més de idade, na opinido de Elkonin (2017), com base nas pesquisas de M. I.
Lisina e seus colaboradores, inicia-se o estagio de “comunicagdo emocional direta”
(ou complexo de animacdo), que nesse periodo € a atividade principal de
desenvolvimento do bebé. A atividade de comunicagdo emocional direta tem como
objetivo a comunicagdo do bebé com os adultos, resultando em uma atividade

complexa que se estende até um ano de vida. No dizer de Mukhina (1995, p. 82),

[...] O complexo de animagao se manifesta quando a crianga concentra
seu olhar no rosto que se inclina sobre ela, sorri para esse rosto, move
animadamente os bragcos e as pernas e emite sons suaves. Esse
desejo de comunicagdo com o adulto é a primeira necessidade social
da criancga (grifos do autor).

Nesse periodo, a crianga ainda nao desenvolveu a fala, por isso se comunica
com os adultos por meio de gestos, movimentos, sorriso e o choro. A necessidade do
bebé em se comunicar com o adulto é o elemento que torna possivel seu
desenvolvimento. Aqui se inicia o processo de internalizagdo, quando o adulto
interage com a crianca e comega a ensina-la os modos de vida. Em conformidade

com Martins e Eidt (2010, p. 680), na interacao crianga-adulto,

gradativamente, mediante a relacdo entre sons e significados
conquistados a crianga avangca em direcdo a etapa linguistica,
caracterizada, sobretudo, pela necessidade de comunicagao verbal.
Assim, gracas as novas aquisi¢cdes, inaugura formas cada vez mais
complexas de relagcdo com o mundo. O desenvolvimento infantil
vincula-se, portanto, de forma estreita, as condigées de aprendizagem
promovidas pelos adultos, especialmente no que se refere a
manipulagao dos objetos, exploracao de suas propriedades sensoriais
e nominacao verbal (grifos do autor).

Como aponta Pasqualini e Eidt (2016, p. 114), nesse periodo do
desenvolvimento infantil o psiquismo esta “[..] ainda fundamentalmente assentado em

fungdes psiquicas naturais elementares e, portanto, involuntario e espontaneo, que
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responde de modo imediato a estimulagdo do meio”. Por isso € de suma importancia
a interagao crianga-adulto, visto que € ele quem vai lhe proporcionar o contato com os
objetos da cultura, com a linguagem, ou seja, vai Ihe apresentar o mundo. Martins e
Eidt (2010, p. 679) conceituam que

uma crianga recém-nascida € um ser “operante”, cujo comportamento
se caracteriza, essencialmente, por reflexos incondicionados. Apenas
gradativamente e por associagdes as experiéncias sociais essa
condicdo elementar de vida vai sendo superada, ou seja, o mundo
deve ser “apresentado” a crianga para que nele ela se insira.

As autoras consideram a crianga como “operante”, pois no conceito de
atividade a crianga nao realiza as agdes, ela inicia seu processo de desenvolvimento
pelas operagdes que sdo os elementos mais simples da atividade. Conforme vai se
apropriando dos conhecimentos culturais, as fungdes psiquicas elementares (reflexos
incondicionados) vao se transformando em fungdes psiquicas superiores (reflexos
condicionados) (MARTINS, 2015). Sao as diversificadas vivéncias da crianca que
promovem seu desenvolvimento.Elkonin (2017) ressalta que se a relagdo crianca-
adulto for insuficiente, o desenvolvimento da crianga pode surgir com atraso.

No final do primeiro ano de vida, a crianga acumula pequenos conhecimentos,
os quais lhe possibilitam um salto qualitativo que se manifesta na sua relagdo com o
adulto e o objeto. “A comunicagdo emocional direta “crianga-adulto” cede lugar a
indireta “crianga-agdes com objetos-adulto” (PASQUALINI; EIDT; 2016, p. 115). Para
Elkonin (2017, p. 163), na atividade de comunicagao emocional direta “se formam as
acdes orientadoras e sensorio motoras da manipulagao” que sera a atividade principal

da crianga no proximo estagio de desenvolvimento.

2.2.2.2 Atividade manipulatéria objetal

O periodo de atividade de comunicagdo emocional direta e a atividade
manipulatoria objetal configura a época da primeira infancia. Por volta do final do
primeiro ano sucede a transi¢cdo da atividade de comunicagao emocional direta a
atividade de manipulagédo dos objetos, consistindo na apropriagdo das acodes
socialmente elaboradas de utilizacdo dos objetos (ELKONIN, 2017). Na visdo de
Martins e Eidt (2010, p. 680), a atividade manipulatéria objetal
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[...] se caracteriza pela acdo intensamente manipulatéria sobre os
objetos, bem como pelo interesse ampliado da crianga em
compreender as agdes dos adultos e seus fins especificos, ou seja,
pela explicitacao, por parte dos adultos, da funcao social dos objetos
e dos significados de suas acgoes.

No primeiro ano de vida a crianga manipula os objetos de forma desordenada
e aleatoria. Porém, no inicio do segundo ano sua curiosidade se aguga, ela esta atenta
a todas as ag¢des dos adultos com os objetos. Seu interesse se volta inteiramente a
explorar, manipular, descobrir, sentir, etc., as propriedades fisicas dos objetos. “Aqui
se observa um peculiar ‘fetichismo objetal’: € como se a crianga nao se atentasse para
0 adulto, que esta ‘oculto’ pelo objeto e suas propriedades” (ELKONIN, 2017, p. 163).
Por meio da atividade manipulatoria objetal, a agao da crianga passa ao plano pratico
e imediato.

Para que a crianga domine os modos de operagao com os objetos é necessario
e indispensavel a mediagdo do sujeito com mais experiéncia, o qual precisa lhe

ensinar os modos sociais de uso dos objetos.

A particularidade da atividade objetal manipulatéria €, portanto, que
por meio dela a crianga se apropria da fungao social do objeto, de seu
significado. O que esta em questao é assimilar os modos socialmente
elaborados de ag¢des com objetos (PASQUALINI; EIDT, 2016, p. 119).

Elkonin (2017) esclarece que nesse periodo ha também um intenso

desenvolvimento das formas verbais de comunicacao da crianga com os adultos.

Contudo, a analise dos contatos verbais da crianga mostra que a
linguagem ¢é utilizada por [ela], no fundamental, para organizar a
colaboragdo com os adultos dentro da atividade conjunta com os
objetos, ou seja, a linguagem atua como meio para os contatos “de
trabalho” da crianga com o adulto. Mais ainda, ha elementos para
pensar que as préprias agdes com os objetos, o carater exitoso de sua
realizagdo, constituem, para a crianga, 0 meio para organizar a
comunicagao com os adultos. A prépria comunicacado esta mediada
pelas agbes objetais da crianga (ELKONIN, 2017, p. 164).

Nota-se que a linguagem se torna um meio para que ocorra a interagao da
crianga com os adultos, mas a atividade principal que guia seu desenvolvimento € a
manipulacao dos objetos. Ao se apropriar das funcdes dos objetos e da comunicagao

a crianga desenvolve seu psiquismo e, ao mesmo tempo, aprende as regras de
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comportamento social. “A manipulagéo é condigao essencial para o desenvolvimento
das agdes, que terao papel fundamental no desenvolvimento do jogo protagonizado.”
(MARCOLINO; BARROS; MELLO, 2014, p. 99). Nas palavras de Martins e Eidt (2010,
p. 680),

ao final do segundo ano de vida, mediante o desenvolvimento da
linguagem simbdlica e aprimoramento de varias fungdes psicologicas
(percepcdo, atengdo, memoria etc.), ha uma significativa
complexificagcao na organizagdo do pensamento infantil.

Essas neoformacgdes possibilitam o avango qualitativo no desenvolvimento
infantil, necessarias a apropriacédo de novos tipos de atividade sociais. A partir do

préoximo estagio, o desenvolvimento infantil adentra a época da infancia.

2.2.2.3 Atividade de jogo de papéis

Nesse estagio do desenvolvimento psiquico da crianga ha a transicdo do
periodo da primeira infancia a idade pré-escolar (ELKONIN, 2017). A cada transigao
a um novo periodo do desenvolvimento ocorre uma mudancga qualitativa na relagao
da crianga com o mundo e em suas fun¢des psiquicas. Esse periodo configura-se
como crise. “E o momento da revolugdo, em que mudancas bruscas se processam
em um curto periodo de tempo, como resultado das contradigdes vivenciadas pela
crianga, produzindo uma reorganizagao do psiquismo.” (PASQUALINI; EIDT, 2016, p.
109).

Algumas criangas iniciam sua jornada escolar nesse periodo. Na escola a
crianga se depara com diferentes situagdes as quais nao estava acostumada em sua
familia, como por exemplo, ficar sentada por um longo tempo. Ela se vé em um meio
diferente, o qual necessita dominar as normas de conduta, realizar as tarefas
escolares e ter um bom relacionamento com o outro. Para Leontiev (1978), na etapa
pré-escolar, a crianga adentra paulatinamente na esfera social dos adultos e de suas
atividades.

No periodo anterior, a crianga se apropriou do uso dos objetos, mas eles por
si sO, nesse periodo, ndo sdo mais suficientes para a continuagcao do desenvolvimento
psiquico, importa agora para a crianga entender sua relagdo no meio social dos
adultos. Vigotski (2008) afirma que na etapa pré-escolar surgem novas necessidades

a crianga, ela comeca a se interessar pelas atividades dos adultos, todavia nao as
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pode realizar devido a sua complexidade. Seus desejos tornam-se “nao-realizaveis
imediatamente” (VIGOTSKI, 2008), ou seja, ela ndo pode fazer tudo que sente
necessidade, por ainda nao estar formada todas as suas capacidades fisicas e/ou
psicoldgicas e pela posigdo que ocupa na sociedade. Desse modo, Vigotski (2008)
afirma que a crianga busca a sua satisfagao na brincadeira com situagcédo imaginaria.
“E disso que surge a brincadeira, que deve ser sempre entendida como uma
realizagao imaginaria e ilusoria de desejos irrealizaveis” (VIGOTSKI, 2008, p. 25)3.

Ainda de acordo com Vigotski (2008), a imaginacdo néo estava presente no
psiquismo infantil na época da primeira infancia. Sua génese emerge na atividade do
brincar, forma-se uma nova fungao especificamente humana da consciéncia.

Nessa conjuntura, a brincadeira torna-se a atividade principal da crianga em
idade pré-escolar. O conhecimento sobre o mundo real advém por meio da
brincadeira, meio pelo qual reproduz as agdes humanas e delas se apropria
(LEONTIEV, 1978). Como caracteriza Elkonin (2017, p. 164),

o sentido do brincar para o desenvolvimento psiquico das criancas de
idade pré-escolar é multiplo. Seu principal significado consiste no fato
de que, por conta de procedimentos peculiares (a apropriacao, pela
crianca, do papel da pessoa adulta e de suas fungdes sociolaborais, o
carater representativo generalizado da reproducao das agdes objetais,
a transferéncia dos significados de um objeto a outro etc.), a crianga
modela, no jogo, as relagbes entre as pessoas. Na propria agéo
objetal, tomada isoladamente, “ndo esta escrito” para que deve ser
realizada, qual é seu sentido social, seu motivo eficiente. S6 quando a
acao com o objeto inclui-se no sistema das relagdes humanas, pde-se
em evidéncia nela seu verdadeiro sentido social, sua orientacdo na
direcdo das outras pessoas. Tal “inclusdo” tem lugar na brincadeira.

Elkonin (2017) esclarece nesse excerto que a atividade do brincar nao € um
simples faz-de-conta. Nela a crianga realiza varias agbes complexas, imaginarias e
ludicas, as quais no mundo real dos adultos ndo lhe é possivel. Essa atividade
oportuniza a crianga interpretar papéis dos adultos, reproduzindo suas relagdes
sociais, “desempenhando as acdes que os caracterizam e utilizando objetos
substitutos” (MARCOLINO; BARROS; MELLO, 2014, p. 111). Por exemplo, a crianga
quer preparar os alimentos na cozinha igual a sua mae, entretanto ela é impedida para

sua segurancga. Nesse caso, pelo jogo de papéis, ela representa de forma sintética e

3 De acordo com Zoia R. Prestes (2010), alguns tradutores dos textos de Vigotski traduziram a
expressao Igra por brinquedo, porém, o termo correto € brincadeira.



50

abreviada as ac¢des da mae utilizando objetos ludicos que substituem os reais: uma
mesa se transforma em fogéo, uma tampa em panela, um lapis em colher, etc.4. “Para
Elkonin (2009), a abreviagéo e sintese das ac¢des ludicas s&o sinais de que a crianga
esta assimilando o sentido humano das ag¢des” (apud MARCOLINO; BARROS;
MELLO, 2014, p. 111).

Portanto, no jogo de papéis, quando realizado coletivamente, ha uma intensa
interagdo entre as criangas, acontece varias ag¢des ludicas com os objetos e
representacbes das agdes sociais dos adultos, controladas pelas regras que as
regem. Marcolino, Barros e Mello (2014) explicam que o jogo de papéis sociais permite
o desenvolvimento da personalidade infantil e insere a crianga na sociedade
promovendo sua humanizagao.

Por meio do jogo de papéis o mundo das relagdes sociais € introduzido na vida
da crianga. Ela consegue internalizar as regras de condutas quando assume papéis
de outra pessoa. Para esse fim, segundo Marcolino, Barros e Mello (2014), ela comeca
a refletir, mesmo que de maneira simples, sobre as agcbes e normas de conduta
realizadas na brincadeira. Na realizacdo dessa atividade-guia, a crianga percebe as
normas de condutas de determinado papel social que orientam sua prépria conduta.
Para Elkonin (2017) essa € a fundamental importancia do jogo para o desenvolvimento
infantil. O jogo de papéis sociais “afeta os aspectos mais importantes do
desenvolvimento psiquico da personalidade do pequeno em conjunto, o
desenvolvimento de sua consciéncia” (ELKONIN, 1987, p. 84 apud MARCOLINO;
BARROS; MELLO, 2014, p. 102).

No entanto, ressaltamos que a fungao do jogo de papéis sociais nao é o ensino
de conteudos e sim de mediar a relagdo da crianga com 0 mundo, ou seja, propiciar a
ela “reproducéo das relacdes sociais entre as pessoas através da interpretagcado dos
papéis” (MARCOLINO; BARROS; MELLO, 2014, p. 103).

O jogo de papéis tem relevancia para dar origem a proxima forma de atividade
principal, a Atividade de Estudos, no periodo de idade escolar. Em conformidade com
Clarindo e Mello (2019, p. 321),

Leontiev [...] exemplifica esse processo ao dizer que, ja na infancia
pré-escolar, surge inicialmente na atividade de brincar as bases para

4 A crianga realiza um gesto simples que sintetiza a agao real (MARCOLINO; BARROS; MELLO, 2014).
5 A Atividade de Estudo é estruturada em um conjunto de agdes e tarefas para a busca de resolugéo
de uma situagao problema.
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formacao das capacidades essenciais que vao impulsionar a criagdo
de necessidades para a instrugéo escolar [...].

Destarte, a brincadeira € um momento do qual depende a formagao de
neoformacgdes psiquicas que vao garantir, no préximo periodo, o desenvolvimento da
linguagem escrita e a formagdo do pensamento tedrico na Atividade de Estudo. Para
tal fim, a crianga necessita ter vivenciado, na idade pré-escolar, experiéncias ludicas

que permitam a ela aprender e se desenvolver.

2.2.3 Implicacdes da Teoria Historico-Cultural para a Pré-Escola

A partir dos pressupostos soécio-historicos apresentados, notamos que a
psicologia criada a partir da THC concebe o desenvolvimento humano em um conjunto
de processos encadeados na relagao entre ensino e aprendizagem. Logo, o conceito
de apropriacao tem intima relacdo com a educacgao. Nesse sentido, o adulto torna-se
um sujeito de suma importancia nas atividades que guiam o desenvolvimento infantil,
ja que, em todos os periodos, a atividade principal da crianga € mediada pelo adulto.

A THC fundamenta a pedagogia na compreensao do processo de
desenvolvimento infantil. Seu referencial tedrico e metodolégico possibilita a
organizagdo do trabalho pedagdgico voltado ao ensino e aprendizagem de
conhecimento do mundo objetivo com respaldo cientifico, propiciando saberes
concretos da realidade com o interesse de que a crianga se desenvolva como sujeito
pensante e atuante na sociedade. Para tal, deve-se olhar para a etapa da pré-escola
como um periodo escolar em que se formam as bases do psiquismo e ocorrem
mudancas nas relagdes sociais da crianca.

Com o entendimento de que as neoformagdes na infancia sdo provenientes
das atividades principais, percebemos a importancia dos atos educativos desde a
mais tenra idade. A mediagcdo do adulto direciona a ag¢ao da crianga, estimulando-a
na formacao da atengao, percepgao, imaginagao, controle da conduta, movimentos

motores, respeito as regras, etc. Em consonancia com Lazaretti e Mello (2018, p. 129),

para garantir esses saltos qualitativos no desenvolvimento da crianca
nesse periodo do desenvolvimento, as a¢des de ensino devem ser
direcionadas para enriquecer o repertorio de conhecimento, vivéncias
e experiéncias das e nas relagbes humanas, como também produzir
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novos interesses e motivos para outras esferas de conhecimento da
realidade humana, ou seja, os conteudos de ensino.

Nesse sentido, o principal papel da pré-escola é oferecer condi¢bes para que
a crianga acesse 0s signos culturais e o agir com os objetos. Para isso, a brincadeira
tem suma importancia na rotina diaria. Essa atividade ajuda a crianga a se conhecer,
a interagir com as outras reconhecendo diferentes caracteristicas. Nao obstante, a
garantia da pré-escola como um espago educativo precisa ser diferente do seu
cotidiano fora da escola, ao permitir que a crianga saia do imediatismo e
espontaneidade com um ambiente planejado intencionalmente. Nas palavras de
Lazaretti e Mello (2018, p. 119),

desenvolver culturalmente a crianca e promover transformagdes nos
processos psiquicos é dependente de determinadas condi¢gdes em
como organizamos o ensino. Essas condi¢cdes se expressam desde a
unidade objetivos—conteudos—metodologias, quanto a relagao
professor—aluno, recursos e materiais, espago e tempo, entre outros
elementos que interferem direta e/ou indiretamente na forma de
ensinar (grifo do autor).

Organizar o ensino é o elemento que possibilita a promogao da aprendizagem
e o desenvolvimento infantil. Diferente de algumas teorias que afirmam que primeiro
a crianca se desenvolve para depois aprender, isto €, necessita de amadurecimento
biolégico prévio, Vigotski (2007) declara ser a aprendizagem que promove 0

desenvolvimento. O autor afirma:

[..] aprendizado ndo é desenvolvimento, entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde
em movimento varios processos de desenvolvimento que de outra
forma seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado € um
aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das
fungbes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas (VIGOTSKI, 2007, p. 103).

O enfoque da acdo docente que promove o desenvolvimento consiste em
organizar tarefas que trabalham a formagdo humana, proporcionando a crianga
descobertas e desafios, levando-a a novos conhecimentos e aprendizagens.

Além da organizagédo do ensino, Vigotski (2007) chama a atengédo a outro
conceito muito util a educacgao escolar: a existéncia de dois niveis de desenvolvimento

infantil. O primeiro é chamado de Zona de Desenvolvimento Real (ZDR). Isto significa
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dizer que as fungdes mentais da criangca estdo completamente desenvolvidas, a
aprendizagem sobre determinado objeto/fendmeno esta compreendida, consolidada,
internalizada. O conhecimento deste faz parte da sua consciéncia, tornou-se
objetivado (VIGOTSKI, 2007). Como aponta Saviani (1992), na ZDR, o sujeito tem
pleno dominio de suas capacidades, realiza agbes com autonomia, formou-se a sua
“segunda natureza”. Seu saber e suas agdes aparecem como se fossem naturais,
inatos, no entanto, sdo adquiridos pelo processo de transmissdo e apropriacdo da
cultura elaborada.

Como descrito por Vigotski (2007), o segundo nivel, Zona de Desenvolvimento
Préximo (ZDP) diz respeito ao processo de aprendizagem da crianga. Quando ela nao
consegue realizar alguma agéo ou se apropriar de algum conceito sozinha, mas é
capaz com ajuda de alguém mais experiente. Nesse nivel, aparece aquelas fungdes
psiquicas que ainda estdo em formacdo. A medida em que a crianga vai sendo
instruida e se apropria de mais conhecimento, desenvolve neoformagdes psiquicas,
de modo a conseguir fazer sozinha, e se torna independente do outro. As novas
aprendizagens tomam por base as fungdes que a crianga ja tem desenvolvida. Esse
processo torna os conhecimentos que antes eram “proximais” em “reais”. O psicélogo
declara que “[...] aquilo que é zona de desenvolvimento proximal hoje sera o nivel de
desenvolvimento real amanhd — ou seja, aquilo que uma crianca pode fazer com
assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha” (VIGOTSKI, 2007, p. 98).
Com isso, a crianga pode progressivamente avangcar em suas aprendizagens e se
desenvolver.

Segundo Pasqualini (2010, p. 173), Vigotski (2001) aponta que a fim de que o
ensino contribua para o avango do desenvolvimento infantil, ele deve atuar sobre a
ZDP, isto é, “o0 ensino deve adiantar-se ao desenvolvimento”. Assim, entendemos, que
NAao € preciso esperar a crianga se desenvolver “naturalmente”, atingir uma certa idade
cronoldgica para possibilita-la o ensino. Podemos e devemos preparar caminhos de
ensino e aprendizagem, para que ela se aproprie da cultura elaborada e, por
conseguinte, se desenvolva por meio da educagao.

Portanto, o professor no papel de adulto com mais experiéncia tem a fungao de
selecionar e organizar o ensino, com objetivos claros e tarefas sistematizadas, em que
a crianga atribua sentido, de modo a socializar os significados culturais que devem ser
apropriados e objetivados por ela, além de mediar intera¢des e dialogos. Quando se

trabalha com tarefas que fazem sentido para a crianca, ela se sente motivada a agir
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para aprender e, consequentemente, se desenvolve.

Nesse cenario, pensando na pratica pedagdgica com a leitura literaria, objetivo
desta pesquisa, reconhecemos que esta é fonte de multiplas determinagdes culturais,
portanto, promotora do contato com o conhecimento do mundo imaginario e real. As
autoras Girotto e Souza (2016) argumentam que a literatura auxilia na formacgéao
humana, por esse motivo elas declaram que a insergéo “de forma dinamica e criativa
no cotidiano escolar pode colaborar com o professor da infancia que queira reconstruir
e organizar suas praticas, a fim de possibilitar as criangas essa experiéncia humana
[...]7 (GIROTTO, SOUZA, 2016, p. 13).

Em vista disso, apreendemos que nos momentos destinados a leitura literaria
na pré-escola, a crianga adquire saberes culturais os quais ajudam a desenvolver a
sua consciéncia e personalidade. Pelas histérias, a crianga tem a possibilidade de
adquirir o conhecimento objetivo. A realizagao do trabalho pedagdgico organizado e
intencional, com situagdes ludicas, de leituras e de narragao de historias possibilitam
o desenvolvimento e a formacédo do pequeno leitor e, em consequéncia, no futuro
escolar a crianca tera condicdes de pensar abstratamente e formar o conhecimento
tedrico. Em suma, inferimos que a THC se apresenta como um referencial tedrico e
metodologico relevante a pratica educativa que tem a proposta de atuar em uma

perspectiva humanizadora.
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3 LEITURA LITERARIA NA INFANCIA: DO ENCANTO A NECESSIDADE

A producdo literaria tira as palavras do nada
e as dispde como todo articulado. Este é o
primeiro  nivel humanizador [...] A
organizagdo da palavra comunica-se ao
nosso espirito e o leva, primeiro, a se
organizar; em seguida, organizar o mundo
(CANDIDO, 2011, p. 179).

Na primeira secdo apontamos por meio dos pressupostos critico-dialéticos, que
0 adulto tem a fungéo de apresentar o mundo para a crianga, a fim que ela internalize
os conhecimentos objetivados, possibilitando o desenvolvimento de novas
capacidades psiquicas e, por conseguinte, a formagdo humana. Para isso, €&
primordial que ela vivencie processos educativos. Acreditamos que pela leitura
literaria temos um caminho rico de significados objetivos que ajudam no avancgo do
desenvolvimento infantil.

A epigrafe de Candido (2011) nos remete a questdo humanizadora da
literatura. Para o referido autor, a disposicdo coerente dos enunciados que
contemplam uma obra literaria traz significados, emocgdes e sentidos ao leitor. Esses
elementos, segundo o autor, promovem conhecimentos e aprendizados, os quais
ajudam na organizagao da consciéncia e, consequentemente, na visdo de mundo. O
leitor tem a possibilidade de ressignificar seus conceitos, perceber e agir no mundo
de outra maneira. Desse modo, entendemos que o conceito humanizador da literatura
forma o sujeito em seus aspectos omnilaterais, rompendo com a limitacdo imposta
pela sociedade capitalista.

A literatura para Coelho (2000) é a arte da escrita das palavras, expressa por
uma linguagem especifica, gerada pela esséncia humana. Na visdo de Petit (2010),
todas as sociedades produziram sua “rede de palavras”: suas historias, fabulas, mitos,
as obras de arte, etc., com o interesse de explicar o mundo. Por essas diversas formas
de linguagem, o homem tenta estabelecer proximidade e relagbes com o mundo
circundante e, dessa maneira, sentir-se pertencente a ele. Arena (2010a)
complementa a visao das autoras ao apontar que a literatura esta repleta de signos
que representam e recriam as experiéncias existenciais, historicas, sociais e culturais,
ou seja, a realidade, a vida.

Coelho (2000) afirma que as obras literarias sdo elaboradas em cada época e

sociedades distintas de acordo com suas circunstancias, o que as tornam bens
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culturais singulares que representam a evolugdao humana. A literatura registra e
sintetiza as relagdes sociais da vida em sociedade. Como aponta Arena (2010a), as
obras literarias tém o poder de ultrapassar os limites temporais, levando para o
presente e futuro as vivéncias do passado, isto €, o cenario histérico do contexto
cultural em que a obra foi escrita pode ser revivido durante a leitura, fato esse que
faculta as geragbes futuras conhecer e se apropriar das manifestagdes humanas
historicas. Porquanto, “conhecer a literatura que cada época destinou as suas
criancas € conhecer os ideais e valores ou desvalores sobre 0s quais cada sociedade
se fundamentou (e se fundamenta...)” (COELHO, 2000, p. 27).

As obras de literatura como bem cultural, medeiam a relagdo que a crianca
tem com a cultura, permitindo a ela se apropriar e compreender o tempo passado e o
atual (ARENA, 2010a). “A literatura infantil permite o contato com o mundo; por meio
da palavra do outro, recria acontecimentos do cotidiano, da realidade social, de sorte
que, em seus enunciados, a crianga se depara com diferentes conflitos” (SILVA;
SILVA, 2019). Esse fato proporciona ao leitor entender os acontecimentos humanos,
percebendo sua realidade. Logo, facilita a crianga “enfrentar as grandes questdes
humanas”, dar sentido a vida (PETIT, 2010, p. 18). Dessa forma, ela pode ter melhores
condi¢cdes de interagir na sociedade da qual faz parte.

Consoante com Mello (2016, p. 44), nos livros estdo objetivadas as aptidoes
humanas que sao exigidas para que o sujeito o leia, “assim como os proprios afetos
necessarios a constituicido dessas aptiddes [...] que se [constituem] no ato de ler como
prazer estético, como fruicao do texto, como seducao pela palavra”. No entanto, ler
nao € uma aptidao natural do ser humano, faz parte da criagao social. Por essa razao,
carece de ser ensinada e aprendida a fim de que a crianga realize uma atividade
adequada. Cabe ao sujeito mais experiente ajuda-la em seu processo de apropriagéo
da linguagem escrita.

As autoras Girotto e Souza (2016) defendem que o mundo da crianca precisa
estar permeado de linguagens falada e cantada. Para elas, a escuta literaria faz parte
da infancia, criangas que tiveram a oportunidade de presenciar a escuta literaria
trazem na lembranga momentos de diversdo, amor, afetacao, alegria, que ajudam na
formacgao infantil.

As obras literarias, principalmente as de literatura infantil, levam o leitor e/ou o
ouvinte a vivenciar situacdes diversas que pertencem ao mundo da fantasia e do real.

Elas introduzem o leitor em um dialogo com outras vozes presentes na obra diferente
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da sua. No ponto de vista de Petit (2010), a cada conto, dizemos também reconto,
leitor e ouvinte se ligam aos outros homens que também ouviram a mesma historia ao
longo dos séculos. Assim, leitor, obra e autor fazem uma troca cultural, meio pelo qual
a crianga se apropria das qualidades humanas atribuindo significado e compreensao
a palavra do outro (ARENA, 2010a). “A crianga extrai, dessas situagdes, modo de
atuacao futura em sociedade. Significa dizer que, por meio da literatura infantil, ela se
apropria das relagdes sociais as quais ainda nao vivenciou” (SILVA; SILVA, 2019).
Nas palavras de Bettelheim (1980, p. 12),

a crianga, a medida que se desenvolve, deve aprender passo a passo
a se entender melhor: com isto, torna-se mais capaz de entender os
outros, e eventualmente pode-se relacionar com eles de forma
mutuamente satisfatoria e significativa.

Para Bettelheim (1980), a crianga necessita colocar em ordem sua casa interior
— imaginacao, intelecto e emogdes — enriquecendo sua mente e personalidade.
Segundo o autor, essa finalidade s6 encontra éxito com uma experiéncia de vida
significativa no convivio familiar e com o contato com a literatura. Para isso é
necessario ampliar o contato com os mediadores de leituras e com os ouvintes em
uma relagao dialdgica, de trocas e de comunicagao.

Os momentos dedicados a leitura da literatura geram uma conexéo afetiva
entre o mediador e a crianga, demonstra que ela é importante, permitindo que se sinta
acolhida, valorizada. Ela vivencia fatos que podem ter alguma semelhanga com sua
vida e, dessa maneira, comeca a se perceber como sujeito, quando observa e reflete,
mesmo que de maneira simples, sobre as histérias. Girotto e Souza (2016, p. 29)
enunciam que “[...] ao narrar histérias, estaremos transformando palavras em
memorias afetivas, palavras em formacdo do pensamento, em imaginagdo, em
atividade criadora, em agao humanizante”. Desse modo, a apropriagao cultural por
meio da leitura literaria desenvolve na crianga novas funcbes psiquicas que
aprimoram a linguagem, norteiam sua consciéncia e sua conduta (MARTINS, 2015).
Na visédo de Bettelheim (1980, p. 13),

para que uma estéria realmente prenda a atencdo da crianga, deve
entreté-la e despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer sua vida,
deve estimular-lhe a imaginagéo: ajuda-la a desenvolver seu intelecto
e a tornar clara suas emocodes; estar harmonizada com suas
ansiedades e aspiragdes; reconhecer plenamente suas dificuldades e,
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ao mesmo tempo, sugerir solucbes para os problemas que a
perturbam. Resumindo, deve de uma so6 vez relacionar-se com todos
os aspectos de sua personalidade — e isso sem nunca menosprezar a
crianga, buscando dar inteiro crédito a seus predicamentos e,
simultaneamente, promovendo a confianga nela mesma e no seu
futuro.

Os textos literarios de boa qualidade de enunciados e imagens oferecem a
crianca leituras ludicas, enriquecedoras, que provocam encanto, fruicdo, prazer,
difundem o conhecimento, ativam a imaginagéo e, ao mesmo tempo, contribuem para
a formagao da crianga nos aspectos intelectual, social e cultural. Ao se trabalhar com
eles, propiciamos a crianga o conhecimento da lingua materna, dos valores, das
crencgas, da cultura, enfim, do mundo.

Em relagdo aos processos psiquicos, a imaginagcado € concebida como “uma
atividade humana importante ao desenvolvimento cultural, [...] atividade de criagao,
base para a apropriagao e objetivacao de objetos culturais” (SILVA; SILVA, 2019). Em
outras palavras, a imaginagédo tem suma relevancia no desenvolvimento e progresso
da humanidade, pois é por meio dela que o homem pensa, reflete, elabora e produz
0s objetos necessarios a sua sobrevivéncia, facilita seu modo de trabalho e cria a arte
para seu deleite, concomitantemente, transforma a si préprio, o seu lugar e a cultura.

Em conformidade com Arena (2010a), Vigotski (2009) pondera que a
imaginagéo é uma atividade vital humana, ndo esponténea, desenvolvida socialmente,
surge na infancia com base nas apropriagcdes da cultura objetiva, nas experiéncias de
vida da crianca e se amplia na vida adulta. O autor destaca que a oferta e ensino da

literatura infantil na escola

[...] transcende intencbes singelas de ‘dar asas a imaginacdo e
provocar prazer’, para assumir a fungdo de formacédo integral do
homem e de suas fungdes consideradas superiores e criativas em
todas as areas do conhecimento. A maturidade da imaginagédo do
adulto dependera do seu desenvolvimento desde a infancia e a
literatura infantil tem lugar destacado nesse processo (ARENA, 2010a,
p. 32).

Entretanto, para formar o pequeno leitor, ndo basta ler para a crianca, ou
disponibilizar livros, ela necessita participar ativamente das experiéncias sociais, as
quais ocorrem por meio da linguagem, da comunicagao, da interagao e da realizagao

de uma atividade.
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Entendemos o ato de ler como uma atividade, no conceito leontieviano, a qual
necessita ser impulsionada por um motivo que leve o sujeito a sentir necessidade de
ler, buscando sentido nessa acao, isto €, “o seu motivo deve coincidir com a finalidade
de compreender, ter prazer de ouvir [ou ler] uma historia” (VALIENGO; SOUZA, 2016,
p. 115). Para Mello (2016), a crianga forma necessidade de ler quando compreende
que leitura é dialogo e interagéao com o autor, e que o leitor por meio das suas vivéncias

consegue atribuir sentido ao texto. Ainda de acordo com a autora

[...] a crianga aprende socialmente com o outro, o prazer de ler; cria
para si a necessidade da leitura com a convivéncia do proprio ato de
ler do outro. Nesse processo internaliza, reproduz para si
individualmente, o prazer que o outro expressa ao ler e, com isso, ler
vai se tornando uma necessidade dela — uma nova necessidade, uma
necessidade aprendida socialmente (MELLO, 2016, p. 46).

Nessa perspectiva, notamos o papel condutor que o outro tem na formagao do
pequeno leitor. O sujeito com mais experiéncia € a porta de entrada para a crianga no
mundo da leitura. A crianga aprende imitando, por isso cabe ao adulto dar o exemplo
de um bom leitor, lendo para ela e na presenca dela. E importante incentivar a
construcédo de uma relagcado de deleite com os livros. Criar um lugar apropriado e
aconchegante para a crianga mergulhar na leitura, disponibilizar livros e permitir sua
manipulacéo, nos espacos familiar e escolar.

Cada crianga é um ser singular e particular, formada por suas vivéncias. Nesse
sentido, na pré-escola cabe ao professor encontrar a forma mais adequada de
oportunizar o acesso a cultura e, concomitantemente, a constituicido de pequenos
leitores. Dessa forma, a agdo docente devidamente planejada com intencionalidade
de formacao leitora oportuniza a crianga adquirir novas aprendizagens, alavancar o
seu desenvolvimento emocional e cognitivo, formar sua personalidade, subjetividade

€ emancipar-se.

3.1 O ato de ler

A invengdo e o aprimoramento da escrita significam um marco para a
humanidade. Por meio da escrita, as multiplas determinag¢des socioculturais, reais e

imaginarias, puderam ser representadas e preservadas. Assim, ampliou-se o poder
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de comunicagao entre os sujeitos e a transmissao de saberes por varias geragdes.
Na sociedade atual a linguagem escrita estd presente em todas as esferas

sociais. Ter dominio da escrita e saber ler com a devida compreens&o do texto (escrito

ou imagético) é fundamental para o sujeito poder participar ativamente das relagdes

culturais. As autoras Modesto-Silva e Ramos (2017, p. 25) dissertam que

o0 homem em sua esséncia tem como necessidades o contato e o
didlogo e estes se dao pela comunicagcdo. Comunicar-se € uma forma
de interacdo homem-mundo, homem-homem. E, gragas a nossa
competéncia discursiva, que engloba a linguistica, a textual e a
comunicativa, € a linguagem que da conta de nossos interesses.
Nessas circunstancias, a interagdo humana pela linguagem encontra
materialidade no texto.

Conforme o trecho supracitado, a linguagem €& um elemento que permite a
relagdo do homem com seu semelhante e com o meio, e pelo texto escrito essa
interacdo toma forma. Sabemos que pelas diversas linguagens (oral, visual, escrita,
obras de arte, literatura, musica) o homem manifesta suas ideias, sentimentos,
crengas e conhecimentos. Por conseguinte, Mello (2009, p. 366) considera que € pelo
“acesso e apropriagao da lingua, das diferentes linguagens, da ciéncia e das técnicas,
dos valores, dos habitos e costumes, dos objetos e instrumentos — que as novas
geracdes produzem para si as qualidades humanas [...]". No desenvolvimento infantil
essa relagao nao é diferente. Logo, entendemos o quao importante € a leitura literaria
para o desenvolvimento infantil.

Ao nascer, cada crianga € inserida em um mundo com diversos determinantes
culturais e para participar da sociedade ela precisa apropriar-se deles. Porisso, desde
pequena a crianca tem de realizar atos comunicativos com seus pares em suas
diversas formas de expressdo. Em relacdo a linguagem escrita, esta precisa ser
apreendida, pois o ato de ler € uma construgao social e cultural, ndo € natural aos
homens. Tradicionalmente, o ensino do ato de ler € delegado a escola, porém, antes
mesmo da entrada nela, a crianga ja tem contato com o mundo da leitura e da escrita,
reconhece os escritos e busca atribuir sentido a eles. De acordo com Jolibert (1994,
p. 44),

[..] as criangcas nao tém esperado por ndés para questionarem
livremente o escrito: na rua, em casa, até na escola, elas dedicam
muito tempo em avancar hipéteses de sentido sobre os cartazes, as
vitrinas das lojas, as prateleiras dos supermercados, as embalagens
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dos produtos alimenticios, os jornais, as histérias em quadrinhos, as
obras de literatura infantil, etc.

Além disso, € relevante considerar que muitas criangas crescem rodeadas por
tecnologias digitais com acesso a internet. A ampliagao da utilizagao precoce desses
dispositivos com conteudos dedicados a infancia, principalmente no periodo da
pandemia, tem proporcionado a elas uma imersao a cultura escrita, a leitura literaria
em suportes diferentes dos livros fisicos, como os livros digitais que possuem recursos
interativos e atrativos. Entretanto, outra parte das criangas, as de familias mais
pobres, certamente so6 terdo contanto com os livros e a leitura na escola.

Nessa circunstancia, na pré-escola essa disparidade social deve ser levada em
consideragao quando se trabalha com a leitura literaria e o ato de ler. As criangas com
maior contato com o escrito terdo mais facilidade em elaborar hipoteses de leitura para
atribuir sentido, enquanto as outras terdo mais dificuldade pela falta de conhecimentos
prévios (GIROTTO, SOUZA, 2010).

Para a Arena (2010a, p. 27), a “literatura infantil como género literario [€ um]
instrumento cultural de insercdo da criangca no mundo da cultura escrita”. Nessa
mesma linha de argumentacao, Valiengo e Souza (2016, p. 109) depreendem que “ao
ter contato com a linguagem escrita por meio da literatura, a crianga podera buscar
significados na palavra e a ela atribuir novos sentidos”. Nesse processo, a leitura com
atribuicdo de sentido € uma atividade que enriquece a consciéncia do leitor. A
realidade objetiva € representada na consciéncia do sujeito por meio dos signos, ou
seja, o sujeito percebe o mundo ao internalizar os significados culturais (MILLER;
ARENA, 2011). Por conseguinte, o contato com a linguagem escrita favorece o
conhecimento de mundo, aumenta o vocabulario da crianga, melhorando sua
comunicagao, argumentacao e fala.

Todo texto é elaborado com uma intencionalidade, a de comunicar uma
mensagem a outros sujeitos em uma relagéo dialégica que ultrapassa os limites da
fala. Ao escrever um texto o autor se comunica com o leitor por meio da mensagem
escrita. Logo, em seus enunciados encontra-se um rico legado cultural humano. No
dizer de Candido (2011), o autor reproduz na obra literaria um conteudo da realidade
abstrata que faz parte da sua consciéncia, das suas vivéncias e dos seus
conhecimentos. No texto ele deixa registrado a cultura de sua época, suas ideias,

sentimentos e experiéncias. Dessa maneira, o leitor se apropria das objetiva¢des
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culturais, visto que durante a leitura ha um dialogo, uma interagéo, entre a obra e o
leitor (COELHO, 2000).

Com base nos estudos de Bakhtin, Arena (2010a) reforga que os enunciados
verbais presentes no texto precisam ser compreendidos pelo leitor. “Ao falar em
compreensao, Bakhtin refere-se a atividade de leitura, no caso, do enunciado escrito.
Assim, ler &, com rigor, buscar compreender o enunciado produzido pelo outro que
esta a espera dessa atitude responsiva do leitor” (ARENA, 2010a, p. 19). Para isso,
o leitor precisa fazer uma ligacdo entre as informagdes do enunciado com seus
conhecimentos prévios, isto €, relacionar o conhecimento que esta sendo adquirido
na leitura, com os saberes que ja possui por conta de suas vivéncias e leituras
anteriores, para compreender a mensagem escrita pelo autor (ARENA, 2010a;
FOUCAMBERT, 1997).

O sujeito 1é para satisfazer uma necessidade: buscar conhecimentos, uma
informacao ou por prazer. Para Solé (1998, p. 22), ler “envolve a presenca de um leitor
ativo que processa e examina o texto. Também implica que sempre deve existir um
objetivo para guiar a leitura; em outras palavras, sempre lemos para algo, para
alcancgar alguma finalidade”.

Consoante com Arena (2010a), a leitura envolve um processo dialdégico quando
o leitor assume um papel ativo na busca pela compreensdo dos enunciados,
elaborando perguntas ao texto e encontrando as respostas dessas perguntas no
proprio texto. Desse modo, atribui sentido ao texto, sendo esta a principal contribuicdo
do ato de ler (ARENA, 2010a). Nesse processo, os signos linguisticos presentes nos
enunciados se refletem em imagens psiquicas na mente do leitor e modificam seu
pensamento. O leitor amplia seu conhecimento de mundo pela troca, entre ele e a
obra, de ideias, valores, conceitos e cultura (SILVA; SILVA, 2019). No entanto, ele
precisa refletir, analisar e interpretar o enunciado, aderir as ideias do autor ou opor-se
para nao ser apenas um repetidor do pensamento alheio, a fim de formar sua propria
consciéncia e subjetividade, se constituindo como leitor critico.

Nessa perspectiva, a leitura envolve os usos sociais da linguagem escrita.
Compreendemos, portanto, que o ato de ler ndo se restringe a simples decodificagao
do escrito como acontece nos meétodos de ensino que priorizam sons, letras e a
correta soletracdo. Nesses métodos de ensino € comum o uso de textos simples, sem
contexto, com repeticdo sonora de letras, silabas e palavras que nao trazem sentido

ao leitor. Mello (2016, p. 50) esclarece que
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esse processo de oralizagao, ao enfatizar a relagao entre grafia e som
de letras, desconsiderada que a escrita € uma representagdo de
segunda ordem — que consiste no uso de simbolos graficos para
representar simbolos verbais da palavra, o que significa que as
palavras representam o mundo real de objetos, ideias, informacgdes,
sentimentos. Ao deixar fora de seu esquema inicial a relagdo do
escrito/lido com o real, impede-se a relagao do leitor com o conteudo
do texto — com a intengdo da comunicag¢do do autor.

Nessa concepgao de leitura, o leitor se preocupa em decifrar, decodificar o
escrito oralmente, ndo se atentando a relagao dialégica com os enunciados na busca
pela compreensao do texto e atribuicdo de sentido. O essencial nesse modo de ler é
o dominio grafofénico, sem se considerar o aspecto semantico, dado que seguidores
desse método acreditam que a compreensao do texto acontece naturalmente apos a
oralizagao (ARENA, 2010b). O leitor decodifica as silabas, palavras e as frases de um
determinado texto, contudo ndo o compreende, em razdo de que sua concentragao
se volta a correta pronuncia da palavra escrita e com isso ndo se atenta as
informacdes e ao significado do enunciado para atribuir-lhe sentido. Segundo Arena
(2010b), esse método nao possibilita ao leitor aprender a pensar com base nos signos
do discurso. Assim sendo, ndo desenvolve a capacidade de interpretacao, reflexao e
critica, para se tornar um cidadao consciente e atuante em seu meio. O leitor € apenas
um mero decodificador e ndo tem um papel ativo no ato de ler.

Ao se pensar no ensino do ato de ler como uma pratica cultural, ele deve ser
entendido como um processo organizado e n&do em uma leitura artificial (MELLO,
2016). Dessa forma, o ensino do ato de ler carece de uma pratica docente que motive
a crianga a leitura, que instigue sua curiosidade, imaginacdo, “objetivando o
desenvolvimento de suas capacidades, habilidades, aptiddes, atitudes e valores
imprescindiveis ao seu processo de humanizagdo” (MILLER; ARENA, 2011, p.
343). Para isso, é preciso criar meios de intervengdes em prol de que o ato de ler
promova sentido, com a realizacdo de acdes que coloquem a crianga em contato com
a linguagem escrita “de modo que ela pense sobre a lingua, estabeleca relagcdes e
perceba seu funcionamento, de maneira a utiliza-la conforme seus interesses e
necessidades [...]". (SILVA, 2021, p. 78).

A associagao dos livros com a brincadeira, eixo estruturante na pré-escola,
torna o ato de ler e a narragao de histérias mais ludica e divertida. As historias e as

personagens podem ser utilizadas pelas criangas para inventar novas brincadeiras em
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que elas se envolvam na criagao do enredo e na organizagao do espago em que tudo
ocorrera. Para motivar as criangas a leitura, o professor pode oportunizar a
acessibilidade para o manuseio dos livros em prateleiras de facil acesso a disposi¢ao
delas. Proporcionar expectativa de leitura nos pequenos € um recurso que chama a
atencdo e provoca necessidades e motivos para ler. Isso pode ocorrer com a
preparagao do ambiente com o tema do livro ou com comentarios sobre a proxima
leitura. Ao se trabalhar a leitura de maneira dindmica, coletiva e ludica ocorre trocas
entre os sujeitos envolvidos, a crianga comeca a refletir sobre a narrativa da histéria
em que ela pode imitar ou reelaborar, iniciando, assim, o desenvolvimento da
necessidade de se apropriar da leitura e da escrita para buscar novas descobertas de
seu interesse.

Em suma, os textos literarios sdo instrumentos de comunicagao, dialogo,
interacdo social e possuem fungao formativa, porquanto representam o mundo. Além
de partilhar conhecimento, proporcionam prazer e emogao (COELHO, 2000). Dessa
maneira, o ato de ler € um dos elementos que permitem a apropriagao cultural da
crianga, seu desenvolvimento psiquico e, por conseguinte, a sua formagcéo humana.
Entretanto para que a crianga descubra o mundo de possibilidades de saberes e

encantos que a leitura oferece ela precisa de um mediador.

3.2 Mediagéao da leitura literaria

De modo igual a escrita, o ato de contar histérias € fundamental para a
perpetuacédo das culturas, tradi¢des e valores. O ato de contar histérias surgiu da
tentativa do homem em explicar como e porque os fendmenos da natureza se
constituiram, e da necessidade de repassar seus conhecimentos, suas crengas,
costumes e preceitos a geragdes posteriores.

Desde o principio da humanidade, antes da invengao da escrita, a oralidade e
a memorizacdo foram os recursos utilizados pelos contadores para lembrar das
historias e transmiti-las. Da voz do contador, geralmente o membro mais velho de uma
dada comunidade, posi¢cao que lhe conferia respeito e autoridade pela experiéncia de

vida, emergia as narrativas miticas, as lendas, as fabulas, os contos com moral, entre
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outros. Muitas dessas narrativas perpassaram os séculos e s&o conhecidas até os

dias atuais.

... € no inicio era assim, dizem os indios makiritare. Num tempo que
se perdeu nos tempos, num mundo ainda pleno de magia, este era o
universo do contador de histérias e por onde ele se movia. E assim foi
durante séculos, e continua sendo até hoje: histérias existem para
serem contadas, serem ouvidas e conservarem acesso ao enredo da
humanidade. O contador narra para se sentir vivo, para transformar
sua histéria pessoal numa epopéia, uma narrativa essencial
(BUSATTO, 2005, p. 13).

Na contemporaneidade, essa pratica cultural perdeu espaco entre os adultos,
entretanto continua viva no universo infantil. Para além de divertir a crianga, o ato de
contar historias tem prestigio na construgao da formacéao social, psiquica e emocional,
dado que educa de forma prazerosa.

No contexto da pré-escola o professor assume a tarefa de contador de historias
e mediador da leitura, uma vez que é ele “quem ira proferir os textos para as criancas,
especialmente quando estas ainda n&o podem ler sozinhas. Assim, constitui-se como
o mediador de leitura por exceléncia, entre textos e criangas” (VAGULA; BALCA,
2016, p. 95). Ele fica “responsavel por criar nas criangas a leitura como necessidade
humanizadora e desenvolvente” (MELLO, 2016, p. 47). Com essa finalidade, deve
buscar as formas mais adequadas para envolver, incentivar e orientar a crianga ao
mundo da leitura literaria.

Sabemos que a fungdo da escola € promover a socializagdo dos sujeitos por
meio da apropriagao cultural, “pelo conhecimento cientifico, artistico, ético, produzindo
na crianga formas qualitativamente humanas, desde a mais tenra idade, tendo como
horizonte a humanizacéao plena” (LAZARETTI; MELLO, 2018, p. 120). Nesse sentido,
entendemos a relevancia da organizagdo das praticas pedagdgicas por meio da
linguagem escrita, a fim de proporcionar as criangas maior oportunidade de contato
com os livros, visto que estes carregam os saberes humanos. Para isso, é preciso
organizar momentos livres ou orientados de leitura, de narracdo de historias em
espagos agradaveis. A agcado do professor com uso da leitura literaria tem de ter
intencionalidade para facultar a crianga entender a fungéo social da linguagem escrita.

Lazaretti e Mello (2018, p. 131) defendem que
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o “como ensinar’ na educacao infantil se expressa em uma didatica
que tenha clareza dos principios como orientadores das acdes de
ensino, ndo perdendo de vista a especificidade do trabalho educativo
na educacao infantil. Por isso, as agdes de ensino precisam ter como
horizonte para quem o ensino se dirige: para criangas em processo de
aprendizagem e desenvolvimento, as quais s6 alcangam a plena
formacdo ao se apropriar das maximas elaboragbes da cultura
humana.

O planejamento da acdo do professor pode trazer para o ensino infantil saberes
que vao além das aparéncias e do pensamento empirico, levando em consideragao
0s movimentos historicos, culturais e sociais, como um meio de promover a aquisigao
de um conhecimento mais elaborado. Por essa razdo, se faz importante a
apresentacao de obras literarias que contemplem as vivéncias humanas, observando
as influéncias que elas transmitem na contemporaneidade. Entretanto, o ensino do
ato de ler deve basear-se nas especificidades desse periodo pré-escolar, sem a
preocupacao de promover a alfabetizacdo, mas a participagao da crianca na cultura
escrita, com o intuito de formar leitores. As autoras Girotto e Souza (2016)
argumentam que a narragao de historia garante a formacgao de leitores quando o
mediador permite as criangas terem contato direto com os livros e utiliza de meios de
narrar que se diferenciam da mera decodificacdo. Formar leitor decorre da
participagdo em atividades de vida real em que a crianga pode se objetivar da cultura
escrita.

Entendemos que o interesse pela leitura acontece quanto a participagdo em
momentos prazerosos de leitura, quando o ato de ler busca responder a uma
necessidade interior. Por isso, cabe ao professor selecionar os livros de diversos
géneros literarios com o objetivo de ampliar a variedade de leituras, organizar e
preparar o ambiente de forma a gerar necessidade de leitura nas criangas,
concedendo-lhes acesso aos escritos e envolvendo-as ativamente em momentos
dialdgicos, proporcionando aprendizagens diversificadas e com significado.

O professor tem que conhecer a singularidade de sua turma, entender a
necessidade de cada crianga, a fim de que possa elaborar momentos de leituras que
atuem na ZDP. Elaborar o trabalho pedagdgico com atividades provocadoras, meio
pelo qual a crianga sentira necessidade e motivacdo para aprender. A agao do
professor com a leitura literaria devidamente planejada torna a atividade do ato de ler
repleta de sentidos, uma motivagao para a formacao leitora.
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Trabalhar o desenvolvimento infantil com a intencdo de atuar na ZDP, assim
como a leitura literaria como pratica cultural, exige interagdo uns com o0s outros,
interlocugdes e trocas. O movimento dialético de analise e reflexdo literaria ajuda a
crianga a desvendar a realidade e o dialogo se faz condigéo indispensavel. Com a
mediacao do professor o dialogo entre os pares no momento da narragao de historia
oferece inumeros aprendizados, dado que estimula a crianga a expressar oralmente
suas opinides, desejos, saberes; respeitar e escutar a fala do outro; tomar consciéncia
de coisas que antes nao tinha percebido. Nessa interacio, ha trocas de experiéncias,
de ideias, de saberes e de cultura, a criangca comega a perceber e ampliar seu
conhecimento de mundo, desenvolvendo sua capacidade de reflexdo e se formando
como sujeito social e critico.

Como apresentado na primeira secédo, a atividade-guia que orienta o
desenvolvimento infantil e ajuda a crianga a entender as relagdes humanas no periodo
da pré-escola é o jogo de papéis sociais. Nessa atividade a crianga atribui sentido e
significado as suas acbes e satisfaz as suas necessidades. Inserir a literatura no
andamento dessa atividade proporciona a crianga explorar o seu meio imaginando,
criando e recriando narrativas que refletem as representacdes sociais reais.

Além desse fato, é relevante ressaltar que a acao do professor demanda levar
em conta o processo de transigdo da brincadeira de jogos de papéis sociais para a
Atividade de Estudo, a qual vai guiar e promover o aprendizado e desenvolvimento da
crianga na proxima etapa escolar, o Ensino Fundamental. Pasqualini (2010, p. 186)
expde que “[...] na perspectiva de Elkonin (1960), a atividade de estudo nao se inicia
apenas com a transi¢cado a idade escolar, mas ja na idade pré-escolar, embora nao
figure ainda como atividade principal”. Em outras palavras, a atividade de estudo tem
sua génese no nivel escolar da pré-escola, mesmo que nesse periodo a atividade
principal seja 0 jogo de papéis sociais.

Destarte, o trabalho pedagdgico na pré-escola deve possibilitar a crianca a
evolucdo de suas capacidades cognitivas, porquanto elas sdo essenciais para a
préxima atividade-guia. Para esse fim, a crianga necessita vivenciar, na idade pré-
escolar, experiéncias ludicas com acgbes praticas que |lhe permitam assimilar as
capacidades historicamente produzidas pela humanidade, aprendendo novos
significados sociais e, assim, aumentando seu conhecimento de mundo.

Mello (2016) alega que a forma como o professor insere o livro na sala de aula,

pode fazer do ato de ler uma vivéncia emocional transformadora para a crianga, e
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trazer um sentido positivo. Logo, oferecer experiéncias que impulsionam o
aprendizado e criam a necessidade do ato de ler no pequeno dara subsidios para
formar as capacidades requeridas na leitura e na escrita que serdo importantes em
toda a vida.

Em sintese, apresentamos que a leitura literaria facilita a crianga ter contato
com discursos tanto da linguagem oral quanto da escrita, que fazem parte da cultura,
e aos poucos favorece o entendimento de como eles funcionam na sociedade,
aproximando a crianga do mundo letrado. Para tanto, no inicio de suas primeiras
leituras ela precisa da ajuda do mediador que |é€ para ela ou a ajuda a ler e atribuir
sentido ao texto. Portanto, inferimos que, nos momentos de leitura literaria, o contato
com os livros seja feito explorando os elementos paratextuais que integram os livros
e utilizando Estratégias de Leitura para ajudar as criangas a aprender a ler e

compreender o texto.

3.2.1 Paratextos e Estratégias de Leitura

Formar a crianga leitora exige que além de participar de momentos de leitura
literaria ela compreenda os enunciados verbais e nao-verbais para que possa se
apropriar da narrativa e da fungado social da escrita. Para facilitar o processo de
compreensao da leitura, o professor pode criar situacdes que fagam a crianga pensar,
fazer uso e ensina-la a usar “estratégias de leitura”. Esse processo exige a
participacdo ativa do leitor (GIROTTO, SOUZA, 2010; SOLE, 1998).

As estratégias de leitura sdo recursos que o leitor pode usar para adquirir
informacgdes do texto, a fim de compreendé-lo e, por conseguinte, atribuir sentido. Elas
exigem do leitor uma atitude responsiva no ato de ler, o refletir sobre o que se esta
lendo, elencar seus objetivos de leitura, fazer questbes ao texto e encontrar as
respostas no préprio texto (ARENA, 2010a; GIROTTO, SOUZA, 2010; SOLE, 1998).
Elas podem ser empregadas em qualquer momento: antes, durante ou ap6s o ato de
ler (SOLE, 1998). Usar estratégias de leitura para compreender o texto ajuda a crianca
a tornar-se um leitor autbnomo.

As autoras Girotto e Souza (2010) apresentam as estratégias de leitura, a
saber: conexdes, inferéncia, visualizacdo, sumarizagao e sintese. Entretanto, para

esta pesquisa, abordamos somente as estratégias de conexdes, visualizagcdo e
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inferéncia, pois essas estratégias podem ser realizadas pelas criangas por meio do
dialogo nas rodas de leitura. Haja vista que as criangas da pré-escola nao sao
alfabetizadas, ndo dominam a escrita e nem esse € o objetivo desse periodo escolar.
No entanto, nada impede que o professor seja 0 escriba das criangas nas estratégias
em que a escrita é requerida, se este for seu objetivo de aula. Ao trabalhar com a
escrita real e coletiva, por exemplo, o professor demonstra a elas o modo como
escrevemos e as fungdes da linguagem escrita.

Antes de explicar o conceito das estratégias, relembramos a exigéncia de que
€ imprescindivel ativar o conhecimento prévio de cada crianga para que consiga fazer
relacbes com o texto, formular hipoteses e questionamentos sobre a obra. O
conhecimento prévio é essencial para a compreensao do texto, visto que o leitor
precisa relacionar o que ja sabe aos enunciados verbais e ndo verbais para dar sentido
a narrativa. “O exercicio de ativar essas informacdes interfere, diretamente, na
compreensao durante a leitura.” (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 50). O conhecimento
prévio tem ligacao direta com todas as estratégias. Consoante Souza e Cosson (2011,
p. 104),

o0 conhecimento prévio € considerado por varios autores como a
estratégia “guarda-chuva”, pois a todo momento o leitor ativa
conhecimentos que ja possui com relagdo ao que esta sendo lido.
Assim, antes de ler, as criangas geralmente acionam conhecimentos
prévios que podem estar relacionados as ideias do texto. A atividade
de acionar essas informacoes interfere diretamente na compreensao
durante a leitura. Passar rapidamente os olhos pela histéria na pré-
leitura, frequentemente, resulta na formulagao de hipoteses baseadas
no conhecimento prévio do leitor sobre o0 assunto tratado na narrativa
e a forma como ele é abordado. Tais hipoteses representam o comeco
da compreensao dos significados do texto e serdo confirmadas
durante a leitura do livro.

A “estratégia de conexao” implica nas relagdées que o leitor faz com as novas
informacgdes que recebe do texto com seus conhecimentos. Segundo Guizelim Simdes
e Souza (2014, p. 15),

a estratégia de conexao permite a crianga ativar seu conhecimento
prévio fazendo conexdes com aquilo que esta lendo. Assim, relembrar
fatos importantes de sua vida, de outros textos lidos e de situagdes
que ocorrem no mundo, em seu pais ou sua cidade, ajuda a
compreender melhor o texto em questao.



70

As conexdes podem ser de trés tipos: conexao texto-texto; conexao texto-leitor;
conexao texto-mundo. As conexdes texto-texto ocorrem quando o leitor reconhece
semelhancgas no texto que esta lendo com outros que ja conhece. Ele pode lembrar
de outras historias, flmes e desenhos que tenham o mesmo tema, ou personagens
parecidos, por exemplo. As conexdes texto-leitor acontecem quando o texto lido faz o
leitor se lembrar de algo que ele ja vivenciou. O leitor liga a narrativa ficticia com
situacdes reais de sua propria vida pessoal. As conexdes texto-mundo transcorrem
quando o leitor relaciona a leitura com acontecimentos da sociedade. Fatos sociais
que repercutem na midia, por exemplo, podem ser lembrados e comparados ao texto
(GIROTTO; SOUZA, 2010).

A “estratégia de inferéncia” € a elaboragédo de dedugdes sobre o que ndo esta
explicito no texto e pode ser concebida por meio do contexto da narrativa, das pistas
que o autor deixa nos enunciados. Essa estratégia também esta estritamente
relacionada aos conhecimentos prévios. Requer que o leitor tenha um conhecimento

minimo sobre o tema que esta lendo para poder inferir.

[...] a inferéncia, é compreendida como a conclusao ou interpretacao
de uma informagao que nao esta explicita no texto, levando o leitor a
entender as inumeras facetas do que esta lendo. Uma inferéncia é
uma suposicdo, ou uma oferta de informagao que nao esta explicita
no texto — algo como “ler nas entrelinhas” (GUIZELIM SIMOES;
SOUZA, 2014, p. 15).

A “estratégia de visualizagdo” consiste na imagem mental que o sujeito faz
durante a leitura. Acontece quando o leitor imagina algum trecho da historia, as
personagens. A visualizagdo € criada a partir dos elementos verbais e ndo verbais do
texto, dos sentimentos que o leitor absorve da narrativa, incorporados ao seu
conhecimento prévio. As representa¢des mentais sao subjetivas, unicas, cada leitor

cria as suas.

Quase de maneira espontanea, realizamos a estratégia de
visualizagao, pois ao ler, deixamos nos envolver por sentimentos,
sensacdes e imagens, 0s quais permitem que as palavras do texto se
tornem ilustragdes em nossa mente. Essa estratégia € uma forma de
inferéncia, por isso tanto a visualizagdo, quanto a inferéncia
propriamente devem ser trabalhadas de maneira bem préxima. Ao
visualizarmos quando lemos, vamos criando imagens pessoais e isso
mantém nossa atengao permitindo que a leitura se torne significativa
(SOUZA; COSSON, 2011, p. 104).
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Em relagcéo aos “paratextos”, sdo considerados detalhes que compdem o livro,
trazem informacgdes adicionais além do texto principal e podem ser usados para ajudar
na compreensdo leitora. Também podem ser utilizados na ampliagdo subjetiva da
narrativa, isto é, o leitor cria seus préprios acréscimos a historia a partir dos paratextos.
Sao paratextos os elementos escritos e imagéticos que compdem a capa, contracapa,
guardas, orelhas e folha de rosto. A autora Steinle (2017) argumenta que em alguns
livros a histodria ja se inicia na capa, como nos livros ilustrados que contém reduzida
quantidade de linguagem escrita, e em alguns casos o proprio titulo se torna parte da
narrativa. Assim, “podemos verificar que os paratextos [...] sdo portadores de sentido
e significados quando comunicam e expressam o pensamento do autor, aproximando
leitor e escritor” (STEINLE, 2017, p. 79).

Na pré-escola, as criancas tém contato com a leitura por meio da voz do
professor, que faz a mediacao entre a linguagem escrita e as criangas. Para que esse
momento desperte o interesse delas, antes da narracédo de histéria, € recomendado
que as criangas sejam confortavelmente acomodadas, por exemplo, sentadas no chao
com uso de tapetes ou almofadas, de modo que todas possam visualizar o livro. E
pertinente que a leitura da literatura em sala de aula ocorra de maneiras diferenciadas
para que provoque curiosidade e necessidade nas criangas. De acordo com Bajard
(2007, p. 45), no momento que antecede a leitura pode-se utilizar musicas e realizar
brincadeiras coletivas para “[introduzir] os participantes em um mundo ludico em
ressonancia com a ficgdo presente nos livros”.

Com o intuito de ativar o conhecimento prévio das criangas, pode ser feito um
dialogo sobre a obra em uma roda de conversa, seja ela antes, durante ou depois da
leitura, em que o objetivo é trocar impressdes pessoais e destacar aspectos da obra
que merecem ser observados. O professor pode utilizar os paratextos para antecipar
o conteudo do livro chamando a atengado das criangas as imagens, cores, formas,
titulo, autor, ilustrador, editora e fazer com que a crianga imagine sobre o que se trata
0 enredo, quais serao as personagens.

Durante a leitura, Bajard (2007) recomenda que haja uma interagcéo entre o
mediador e o0 ouvinte pela comunicagao visual, pelo olhar, meio pelo qual o mediador
transmite expressividade e emocgdo. “E interessante notar que esta comunicacio
instituida pelo olhar € uma comunicagéo real entre o mediador e 0os ouvintes, mesmo
se ela opera por meio de uma ficgdo”, ressalta o autor (BAJARD, 2007, p. 58). Ainda

de acordo com Bajard (2007), € importante ao mediador fazer uma leitura prévia do
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texto para conhecé-lo; cuidar da entonagao, do ritmo e das pausas adequadas com o
proposito de contribuir para que as criangas compreendam o que esta sendo lido.

Antes mesmo de saber ler os escritos, ser alfabetizada, a crianga ja 1€ imagens
em seu cotidiano. Assim como a linguagem escrita, as imagens estdo em todos os
lugares: nos livros, na TV, nas fotos, nos meios digitais, nas ruas, etc. Em vista disso,
se faz relevante, além de trabalhar com a linguagem escrita, explorar as ilustragoes,
o texto ndo verbal que compdem as narrativas. Para Bajard (2007, p. 36), “...] a
literatura infantil recorre a imagem, ndo como mera ilustragdo do livro, mas enquanto
suporte narrativo. O desenho ganhou uma fungao de linguagem narrativa. Gragas a
ela, o livro se torna passivel de interpretacéo [...]” mesmo aqueles que ainda nao
dominam o ato de ler.

As histérias conduzem leitor e ouvinte aos mais diversos cenarios. Enredados
na trama, eles interagem com a histéria despertando a criatividade, a imaginagao e,
por conseguinte, elaboram uma imagem da histéria na mente. A partir das narrativas
literarias realizam, mesmo sem ter ciéncia disso, uma estratégia de leitura, a
visualizagdo. Ao visualizarem, “estdo elaborando significados ao criar imagens
mentais, isso porque criam cenarios e figuras em suas mentes enquanto leem
[ouvem], fazendo com que eleve o nivel de interesse e, assim, a atencao seja mantida”
(GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 85).

A mediagdo do professor que convida a apreciagdo das imagens e
interpretacdo da narrativa, por meio do didlogo entre as criangas, viabiliza a elas
visualizagao, ou seja, a elaboracao de acodes reflexivas e a ampliagao do pensamento
criativo. Este, por sua vez, desencadeia e complementa o cenario imaginario da
historia. Esse processo propicia a crianga ampliar a capacidade de representacao
mental das coisas e a desenvolver a capacidade de abstracdo, necessaria na escola
€ na vida.

Alinhada a visualizacao esta a estratégia de inferéncia. Ela ocorre quando se
chega a uma interpretacéo ou concluséo de algo que nao esta explicito no texto, mas
pode-se deduzir pelos indicios na escrita. Leitores inferem para deduzir o enredo, o
tema, para descobrir significados. Ao passo que a leitura vai sendo transcorrida o
professor pode indagar as criancas sobre o que acreditam que vai acontecer nas
proximas paginas. Para isso, basta instiga-las a perceberem a relagdo da pagina que
esta ocorrendo a leitura com a seguinte. O professor faz a mediagao e ajuda a crianga

a fazer perguntas, refletir, opinar, lancar hipoteses, observando atentamente as
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informacgdes textuais e imagéticas. Em consonancia com Girotto e Souza (2010, p.
76),

se os leitores nao inferem, entdo ndo entendem a esséncia do texto
que leem. As vezes, as perguntas do leitor s6 sdo respondidas por
meio de uma inferéncia. Quanto mais informag¢des os leitores
adquirem, mais sensata a inferéncia que fazem.

Em livros de qualidade, as ilustracbes compdem formas atraentes e
convidativas para o ato de ler. Os desenhos representam os sentimentos, emogdes e
acdes das personagens e podem acrescentar elementos novos a narrativa. Enquanto
o texto verbal revela o conteudo da historia, as ilustra¢cdes remetem ao imaginario em
que o leitor pode fundi-las com o real (SILVA; SILVA, 2019). As autoras Paiva e Ramos
(2016) aconselham propiciar conversas acerca dos sentimentos ou sensag¢des que as
imagens provocam. “No caso da leitura da dimensao visual do livro, o olhar de cada
leitor se transforma num filtro capaz de sentir e de conhecer, de modo que a leitura
pode se tornar uma experiéncia estética bemrica [...]" (PAIVA; RAMOS, 2016, p. 210).
Essa relagao dialégica entre mediador, textos e criangas possibilita a formagcao da
personalidade infantil.

Contar, ler ou ouvir histérias suscitam lembrancas, vivéncias e sentimentos
préprios de cada leitor/ouvinte. E justamente nesse momento que acontece as
conexoes entre os textos e as experiéncias pessoais. “Os leitores fazem naturalmente
conexoes entre os livros e fatos de suas vidas. Quando escutam ou leem uma historia,
comegam a conectar temas, personagens e problemas de um livro com o outro [...]”
(GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 64). Ensinar a crianga a fazer conexdes pode provocar
reflexdes sobre a vida e o mundo. Cada sujeito assimila os elementos textuais de um
modo individual, préprio, subjetivo, levando em conta seus conhecimentos sobre o
assunto, sendo assim, ndo ha apenas uma compreensao do texto.

Ao fazer conexdes, visualizacdes e inferéncias, o leitor/ouvinte esta tecendo
relagdes com o texto, criando interlocugdes, atividades proprias do ato de ler. Por meio
do dialogo externalizam suas ideias, saberes e sentimentos, oralizam os significados
que atribuem a narrativa. Essas atividades leitoras conduzem a compreensao e,
consequentemente, por entender o texto a crianga sente necessidade de fazer novas

leituras, formando-se um leitor independente.
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Ap0ds ouvirem a historia e explorar a obra, o professor pode dar continuidade a
roda de conversa ou propor que as criangas recontem a historia por meio de suas
préprias imaginagdes. Podem encenar um teatro em que elas mesmas componham o
figurino e aderegos; criar dobraduras e esculturas com massinha e usar como
representacdo das personagens; fazer desenhos ou colagens da cena que mais
gostaram, etc.

Lembramos que é importante deixar as criangas manusearem o livro. Para
além da pratica da leitura, o manuseio do livro gera ricas oportunidades de criagao e
socializagado. Bajard (2007) elucida que o livro pode ser usado como objeto para
brincadeiras, transformado pela imaginacao criativa das criangas. Segundo o autor,
ele pode ser metamorfoseado em luneta, escudo, computador, entre outros, ou fazer
parte de brincadeiras como no jogo de papéis sociais, meio pelo qual a crianga pode
construir uma narrativa com base nas historias ou improvisar; imitar as atividades dos
adultos, seja a do proprio mediador, de uma digitadora, da mae, do pai, etc. Essas
atividades colaboram para o entendimento das condutas sociais.

Em sintese, pensando na formacéo do leitor, acreditamos ser necessario que
ele tenha contato frequente em situagdes de mediacao literaria. Todavia, Girotto e
Souza (2016) alertam para o fato de que ouvir histérias ndo forma o leitor, mas o
ouvinte. Para as autoras, ouvir histérias € uma parte da formagao do leitor, mas é
fundamental na mediagdo. Para Bajard (2007, p. 92) a formagao de leitores ocorre
com as proferigdes de historias e, da mesma maneira, “exige o abandono do ambiente
sonoro da voz para entrar no siléncio”. Em outras palavras, também é necessario
permitir a criangca a exploracado direta e solitaria com o livro, de forma silenciosa,
individual, para que aprenda a se relacionar com ele de modo autdnomo. “Somente
no siléncio da leitura que as criangas criam as conexdées, interrogam, predizem,
visualizam e algam voos sobre o seu futuro leitor’ (GIROTTO; SOUZA, 2016, p. 32,
grifo do autor). Destarte, relembramos a importancia de disponibilizar tempo para o
manuseio dos livros e a pratica da leitura individual, a fim de que cada crianca acesse
o livro que desejar e tente lancar sobre ele seus “atos embrionarios do ato de ler”
(GIROTTO; SOUZA, 2014, p. 53 apud GIROTTO; SOUZA, 2016, p. 15).

Tendo em vista os aspectos observados nesta secido, entendemos que a leitura
literaria apresentada as criangas, além de desenvolver o psiquismo, provoca
sentimentos como emogao, alegria, surpresa, espanto, encanto, curiosidade, entre

outros. Em nossas vivéncias, notamos que com o avangar do desenvolvimento infantil
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e a abertura da vida da crianga a outros espagos de convivéncias, da interagdo com
diferentes sujeitos, do acesso aos bens culturais tecnoldgicos, ela vai percebendo o
mundo de outra maneira, suas necessidades mudam e, com isso, aos poucos a leitura
da literatura passa a diminuir de suas atividades (geralmente isso acontece). Em
funcao disso, acreditamos que formar leitores requer fazer com que a literatura néo
seja percebida pela crianga somente como um momento de distracao e prazer, mas

de uma necessidade vital. Do ponto de vista de Candido (2011, p. 188),

[...] a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar
forma aos sentimentos e a visdo de mundo ela nos organiza, nos
liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fruicao da literatura
€ mutilar a nossa humanidade.

Sob esse viés, percebemos que a literatura carece de ser entendida pela
crianga como uma arte que penetra sua consciéncia, provoca sentimentos, tece
saberes para que continue a fazer parte de suas vivéncias. Desse modo, iniciamos e
finalizamos esta secdo com ricas contribuicdes de Candido, pois concordamos com o
autor ao considerar a literatura um direito humano fundamental que deve ser acessivel
a todos. Portanto, o ensino tem que ser planejado contemplando as acbes
constituintes do ato de ler adequadas a faixa etaria da pré-escola, criando, assim,

base para um leitor proficiente no futuro.
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4 METODOLOGIA

A sociedade € formada por questdes sociais, econbmicas, politicas e
ideoldgicas, que sdo unidades diversas dispostas em um todo cadtico, o qual esta em
constante movimento, gerando mudangas expressivas no desenvolvimento humano,
histdrico, social e cultural. O homem imerso na sociedade é quem reflete, descobre,
cria, produz e transforma a realidade. Ao transformar a realidade ele transforma a si
mesmo (MARTINS, 2015).

O homem modifica e transforma a realidade por meio da praxis, ou seja, a
atividade intelectual de reflexdo aliada a agdes concretas. Em consonancia com
Martins (2015, p. 36),

[...] a praxis compreende a dimensdo autocriativa do homem,
manifestando-se tanto em sua atividade objetiva, pela qual transforma
a natureza, quanto na construcido de sua propria subjetividade. Pela
praxis, 0 homem realiza o seu ser.

Em vista disso, entendemos que o homem desenvolve sua humanidade no
processo de criagdo das determinacdes sociais e na influéncia que elas exercem
sobre ele. Conforme a sociedade avanga no processo de desenvolvimento histérico e
social surgem problemas, duvidas e questdes as quais necessitam de ser
solucionadas para dar continuidade no progresso dos homens. Na procura de
obtencdo de respostas, o homem planeja, pesquisa, reflete, analisa, critica.
Desvincula-se do pensamento de senso comum, buscando o saber na esséncia do

objeto de conhecimento. Nesse processo ele faz ciéncia.

A propria ciéncia € uma construgdo histérica, e a investigacdo
cientifica € um processo continuo incluido no movimento das
formacgdes sociais, uma forma desenvolvida da relacéo ativa entre o
homem e a natureza, na qual o homem como sujeito constroi a teoria
e a pratica, o pensar e o atuar, num processo cognitivo-transformador
da natureza (SANCHES GAMBOA, 2012, p. 98).

Segundo Sanchez Gamboa (2011), em uma pesquisa cientifica o pesquisador
utiliza um método de analise, abordagem metodoldgica e técnicas as quais orientam
a pesquisa. O conhecimento é constituido na relacao e interacao entre o sujeito e o
objeto. O pesquisador deve usar de todos seus sentidos e capacidades para buscar

as respostas, interpreta-las e analisa-las.
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Nesse cenario, elencamos como meétodo desta pesquisa a abordagem critico-
dialética sustentada no Materialismo Histérico e Dialético. Esse método tedrico busca
o desvelamento da realidade com o intuito de transforma-la. Caracteriza-se pela
explicacdo da realidade, considerando as suas multiplas determinagdes a partir de
condi¢cdes concretas e materiais de vida, percebidas pelo processo do movimento do
pensamento (MARX, 1978). A abordagem critico-dialética analisa o sujeito e o objeto
em seu contexto historico e cultural. Permite revelar contradigdes, conflitos e fazer
criticas com a finalidade da superagdo de ideologias e interesses antagbnicos
(SANCHEZ GAMBOA, 2012).

Aliada a esses pressupostos, utilizamos também como base de analise do
objeto desta pesquisa a THC, a qual destaca-se pela valorizagdo que da ao contexto
escolar e a importancia do papel do professor na formacédo e desenvolvimento dos
sujeitos. Por meio dessa teoria podemos compreender como o0 homem se
desenvolveu ao longo da historia e, de modo igual, entender como a crianga se
apropria dos elementos da cultura socialmente produzidos. A crianga € compreendida
como um sujeito em formagdo, o qual necessita do ensino e aprendizagem e da
interacao social para se desenvolver. Desse modo, o ambiente escolar se torna um
espaco fundamental na formagao social e cultural da crianca. A THC possibilita pensar
a praxis docente em sentido amplo e sistematizado com objetivo de proporcionar um
ensino de qualidade que contribua para a formacdo da consciéncia, ou seja, a
humanizacéo.

Portanto, a escolha pela pesquisa de abordagem critico-dialética consiste em
seus pressupostos os quais permitem uma analise l6gica da realidade. Ela nos
proporciona observar e analisar o problema social e educacional. O conhecimento do
real, sustentado pela praxis, pode resolver problemas sociais em defesa de causas

universais.

4.1 Caracterizacado da pesquisa

Para dar suporte a uma compreensao total do fendbmeno pesquisado, a
pesquisa foi sustentada na abordagem critico-dialética. Por conseguinte, a

classificagdo da pesquisa € de tratamento qualitativo dos dados. Quanto aos objetivos
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€ de tipo descritiva. A pesquisa também pode ser considerada quase experimental,
pois para ser possivel a articulacdo dos dados e analisar a totalidade da composi¢ao
das ag¢des, em um dos encontros foi sugerido a realizagdo de uma intervengao
pedagogica.

Silva e Menezes (2005, p. 20), consideram que na pesquisa qualitativa,

ha uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um
vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que nao pode ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos
fendbmenos e a atribuigdo de significados sao basicas no processo de
pesquisa qualitativa. Nao requer o uso de métodos e técnicas
estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados
e o pesquisador & o instrumento-chave. E descritiva. Os
pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O
processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem.

De acordo com Gil (2008, p. 28), a pesquisa descritiva visa descrever as
“caracteristicas de determinada populagdao ou fenbmeno ou o estabelecimento de
relacbes entre variaveis”. Para Martins (1994), os dados coletados por meio da
descricdo necessitam ser reais e ndo ideais. “O mérito principal de uma descricdo nao
€ sempre a sua exatidao ou seus pormenores, mas a capacidade que ela possa ter
de criar uma reproducao tado clara quanto possivel para o leitor da descrigdo.”
(MARTINS, 1994, p. 56).

Tais procedimentos nos permitiram analisar e interpretar os dados refletindo no
contexto social atipico em que a pesquisa foi realizada, periodo pandémico, aliada a

teoria e a pratica da acao docente no que se refere a leitura literaria.

4.2 Cenario e participantes

O campo de investigagao selecionado foi um Centro de Educagéo Infantil (CEI)
situado na cidade de Londrina — PR, o qual tem como mantenedores o Governo do
Estado do Parana, por intermédio da Secretaria Estadual de Educacéao (SEED) e da
Universidade Estadual de Londrina (UEL).
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A proposta politica pedagdgica do CEl foi reelaborada no ano de 2016, pautada
na legislagao nacional, a qual versa sobre a Educacéao e na fundamentacgao tedrica da
perspectiva da Pedagogia Historico-Critica e da THC. Nesse sentido, compreende
como fungdo social da escola “socializar os conhecimentos artisticos, filosoficos e
cientificos, garantindo ao aluno uma formacgdo escolar que possibilite maior
compreensdo do mundo” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016, p. 17). Além
disso, busca organizar a rotina escolar com base nos principios do cuidar e educar,
visando a formacdo integral das criancas (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO,
2016).

No periodo em que realizamos esta pesquisa, o CEIl atendia criangcas de 0 a 5
anos de idade, em periodo integral. O horario de funcionamento era das 6h45 as
19h15. A estrutura da unidade educacional destinada ao atendimento das criangas
possuia: playground com area gramada, brinquedos como escorregador, balangos,
labirinto, gangorra, casinha de boneca, tanque de areia; patio coberto ligado ao prédio;
solarios nas salas de aula da Educacao Infantil 1, 2, 3, 4, 5 e 6; brinquedoteca,
ludoteca, biblioteca, videoteca e sanitarios infantii (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2016). Na “Figura 1 - Patio da escola” e “Figura 2 - Parque da escola”

podemos observar sua estrutura recreativa externa.

Figura 1 - Patio da escola.

Fonte: a propria autora.



80

Figura 2 - Parque da escola

Fonte: a préopria autora.

Em relacdo ao espacgo da sala de aula da turma pesquisada, ela era ampla e
bem arejada. Possuia 6 mesas com 4 cadeiras para as criangas e 1 mesa para a
professora, 3 armarios para guardar materiais (jogos pedagogicos, massinha de
modelar, tintas e pinceis, materiais de higiene, materiais reciclaveis, etc.), 1
bebedouro, 1 almoxarifado, 1 radio, 1 mural de recados com o calendario escolar, 1
espelho grande fixado na parede e 1 lousa com os meses do ano fixado na parte
superior com uma seta vermelha indicado o més vigente e 1 “porta calendario” das
criangas na parte inferior direita. Na parede acima da lousa se encontrava o alfabeto
somente com letras maiusculas. Sobre a mesa da professora havia uma caixa com
varios livros de literatura e uma caixa com as agendas das criangas. Havia ainda 2
prateleiras. Em uma ficava guardada as bolsas das criangas, crachas, pastas, lapis
de cor, etc. Na outra havia algumas repartigdes nomeadas: “espaco da Lingua
Portuguesa” com livros de literatura, revistas, quebra-cabegas, brinquedos
pedagogicos com letras; “espago da matematica” com jogos que envolvem o0s
numeros, formas geométricas; “espaco das diversas areas do conhecimento” com
diferentes brinquedos educativos.

Nas paredes da sala continham cartazes com diversas atividades como: “como
esta o tempo hoje”, onde se marcava como estava o tempo no dia; formas geométricas
com seus respectivos nomes (circulo, quadrado, retédngulo e tridngulo); breves
informagdes sobre Fernando Botero e a obra “O Circo”; um cartaz da parlenda “um
dois feijao com arroz”, com representagao dos numeros e desenhos das criangas; um
cartaz de “parabéns” com a data e nome dos aniversariantes do més; na porta de
entrada um cartaz de boas-vindas. Nas paredes também se encontravam um “espaco

das produgdes”, com atividades das criangas; um porta treco com letras do alfabeto
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com objetos que representam as respectivas letras; um varal com sacos plasticos

onde ficavam as tarefas realizadas pelas criangas.

Figura 3 - Vista da frente da sala de aula da turma de P5

Fonte: a propria autora.

Figura 4 - Vista do fundo da sala de aula da turma de P5

Fonte: a propria autora.

Como participante da pesquisa tivemos 1 (uma) professora regente de uma
turma de P5. Para garantir o anonimato e preservar a identidade da professora
participante da pesquisa, denominamos a sigla “PR” (professora regente) para
referirmos a sua acao.

O critério para a escolha do cenario e da participante da pesquisa se deu por
duas razdes: primeiro, a professora participante da pesquisa fazia parte do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia da UEL (PIBID), participava do mesmo
grupo de pesquisa da pesquisadora (mencionado no inicio da introdugéo) e atuava na
escola e turma citada. O PIBID, Programa no qual a PR participante da pesquisa
atuava como supervisora, € regulado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) e teve por objetivo geral “fomentar a iniciagdo a
docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formagao de docentes em nivel
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superior € para a melhoria da qualidade da educagao basica publica brasileira”
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA, [2021]). Segundo, no inicio da
elaboracdo do projeto desta pesquisa, a escola participante, de Educagao Infantil e
publica, era a unica da cidade que estava realizando as aulas de modo remoto, devido
a pandemia de Covid-19.

O contexto sécio-histérico no qual decorria no periodo de realizagdo desta
pesquisa no ano de 2021, era preocupante e incerto devido as restricoes causadas
pela pandemia da Covid-19. Esse ano foi marcado por uma segunda onda do novo
coronavirus no pais, em fungao do surgimento de novas variantes do virus muito mais
transmissiveis. Com o fechamento das escolas pela necessidade de distanciamento
social, no CEIl pesquisado, assim como na maioria das escolas do pais, as aulas
passaram a ser realizadas de forma remota e sincrona via aplicativo Google Meet com
duracdo de uma hora. O CEIl nado dispunha de equipamentos e internet para a
realizagao das aulas on-line. Dessa maneira, a PR realizava as aulas com seus
proprios recursos, em home office. A maior parte das criangcas participava desse
modelo de aulas, a outra parte participava somente por meio de tarefas assincronas
disponibilizadas no aplicativo Google Classroom, devido a falta de equipamentos para
a participagao sincrona ou pela caréncia de conhecimento adequado dos familiares
para acessar o aplicativo e fazer a conexao da crianca.

O ensino remoto trouxe muitos problemas devido a escassez de internet e de
equipamentos nos lares para conectar aos aplicativos, a dificuldade dos familiares em
saber usar os aplicativos e pelo desprovimento de incentivo do governo para sanar
essas dificuldades. Novamente as desigualdades sociais no pais privaram muitas
criancas do acesso a educacdo. Os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD Continua), realizada pelo IBGE em parceria com
Ministério das Comunicagdes (MCom) no moédulo suplementar “Acesso a Internet e a
televisao e posse de telefone mével celular para uso pessoal” revelam que o aparelho
celular no ano de 2021 foi o principal dispositivo conectado a rede utilizada em 99,5%
dos lares com acesso a internet (90,0%). O acesso pelo computador ocorreu em
apenas 42,2%. Assim, inferimos que assistir as aulas por meio de uma tela de celular,
pequena, muita das vezes tendo que dividir com outro usuario, afetou a aprendizagem
das criangas e trouxe prejuizos graves que demandam longo prazo e investimentos

publicos para sanar.
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Felizmente, também nesse ano houve o inicio da vacinagao contra a Covid-19
(SAO PAULO, 2021). No dltimo trimestre do ano “50% da populagéo brasileira ja
havia tomado ao menos uma dose da vacina contra Covid-19” (SAO PAULO, 2021),
com isso, paulatinamente, as escolas retornaram as aulas presenciais em um novo
modelo, o de revezamento.

No inicio da elaborac&o do projeto desta pesquisa nossa inteng¢ao era analisar
as aulas que estavam ocorrendo em modo remoto, porém n&o foi possivel, em
consequéncia de que a aprovacdo da pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa
ocorreu uma semana apos o encerramento das aulas remotas no CEIl’. Por essa
razao, o projeto de pesquisa precisou ser modificado para analise das aulas
presenciais.

A turma da PR analisada atendia 17 criangas em periodo integral com idades
entre 4 e 5 anos. Contudo, para respeitar o distanciamento minimo exigido pela
medida sanitaria houve mudanga do horario das aulas e a limitagdo na quantidade de
criancas por sala. As aulas passaram a ser realizadas em meio periodo em esquema
de revezamento de alunos participando no presencial. Ficou definido no CEl que uma
parte das criangas frequentaria as aulas no periodo matutino e outra parte no periodo
vespertino e coube aos pais e/ou responsaveis decidirem qual o melhor horario para
as criangas participarem. Uma grande parte dos familiares optou pelo periodo da
manha (total de 10 criangas).

No esquema de revezamento, no periodo matutino, 5 criangas frequentavam o
CEl em uma semana e as outras 5 criangas na semana posterior. Na semana em que
as criangas nao frequentavam o CEIl era disponibilizado pela escola, na sexta-feira,
um caderno com duas tarefas para serem realizadas em casa e um livro de literatura
para a leitura em familia. Ficou opcional a realizagdo de tarefas postadas no Google
Classroom. A PR explicou que o objetivo do envio do livro de literatura era a leitura,
por isso poucas vezes eram elaboradas tarefas sobre a histéria, e na semana em que
a crianga retornava as aulas presenciais, as vezes o livro era lido para a turma e/ou
eram feitas algumas questdes sobre a obra. O envio de obras de literatura no fim de
semana era uma pratica da instituicdo anterior ao ensino em esquema de

revezamento.

8 Em 17 de janeiro a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa) aprovou o uso emergencial da
CoronaVac, possibilitando o inicio da vacinagéo contra a Covid-19 no Brasil (SAO PAULO, 2021).
7 As outras escolas publicas do municipio continuaram com aulas remotas.
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A turma que ficou definida para o periodo vespertino, a qual a pesquisadora fez
as observagdes da acédo docente, teve, a principio, a participagdo de apenas 4
criangas. Dessa forma, ndo havia a necessidade de revezamento. Portanto, essas
criangas frequentavam a escola todos os dias e todas as semanas.

Ap0s a volta das aulas presenciais, as aulas no Google Meet foram encerradas.
Por apreensao de alguns familiares sobre o risco de transmissdo da Covid-19, havia
2 criangas que nao frequentam o CEI no modo presencial, realizando somente as
tarefas disponibilizadas no Google Classroom, sem a mediag&do da PR. Havia ainda 1
crianga que nao frequentava o CEIl devido a dificuldade da familia de encaixar o
horario de trabalho ao novo horario da escola e, por conseguinte, de leva-la a
instituicdo. No entanto, esta crianga também ndo fazia as tarefas do Google

Classroom.

4.3 Procedimentos de coleta e analise dos dados

A producgao de dados foi realizada por meio de observacoes pela pesquisadora
da acao docente da PR da turma do P5, em relagdo ao trabalho pedagdgico com a
leitura literaria. Para isso, buscamos a autorizagao e consentimento da escola e da
professora regente por meio dos documentos: “Declaragdo de Concordancia dos
Servigos Envolvidos e/ou de Instituicdo Co-Participante” (apéndice A); “Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido” (apéndice B) e “Termo de Responsabilidade de
Acesso ao Google Classroom e Google Meet” disponibilizado pela escola participante
da pesquisa para o acesso da pesquisadora aos conteudos da turma (apéndice C).

Entretanto, na semana que iniciamos a pesquisa houve o retorno das aulas
presenciais no modo de revezamento e o fim das aulas on-line. Dessa maneira, a
observacao da acado docente para a realizagdao desta pesquisa ocorreu por meio do
acesso da pesquisadora as aulas presenciais da turma do periodo vespertino, uma
vez por semana, no horario destinado ao trabalho com a literatura. A pratica da leitura
literaria era parte da rotina da turma e acontecia toda quarta-feira. Esporadicamente
ocorria também em outros dias. Por essa razdo, ndo analisamos as atividades
relacionadas a literatura postadas no Google Classroom da turma para as criangas
que nao participavam das aulas no modelo de revezamento. Achamos por bem

focarmos na analise somente das aulas presenciais.
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Para a organizagao, registro e analise dos dados utilizamos um diario de
campo, gravagbes das aulas e fotos. Além disso, foi realizada uma pesquisa
bibliografica e analise documental do plano de aula da PR, do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e Curriculo da escola. Em relagdo a pesquisa bibliografica e a

pesquisa documental, Lakatos e Marconi (1992, p. 43) afirmam que

a pesquisa pode ser considerada um procedimento formal com
método de pensamento reflexivo que requer um tratamento cientifico
e se constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para
descobrir verdades parciais. Significa muito mais do que apenas
procurar a verdade: é encontrar respostas para questdes propostas,
utilizando métodos cientificos.

Complementando a afirmagado supracitada, Severino (2007) explica que a
pesquisa bibliografica € composta pelo levantamento de dados ou registros de
variadas fontes ja pesquisadas e disponiveis em trabalhos cientificos como teses,
livros, artigos, etc. “Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O
pesquisador trabalha a partir das contribuicdes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos” (SEVERINO, 2007, p. 122). De acordo com Lakatos e Marconi
(1992), a pesquisa bibliografica implica ainda o levantamento de dados no local onde
ocorre o fenbmeno pesquisado, o qual pode ser conseguido por meio da pesquisa de
campo e por observagao direta intensiva, ou seja, observagao e entrevista.

Seguindo essa orientagdo, além das observacdes em sala de aula e, a fim de
compreender a percepgado da professora regente sobre aspectos da sua agao
docente, da importancia que ela da a leitura e a leitura literaria, foi realizada uma
entrevista semiestruturada mediante o livre consentimento e a garantia do sigilo sobre
sua identificacdo pela pesquisadora, assegurado pelo documento “Termo de
Confidencialidade e Sigilo” (Apéndice D).

Em relagdo ao tratamento e analise qualitativos dos dados, estes foram
realizados por meio da abordagem critico-dialética, isto €, com base no Materialismo
Histérico e Dialético e na THC. Elencamos essa vertente tedrica, pois oferece suporte
para o entendimento da realidade concreta e sobre o desenvolvimento infantil, cujos
processos educativos fazem parte, oferecendo subsidios para a organizagao da praxis
docente.

Como vimos, no topico “Teoria Historico-Cultural: uma Abordagem Psicoldgica

e Dialética Relevante para a Pratica Educativa”, o método critico-dialético € um meio
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de compreender a realidade a partir da confrontagdo. Nao estuda o objeto estatico,
analisa e confronta o objeto na dindmica do movimento histérico, cultural e social.
Procura encontrar as origens, a parte interna, as suas relagdes e as contradi¢cdes para
chegar a esséncia, a um novo conceito. O pensamento encontra-se em um movimento
dialético, das determinagdes abstratas gerais, o real imediato, ao concreto pensado.
O conhecimento torna-se dual, entende-se a aparéncia e a esséncia. Esse método
pensa a realidade n&do como algo dado e estabilizado, mas procura identificar os
movimentos, os processos, os conflitos existentes e as contradigdes envolvidas.
Segundo Sanchez Gamboa (2011), em uma pesquisa cientifica critico-dialética
busca-se as respostas dos problemas nos proprios problemas. Isto €, o problema do
objeto pesquisado encontra-se disposto no plano real em constante movimento e para
chegar a resposta busca-se, inicialmente, o que € mais simples, as unidades, até
chegar ao mais complexo, a totalidade. A analise depende do contexto histérico e
cultural aliado a sua relagdo com outros objetos. Assim, a obteng¢ao das respostas de

um problema é a sintese, o resultado de uma relagao dialética.

O conhecimento nao pode ficar nas abstragdes, no meio do caminho;
€ por isso que as abstracdes validas sdo aquelas que tém substrato
concreto e conduzem a construcdo do concreto no pensamento.
Nesse sentido, a abstracdo auténtica € aquela que ndo nega os
indicios sensoriais perceptiveis do objeto (os fendbmenos, os fatos
empiricos), mas, separa-os, divide-0s, analisa-0s, e permite descobrir,
detras desses indicios, propriedades e aspectos que constituem a
esséncia do objeto (SANCHEZ GAMBOA, 1998, p. 30).

A partir das unidades da totalidade, podemos, numa relagdo dialdgica,
interpretar os dados levantados para compreender a realidade. Dessa forma,
retomamos a questdo norteadora desta pesquisa: como a acdo do professor no
trabalho com a leitura literaria pode contribuir para a formagao leitora em criangas de
P5?

Para responder a questdao e cumprir o objetivo de compreender o trabalho
pedagdgico acerca da leitura literaria, com criancas de P5 na pré-escola, a fim de
identificar se a acdo do professor contribui para a formacéao leitora, elencamos trés
unidades de analise, a saber: a) a relagéo entre professor-crianga-livro, a qual foi
analisada na mediacao da leitura literaria, no contato com os livros, porém por sua
complexidade perpassa por todas as outras unidades; b) estratégias de leitura e

paratextos, como praticas intencionais para ensinar o ato de ler com compreensao e
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atribuicdo de sentidos; e c) o uso do livro de literatura como repertério para a
brincadeira de jogo de papéis.

Esta investigacdo aborda pontos fundamentais para a formagdo do pequeno
leitor proporcionada pela agédo do professor: a leitura literaria constituida de sentido e
significado; o relacionamento interpessoal entre os sujeitos da pré-escola; e a
brincadeira de papéis sociais associada a literatura para o desenvolvimento das
principais fungdes psiquicas e das relagdes sociais das criancas.

A partir da seg¢ao seguinte “Entre Saberes e Praticas: a formag¢ao do pequeno
leitor” descrevemos a anadlise dos dados das observagdes da turma investigada
durante os momentos destinados a leitura literaria, do plano de aula e da entrevista

com a PR.
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5 ENTRE SABERES E PRATICAS: A FORMAGAO DO PEQUENO LEITOR

Saber ler € uma riqueza, saber escrever € um
poder (BAJARD, 2007, p. 105).

A finalidade dessa secéo é refletir sobre a agao do professor para mediar a leitura
literaria, a fim de formar o pequeno leitor, tendo em vista os pressupostos tedricos
sobre o desenvolvimento infantil e o ato de ler ja apresentados.

A pesquisa foi realizada em 11 fases seguindo um cronograma. As primeiras
fases consistiram na elaboracéo do projeto e envio ao Comité de Etica em Pesquisa
para aprovacao. Apds a aprovacgao, iniciamos a fase de envio e coleta de assinaturas
dos documentos necessarios para andamento da pesquisa por meio de correio
eletronico individual (e-mail) de cada participante (instituicdo e PR)8.

Concluida essa fase, nas primeiras semanas da pesquisa, cujo objetivo era o
reconhecimento do contexto escolar, foram coletadas informacdes sobre a acéo
docente acerca da leitura literaria. Para isso, iniciamos a coleta de dados a partir da
entrevista. Em seguida fizemos as observacgdes das aulas de modo presencial. As
Ultimas fases consistiram na escrita e analise dos dados levantados. Por essa razao,
a pesquisa foi realizada ora on-line, ora presencialmente de acordo com a
possibilidade existente.

O primeiro passo da coleta de dados consistiu na realizagdo de uma entrevista
semiestruturada com a PR, a fim de compreender suas concepgdes e agdes sobre o
ensino do ato de ler e a leitura literaria. A entrevista foi realizada via Google Meet. As
questdes foram feitas seguindo um roteiro semiestruturado, avaliado e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa (Apéndice E). O roteiro serviu de guia, entretanto, no
decorrer da entrevista, de acordo com as respostas, novas perguntas foram surgindo.
O roteiro de entrevista foi elaborado por tépicos, a saber: identificacdo do perfil da
professora e sua formacgao profissional; concepcao de leitura; a acdo professora
acerca da leitura literaria; a leitura literaria e as criancas; e sobre as aulas em formato

remoto®.

8 A especificagdo dos documentos foi descrita na se¢do “Metodologia”.

® No momento da avaliacdo do projeto pelo Comite de Etica as aulas estavam sendo realizadas em
formato remoto, por isso essas questdes foram colocadas. Entretanto, pelo fato de as observagdes
terem ocorrido no modo presencial, achamos conveniente ndo analisarmos as questdes da entrevista
referentes as aulas de modo remoto, pois ndo pudemos observar as aulas neste formato.
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Na mesma semana da realizacdo da entrevista, com a flexibilizacdo das
normas de distanciamento social e o retorno as aulas presenciais com esquema de
revezamento entre as criangas, o CEIl finalizou as aulas on-line. A partir disso,
iniciamos as observagdes da acdo docente em sala de aula seguindo os protocolos
sanitarios de distanciamento social com a afericdo da temperatura de professores,
funcionarios, pesquisadora e criangas na entrada do CEl, o uso de mascaras e a
utilizagcado do alcool em gel para higienizagdo das méos, do mobiliario e materiais de
uso coletivo.

Realizamos 10 observagdes dos espagos de leitura literaria, os quais ocorriam,
em sua maioria, na quarta-feira, sempre no inicio das aulas, apés o rito de
acolhimento. Os momentos destinados a leitura literaria seguiam um mesmo ritual.
Este consistia em chamar as criangas a frente da sala para fazer uma meia lua com
as cadeiras e cantar uma musica de abertura. Entendemos que organizar o espago
dessa maneira propicia a aproximacao das criancas entre si e do professor, mobiliza
a atencéo e a escuta, permite que todos possam ver o livro, participar e interagir nos
didlogos. A relagao entre criangas e professor se torna mais intima.

Em algumas aulas era realizada uma atividade anterior a leitura que podia ser
a pintura do calendario, uma danca, uma brincadeira ou a devolugéo dos livros levados
para casa e conversa sobre as histérias. No inicio de cada profericao do livro era
destacado o titulo, o nome do autor, do ilustrador e da editora’®. Durante a leitura,
ocorria entonacao de voz, incompletude ao proferir as rimas com o interesse de que
as criangas as completassem, perguntas e, algumas vezes, eram utilizados recursos
materiais. Depois da leitura, acontecia um pequeno dialogo sobre a histéria, com
perguntas que remetiam a compreensao da narrativa ou a parte que mais gostaram,
e, as vezes, as perguntas suscitavam o reconto da histéria pelas criangas. Para
concluir o espaco literario, era solicitado a elas que fizessem uma representacao da
histéria da parte que mais gostaram. Na maioria dos momentos literarios essa
representacdo era feita por meio do desenho livre. Para isso, o livro era colocado
apoiado na lousa, aberto em uma pagina escolhida pelas criangas, para que se
inspirassem na ilustracdo. Também havia representagcbes com esculturas de

massinha de modelar, pinturas com tinta guache e dobraduras. Poucas vezes foi

10 Bajard (2007) define por “profericdo” a manifestagdo sonora de um texto escrito, isto &, pela voz do
mediador da leitura o sujeito n&o alfabetizado pode ouvir o texto e atribuir sentido a lingua escrita.
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proposto as criangas que pensassem em uma outra versao para historia. Em nenhuma

das observacoes a leitura literaria ocorreu fora da sala de aula.

5.1 Mediacéao da leitura literaria: a relacdo entre professor, crianga e livro

Iniciar a pesquisa por meio da entrevista foi necessario para que pudéssemos
entender o trabalho na pré-escola com a leitura literaria antes de realizarmos as
observacgdes. No primeiro tépico da entrevista pudemos identificar que a PR possui
formacao em Licenciatura em Pedagogia, além de Stricto-Sensu e Lato-Sensu, com
mais de 20 anos de carreira, trabalhando como professora regente na Educagao
Infantil e na gestado e coordenacgao escolar no nivel Fundamental e Médio.

No que se refere ao ato de ler, na primeira questdo indagamos a PR: o que

vocé entende sobre leitura? Sua resposta foi:

A leitura, eu compreendo que ela vai além da decodificacdo de
simbolos. N6s temos uma proposta de trabalho na Educacao Infantil,
que a crianga precisa compreender de onde vem a escrita, a fungéo
social da escrita, entdo propomos um ambiente alfabetizador e sempre
com suporte de diferentes portadores de textos, para que quando a
crianga chegar ao ato de ler, ela leia, e tenha sentido a leitura. Ela
compreenda o que esta lendo e ndo sé decodifique os simbolos, os
sinais, o alfabeto, as letras do alfabeto. Esta é a minha compreensao
que foi se desenvolvendo ao longo do meu trabalho aqui na instituicdo
(PROFESSORA REGENTE).

Notamos que a PR se refere a leitura de forma semelhante como a
descrevemos neste trabalho, como uma atividade humana que precisa ser
reconhecida em sua fungao social, modo de uso na cultura letrada e que agrega
saberes. A resposta mostrou coeréncia com a delimitagdo tedrica do PPP da
instituicdo que também é a mesma que orienta esta pesquisa.

Mello (2016, p. 39) defende a ideia de que a formacéao do leitor ocorre por meio
de dois processos mediados “o desejo de ler e a capacidade técnica de ler”, a qual se
diferencia da oralizagao de simbolos graficos. Para a autora, o desejo de ler da crianga
se desenvolve quando o professor organiza o espaco literario de modo a favorecer a
relagdo dela com os livros, em situagdes que tragam entendimento da fungao social

da leitura, as quais permitem criar um sentido positivo do ato de ler. Notamos na fala
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da PR que, semelhante Mello (2016), ela organiza o convivio das criangas com as
praticas sociais da linguagem escrita, trabalhando com os diversos géneros textuais,
0s quais estao carregados de significado, permitindo a elas a atribuigcdo de sentido,
fator fundamental para criar a motivacao do ato de ler, ou seja, “o desejo de ler”. “A
compreensao do significado social da leitura e a atribuicdo de um sentido pessoal
positivo a ela é possivelmente a maior contribuicdo que a escola da infancia pode
fazer a formagéo do bom aluno [...]” (MELLO, 2016, p. 49).

Tendo a crianga se apropriado do “desejo de ler”, o proximo passo, em
conformidade com Mello (2016), é a aprendizagem da capacidade técnica, isto €, o
dominio da linguagem escrita. Para isso, deve-se ensinar desde o inicio da
aprendizagem da linguagem escrita a “busca do dialogo, o que significa relacionar-se
com o texto escrito como uma representagcdo direta de ideias, sentimentos,
informagdes” (MELLO, 2016, p. 51). Conforme a autora, esse ensino acontece quando
lemos para a crianga. Na resposta da PR fica perceptivel nas entrelinhas que sua
concepgao de leitura versa sobre a leitura com vistas a compreensao, ou seja, sem
focar na identificacdo de letras e sons € possivel entender a esséncia do escrito. O
conceito de leitura foge da visdo de senso comum a qual, geralmente, define a leitura
como “viajar sem sair do lugar”, “dar asas a imaginagao”, entre outros.

Ler implica ser alfabetizado. Desse modo, queriamos entender a compreensao
da PR sobre a alfabetizacdo na pré-escola, em razao desse tema ser amplamente
discutido, com opinides divergentes e polarizadas entre os professores. Alguns
acreditam ser necessario o ensino e aprendizagem da leitura e escrita ja nesse
periodo escolar, outros ndo. Essa contradicdo ocorre pelo parecer tedrico de cada um
sobre a concepcdo de crianca e de alfabetizacdo, e de como acontece o
desenvolvimento infantil.

Alguns especialistas na area da Educagdo apresentam o conceito de
alfabetizacdo como processo de ensino e aprendizagem do sistema alfabético, o qual
transforma os sons da fala em uma representacgao visual — grafica. A metodologia de
ensino se baseia no “desenho das letras” e na oralidade (BAJARD, 2021).

Consoante com Bajard (2016) € habitual a pratica escolar se embasar na
concepgao do sistema alfabético em que as letras representam os sons da fala. Para
Arena (2010b) essa pratica € uma “tradicdo historica”. Nesse sistema, o grafema
(letras) € a unidade da escrita que corresponde ao fonema (som). “Um sistema

alfabético funciona a partir de dois conjuntos, um de letras, outro de fonemas, ligados
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de maneira biunivoca: cada unidade do primeiro € casada de maneira monogamica
com a unidade do segundo” (BAJARD, 2016, p. 19). Nessa ldgica, a transposigao da
escrita em som pela oralizagdo corresponde a leitura, portanto, conforme explica
Arena (2010b, p. 239),

a énfase do ensino do ato de ler é colocada sobre a relagao
grafofénica, como se fosse o essencial a ser dominado, isolado do
aspecto semantico, que seria entendido como consequéncia natural
daquela relagdo, uma vez que a compreensido seria conquistada
naturalmente pela verbalizagdo durante o ato de ler.

Dessa forma, a agao do professor que trabalha com essa concepgao se baseia
em ensinar a oralizagdo da correspondéncia fonética e a aprendizagem de atribuir
sentido ao texto fica relegada ao proéprio aluno. Vigotski (2007, p. 125) afirma que o
ensino da linguagem escrita na escola, muita das vezes, é focado na mecénica da
leitura, com “um treinamento artificial [...] relegando a linguagem escrita viva a um
segundo plano”. Nas palavras de Silva (2021, p. 78), o mais comum no ensino do ato

deler é

um ensino pautado na identificagdo e no tragcado das letras, ou ainda
na compreensao das regras gramaticais, ortograficas e sintaticas,
desvinculadas de um contexto e de um fazer que nao condizem com
a necessidade de expressdo dos sujeitos aprendentes, é uma das
concepgodes de ensino e de aprendizagem da lingua, vigente em nossa
sociedade e que simula a aprendizagem da lingua.

Esse fato causa um distanciamento para a crianga perceber a lingua
em seu funcionamento, estabelecer relagdes com ela e por meio dela
e ser capaz de utiliza-la nos mais diversos contextos da sua realizacao
concreta, nas diferentes formas de comunicacao verbal que o sistema
em uso permite realizar.

Tanto Arena (2010b) quanto Bajard (2016; 2021) questionam esse método,
pois ao longo da histéria a linguagem escrita sofreu varias mudancgas. Ao recorrer aos
estudos de Volochinov (2017 apud SILVA, 2021, p. 81) nota-se que “a lingua é viva,
dindmica e se transforma constantemente por causa de sua historicidade, do uso
cotidiano e, portanto, ndo pode ser separada do fluxo da comunicagao verbal’. Dessa
forma, entende-se que a lingua em sua concretude é constituida na interagao verbal
entre os sujeitos em ato de comunicagao, de troca, por isso € dialdgica (SILVA, 2021).

De acordo com Bajard (2021), entre as mudangas mais significativas houve o

incremento do espago em branco para separar as palavras e tornar o texto melhor
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visivel aos olhos e este nao possui valor sonoro. A introdugéo da pontuacéao e da letra
minuscula ampliou os elementos da escrita e a diversidade das linguas produziu
novas sonoridades representadas por digrafos. Para o autor, tais fatos demonstram
que nado ha biunivocidade entre letras e sons, pois “nenhuma letra é casada de
maneira fiel a um som [...]"” (BAJARD, 2016, p. 21). Além disso, o referido autor
pondera que com a invengao da imprensa e os tipos moveis, cada caractere adquiriu

uma funcéo discursiva distinta pelo uso da acentuacéo.

Assim, por ser ligado diretamente ao significado e por ser capaz de
provocar uma mudanca de sentido, o caractere se torna a unidade da
escrita. Trata-se de uma ruptura com os métodos vigentes de
aprendizagem [...], pois a escrita deixa de ser analisada a partir da
oralidade, passando a sé-lo a partir do sentido (BAJARD, 2016, p. 23).

Ainda em concordéancia com Bajard (2021), em nossos dias os varios escritos
que circulam na sociedade apresentam a ortografia da linguagem escrita na integra,
isto &, com a grafia correta das palavras. Essa escrita ortografica esta presente nos
livros, na TV, nos dispositivos tecnolégicos como celular, computador e tablet, os
quais fazem parte da rotina das criancas. Elas, aos poucos, vao compreendendo o
significado e a ortografia em um processo unico, visual e silencioso por meio do
cognitivo. Nao precisam primeiro ouvir o “som dos caracteres” para em seguida
entender. Desse modo, assegura o autor, se a crianga tem contato com o escrito
completo fora da escola, se justifica 0 ensino da leitura e escrita em sua totalidade,
por meio da consciéncia grafica (BAJARD, 2021).

Nesse contexto, a vertente desenvolvida com base na THC, a qual
compactuamos nesta pesquisa, constata que alfabetizar é ensinar que a escrita € uma
“segunda lingua, instrumento do pensamento [...], um conjunto grafico vinculado ao
signo visual” (BAJARD, 2021, p. 265). O ensino se da por meio de praticas sociais
reais de leitura e escrita, com textos que produzem interlocugao, significado, sentido

e compreensao. Nas palavras de Silva (2021, p. 86),

0 ensino e a aprendizagem ocorrem num processo interativo,
dialégico, dindmico e ativo, e o processo educativo é essencialmente
um processo de humanizagao, no qual a crianga — ser historico — é um
ser capaz, que aprende e que é sujeito de suas aprendizagens.
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Por causa desses diferentes pressupostos, ainda ha duvidas e inquietagdes se

€ coerente ou nao alfabetizar na pré-escola. Consoante com Souza (2020, p. 17),

a busca por respostas pode levar a dois extremos. Quando respondida
negativamente, a Educacéo Infantil passa a ter auséncia de escrita na
sala de aula, limitando-se apenas a utilizagédo de imagens e desenhos,
uma vez que as criangas nado estdo preparadas (ndo apresentam
idade certa) para receber tal ensino. Por outro lado, quando
respondida afirmativamente, a Educacao Infantil passa a ter exercicios
sistematicos voltados para as cépias, ou sao propostos exercicios de
prontiddo e coordenacdo, assemelhando-se aos do Ensino
Fundamental, como principios preparadores para o ingresso no
proximo nivel.

E inegavel que quanto maior for o envolvimento com a linguagem escrita, maior
sera o desenvolvimento da crianga, tanto na formacdo psicolégica quanto na
aprendizagem escolar. No entanto, a presencga da cultura escrita na Educagéo Infantil
serve para a crianga ter familiaridade com a linguagem escrita, ao patriménio cultural.
A alfabetizacao em si fica relegada ao nivel posterior.

Essas circunstancias mostram a importancia de se compreender quais as
especificidades na pré-escola no trato com as criangas e a leitura, a fim de que nao
ocorra antecipacao da escolaridade. Com o propdsito de entender a posi¢cao da PR
sobre esse aspecto, fizemos a seguinte questdo: vocé acredita que é recomendado

ensinar a ler na pré-escola? Por qué? A qual ela respondeu:

Entdo eu trabalho na visdo de que o ambiente da Educagdo Infantil
tem que ser um ambiente alfabetizador, tanto que nosso ambiente tem
todo um suporte de livros, muita escrita, jogos educativos relacionados
as letras do alfabeto, porque nosso ambiente é um ambiente
alfabetizador. Desde o bergario, a gente realiza um ftrabalho que
envolva a crianga no processo de conhecimento, desenvolvimento em
relagcdo ao contato com as letras e depois futuramente a questao da
alfabetizaggdo mesmo em si... O ambiente intencionalmente
organizado, com propostas, proporciona que muitos acabem saindo
até alfabetizados da Educacao Infanti, mesmo ndo sendo uma
obrigatoriedade (PROFESSORA REGENTE).

Sua resposta mostrou que tanto ela como a instituicdo consideram a leitura
essencial a formagao das criangas e, para isso, preparam condi¢cdes oportunas para
que elas iniciem sua atitude leitora. Verificamos que o CEI se organiza para inserir as
criancas na cultura letrada desde os bebés, distanciando-se da visdo equivocada e

ainda presente em alguns espacos, de que a Educacao Infantil para os pequenos tem
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a fungdo somente de cuidar, porque eles ainda ndo dominam a leitura. Para Souza e
Girotto (2017), a infancia € um tempo permeado pelas narratividades, a qual permite
a crianga criar vinculos com o narrador, com a arte e a estética, pelo encantamento e
a magia. Nesse sentido, a instituicdo que educa a crianga para a literalidade a concebe
‘como alguém capaz de conviver com os outros, de exprimir seus sentimentos em
relagdo ao mundo literario e de fazer teoria sobre esse mundo que ela passa a
conhecer” (SOUZA; GIROTTO, 2017, n. p.). Desse modo, o trabalho com a literatura
com abordagens significativas, motivadoras e com o contato constante com os livros
pode contribuir para a alfabetizagdo quase que de forma natural das criangas, como
afirma a PR: “o ambiente intencionalmente organizado faz com que muitas criangas
terminem a pré-escola alfabetizadas, mesmo ndo sendo uma obrigatoriedade”.
Entretanto, as expressdes utilizadas na resposta da PR: “ao contato com as
letras e depois futuramente a questao da alfabetizagdo mesmo em si” e “ambiente
alfabetizador”, nos suscitaram duvidas quanto a didatica realizada no CEIl, pois nao
conheciamos este termo, e aquela frase nos trouxe estranheza e mostrou divergéncia
em relacdo a resposta da primeira questdo em que ela diz que néo trabalha a
decodificagao. Pensando nos apontamentos sobre o ato de ler apresentados até aqui,
e para melhor compreender a resposta da segunda questao, indagamos a PR: nesse
caso, a instituicao, isto é, os professores trabalham com a alfabetizagao na formagao

de uma consciéncia fonologica? Ela afirmou:

Né&o, esse processo de alfabetizacdo ndo acontece dentro da nossa
instituicdo, ele vai acontecer dessa maneira, se for acontecer, no
primeiro ano do Ensino Fundamental. No6s trabalhamos com ambiente
alfabetizador, no qual utilizamos diferentes portadores de texto,
trabalhamos muito com letras de musica, parlendas, receitas para que
o aluno tenha esse contato, o manuseio de livros, leitura, contacao de
histéria, a escrita do nome deles, a identificacdo do alfabeto. Ndo
trabalhamos na visao de silabar, trabalhamos com palavras. Em nossa
sala de aula tem varias escritas para eles compreenderem a fungéo,
com muita leitura e escrita de palavras que fazem sentido para
eles. Se a gente vai trabalhar a questdo das frutas, escrevemos os
nomes daquelas frutas, sempre trazendo essa relagdo com o objeto
que a gente esta explorando, como se escreve cada um desses
objetos, dessa forma, a palavra (PROFESSORA REGENTE).

ApOs essa resposta, entendemos que a PR se refere a “ambiente alfabetizador”
como aquele que consiste em colocar as criangas em contato com a linguagem

escrita, com o intuito de apresentar a elas o escrito em suas diversas possibilidades,
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envolvendo a diversidade de géneros textuais, preparando-as para o proximo nivel
escolar, porém sem a formalizagao da alfabetizacdo que é requerida nos Anos Iniciais.

Nessa condicdo, deduzimos que em suas aulas a linguagem escrita é
apresentada a crianga em sua fungao social, com situacbes em que profere textos
para as criangas, produz a escrita de palavras em que elas podem observar como a
escrita funciona e compreender por qual razao esse instrumento cultural esta presente
em todos os lugares. Priorizar trabalhar com a leitura e a escrita em que a crianga
atribui sentido, relacionando o que ela vivencia com a escrita das palavras, faz com
que ela se sinta motivada a aprender a leitura e a escrita para também ser leitora e
escritora. Dessa forma, compreendemos que o ambiente alfabetizador é aquele que
dispde de varias possibilidades de leitura e escrita.

Entretanto, nas observagdes verificamos praticas que ndo condizem com o
ensino da fungao social da escrita como relata. Em um dos momentos literarios
presenciamos o uso da literatura como pretexto de ensino de conteudo e para moldar
comportamento. Utilizou-se uma histéria para incentivar as criangas a terem habitos
alimentares saudaveis e incluir frutas em sua refeicdo. O “Quadro 1 - Proferigdo como

pretexto para ensinar comportamento” relata o ocorrido.

Quadro 1 - Profericdo como pretexto para ensinar comportamento
Obra proferida:
Titulo: Cindy no Mundo das Frutas
Autor: Roberto Belli
Editora: Brasileitura

Resumo da obra:

Este livro faz parte de uma colecao com 8 livros sobre comportamento, amizade, boas
maneiras, natureza, etc. O livro € do género informativo. Em poucas péaginas a
narrativa busca informar as vitaminas que contém em algumas frutas e incentivar o
seu consumo.

Anotacodes do diario de campo:
A PR usou como recurso para contar essa histéria frutas in natura. Conforme lia a
histéria, pedia para as criangas pegarem as frutas correspondentes as quais
apareciam na narrativa. Depois da leitura, a PR fez questionamentos sobre a obra:
PR — A laranja falou na nossa histéria? A macga falou na nossa histéria? O abacaxi
que estava na cesta falou alguma coisa na histéria? O abacaxi é muito importante,
né? Quem é que come abacaxi? O que vocés aprenderam na historinha da Cindy,
gente?
As criangas responderam conforme cada pergunta de maneira simples e direta.
Por fim, o espaco literario foi encerrado com uma salada de frutas para as criangas
comerem.

Fonte: a prépria autora.
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Figura 5 - Capa do livro "Cindy no Mundo das Frutas”
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Fonte: Cesconetto Atacado (© 2004-2022).

O livro apresentado as criangas fazia parte do acervo da escola e continha
linguagem e ilustragdes simples voltadas a explicacdo sobre vitaminas das frutas e
incentivo a alimentacédo saudavel. De acordo com o plano de aula da professora, o
objetivo do trabalho pedagdgico nesse espacgo literario era o aprendizado sobre
arvores frutiferas usando a literatura como um meio de ensino. Nessa aula, o foco
maior do espaco literario desde a escolha do livro até o dialogo final foi moldar
comportamento. Podemos notar que as questdes que foram feitas apds a leitura
dispunham do objetivo de verificar o0 que as criangas haviam entendido. No entanto,
esse tipo de questdes ndo traz sentido e significado a formagéao do leitor.

Vigotski (2010b) considera que o uso da literatura para moldar comportamentos
€ um equivoco. Para o psicologo, a literatura ndo deve ser atribuida aos
conhecimentos “pedagogicos estranhos a estética”. A literatura possui multiplos
enunciados de varios autores, com diferentes ideias, concep¢des de mundo, varias
formas de compor o mundo da linguagem. Por isso, o autor pondera que a literatura
nao pode ser utilizada com o objetivo de retirar dela “licdes edificantes”, pois a partir
da vivéncia de cada sujeito, € possivel ter percepg¢des opostas daquela que se
pretende ensinar.

Consoante com Vigotski (2010b), a finalidade principal da literatura é provocar
sentimentos reais, dado que a literatura de boa qualidade incide com a “atividade

interior" e ajuda a crianga a colocar em ordem suas emocgdes. Ao proferir uma historia
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para a crianga é importante que “[...] os sentimentos que surgem nesse momento
estejam voltados para a vida” (VIGOTSKI, 2010b, p. 359). Nesse sentido,
apreendemos que as considerag¢des de Vigotski (2010b) constatam que a educagéo
literaria s6 exerce seu objetivo estético quando transforma e educa as emogoes.

Um dos objetivos de trabalhar a leitura literaria, além do ensino da apreciagao
estética, carece de ser o desenvolvimento da capacidade leitora. “A fungao social de
ler € a compresséao do que esta escrito” (SILVA; SILVA, 2010, p. 94). De acordo com

Arena (2010b, p. 242), é necessario

desde o inicio, colocar em pratica atitudes do ato de ler que indiquem
para a crianga a intengao clara de que ler é a agao de atribuir sentido
por meio de sinais graficos, em situa¢cdes elaboradas pela cultura
humana. Essas atitudes, [...] sdo vitais para a formacao do leitor e sédo
desenvolvidas nas relagdes com os géneros enunciativos porque séo
as relacdes culturais que orientam os modos de ler. E importante
entender que ensinar o sistema linguistico ndo é ensinar a ler; ensinar
a ler é ensinar as préprias praticas sociais e culturais que exigem o
dominio desse sistema.

Conforme o trecho, as criangcas precisam compreender o texto para o uso
social da linguagem escrita em todas as esferas sociais, para a vida. Elas carecem
de aprender os diferentes géneros textuais, para poder entender a caracteristica do
texto, e saber sobre o que esta lendo/ouvindo para discernir o objetivo da leitura
(SOLE, 1998).

A literatura para o pequeno leitor tem que manter uma estrutura com linguagem
elaborada, a fim de estimular e ampliar o vocabulario da crianga e criar imagens
mentais. A crianga enquanto sujeito em desenvolvimento tem o direito de ter acesso
a uma literatura de qualidade, com textos literarios que proporcionem apreciagcoes
estéticas. Logo, o espaco literario deve ser comprometido com a formacédo da
linguagem escrita, a imaginagao criativa e as relagbes de sentido para o texto
(BAJARD, 2021; VIGOTSKI, 2010b).

Dessa forma, inferimos que trabalhar “com palavras [...] para eles
compreenderem a fungdo”, conforme relatou a professora, se da por meio de praticas
sociais reais de leitura e escrita, em que as criangas possam produzir seus textos com

a medic¢ao do professor como escriba, por meio deles se apropriar dos signos graficos
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atribuindo sentido e compreensdo; ter oportunidades de contato com os livros,
explorando suas paginas e fazendo a leitura por si mesmo™'.

Retomando a entrevista, nos inquietava entender como eram realizadas a
mediacao da leitura literaria. Assim, interrogamos a PR com a seguinte pergunta: vocé
utiliza a literatura infantil nas aulas. Ha algum momento reservado para a Hora do

Conto? Com que frequéncia? Ela nos informou que

A literatura é utilizada semanalmente, duas ou ftrés vezes na
semana. O momento de leitura é da escola [...], entdo a proposta
sempre foi trabalhar com a literatura infantil, tanto no empréstimo,
quanto na contagéo de histéria (PROFESSORA REGENTE).

Na pré-escola, com o interesse de inserir a crianga na cultura escrita, é
recorrente a pratica de leitura em voz alta proferida pelo professor. Nessa pratica o
professor confere acesso a crianca as obras de literatura infantil, ao texto escrito e
imagético e, consequentemente, permite a interagdo entre ele e as outras criangas.

A leitura do texto literario, segundo Candido (2011), tem papel educativo pelo
poder de envolver os sujeitos pela imaginacao (fabulagao) e desenvolver sentimentos
que atuam no consciente e inconsciente, haja vista que trata de assuntos universais
que permeiam as diversas sociedades. Desse modo, para o autor, “a literatura
desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante” (CANDIDO, 2011,
p. 182). Trata-se, portanto, de ser capaz de suscitar transformacdes nos
pensamentos, sentimentos e nos modos de agir.

A literatura, principalmente a infantil, coopera no processo de desenvolvimento
das criancas, pois ela se manifesta por uma linguagem que torna o mundo
compreensivel, por abarcar diversos saberes requeridos a infancia envolvidos pela
ludicidade e criatividade, que encantam, suscitam emocdes, sentimentos e
aprendizados, além de auxiliar para a imersdao no mundo da leitura e escrita, ao
conduzir “[...] ao dominio da palavra a partir dela mesma” (SOUZA, COSSON, 2011,
p. 102). Para Bajard (2007), a escuta do texto € a primeira entrada da crianga no
mundo da linguagem escrita que contribui para sua apropriagdo. A proferigao traduz
a manifestacdo grafica do texto, estruturada em conformidade com a linguagem

escrita, em manifestacdo sonora. Nessa pratica, a acdo da crianga esta voltada a ver

" No préximo topico retomaremos a questdo sobre leitura como pretexto para o ensino de contetdo.
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as ilustracbes apresentadas e ouvir a profericdo das narrativas. Mesmo nao sendo

alfabetizada pelo ouvir, a crianga pode compreendé-las (BAJARD, 2007).

Por meio da profericdo dos textos de literatura, a crianca pode
desfrutar do prazer dos textos, algo que n&o poderia ainda realizar
sozinha. Um trabalho bem desenvolvido com esses textos pode
aproximar as criangas pequenas dos livros, de maneira que elas
tenham o desejo de se apropriar da linguagem escrita para poderem
desfrutar dos livros de maneira mais independente e livre. Por meio
dos textos literarios, o “pequeno leitor” elabora seus medos,
frustragbes e ansiedades, vivencia aventuras, amplia o rol de histérias
conhecidas podendo estabelecer relacbes com os outros textos
conhecidos, mas também aprende mais sobre a estrutura deste
género e sobre a linguagem que se escreve (VAGULA; BALCA, 2016,
p.103).

Entretanto, Bajard (2007) pondera que o proferir para o outro propicia a escuta
literaria e ndo a leitura propriamente dita. Para o autor, a leitura acontece quando a
prépria pessoa “toma conhecimento do texto” desconhecido e apreende seu sentido,
compreende (BAJARD, 2007, p. 24). Entretanto, o autor retifica que a escuta, mesmo
nao sendo compreendida como leitura, € capaz de suscitar nos ouvintes “o prazer da
leitura mediante a voz alta” (BAJARD, 2007, p. 25).

Ademais, vale ressaltar que Vigotski (2010b) entende que o contato imediato

com a obra constitui 0 primeiro momento da percepgéao estética.

[...] a obra de arte é acessivel nem de longe a qualquer um e a
percepcao de tal obra é um trabalho dificil e cansativo do psiquismo.
E evidente que uma obra de arte ndo é percebida estando o organismo
em completa passividade, e ndo so pelos ouvidos e olhos, mas através
de uma atividade interior sumamente complexa, na qual o contemplar
€ 0 ouvir sdo apenas o0 primeiro momento, 0 primeiro impulso, o
impulso basico (VIGOTSKI, 2010b, p. 332).

Vigotski (2010b) depreende que a literatura carece um interlocutor ativo, capaz
de perceber e reagir a estimulagcao sensorial que a arte proporciona por meio de uma
“elaboracdo e uma resposta’, isto é, perceber toda a materialidade da obra, sintetizar
e interpreta-la em seu psiquismo. Esse processo provoca uma reagao interna, um
sentimento, a emogéo estética (VIGOTSKI, 2010b).

Todo esse trabalho necessario pode ser chamado de “sintese criadora
secundaria”, porque requer de quem percebe reunir em um todo e
sintetizar os elementos dispersos da totalidade artistica. Se uma
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melodia diz alguma coisa em nossa alma é porque ndés mesmos
sabemos arranjar os sons que nos chegam de fora. [...] todo o
conteudo e os sentimentos que relacionamos com os objetos da arte
nao estao contidos nela, mas s&o por nds incorporados, como que
projetados nas imagens da arte [...]" (VIGOTSKI, 2010b, p. 334).

Em vista disso, entendemos que o “contemplar e o ouvir sédo [...] o impulso
basico” (VIGOTSKI, 2010b, p. 332) para a leitura. Dessa forma, cabe a escola ampliar
a experiéncia cultural da crianga, trabalhando a relagao entre ela e a obra no sentido
de ensinar a observa-la além da aparéncia imediata e perceber sua esséncia. Esse
processo exige a mediagao, a fim de ser desenvolvido na crianga a capacidade “[...]
para perceber e vivenciar obras de arte” (VIGOTSKI, 2010b, p. 346). Somente com o
ensino integral entre obra e crianga € que se pode desenvolver o ato de ler e perceber

a estética literaria com autonomia.

5.1.1 Organizac¢ao da agao do professor

Para formar leitores, a insergcao da literatura na sala de aula se configura como
requisito primordial, mas para que seu emprego seja efetivo e proporcione o
conhecimento de mundo e de si mesmo, como afirma Candido (2011), e desenvolva
novas fungdes psiquicas superiores na crianga, € fundamental que o professor elabore
seu plano de aula com intencionalidade (ARENA, 2010a; MELLO, 2016).

A pré-escola se caracteriza como local de ensino em que se exige que a crianga
seja compreendida como sujeito histérico e cultural, a qual tem direito de ter uma
educacao de qualidade (BRASIL, 2010). O professor € o0 agente que promove o ensino
para aprendizagem das criangas, por isso seu plano de aula precisa elencar suas
agdes e objetivos, a fim de sistematizar o trabalho pedagdgico. Logo, impde-se a
necessidade de organizar o espaco e os saberes que serdao ensinados na pré-escola
por meio das interacdbes e das brincadeiras, eixos estruturantes do trabalho
pedagdgico e condicdo essencial para o aprendizado e estreitamento de lagos entre
professor e criangas (BRASIL, 2010). De acordo com Leite, Piassa e Jovanovich
(2021, p. 110),

o Pedagogo, professor da Educagéo Infantil, ao priorizar na sua
atuagdo a busca por uma educacao de qualidade, em que a relagao
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entre os envolvidos (professor e crianga) tenha o dialogo, o afeto, o
cuidado e o acolhimento, fortalece um trabalho que tem como base
principal uma educag¢do humanizadora.

Nessa perspectiva, a agao de planejar o trabalho pedagdgico na pré-escola
consiste na elaboracdo de atividades organizadas e diversificadas para que as
criangas tenham experiéncias com o mundo a sua volta. Com vistas a um processo
de desenvolvimento humanizador, propde-se as criangas varias possibilidades de
vivenciar relagées com o meio, com os outros sujeitos, com a cultura. Pontuamos que
essas atividades ndo se compdem em praticas educativas escolarizantes, sdo acoes
em que as criangas sentem necessidade e motivacao para fazer, e a partir de sua
participacdo ativa, aprende e se desenvolve. Nesse sentido, a aproximacao da
literatura na rotina da pré-escola pode enriquecer as experiéncias infantis

proporcionando o desenvolvimento psiquico e a formagao do pequeno leitor.

Ressaltamos a preocupacdo de se pensar a escola infantii como
espaco do ensino, do saber e da descoberta de novas experiéncias do
conhecimento, tendo um olhar para as especificidades da realidade
educativa, que ndo se constitui como um lugar de escolarizagéo e
tampouco de prontiddo para a alfabetizagdo. Quando ha a
compreensao dos fundamentos criticos que regem o trabalho docente
na primeira infancia, ha a nitida compreensdo de que nao cabem
acdes mecanizadas do ensino junto com praticas e atividades
espontaneistas (SAITO; OLIVEIRA, 2018, p. 2).

Na pré-escola o professor desempenha uma fungédo relevante: mediar o
processo de ensino e aprendizado ao trabalhar com multiplas atividades com a
linguagem escrita, envolvendo a ludicidade em situacdes de uso social. Por essa
razao, seu plano de aula visa atencao as especificidades das criancas e dos saberes
histéricos acumulados que precisam ser ensinados aos pequenos. “Para tanto, as
acgdes devem ser exprimidas com intencionalidades objetivadas em planejamentos
educativos, tendo em vista o ensino, a mediagdo, a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianga da educacgéo infantil” (SAITO; OLIVEIRA, 2018, p. 2).

Portanto, € de responsabilidade do professor preparar um ensino intencional
de qualidade para a crianga, se pautando em uma agao concreta, contribuindo para
sua necessidade de aprendizagem dos saberes histéricos para sua formacao
humana. Logo, “[...] o professor de Educagéao Infantil precisa se reconhecer como

participe da sociedade, ético e politico, que compreende as especificidades do seu
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trabalho, e reconhece sua importancia na vida e na formagao das criangas” (LEITE;
PIASSA, JOVANOVICH, 2021, p. 110).

Considerando esses pressupostos, apreendemos que o trabalho com a
literatura deve ir além de propiciar o deleite. Por isso as a¢gdes nos espacos literarios
carecem de ser planejadas, vislumbrando alcangar objetivos que elevem o saber
infantil sobre o ato de ler, a fim de formar o leitor competente.

Nesse cenario, retomamos partes da entrevista em que interrogamos a
professora sobre a preparagdo do espago literario, com a seguinte questdo: como

elabora seu plano de aula acerca da literatura infantil? Sua resposta foi:

No6s temos um planejamento semanal desenvolvido a partir do nosso
curriculo, entdo para compreender o que nos fazemos tem que partir
do PPP, depois do curriculo. Nosso curriculo contempla a Lingua
Portuguesa, o contato com diferentes portadores de texto, o acesso
aos diferentes géneros literarios, apresentagdo do autor. No
planejamento semanal eu estruturo em que momento, que dia da
semana, de que forma vou trabalhar a literatura infantil. Noés
trabalhamos com a compreensdo de areas de conhecimentos, com
fodas as areas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
(PROFESSORA REGENTE).

A professora manifesta ter conhecimento dos documentos que orientam a
instituicao e explica que elabora seu plano de aula de acordo com o curriculo e o PPP.
Isso demonstra coeréncia em relagéo ao seu trabalho e a proposicéo da pré-escola.
Seguindo a fala da professora, verificamos o PPP da instituicdo e ndo encontramos
referéncias ao trabalho com a leitura literaria. No curriculo do CEI, nos deparamos
com um pequeno excerto acerca da leitura e literatura, as quais sao inseridas como
fonte de ensino e aprendizagem da linguagem escrita. O curriculo do CEIl determina

que

[...] € importante que o professor trabalhe com a literatura, lendo para
criangas histérias, poesias, textos informativos, cartas, mensagens
[...].- Narrar sobre a infancia de escritores famosos, bem como de
grandes escritores da literatura infantil e universal apresentando-as as
criangas, por meio de fotos, filmes e suas obras [...] (CURRICULO DA
EDUCACAO INFANTIL — 5, [2019], p. 97).

Compreendemos que integrar a literatura na proposta do curriculo da pré-
escola colabora para um conjunto de aprendizagens multiplas, permite que a

organizagao do ensino parta dos interesses das criangas. Demonstra a valorizagao da
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literatura para um avango no conhecimento cultural, nas interagbes de qualidade
durante as leituras. Além disso, expressa o entendimento de que a formagao dos
pequenos leitores € fundamental na vida em sociedade e incumbéncia desde a

Educacao Infantil.

Quando pensamos na qualidade do que é produzido na Instituicao
Escolar, precisamos considerar o curriculo que deve levar o ser
humano a construir sua humanidade, a partir de uma democratizagao
do conhecimento historicamente elaborado. Nesse sentido, € na sala
de aula que os sujeitos se encontram para, a partir de suas
convicgoes, de suas historias de vida e de seus valores estabelecerem
interacdes significativas para o desenvolvimento infantil. E a vida do
homem e suas experiéncias, é sua vida cotidiana o ponto de partida e
de chegada de toda atividade e conhecimento (LEITE, PIASSA,
JOVANOVICH, 2021, p. 111).

Tornar a leitura literaria pratica permanente na escola traz um ganho
significativo a formacao da crianga e permite que ela paulatinamente va construindo
seu “estatuto leitor” (ARENA, 2010a), adquirindo conhecimento acerca do ato de ler.

A professora declara algumas praticas que realiza durante o espaco literario,
como a apresentacao do autor e visita a biblioteca, com o intuito de que as criancas
escolham livros para levar para casa. Essas acgbes contribuem para que se
familiarizem com o autor e o estilo de escrita; para ativar os conhecimentos prévios
das criancas na construcao de sentidos; despertar a curiosidade e formar a autonomia
diante da livre escolha das obras. Entretanto, novamente a PR relata utilizar a
literatura como pretexto de ensino de conteudos alheios a estética, quando afirma:
“Noés trabalhamos com a compreenséo de areas de conhecimentos, com todas as
areas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias” (PROFESSORA REGENTE).

Em continuidade as questdes sobre a elaboragdao do plano de aula, com a
intencdo de compreender se a professora fazia proveito de algum referencial teérico
para embasar sua agao com a leitura literaria, fizemos a seguinte questao: vocé se
baseia em alguma teoria para planejar e realizar seu trabalho em sala de aula com

literatura infantil? Qual? Por qué?

Uma teoria especifica ndo, agora, como estou participando de um
grupo de estudos, entdo esse contato mais tedrico, aprofundado, esta
trazendo mais informagbes, mas na instituicdo nés temos curso de
formacdo, e acontece em janeiro e julho, tém varios cursos de
formacgao, nds tivemos profissionais de contacdo e profissionais na
area de linguagem, Lingua Portuguesa. Falar, que eu tenho
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especificamente uma teoria, ndo. E uma quest&o que eu vou buscando
através dos cursos de formagdo continuada, as leituras que vou
fazendo, os artigos que vdo chegando, e eu vou lendo para buscar
aperfeicoamento (PROFESSORA REGENTE).

E pertinente que o professor busque orientagdo com o intuito de sustentar sua
pratica pedagogica para n&o trabalhar com base no senso comum, se aperfeicoando
e trazendo mais qualidade ao momento destinado a leitura literaria. O trabalho
pedagogico € uma atividade complexa. Em funcédo disso carece de momentos de
reflexdes, pesquisas e estudos, a fim de potencializar o ensino e aprendizagem das
criangas “[...] para que desenvolvam as maximas qualidades humanas (Vygotsky,
1989b) e, consequentemente, alcancem a emancipagdo enquanto sujeitos em
processo de formacao e desenvolvimento” (SAITO; OLIVEIRA, 2018, p. 9).

As autoras Leite, Piassa e Jovanovich (2021) alegam que a educacgao escolar
deve trabalhar em busca da promog&o da humanizagéo. Para alcangar esse objetivo,
os conhecimentos de ensino precisam ter relacdo com as praticas sociais, por meio
da aproximacgao afetiva entre professor e crianga, do dialogo em que elas sao ouvidas.

As autoras explicam que

refletir sobre as atividades e sobre os pressupostos teorico-
metodolégicos que sustentam a pratica e o processo de aprender,
buscando prezar pela humanizacdo emancipadora, constitui uma
forma de proporcionar para a crianga momentos de desenvolvimento
significativo, voltado a sua constituicdo como humano e como cidada
(LEITE; PIASSA; JOVANOVICH, 2021, p. 117).

A reflexdo conduz a praticas objetivas, as quais constroem saberes que
edificam o desenvolvimento infantil. E propicia que o trabalho pedagdgico seja
coerente e eficaz.

O fato de a instituicAo ministrar cursos durante o ano letivo demonstra
preocupagao quanto a relevancia sobre o ato de ler na formagao das criancas. A
escola busca sensibilizar os professores para a importancia da literatura no processo
de desenvolvimento infantil. Oferecer formagéo continuada assegura troca de ideias,
experiéncias, e pode surgir proposi¢oes coletivas sobre o ensino do ato de ler para a
crianca. Nesse sentido, percebemos que tanto a instituicdo como a professora buscam
ampliar as experiéncias das criangas com os livros, lendo ou ouvindo historias, para
que desenvolvam seu psiquismo e adquiram conhecimento da linguagem escrita.

Nesse cenario, constatamos que a professora sempre se pautava a instituicdo
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para respaldar suas respostas, demonstrando que fazia seu trabalho de acordo com
as diretrizes estipuladas pela escola.

Com vistas a uma melhor compreenséo sobre a agao desenvolvida no trabalho
com a leitura literaria, verificamos os planos de aula da professora, os quais foram
disponibilizados por ela. Conforme ja descrito acima, a PR nos explicou que os planos
de aula eram elaborados semanalmente a partir do curriculo da escola. Notamos que
os planos de aula continham estruturas semelhantes e contemplavam as areas de
conhecimentos de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Arte, Musica e
Geografia. Para essas disciplinas, os objetivos eram inseridos a depender do
conteudo utilizado na semana. Por sua vez, os planos se diferenciavam na
metodologia empregada em cada aula devido a particularidade de cada uma.

Em relacéo a leitura literaria, em todos os planos de aula o objetivo do uso da
literatura foi o mesmo para todo o segundo semestre: “que a crianga seja capaz de:
apreciar e participar de momentos de contagdo de histérias e de outros géneros
textuais de diferentes maneiras”. Constatamos que o objetivo ndo contempla verbos
que remetam a formacao de leitores. Entretanto, apreciar uma obra literaria, para
Paiva e Ramos (2016, p. 205),

[...] constitui uma arte de ler, inclui atividade mental, € um veiculo de
expressao de ideias e de acesso a entendimentos. Alias, a apreciacao
existe onde as sensagdes sdo chamadas. E criangas gostam de
apreciar a diversao livre, orientadas pela experiéncia do sentir. De
modo que a apreciagao literaria pode ser potencializada pelo
professor-mediador, mas nao forgada, comandada.

Ao utilizar o verbo “participar”, a professora convida a crianga a interagir, agir,
tocar, dialogar e adentrar a fantasia da histéria. Assim, ela se apropria da cultura
escrita e oral, forma diversas fungdes psiquicas que estao relacionadas a imaginacao,
criagao, linguagem e emogdes. Desse modo, a leitura literaria na escola da infancia
se configura como um momento unico, ludico e divertido que pode ser propicio ao
desenvolvimento da crianga e a formagéao de leitores.

Nos chamou a atengao a falta de objetivos especificos para cada dia letivo, em
relagdo ao trabalho com a leitura literaria, a fim de identificar qual seria a
intencionalidade do trabalho com o livro selecionado, que propiciasse o aprendizado
e desenvolvimento infantil. Em outras palavras, nao ficou explicito o motivo, o “para

qué?’ e “por qué?” da literatura escolhida para a leitura. A esse respeito, Oliveira e
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Saito (2018, p. 11) declaram que

[...] ao planejar o trabalho com as criangas, o professor precisa
considerar que o ato de ensinar e educar € um ato politico e
pedagogico que necessita de intervencgdes planejadas, conscientes e
criticas, possibilitando dessa maneira o desenvolvimento de diferentes
fungdes psicologicas advindas do contato com o outro mais
experiente, primeiramente num nivel interpsiquico, para depois ocorrer
num nivel intrapsiquico.

Nesse sentido, o preparo e a organizagdo das vivéncias literarias demanda
considerar as intervencdes que o professor ira realizar e as agdes referentes a leitura
que serao trabalhadas. Entendemos que no plano de aula deve estar claro o objetivo
de cada leitura, isto €, qual o nivel de compreensdo que o professor deseja que as
criancas alcancem, em funcdo de que cada obra traz discussbes diferentes, e as
acoes a se realizar que podem trazer esse resultado. Trabalhar com a literatura, além
de apreciagao e prazer, carece de praticas mediadoras de ensino e aprendizagem,
com a finalidade de ensinar o ato de ler e, progressivamente, formar o pequeno
leitor. “[...] E pela atividade do professor, ao planejar, organizar, refletir, que se
viabiliza as possibilidades de transformar as a¢des de ensino em acdes de
aprendizagem nos alunos” (LAZARETTI, MELLO, 2018, p. 121).

Se faz relevante deixar claro no plano de aula a inteng¢ao do trabalho em cada
dia e as acdes docentes que serdo realizadas. Para o espaco literario “[...] é preciso
possibilitar um repertério rico e ludico de desafios, com escolhas de materiais
pedagdgicos e propostas educativas desafiadoras e instigantes para a experiéncia do
pensar critico e elaborado” (OLIVEIRA; SAITO, 2018, p. 12). Os meios para que ele
se realize pode tomar formas diferenciadas e atrativas, se tornando um estimulo para
a leitura.

O espaco literario exige, além de um preparo inicial, a realizagdo de uma
selec&o coerente entre os livros e a turma a que se destina. E conveniente o uso de
obras de qualidade, as quais contenham linguagem adequada a infancia, ilustragdes
atraentes que envolvam a crianga e sejam pertinentes aos interesses e necessidades
dos pequenos. Pensando nisso, durante a entrevista questionamos a professora:

quais critérios vocé utiliza para escolha dos livros? Ela respondeu:

Olha, eu néao tenho critérios para falar que sim, eu geralmente leio,
busco autores, gosto de trabalhar com Ruth Rocha. Eu busco alguns
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autores que eu acho que tem uma linguagem bem interessante, bem
viva para nossas criangas. Muitos livros estdo relacionados também a
algum tipo de conteudo que nés estamos trabalhando e como nés
temos uma biblioteca com varias propostas, muito vasta, entdo eu ndo
tenho um critério 100%. A escola ja faz um pente fino nas literaturas
que vém, que é adequado para a faixa etaria. Eu vou lendo as
historias, eu gosto dos classicos, eu amo 0s classicos, Esopo, gosto
muito de fabulas (PROFESSORA REGENTE).

A resposta da PR diverge sobre a concepgéao de leitura humanizadora, a qual
defendeu nas primeiras questées. No processo de formagédo do pequeno leitor é
preciso ter intencionalidade na leitura, analisar e selecionar as obras com valor
estético, e planejar qual a metodologia sera empregada para explorar o livro. Apesar
da PR dizer, “ndo tenho critérios”, ela demonstra realizar varios critérios de escolha:
pelo seu gosto, autor, pela linguagem e para trabalhar conteudos disciplinares.
Podemos notar que a selegdo das obras ocorre de maneira modesta, com base na
preferéncia da professora e na confianga de que a triagem feita pela escola ja tenha
elencado os melhores livros. Se na pré-escola a crianga € considerada sujeito de
aprendizagem e o ensino se da a partir de sua vivéncia e necessidade, a escolha das
obras deve vir ao encontro com essas especificidades.

Alguns desses métodos de escolha sdo relevantes, como escolher livros de
autores consagrados a escrita voltada a infancia e observar a linguagem fazendo a
leitura antes da profericao, pois nessa agao percebe a narrativa e intencionalidade do
autor. Entretanto, nas observagdes do espaco literario, apreendemos que nem todos
os livros continham uma “linguagem bem interessante”. E o caso, por exemplo, dos
livros da Editora Ciranda Cultural e da Editora Brasileitura. Tanto a linguagem como
as ilustracdes de alguns exemplares eram simplistas e empobrecidas. Os livros
possuiam coloragao variada, mas as ilustragdes nao traziam elementos para dialogar
com a narrativa da histéria. Além disso eram “inexpressivos do ponto de vista da
linguagem, o texto e as ilustragbes nao desafiam a participacdo da crianga na
construgao de sentidos” (BAPTISTA; PETROVITCH; AMARAL, 2021, p. 14). Esses
livros se assemelham aos disponibilizados pelo “Programa Conta pra Mim” do MEC,
descritos na introducdo desta pesquisa, que sdo, em sua maioria, destituidos de
autores, usam ilustragbes computadorizadas, enredo e linguagem que néao
representam uma estética agradavel e significativa. Livros com essa estrutura
concebem a crianga como incapaz de interpretar e compreender. Conforme Baptista,

Petrovitch e Amaral (2021, p. 15), esses tipos de livros corroboram para



109

a concepgao de que as criangas devem ser protegidas, restringindo
seu contato a narrativas consideradas leves, suaves e com finais
felizes, sem que as personagens enfrentem, ao longo da narrativa,
situacdes de conflito ou algum tipo de desconforto emocional. [...] se
distanciam daquilo que nos esforgamos em definir como sendo uma
literatura de qualidade.

Para formar o pequeno leitor, bons livros precisam ser selecionados, nesse
caso, alguns critérios devem ser considerados: a materialidade, a estética, a
linguagem e as ilustragdes. Conforme Micarello e Baptista (2018, p. 178), um bom

livro produz

[...] um dialogo entre os textos verbal e visual que demonstra o quanto
os sentidos da narrativa podem ser ampliados quando essas duas
linguagens dialogam entre si, em um jogo sequencial de imagens e
palavras harmonicamente construido.

Nessa légica, o formato do livro, os paratextos, as imagens devem dialogar com
a histéria e com o leitor/ouvinte fomentando duvidas, reflexées, perguntas, imagens
mentais, conexdes, inferéncias e, dessa forma, ampliar os enunciados que estao
explicitos ou implicitos no texto (GIROTTO; SOUZA, 2010; STEINLE, 2017). Em

conformidade com Paiva e Ramos (2016, p. 199),

a materialidade de algumas obras, assim como sua composig¢ao
imageética podem criar instigante mediac&do entre a realidade que o
olho vé e aquilo que o leitor imagina para a cena. O valor
representacional, simbdlico e enunciativo das imagens é capaz de
instaurar e acionar conexdes entre 0 mundo concreto e o sensivel.

A qualidade do texto com uma linguagem e ilustragdes ricas trazem novos
elementos para pensar a historia. A diversidade de géneros textuais e a preferéncia
por temas do universo das criangas também sao pertinentes para que elas se sintam

motivadas a leitura.

Respeitar a integralidade da obra também ¢é importante, pois nao
podemos retirar ou saltar partes do texto que, por alguma razéo,
achamos inadequadas para nossos alunos. Colocar a Chapeuzinho
Vermelho debaixo da cama por ndo saber depois explicar o porqué
dela sair viva da barriga do lobo nao é a solugao. Afinal, o texto literario
carrega em sua elaboragdo estética as varias possibilidades de
atribuicado de sentidos (SOUZA; COSSON, 2011, p. 103).
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Em relagdo ao trabalho com os livros “classicos”, eles sdo importantes ao
acesso e apropriagdo das objetivagdes culturais, visto que contemplam a
universalidade humana, “servindo de referéncia para que as novas geragdes se
apropriem do que foi produzido ao longo da histéria social” (GAMA; DUARTE, 2017,
p. 523). Nas palavras de Saviani (2011, p. 13),

o classico n&o se confunde com o tradicional e também n&o se opde,
necessariamente, ao moderno e muito menos ao atual. O classico é
aquilo que se firmou como fundamental, como essencial. Pode, pois,
constituir-se num critério util para a selecdo dos conteudos do trabalho
pedagdgico.

Em outras palavras, os classicos da literatura reproduzem a cultura de um
periodo da historia, tratam de questdes sociais, culturais, politicas, etc. Seu conteudo
nao perde o valor com o passar do tempo, portanto pode ser lido e estudado por varias
geracgoes.

Calvino (1993, p. 11), ao escrever sobre a literatura, elaborou alguns tépicos
de definicdo de classico. Em um deles, declara: “os classicos sao livros que exercem
uma influéncia particular quando se impdem como inesqueciveis e quando se ocultam
nas dobras da memoaria, mimetizando-se como inconsciente coletivo ou individual”.
Porém, tdo importante como o trabalho com os classicos é a abertura a literatura
contemporanea que discute temas atuais, fraturantes e necessarios aos nossos dias.

Trabalhar com as obras classicas e atuais na pré-escola possibilita a
oportunidade de provocar e incentivar as criangas a confrontar as narrativas com suas
vivéncias pessoais, podendo ressignificar ideias, atribuir um novo sentido e significado
a realidade objetiva da qual fazem parte, pela riqueza de conteudos universais e
atemporais que as obras carregam. Contudo, a percepg¢ao desses elementos sé €
possivel por meio do dialogo com as criangas em que elas sdo convidadas a expor
suas duvidas, opinides, dizer o que entenderam ou ndo da obra, para que elas
consigam elaborar novos sentidos ao ouvir a explanagao da percepg¢éo do outro.

A partir das questdes levantadas na entrevista e das observagdes, pudemos
identificar que os momentos dedicados a leitura literaria nem sempre privilegiavam a
fruicao estética. Verificamos que na pré-escola a visao tradicional de ensino da leitura
utilitaria caminha junto com a perspectiva do ato de ler, como pratica social vital ao

presenciar que muitos livros sao usados para ensino de comportamentos e
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conteudos.

Como ja vimos, houve situagdes em que o livro foi usado para incentivar o
consumo de alimentos saudaveis e houve mais duas situagdes de uso da literatura
para aprender conteudos disciplinares. No primeiro, a escolha do livro foi intencionada
para o trabalho sobre Ciéncias. Por meio do plano de aula, percebemos que o livro foi
escolhido pela razdo de que naquele periodo estava sendo trabalhado o conteudo
sobre os “animais e seus habitats”. Nesse espaco literario, a musica de abertura foi
diferente do rito inicial de costume. Cantaram uma musica que fazia referéncia a
animais marinhos, assim como a obra escolhida para o Espaco Literario: “O Fantastico
Fundo do Mar”. A PR aproveitou os tentaculos do polvo em 3D para contar: “o polvo
tem oito tentaculos? Sera que tem oito aqui, vamos contar?” (PROFESSORA
REGENTE).

No segundo, apods a profericao do livro “A Casa Sonolenta”, a PR aproveitou a
obra para trabalhar conteudo de Matematica, contando quantos personagens
apareceram na histéria: “vamos contar com nosso dedinho, ergue o dedinho ai, a vo,
depois da vo quem que chega? Depois do menino?...” (PROFESSORA REGENTE).

Esses recortes das observagdes nos mostram que na pré-escola utilizar a
literatura para fins didaticos ainda € uma pratica comum. Em conformidade com Silva
e Silva (2019, p. 92) essa pratica retira do livro “[...] sua esséncia, esvaziando-o de
sua constituicdo como arte e afastando a criangca de uma possivel apropriacao”. Agoes
como essas nao trazem sentido a leitura, apartam possiveis emogdes, imaginagoes,
criagdes, conexdes, inferéncias que as criangas possam realizar. Sdo desmotivantes
ao ato de ler.

Dado o exposto, podemos perceber durante essa pesquisa que, muitas vezes,
a literatura destinada as criangas n&o possui valor estético, retirando a oportunidade
delas de vivenciarem um processo de construgdo da linguagem escrita e da arte.
Muitos livros possuem linguagem empobrecida, ilustragdes simples que néo
constroem significados e se limitam a moldar comportamentos ou ensinar conteudos.
Se a intengdo na pré-escola é formar leitores, alguns critérios precisam nortear a
escolha do repertorio a ser trabalhado.

Para Souza e Cosson (2011) transformar o que é literario em pedagogico é
uma maneira inadequada de trabalhar com literatura. Enredos simplistas com pouca
qualidade estética e literaria dificilmente provocam imagens mentais e agregam

saberes. Situacdes em que a dimensdo estética da literatura é ignorada, sao
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prejudiciais & formac&o do leitor. E preciso ter clareza dos objetivos em se trabalhar
com literatura, compreendendo-a como uma possibilidade de formagdao humana.
Nesse sentido, se encontra a relevancia de rever o uso da literatura para pretexto de
ensinar conteudos disciplinares e de utilizar obras de boa qualidade enunciativa e
imagética, meio pelo qual estimulam a memoaria, o pensamento, a imaginagao fazendo
com que o leitor rememore saberes e vivéncias, relacionando temas, personagens,
experiéncias pessoais, para atribuir multiplos sentidos as narrativas.

Da mesma forma que Vigotski (2010b) considera o uso da literatura para
moldar comportamentos um equivoco, ele também defende essa ideia para o ensino
de conteudos, “[...] estes podem existir, mas apenas como momento secundario [...]
(VIGOTSKI, 2010b, p. 340)". O verdadeiro sentido da literatura é sua apreciagao
estética.

Por consequéncia, quando se tem como intencionalidade a formagéao do leitor,

nao se deve trabalhar conteudos alheios a literatura. Consoante Mello (2007, p. 11),

ao considerar os planos de desenvolvimento funcional e evolutivo,
parece clara a importancia de valorizar na escola n&o a aquisi¢ao de
capacidades isoladas, de conhecimentos pontuais e de agdes
fragmentadas, mas de estabelecer um compromisso com a educagao
no sentido mais amplo, que permita mudancgas significativas no lugar
que a crianga ocupa nas relagdes de que participa, no estabelecimento
de novas inter-relagdes com as pessoas, que possibilite a formagao
de novos motivos de conduta e novas atitudes. Esse plano de
desenvolvimento geral da crianga esta condicionado a apropriagdo da
experiéncia social.

Portanto, as acdes do professor precisam ser planejadas, de modo a atender
as especificidades desse periodo escolar, visando um ensino de qualidade com a
intencdo de potencializar o desenvolvimento infantil. Em relagdo a leitura literaria, as
criancas precisam aprender sua funcao social e a pensar sobre o que se |€, refletir é

necessario para a compreensao.

5.1.2 A crianga e o livro: vivéncias do leitor autbnomo

Para Bajard (2007) a principal maneira de formar o leitor € por meio da leitura

silenciosa. Como ja mencionado, segundo o autor, ouvir a profericdo de um texto pela
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voz do outro ndo é leitura, a leitura acontece quando o préprio sujeito “descobre o

texto”, desconhecido, pela primeira vez. Bajard (2007, p. 113) esclarece que

a conquista da autonomia do leitor necessita o exercicio da leitura
propriamente dita, isto €, da compreensao de um texto desconhecido.
Exercicios sobre textos ja escutados nao correspondem a essa
exigéncia. A comparacdo entre o texto sonoro e o texto grafico
realizada com um texto ja revelado pela escuta ndo é suficiente para
formar o leitor. Pode até ter uma influéncia oposta. Na medida em que
satisfaz o ouvinte, a escuta pode tornar desnecessaria a leitura e em
algumas circunstancias até mesmo desestimular o desejo de aprender
aler.

Esse excerto reforgca a ideia do trabalho pedagdgico diversificado com
variedade de textos e géneros, a importédncia da renovagao do acervo literario da
escola e o fomento a leitura com a distribuicdo de livros por meio das politicas
publicas.

Na pré-escola, como a crianga ainda nao ¢é alfabetizada, ela "I€" as ilustragdes
com os olhos e com a mente, por meio do contato “visual e direto, pelo manuseio do
livro e interpretacdo de suas imagens” (BAJARD, 2007, p. 111). Para esse propésito
€ necessario possibilitar momentos livres de leitura, ou seja, sem pressa ou
cobrancgas, para que possa manipular e escolher quais e quantos livros quiser, ler a
histéria e as imagens de seu modo, em uma leitura individual, autbnoma e silenciosa.
Em conformidade com Bajard (2007, p. 96), “o futuro ato de leitura se enraiza mais
nessa relacdo autébnoma, visual e solitaria com o livro, do que propriamente na
escuta”, da profericdo do texto escrito.

A leitura silenciosa nao anula a escuta literaria, mas oportuniza a crianca
vivenciar as atitudes do leitor auténomo, aquele que dialoga com o texto e com o autor.
De acordo com Girotto e Souza (2016), nesse tipo de leitura o siléncio é provocativo,
exige do leitor uma atitude responsiva e interativa frente a obra.

No entanto, para Bajard (2007) no momento de leitura silenciosa € fundamental

que o professor também leia um livro, desse modo ele exemplifica as atitudes de leitor,

[...] essa situagao pode gerar beneficios inesperados. Quando o
mediador aproveita a situagao para explorar livros disponiveis, oferece
um testemunho de leitura enquanto ato solitario. Fica assim
demonstrada a poténcia da leitura, capaz de prender de tal modo a
atencdo de quem nela mergulha, que a pessoa se isola de seu
ambiente imediato (BAJARD, 2007, p. 96).



114

De maneira semelhante, Solé (1998) explica que quando a crianga vé o
professor usar e desfrutar da leitura se estabelece uma motivacao para que ela se
envolva no ato de ler.

Durante as observagdes, a pratica de leitura silenciosa ocorreu em apenas trés
momentos. Nesses momentos uma cesta com livros era colocada no chao junto a
colchonetes para que as criancas pudessem manipular e fazer a leitura silenciosa. Em
dois desses momentos, apds a exploracdo dos livros pelas criangas, foi feita a
profericdo de livros que elas escolheram, no outro ndo. O “Quadro 2 - Experiéncias de

contato direto com o livro” exemplifica um desses momentos.

Quadro 2 - Experiéncias de contato direto com o livro
Anotacgoes do diario de campo:
A PR colocou varios livros dentro de uma caixa sobre uma mesa para que cada crianga
pudesse escolher, manusear e fazer a leitura silenciosa daquele que fosse de seu interesse.
Elas manipularam os livros livremente, sem intervencio da PR.
Depois de alguns minutos a PR se aproximou delas e fez perguntas referentes aos livros
que tinham escolhido:
PR — Qual tipo de livro é esse? O que esses livros tém de diferente dos outros? Esta
faltando alguma coisa? O que tem nas paginas de um que nao tem no outro? Como vocés
fizeram para ler?
Um livro era gibi e o outro livro de imagens. As criangas responderam de maneira correta o
género do primeiro e, do outro, disseram que ndo havia letras. Sobre como leram,
manifestaram ter olhado os desenhos e usado a imaginagao.
Nesse momento chegou outra crianga e a PR lhe disse para escolher um livro para ler.
Enquanto ela fazia sua leitura, a PR foi fazer outra atividade e deixou as criancas livres, as
quais se dispersaram e comegaram a conversar.

Fonte: a prépria autora.

Proporcionar experiéncias com a leitura literaria desde a infancia demonstra a
compreensao de que as criangas sao sujeitos em formacgao, capazes de estabelecer
relacbes com os livros e a partir deles aprender e se desenvolver. Valiengo e Souza
(2016, p. 124) explicam que “o ato, genuinamente de ler, é solitario e individual, ainda
que preveja o didlogo entre as muitas vozes contidas no texto e no préprio discurso
interno do leitor”.

O contato direto e individual com livros gesta os primeiros atos de leitura. Dessa
maneira, possibilitar a crianca ter contato concreto com os livros, manusear varios
exemplares e selecionar o que Ihe interessa, permite que a crianca va construindo sua

autonomia leitora. Nessa atividade ela cria seu préprio objetivo de leitura, folheando



115

os livros, observando as ilustragbes e desenvolve imagens mentais imaginando as
historias.

Um dos livros manipulados era do género gibi e o outro de imagens. Uma das
criangas soube responder a pergunta da PR sobre a particulariedade dos livros,
acertando a qual género um dos livros pertencia (gibi) e que a diferenca entre os livros
consistia em ter ou nao letras (livro de imagens). Com essas perguntas a professora
fez com que elas percebessem que a linguagem literaria pode ser verbal e ndo verbal
e que a presenga de caracteres nao é requisito obrigatério em um livro.

Quando a professora questionou as criangas como fizeram a leitura, elas
responderam que usaram a imaginacao e as ilustragdes para ler, ficando claro que a
leitura € possivel aos que ndao dominam o cédigo escrito e que os varios contatos com
a escuta literaria que elas tiveram na pré-escola enriqueceu a mente ajudando a criar
imaginacdes, apoiadas nas ilustragdes. Além disso, reforga a concepgédo de que a
qualidade dos livros tem relevancia na formacgao do leitor.

Em relacdo a atitude de deixar as criangas fazendo um tipo de atividade,
enquanto a professora fazia suas obrigagbes escolares, parece ser comum na pré-
escola. Isso ocorreu em quase todas as observagdes. A crianga nesse nivel escolar
comeca a perceber o meio em sua volta, assimila as atividades dos adultos e transfere
as suas brincadeiras imitando as relag¢des sociais, isto €, aprendem e se desenvolvem
por meio de agdes ludicas de imitagdo dos adultos (ELKONIN, 2017). Desse modo,
ela sofre influéncia das a¢des e operagdes que vé o adulto fazer e do modo de conduta
que realiza durante as relagdes sociais, “ela comega a comparar suas agdes com as
da professora” (MARCOLINO, BARROS; MELLO, 2014, p. 99).

Destarte, o professor é responsavel por estimular acdes e comportamentos,
servindo de exemplo para as criangas. Para isso ele pode criar situagdes em que
realiza agdes ensinado a explorar e utilizar objetos ou sendo modelo de conduta, no
caso da leitura, como afirma Bajard (2007). Ele precisa ler para que as criangas vejam,
e, assim, ser um modelo de como se realiza o ato de ler. Assim, ele promove a
aprendizagem e o desenvolvimento infantil.

Durante as observagdes, constatamos que 0 acesso aos livros ocorria somente
em dois ambientes: na sala de aula e na biblioteca e nelas ndo havia um espaco
apropriado para o manuseio dos livros e para os momentos de narragao de historias.

Girotto e Souza (2016) sugerem que a aproximagdo com a literatura possa

ocorrer de diferentes maneiras e com contetidos literarios diversificados de escrita
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verbal e ndo verbal, oferecidos em todos os lugares possiveis da pré-escola: nos
jardins e gramados, no patio, no parque, nos cantos da sala de aula, nos corredores,
nas bibliotecas, bebetecas, a beira das hortas e canteiros, etc. O convivio nesses
ambientes precisa ser mediado, a fim de garantir acesso as poeticidades.

A sala da biblioteca era dividida com o “espago de video”, entretanto, a
disposicdo dos livros permitia 0 manuseio direto das criangas. Nas figuras “6 -
Biblioteca” e “7 - Espaco de video” podemos observar que a prateleira da biblioteca

fazia a divisao dos ambientes.

Figura 6 - Biblioteca

Fonte: a prépria autora.

Figura 7 - Espaco de video

Fonte: a prépria autora.

Nos provocou estranheza, quanto a organizagao do espaco da biblioteca, o fato
de nado possuir mesas com cadeiras, tapetes, almofadas ou qualquer outro objeto em
que as criangas pudessem se acomodar para o0 manuseio dos livros e a leitura, com
a excegao de uma cadeira. Tal fato ja tinha sido referido pela professora na entrevista
quando perguntamos: na escola tem biblioteca? As criangas frequentam? Quantas

vezes por semana? Como funciona a biblioteca? Ela explicou:
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A biblioteca é constituida somente de livros, ela ndo possui mesinhas
e podemos usar quando quiser. A orientagdo que nos temos é que se
quisermos tem os colchonetes coloridos e pode colocar no chao, a
crianga mesmo pode sentar no chéo, pegar os livros para ver, se eu
quiser eu posso puxar uma mesinha e ela sentar pra manusear. A
biblioteca ficou aberta para o professor colocar a turma da forma que
ele desejar para fazer um empréstimo, para utilizar durante a semana
(PROFESSORA REGENTE).

Essa organizacao do espaco da biblioteca faz com que a crianga compreenda
que ela € um local utilizado exclusivamente para armazenar os livros “[...] e o espago
da biblioteca escolar também nao é valorizado como local de mediagédo da formacéao
do leitor” (GIROTTO, 2013, 351). Conforme Girotto (2013, p. 353),

0 espaco da biblioteca escolar ndo pode ser visto como um depdsito
de livros, causando desmotivacédo no aluno quanto a pratica da leitura.
O acervo precisa de acgdes que o divulgue, atividades dindmicas que
incentivem o ato de ler no espaco da biblioteca. E necessario, desse
modo, repensar a biblioteca no processo de formacao do leitor critico,
sem excluir as atividades de leitura na sala de aula, mas ao contrario,
intensifica-las.

Apreendemos que a organizagao do espaco da biblioteca deve ser ludica, um
local onde se possa brincar com os livros, narrar e ouvir histérias, fazer leituras
individuais ou coletivas. Por essa razao, carece de ser aconchegante e convidativo a
leitura, dispondo de mobiliario adequado (BAJARD, 2007; OLIVEIRA; CAVALCANTE,
2017; SOUZA; GIROTTO, 2017).

A biblioteca escolar que dispbe de um ambiente agradavel possibilita o prazer
de ler. Desse modo, ajuda no “desenvolvimento intelectual e cultural [da crianga], o
que reforga a questdo da biblioteca escolar como colaboradora no ambito do ensino
aprendizagem” (OLIVEIRA; CAVALCANTE, 2017, n. p.). Consoante Souza e Girotto
(2017), o ambiente literario organizado de modo acolhedor, em que a crianga possa
manusear os materiais disponiveis, provoca novas experiéncias leitoras, transmite

sensacgodes, faz com que ela atribua significado e se sinta pertencente.

Esses sentimentos e os sentidos que a crianga vai atribuindo as suas
vivéncias vao se alterando de acordo com as relagbes que vai
estabelecendo com as pessoas e objetos presentes no espago-tempo
dado a ler. Por isso, a vivéncia literaria da crianga deixara marcas,
tanto no espago quanto em sua personalidade e inteligéncia. Todos os
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indicios presentes serdo carregados e lembrados, mesmo quando
estiver em outro lugar, ou quando deixar de ser crianga (SOUZA;
GIROTTO, 2017, n. p).

Em concordancia com as autoras do excerto acima, supomos que deixar a
crianga “sentar no chdo” ou ‘“puxar uma mesinha” (se no espago ndo possui, a
professora precisa trazer de outro lugar, talvez da propria sala de aula), possa
desmotiva-la a querer frequentar a biblioteca e ocasionar o distanciamento dos livros,
por conseguinte, da leitura. Em nenhuma das observagdes a biblioteca foi usada para
a leitura de livros.

Fato positivo na explicacdo da professora é que a biblioteca pode ser utilizada
em qualquer dia da semana. Nao ha uma rigidez de seu uso, o que geralmente
acontece em outras escolas. Ainda durante a entrevista, ela nos esclareceu que “A
instituicdo em especial tem uma biblioteca que é frequentada, tem manuseios dos
livros, eles estragam porque véo para casa, eles vao para o manuseio das criangas”
(PROFESSRORA REGENTE).

A importancia do empréstimo semanal traz um impacto positivo no
desenvolvimento infantil pelo estimulo a leitura, a escuta das histérias pela profericao
da familia ou o manuseio dos livros pela criang¢a ainda nao alfabetizada, mas capaz
de imaginar, criar narrativas pela visualidade das ilustragées. Consideramos relevante
a fala da professora em relagao aos “manuseios dos livros, eles estragam”, algumas
vezes ha, por parte das escolas, a recusa de empréstimos e manipulacédo de livros
pelas criangas, pela razdo de que possam ser danificados. Esse fato mostra que a
instituicdo se empenha para o desenvolvimento e constituicdo dos sujeitos leitores
ainda na infancia.

Em uma das observacgdes, as criangas foram a biblioteca selecionar livros. Essa
atividade ocorreu para dar andamento ao plano de aula da PR: “procurar e identificar
livros que tivessem histdrias similares a cangéo A Linda Rosa Juvenil”'2. A PR deixou
as criancas procurarem livros a vontade, sem pressa. Varios livros foram elencados
seguindo a recomendacéo da PR (livros com princesa, rei, bruxa, alguém dormindo).

As criancas procuraram entusiasmadas as obras nas prateleiras, porém como
a biblioteca ndo possuia mobiliario adequado, folheavam os livros no chao, no colo,
apoiados no bragco. Uma crianga se sentou na unica cadeira disponivel, contudo

12 Essa cantiga foi trabalhada por meio da dramatizagdo para apresentagéo no final do ano letivo. No
tépico “Entrelagcando a literatura e o jogo de papéis sociais”, falaremos mais sobre.
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precisou folhear o livro no colo e os outros livros selecionados foram colocados no
chdao, como podemos observar na “Figura 8 - Criangas manuseando livros na

biblioteca”.

Figura 8 - Criancas manuseando livros na biblioteca
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Fonte: a‘ prépria autora.

Apesar do ambiente da biblioteca ndo ser acolhedor, aconchegante e
convidativo a leitura, as criancas encontraram varios livros com a tematica orientada
pela PR somente pela visualidade da capa e das ilustragcdes no interior da obra. A PR
permitiu total autonomia na escolha dos livros e dispds tempo de escolha de acordo
com a necessidade de cada crianga. Consideramos essa atividade assertiva, pois as
criangas ficaram livres para procurar, escolher, folhear e decidir qual livro selecionar
sem serem pressionadas a se apressarem. Essa atividade pratica, ao nosso ver,
contribui para a formagao do pequeno leitor, porquanto possibilita a crianca realizar
atos de um leitor autbnomo ao manusear os livros, folneando para encontrar seu
objetivo de leitura. Essa pratica ajuda a crianga a perceber novas possibilidades de
histérias com temas parecidos.

Em outro momento em que as criangas tiveram acesso a biblioteca, elas foram
organizar os livros que haviam emprestado na semana anterior. Durante a
organizagao, elas manusearam outros livros e uma delas encontrou um cuja leitura ja
tinha sido feita pela PR, “A Casa Sonolenta", e o mostrou toda empolgada a
professora. Esse fato demonstra que a acao na profericdo daquela histéria criou uma
situacao envolvente, a qual ficou marcada na vivéncia da crianga. Além disso, reforga

aideia de que s6 o contato com os livros n3o é suficiente para formar o leitor. E preciso
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ensinar a usa-los, sensibilizar a crianca a descobrir o sentido de ler, fazer mediacdes
interativas que cativam e encantam.

Destacamos, portanto, que preservar momentos de leitura silenciosa,
individual, &€ fundamental para a formacao futura do leitor. Por meio dessa atividade a
crianga inicia seus primeiros atos de ler. Supomos que a leitura literaria desde a
infancia provoca, em primeiro lugar pela profericdo, o encantamento e, depois, em
segundo, pelo contato e manipulagcédo dos livros, a necessidade de compreender o
texto e querer aprender cada vez mais por meio desse objeto rico de cultura. E “[...]
essa constituicao vai depender da atribuigcdo de sentidos proveniente das estratégias
de leitura empregadas pelo leitor, conectadas com o seu conhecimento prévio”
(GIROTTO; SOUZA, 2016, p. 33). Por fim, vale dizer que ndo € preciso primeiro
aprender a decifrar o codigo escrito para depois ler e atribuir sentido. “Assim como a
crianga aprende a falar falando, aprende a andar andando, aprendera a lingua escrita
através de seu uso” (BAJARD, 2007, p. 10).

5.2 Possibilidades de ensino do ato de ler com compreensao

Nesse topico apresentamos o resultado dos dados obtidos nas observagdes na
turma de P5, em que pretendiamos identificar se as estratégias de leitura eram usadas
durante os momentos literarios. Nosso intuito foi entender como a professora realizava
as medi¢des de leitura para que as criangas compreendessem o texto. Desse modo,
a analise das a¢gdes observadas baseia-se nas pesquisas sobre Estratégias de Leitura
apontadas por Solé (1998) e pelas autoras Girotto e Souza (2010), que reelaboraram
estratégias a partir dos estudos de Harvey e Goudvis (2008). Relembramos que para
esta pesquisa usamos as estratégias de conexao, previsao/inferéncia, visualizagao e
conhecimento prévio.

Nesta se¢ao, analisamos as possibilidades do uso das estratégias de leitura na
pré-escola, a fim de propor reflexdes sobre esse processo no ensino e aprendizado
da leitura, haja vista que as autoras Girotto e Souza (2010, p. 48) reconhecem que
elas podem ser ensinadas “desde a educacgao infantil, ou seja, as atividades
relacionadas a esse ensino podem iniciar com criancas ainda nao alfabetizadas, mas

em contato direto com os livros e os diversos suportes de textos para a pratica de
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leitura.” Acreditamos na necessidade de trabalhar as estratégias de leitura na pré-
escola com o intuito de formar leitores, porque elas permitem as criangas vivenciar
atitudes de um leitor autbnomo e competente, qualidade imprescindivel em nossos
dias.

O trabalho pedagdgico com a leitura literaria na pré-escola € uma proposta
comum nesse nivel escolar. Em algumas pré-escolas o ensino da leitura perpassa o
meétodo de decodificar, divergente de nossa visdo sobre o ato de ler, que se baseia na
concepgao da linguagem escrita como signo vivo e dialdgico (SILVA, 2021).
Compreendemos que nesse nivel escolar € fundamental ensinar a crianga a entender
que a leitura tem uma finalidade social, garantindo que ela esteja inserida na cultura
letrada e, para além disso, saiba utiliza-la em suas diversas fungdes em que for
requerida. Desse modo, € pertinente que o professor tenha um propédsito para
trabalhar com a literatura. Na entrevista, indagamos a PR sobre qual seu objetivo ao

trabalhar com a literatura infantil, ao qual ela esclareceu:

Primeiro, o acesso aos livros, que é o suporte, é importantissimo para
a crianca ter contato com os diferentes tipos de letras, manusear esse
material, as imagens desse livro, tanto com letras ou sem letras.
Segundo, dentro da teoria, nés trabalhamos com a questdo de
estimular cada dia mais a criatividade, a imaginagao desta crianca...
Nés acreditamos que o contato com os livros, com a contagdo de
histéria, possibilita que essa crianca flua, se envolva com o mundo
imaginario que ela ja tem, mas mais ainda com informagées. O livro
traz muita criatividade, estimula a criatividade dessa crianca, estimula
sua imaginagdo. NOs costumamos perguntar para crianga o que ela
entendeu da historia ou possibilitar que ela conte a histéria para ver
como esta a questao da elaboracao do pensamento dessa crianga, a
sequéncia légica dos fatos que ela ouviu, a memorizagdo que ela
teve... Entdo, é esse o nosso objetivo: trabalhar com diferentes
aprendizados com o suporte livro (PROFESSORA REGENTE).

A professora demonstra que seu objetivo abarca alargar as experiéncias com
os livros por meio da ampliagéo do repertério textual, com o contato com diferentes
linguagens textuais, suportes de texto, para que a crianga perceba que a literatura
contempla narrativas com ou sem escrita, de diversas tipologias, com sequéncias
ilustradas. Desse modo, a crianga inicia o processo de apropriagcao do funcionamento
da linguagem escrita criada pela cultura humana, objetivada no objeto livro. Ao
trabalhar com essa leitura diversificada, a professora proporciona agées mentais na

crianca em busca de compreender as narrativas, percebendo que ha varias maneiras
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de ler um livro e muitas interpretagdes, contribuindo para sua formacao psiquica e
leitora.

Podemos perceber ainda nessa fala o incentivo e a valorizagcdo do
envolvimento e participacdo da crianca no espaco literario, para que compreendam a
histéria com o uso de estratégias de leitura (perguntas e reconto). Essa pratica abre
caminho para o dialogo e trocas de percepgdes, expande os conhecimentos prévios,
as experiéncias com o livro e a vivéncia com o outro. A PR coloca em destaque a
relevancia da formacao dos processos psiquicos que a leitura literaria promove,
“criatividade, imaginagdo, memorizagdo”. Com esse objetivo, as atividades realizadas
na turma promovem momentos de interagdes com os textos carregados de sentido.

Com o interesse de entender como a professora realizava a hora do conto, se
utilizava recursos materiais (fantoches, dedoches, fantasias); profericdo do livro ou
contacdo oral; performance (gestos, entonacdao de voz) (BAJARD, 2007); ou
estratégias de leitura (conhecimentos prévios, inferéncia, previsdo, conexao e
visualizagéo) (GIROTTO; SOUZA, 2010; SOLE, 1998), fizemos a seguinte questao:

qual metodologia vocé utiliza para contar as historias? A professora explicou:

Eu fiz o curso de contac¢ao de histéria, fiz varios na verdade. Entao, a
gente utiliza diferentes metodologias, dependendo do grupo que estou
atuando, dependendo da histéria que vou contar. Eu gosto sempre de
usar tonalidade de voz, é o principal, que a tonalidade de voz n&o
depende de vocé ter alguma coisa ndo na méo, entdo eu gosto muito
de mudar o tom de voz e utilizar alguma proposta de registro posterior.
Mas uma metodologia 100%, ndo (PROFESSORA REGENTE).

Com essa fala apreendemos que a professora € comprometida com sua
profissdo, demonstra fazer varios cursos e se preocupa em entender qual seu publico
ouvinte. Seu dizer demonstra que sua pratica pedagdgica € pautada na
intencionalidade. No entanto, revela utilizar apenas um recurso (entonagao de voz)
para a hora do conto, o que pode torna-la empobrecida e pouco atraente a crianga.
Para Valiengo e Souza (2016), utilizar materiais diferentes ajuda na narragdo de
historias, dado que ativa a atengao e concentragdo da crianca e desenvolve a
imaginacao e a criatividade. A ludicidade € importante para a aprendizagem nesse
periodo escolar. Logo, € pertinente o uso de recursos para apresentar a historia as

criangas de um modo diferente, alegre e divertido.
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Sobre o ‘registro posterior’, & proveitoso seu fazer para que a crianga
desenvolva seu psiquismo, fala, interagdo, a depender da atividade, mas nao fazer
também é importante, ao utilizar a leitura literaria como deleite. Girotto (2015, p. 48)
pontua o "quanto se torna imprescindivel os momentos de trabalho com a literatura
apenas em sua fruigao, ‘ler por ler!’ puramente; ‘contagao por contagao e nada mais!”.

Em relacao as estratégias de leitura, conforme descrito na seg¢ao anterior, elas
ajudam no processo de compreensao do texto com atribuicdo de sentido, o oposto
dos métodos de leitura pela decodificacdo. Elas permitem que as criancas
compreendam, quando se trabalha com diversidade de enunciados, a estrutura do
texto, o género textual, qual ideia comunica e qual sua fungao social. Nessa pratica,
as criangas podem se apropriar das “[...] diferengas entre a ‘linguagem que se escreve’
e a ‘linguagem que se fala’[...]” (SOUZA; HERNANDES, 2019, p. 5). Desse modo, a
criangca aprende o ato de ler com autonomia, que € uma capacidade essencial na
sociedade letrada, a qual requer um sujeito critico. Concordamos com Guizelim

Simdes e Souza (2014, p. 12), quando defendem que a

[...] leitura € uma questao de condi¢des, modos, atitudes, relacdo e de
producdo de sentidos. E um fendmeno extremamente complexo que
proporciona possibilidades variadas de entendimento da relacao
sujeito-sociedade. Essa nao se limita, apenas, a decifragéo de alguns
sinais graficos. E muito mais do que isso, pois exige do individuo uma
participacao efetiva como sujeito ativo no processo, levando-o a
producdo de sentidos e construcdo do conhecimento, além da
constituicdo de si mesmo e de seus processos mentais. E também
uma das maiores poténcias do vocabulario e expressao envolvendo e
informando o leitor com ideias as quais |lhe dardo enfoques
abrangentes para o crescimento cultural do qual depende o seu
progresso na vida.

Usar estratégias de leitura em sala de aula demonstra a intengao de se realizar
um trabalho voltado para o desenvolvimento da compreensao leitora e para a
formacao do leitor, além de contribuir para a formacdo das FPS. As estratégias
precisam de ser ensinadas explicitamente e colocadas em pratica com o envolvimento
ativo das criancgas para que as internalizem, entendam para que servem e utilizem-
nas com autonomia (SOLE, 1998).

Em consonancia a Hernandes e Souza (2019, p. 5), “ensinar aos alunos
estratégias de compreensao leitora possibilita-lhes refletir sobre o que leem e

compreender o que esta escrito, além de instrumentaliza-los para se aprofundarem
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em novas leituras”. O intuito no processo de ensino e aprendizagem da leitura com a
utilizagcao de estratégias é fazer com que as criangas assumam “um papel ativo na
leitura e na aprendizagem” (SOLE, 1998, p. 120).

O resultado da pesquisa feita por Vagula (2016) sobre o uso das estratégias de
leitura mostra que apos as criangas se apropriarem da utilidade das estratégias e
fazerem uso delas, ampliou-se a necessidade de leitura entre elas. Consoante a

autora,

[...] houve um aumento significativo da porcentagem de criangas que
mencionou a leitura entre suas atividades prediletas e que afirmou
gostar de ler, bem como elevou um pouco 0 numero dos alunos que
liam todo dia, quase todo dia e de duas a trés vezes por semana, tendo
diminuido o daqueles que liam apenas uma vez por semana ou
raramente (VAGULA, 2016, p. 221).

Esses dados revelam que quando a crianca aprende a ler com autonomia, ela
atribui sentido e significado ao texto, o que suscita a necessidade de ler cada vez
mais, motivando-a a estar entre os livros com maior frequéncia.

A autora Solé (1998) sugere o uso de estratégias antes, durante e depois da
leitura do texto, no caso da Educacéo Infantil, da profericao feita pelo professor. Para
a autora, as estratégias antes da leitura consistem em motivar a leitura. Assim como
Leontiev (1978) afirma que o sujeito s6 esta em atividade quando tem uma
necessidade e motivo para realiza-la, da mesma maneira Solé (1998) considera que
a leitura deve ser iniciada apés a motivagao, a fim de que as criangcas encontrem
sentido em realiza-la.

Durante a entrevista, quando indagamos a professora sobre o que julgava ser

necessario para motivar as criangas a lerem mais, ela declarou:

No6s precisamos trabalhar a literatura infantil de forma que as envolve,
que é de acesso. Muitas criangas néo tém contato com livros em casa,
ai acaba tendo o que a gente manda na sexta-feira, ndo sdo todas.
Algumas a gente sabe que voltam com o livro muitas vezes sem ler,
por isso fazemos a retomada... Vocé gostou da histéria? Quem contou
para vocé? Porque a crianca cobra depois a mamae: tem que ler, a
professora vai perguntar; eu quero falar com meus amiguinhos o que
eu li (PROFESSORA REGENTE).

A professora acredita que a motivacao da leitura se da no contato com os livros

e no incentivo da pratica da leitura além da escola, e que a familia deve ter ciéncia
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dos beneficios de ler. Por isso, ela propde a articulagdo da familia no contato com a
leitura literaria, com o intuito de tornar o ato de ler uma pratica social, enviando livros
para a leitura em familia.

A PR relata que ao enviar os livros para casa e fazer a retomada em sala, as
criangas cobram da familia a leitura e que essa pratica motiva as criangas a ler.
Deduzimos que o real motivo da crianga cobrar a leitura da familia seja pelo desejo
de ter o que contar em sala, ao invés de ser pela necessidade de apreciar a obra.
Entretanto, esse fato ndo apaga a pratica relevante que a professora exerce em
ampliar as experiéncias das criangas com os livros, incentivando a leitura nos lares e
na sala de aula semanalmente.

Para Solé (1998), a motivagéo da leitura se da em situagdes reais de leitura em
que a crianga se sente desafiada, porém sabe que tera ajuda se necessario e em
situacdes em que ela entende o objetivo de realizar a leitura, no caso da pré-escola,
0s objetivos versam em apreciar a obra, ler para aprender e compreendé-la. Para
atingir tais objetivos, é preciso pensar o ensino e aprendizado da leitura a partir das
necessidades e desejos das criangas. “O professor precisa se constituir como
mediador de leitura e criador de novas necessidades que mobilizem a crianga a
(re)iniciar a sua educacao literaria, sob uma nova perspectiva que garanta a agao
efetiva de leitor mirim.” (GUIZELIM SIMOES; SOUZA, 2014, p. 13).

Consoante Solé (1998), as estratégias de conhecimento prévio, previsoes,
perguntas ao texto também estao no rol das que podem ser usadas antes do ato de
ler, ou em qualquer momento, para motivar a leitura. A autora recomenda que as
estratégias sejam ensinadas as criangas, tendo o professor como modelo até que elas
se apropriem dos atos de leitor autbnomo. O ensino e aprendizado podem ocorrer
com leituras individuais ou compartilhadas. Apds a leitura € importante identificar a
ideia principal do texto, resumi-lo e fazer perguntas cujas respostas estejam nas
entrelinhas, ou seja, as perguntas precisam fazer o leitor pensar para responder e nao
somente retirar respostas prontas do texto (SOLE, 1998). Girotto e Souza (2010)
complementam as estratégias elencando a visualizagdo, inferéncia e conexao.

Ao vivenciarem estratégias de leitura, as criangas sao estimuladas a pensar

sobre o texto, dialogar com o autor, criar imagens mentais, retomar seus saberes

13 A autora Solé (1998) elenca outras estratégias, mas so trabalhamos com aquelas que entendemos
serem pertinentes ao desenvolvimento desta pesquisa.
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prévios e prestar atencdo na narrativa e nas ilustragdes para compreender a historia.
Essas atividades demonstram que ler e compreender s&o um Unico processo, nao se
aprende a ler primeiro para compreender depois (ARENA, 2010b).

Tao importante quanto compreender a leitura dos signos por meio das
estratégias, é entender a “leitura” dos paratextos, elementos secundarios a historia
que contém significados que complementam a narrativa. Eles aparecem na capa,
quarta capa, folha de rosto, no formato do livro, entre outros, e podem ser textuais ou

imageéticos. Em conformidade com Steinle (2017, p. 87),

um novo paradigma surge para as praticas literarias em sala de aula
quando, por meio das estratégias o aluno deixa de ser um mero
verbalizador de signos sem significados e passa a pensar sobre o que
leu, buscando para isso: conhecer como um texto funciona; mais
eficiéncia na leitura e compreensdo da mensagem, uma vez que estes
conhecimentos s&o necessarios para que o aluno possa se constituir
como sujeito de sua leitura.

Nos momentos literarios, o professor deve previamente planejar qual estratégia
sera utilizada, explicar as criangas a sua utilidade para a compreensado de um texto e
ensinar a usa-la. Enquanto faz a profericdo do texto em voz alta na pré-escola, quando
as criangas ainda nao dominam o ato de ler, ao perceber uma possibilidade de utilizar
as estratégias, ele pausa a leitura e exemplifica. Nesse processo, a interagdo entre
professor e crianga é fundamental. Elas precisam ser orientadas e usar as estratégias
de modo correto até domina-las (GUIZELIM SIMOES; SOUZA, 2014). Ensinar o ato

de ler com uso das estratégias

[...] pressupde a explicitacado verbal daquilo que se passa na mente de
um leitor durante o ato de ler. Trabalham-se aqui processos cognitivos
que nao séo diretamente observados, em virtude de que o papel do
professor, mediador de leitura literaria, assume primordial relevancia,
pois ele, um leitor experiente, como modelo, pode ilustrar a estratégia
utilizada, tornando transparente o processo cognitivo (GUIZELIM
SIMOES; SOUZA, 2014, p. 14).

O uso das estratégias nao é linear, ndo tem ordem especifica, elas podem ser
usadas a depender do objetivo da leitura. Entretanto, apdés motivar as criangas a
leitura, uma das primeiras estratégias a ser explorada por incorporar todas as outras
e que leva a construcao de sentido e significado do texto € o conhecimento prévio.
Esta estratégia recorre a “todas as experiéncias que os leitores tiveram ao longo de
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suas vidas, incluindo informacbdes que aprenderam em outros lugares, além dos
livros”, para relacionar com as novas informagdes do texto e compreendé-las (SOUZA,;
NETO; GIROTTO, 2016, p. 198). Para entender o texto, é preciso que o leitor/ouvinte
pense no assunto, faga relagdo do que ja sabe com a intencionalidade do autor,
“durante esta atividade ocorre um intercambio entre os conhecimentos ja existentes e
0s novos saberes, que sdo acionados no momento da leitura do texto.”
(HERNANDES; SOUZA, 2019, p. 5).

De acordo com Girotto e Souza (2010), a memdéria é a fungéo psiquica onde se
armazena o conhecimento prévio, importante para a fluidez, o reconhecimento das

palavras e a compreensao da leitura.

Neste sentido, se o aluno nao é fluente em reconhecer e entender as
palavras, parte de sua memoria sera utilizada na decodificacao.
Assim, o leitor nao fluente pensa sobre o som das letras individuais e
em suas combinacgdes, enquanto tenta compreendé-las. Nesse caso,
ndo sobra muita memodria para o exercicio de compreensao
(GIROTTO, SOUZA, 2010, p. 50).

Contribuindo para a complementagao do excerto, Jolibert (1994) defende que
o ato de ler consiste em atribuir sentido de modo direto ao escrito sem precisar
decodificar e oralizar. Barbosa (1994) explica que ao decodificar o leitor usa os
sentidos da audigédo e da fala para em seguida ativar a memoria. Dessa maneira, a
elaboragao das informacodes do texto torna mais dificil a compreensao. Em vista disso,
a leitura mecanica nao leva a compreensao, pois em um enunciado dialégico em que
0 autor se comunica com o interlocutor, se atribui sentido as palavras por meio do
contexto e do significado e n&o pelo som das letras (BAJARD, 2021; MELLO,
2016). Para acionar essa estratégia, € importante permitir que as criangas manipulem
o livro antes da leitura. Com a informacédo preliminar que recebem, iniciam a
formulacao de hipoteses sobre a obra.

Reportando essa teoria a agao da professora, no que diz respeito as estratégias
antes da leitura, contemplamos o incentivo ao conhecimento prévio, paratextos e as
estratégias de inferéncia e previsdao. Observamos que no inicio das profericbes das
histdrias, a PR fazia questionamentos as criangas, a fim de levantar os conhecimentos
prévios delas sobre a obra. Realizar essa estratégia suscita motivagao nas criangas,
uma vez que as estimula a participar do momento, interagindo, dialogando, expondo

seus conhecimentos e realizando trocas de experiéncias. Como ilustragao, trouxemos
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o excerto de uma observagdo em que houve essa agao no “Quadro 3 - Estratégia

“conhecimento prévio”.

Quadro 3 - Estratégia “conhecimento prévio”
Obra proferida:
Titulo: A Princesa e a Ervilha
Autor: Eunice Braido
Editora: FTD

Resumo da obra:

Um principe estava a procura de uma noiva. Em uma noite de tempestade, uma princesa
bateu a porta do seu castelo pedindo abrigo. O principe e sua mée, desconfiaram que ela
fosse uma princesa de verdade, pois estava desarrumada e encharcada. Por isso, eles
fizeram um teste com ela: arrumaram a cama para ela dormir, mas colocaram embaixo de
vinte colchdes uma ervilha e por cima mais vinte colchdes de pena, porque pensavam que
s6 uma princesa de verdade conseguiria sentir a presenca da ervilha. De manha ela
reclamou dizendo n&o ter conseguido dormir, parecia que estava deitada em pregos. Desse
modo, o principe e a rainha entenderam que ela era uma princesa de verdade. Dias depois
o principe a pediu em casamento.

Anotacodes do diario de campo:

A PR iniciou a leitura apresentando a capa do livro e questionando:

PR — Quem sabe que histéria é essa aqui? Da uma olhadinha na capa. (mostra a capa do
livro em suas méos as criangas). As criangas respondem que se trata de uma princesa. A
PR continua:

PR — E qual princesa é essa? Qual sera essa histéria?... Alguém ja leu essa histéria aqui?
Alguém ja levou esse livro para casa?

As criangas manifestaram ser a princesa Rosa Juvenil; Rapunzel; Tinker Bell.

PR — Nao, vamos ouvir entao?... Vamos la!

A PR leu o titulo e apresentou o autor da obra e a editora.

Fonte: a propria autora.

Figura 9 - Capa do livro “A Princesa e a Ervilha”

Fonte: Amazon (© 2021-2022).
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Antes da profericdo, a PR fez questionamentos as criangas para que elas
pudessem levantar seus conhecimentos prévios e fazer inferéncias. Esse breve
diadlogo inicial parece simples, todavia incentivou as criangas a ativar seus
conhecimentos prévios, permitindo que elas expressassem o que acreditavam que a
narrativa iria trazer.

Nessa observagao elas demonstraram n&o conhecer a histéria do livro,
entretanto, ativaram seus conhecimentos prévios a partir dos elementos da capa e
deduziram que o tema versava sobre historias de princesas, como: “A Linda Rosa
Juvenil’, a qual ja havia sido trabalhada pela PR, ou princesas comumente
representadas em filmes Disney. Suas dedugbes partiram de seus saberes
apreendidos do trabalho realizado na sala de aula e/ou da bagagem cultural de cada
uma. As perguntas que a PR fez ativaram a memodria das criangas, suscitando
necessidade e motivo para a leitura: compreender o conteudo da histéria e saber se
seus conhecimentos prévios estavam de acordo com o texto. Como descrito por Solé
(1998, p. 107), para essa estratégia ter éxito € fundamental deixar as criangas falarem
“para assumirem um papel ativo na aprendizagem”.

A PR permitiu que elas demonstrassem seus conhecimentos prévios. No
entanto, lembraram de poucas obras, apesar de que esse espaco literario tenha sido
0 penultimo que observamos, e apos a PR ter trabalhado com varias historias de
princesas. Isso demonstra que nem sempre as experiéncias anteriores que o sujeito
vivencia sao conectadas. Por isso, entendemos que a atividade de ativar o
conhecimento prévio precisa ser utilizada e ensinada as criangas para que possam
aprender a “acessar os conhecimentos prévios que [elas ja tém] sobre determinado
assunto ou disponibiliza-lo de forma adequada para que a compreensao possa
ocorrer” (SOUZA; NETO; GIROTTO, 2016, p. 199).

Quando o professor faz perguntas semelhantes as observadas (que histoéria é
essa aqui? Da uma olhadinha na capa; qual sera essa histéria?), ele promove uma
apreciacao da literatura com a participagao das criangas, mostrando que elas tém
liberdade de expressar suas ideias e que estas sao importantes para o aprendizado
de si mesmas e do grupo. Tais indagagdes ajudam as criancas a refletir sobre o tema
do livro e 0 que pode vir a acontecer na historia.

A participacao ativa suscita motivagcao e necessidade na crianga de querer ouvir
a histdria, pois ela quer entender se o seu conhecimento prévio era pertinente a
historia (SOUZA; NETO; GIROTTO, 2016). Essas acdes fazem com que as criancas
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prestem atencao nos elementos do livro, na histéria e relacionem as suas vivéncias. O
conhecimento prévio ajuda a construir sentido e compreensédo ao texto quando o
leitor/ouvinte faz relagao entre ele e o texto.

O conhecimento prévio € instigado pela exploracdo da capa do livro, dos
paratextos. Estes podem ser usados para que as criangas elaborem hipéteses sobre
a histoéria por meio das ilustragdes, fonte, titulo e cores nas paginas. Como descrito
por Steinle (2017, p. 81), o titulo e a capa trazem importantes informagdes sobre a
narrativa, “sdo portadores de mensagens”. Desse modo, cabe ao professor ensinar as
criangas a perceberem os elementos que a compdem, a refletir sobre o titulo, a
levantar hipoteses e questionamentos (STEINLE, 2017).

Explorar a capa e o titulo propicia a elaboracdo de relagcbes entre outras
historias e acontecimentos vivenciados, além de poder prever fatos da narrativa.
Vejamos um trecho retirado do diario de campo que versa sobre essa estratégia no

“Quadro 4 - Estratégia “paratextos”.

Quadro 4 - Estratégia “paratextos”
Obra proferida:
Titulo: O Sapato que Miava
Autor: Sylvia Orthof e ilustragdes de lvan Zigg
Editora: FTD

Resumo da obra:

Esse livro conta a historia de Dona Velha. Ela tinha um gato que adorava dormir dentro de
seu sapato. Um dia ela foi a feira e calgou o sapato com o gato dentro. O gato esmagado
miava. Seu Velho passeava com seu cachorro e quando Dona Velha passou perto deles o
cachorro correu atras do gato. Depois de muita confuséo, Dona Velha e o Seu Velho se
casaram. O gato continuou a dormir no sapato e o cachorro foi dormir no chinelo.

Anotacoes do diario de campo:
Antes da profericdo, a PR pronunciou o titulo do livro, autor e editora e fez alguns
questionamentos, mostrando as personagens na capa:
PR — Nés vamos ouvir uma histéria, é uma histéria muito legal de uma Velha e um sapato
que miava. Quem ja ouviu essa histéria? Vamos ouvir, o Sapato que Miava. Gente, olha
aqui a velhinha, o que a histéria vai falar, hein? (aponta para a imagem na capa);
As criangas respondem que a histodria ira falar sobre um gato;
PR — Quem é que mia gente? O gato! E esse sapato, por que ele mia? (mostra a imagem
da folha de rosto que contém um sapato com o gato dentro);
PR — Vamos la, entdo, vamos comecar a nossa histéria!
A PR inicia a profericéo.

Fonte: a propria autora.
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Fonte: Amazon (© 2021-2022).

A solicitagcéo para visualizar a capa do livro instaura oportunidades de observar
detalhes e pensar sobre a obra, ir além das ilustragdes e inferir significados diversos,
a depender do olhar de cada um. A contradigdo no titulo da obra se torna intrigante
para a crianga, faz borbulhar ideias e, dessa forma, o professor tem uma rica
oportunidade de convidar as criangas a compartilharem seus pensamentos. Em

conformidade com Paiva e Ramos (2016, p. 199),

a materialidade de algumas obras, assim como sua composigao
imagética podem criar instigante mediagdo entre a realidade que o
olho vé e aquilo que o leitor imagina para a cena. O valor
representacional, simbdlico e enunciativo das imagens é capaz de
instaurar e acionar conexdes entre 0 mundo concreto e o sensivel.

A PR de inicio proferiu o titulo do livro e fez questionamentos para que as
criangas percebessem a contradigdo do titulo. Por meio da visualidade da ilustragao,
do titulo, pelas vivéncias e conhecimentos prévios, foi possivel a algumas criangas
perceber que “sapato” € um objeto e, por essa razdo, nao mia e, sim, o gato, por ser
um ser vivente, o faz. A capa do livro ndo traz a imagem de um gato. Assim, as
criangas fizeram relagéo do significado da palavra “miava” com seu conhecimento de
mundo e deduziram que a histdria teria a presenca desse animal como personagem.
Com essa afirmativa, elas realizaram outra estratégia, denominada por Solé (1998)
de previséao.

Formar leitores requer praticas pedagodgicas que mobilizem o pensamento, as
emocodes e as agdes das criangas. Nesse sentido, a acado do professor carece, durante
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todo o processo da leitura literaria, fazer questionamentos sobre os elementos escritos
e imagéticos, a fim de que as criangas estejam em constante elaboragdo do
pensamento, usando de todos seus sentidos para compreender o texto. Nesse
interim, os livros literarios que expressam multiplas linguagens s&o os que mais
contribuem para a interagao entre leitor/ouvinte e autor, mediada pela agéo intencional
do professor de formar atitudes leitoras.

A estratégia de previsédo é feita pelas dicas que as imagens ou escrita sugerem.
De acordo com Solé (1998, p. 119),

[...] a previsdo consiste em estabelecer hipdteses ajustadas e
razoaveis sobre o que sera encontrado no texto, baseando-se na
interpretacao que esta sendo construida sobre o que ja se leu e sobre
a bagagem de conhecimentos e experiéncias do leitor.

No caso observado, as previsdes versaram em descobrir o tema da historia, e
as deducbes realizadas pelas criangas foram assertivas. Acertar as previsdes faz

parte do processo, mas nao é requisito obrigatério.

Fazer previsdes ajuda os alunos a manter a atengdo no que estio
lendo. Quando uma previsao nao se confirma no decorrer da leitura, o
leitor precisa reorganizar seu conhecimento e refazer sua linha de
raciocinio para compreender o texto (VAGULA, 2016, p. 171).

Podemos notar que as estratégias de conhecimento prévio e de previsao estao
conectadas. Os saberes que a crianga ja tem vao ajuda-la a fazer previsdes,
conjuntamente com a mediagdo do professor que incentiva a observagao atenta da
capa, titulo e ilustragao da obra.

Este livro foi um dos poucos utilizados em que havia paratextos. Na folha de
rosto havia uma ilustragdo simples de um gato dentro de um sapato, 0 mesmo que
aparece na capa. A PR chama a atengdo das criangas a imagem, estimulando-as a
“ler” a ilustragdo e observar os detalhes anteriores ao texto, os quais muitas das vezes
ajudam a compreender a histéria. Essa a¢ao da professora € uma questao relevante
que colaborou para as criangas observarem mais atentamente as ilustragdes e
fazerem relagées com suas vivéncias atribuindo sentido e significado. Girotto e Souza
(2010, p. 89), afirmam que os leitores “[...] usam todos os sentidos para compreender
o texto”.
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Semelhante a estratégia de previsao € a estratégia de inferéncia. Ela também
surge pelas dicas que as imagens ou a escrita deixam no texto. Inferir & ler nas
entrelinhas, deduzir um fato, um tema, uma ideia (GIROTTO, SOUZA, 2010).
Consoante Jolibert (1994), as criangas levantam hipdteses quando tentam deduzir o
enunciado fazendo valer seu conhecimento prévio, observando as ilustragbes e
algumas palavras conhecidas, geralmente do seu nome ou de marcas famosas, que
as ajudam a identificar as palavras e atribuir sentido ao texto.

Observamos que a PR fazia perguntas as criangas para que elas pudessem
levantar hipoteses antes, durante ou depois da proferigdo. Vejamos um trecho de
outro espaco literario observado em que houve o levantamento de inferéncias no

“Quadro 5 - Estratégia “inferéncia antes da proferigao”.

Quadro 5 - Estratégia "inferéncia antes da profericao"

Obra proferida:
Titulo: Romeu e Julieta
Autor: Ruth Rocha
Editora: Salamandra

Resumo da obra:

O livro “Romeu e Julieta” conta a histéria de um jardim de flores onde os canteiros eram
divididos por cores. Nesses canteiros moravam borboletas que tinham as mesmas cores
das flores. Elas ndo se misturavam com borboletas de cores diferentes. Um dia, Romeu,
uma borboleta crianca, foi, escondido de seus pais, conhecer outros canteiros. Nesse novo
canteiro ele conheceu Julieta. Eles se perderam e as familias tiveram que se unir para acha-
los. Depois disso, as familias comegaram a viver misturadas e o jardim ficou todo colorido.

Anotagodes do diario de campo:

Antes de ler o livro, a professora pergunta:

PR — Agora n6s vamos ler uma linda histéria. Hoje nés estamos recebendo uma historia
que ndo tem na nossa escola. Vamos ver essa histéria aqui. Ja viram esse livrinho? (mostra
a capa);

A maioria das criancas respondem que nao conhece.

PR — Esse daqui. Ele vai contar uma histéria, vamos ver se é parecido com os que a gente
estava acompanhando. O que tem nessa capa?

As criangas respondem: borboleta; flores; fadas.

PR — O que sera que fala nessa histéria, hein?

Uma crianga diz que borboletas sdo melhores amigas; outra responde que a borboleta
amarela maior gostava da menor, mas que ele ndo sabia voar porque a asa dele era
pequena, e eles se apaixonam.

PR — Vamos ver se é tudo isso que vocés falaram... Entdo vamos descobrir... Vamos ver
se estéo certas?

— O nome dessa historia € Romeu e Julieta, da autora Ruth Rocha e Mariana Massarani.
Inicia a proferigao.

Fonte: a prépria autora.
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Figura 11 - Capa do livro “Romeu e Julieta”

ROMEU E JULIETA

MARIANA MASSARANI

Fonte: Ruth Rocha (©2015).

Verificamos que a PR procura questionar as criangcas sobre o que poderia
acontecer na historia, mobilizando agdes mentais, imaginagao e criagdo. Observando
as ilustragdes na capa, elas formularam hipoteses sobre o que imaginavam que iria
acontecer na histéria. Para realizar inferéncias, € preciso se ater a escrita verbal e
visual, dado que é a partir delas que se pode deduzir a sequéncia dos fatos. Essa
pratica, além de promover o leitor autdnomo, corrobora com o desenvolvimento da
FPS, ja que coloca as criangas em atividade, mobilizando suas agdes mentais para
cumprir a acao proposta.

Enfatizamos que o professor, ao mediar a leitura em conjunto com estratégias
de leitura, contribui de maneira impar ao ensinar as criangas que a leitura demanda
mais do que a “compreensdo de um texto grafico” (BAJARD, 2007, p. 98). Para
suscitar sentido e significado, requer que outras acdes mentais sejam realizadas. O
leitor que compreende essa necessidade se torna um leitor ativo, em busca de
desvendar novas possibilidades que o texto proporciona em cada leitura. Em vista
disso, a agao do professor precisa ser planejada com a intencionalidade de ensino do
ato de ler.

Fazendo perguntas (O que tem nessa capa? O que sera que fala nessa historia,
hein?), a PR conseguiu estimular inquietagbées nas criangas, as quais criaram enredos
para a histéria antes da leitura. Percebemos que tais narrativas criadas por elas s6
foram possiveis gragas aos seus conhecimentos prévios e aos varios momentos de

leitura literaria que aconteceram no CEI. As criangas elaboraram histérias
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semelhantes com as quais elas ja tinham familiaridade. Nos momentos literarios dessa
turma, as historias trabalhadas, em sua maioria, compunham enredos de conto de
fadas com princesas, principes, histérias que remetem ao amor. Ao serem
incentivadas pela PR a elaborarem inferéncias a partir da capa, comegaram a criar

imagens mentais sobre a histéria. Nas palavras de Solé (1998, p. 108),

as previsdes feitas por alunos e alunas nunca sao absurdas, isto €, [...]
com a informagao disponivel — titulo e ilustragdes — formulam
expectativas que, ainda que ndo se realizem, bem poderiam se
realizar; embora ndo sejam exatas, sdo pertinentes.

O excerto nos mostra que mediar intervengdes para que as criangas elaborem
previsdes, como ja mencionado, ndo consiste em acertar o enredo, mas em favorecer
o desenvolvimento da imaginacao e criagao infantil. Ao realizar tais a¢des, o professor
colabora para trazer sentido ao ato de ler, uma vez que as criangas, ao participarem
ativamente, estio realizando uma atividade que promove o desenvolvimento psiquico.
“Sob o ponto de vista do desenvolvimento, a criagdo de uma situagao imaginaria pode
ser considerada como um meio para desenvolver o pensamento abstrato” (VIGOTSKI,
2007, p. 124).

Solé (1998) explica que é fundamental que o professor explique para as
criangas que as previsdes podem ou ndo ser confirmadas na histéria. Fazendo essa
explicacdo, motiva as criangas a querer ler/ouvir a histéria, pois “com a leitura vao ver
se é verdadeiro tudo que disseram” (SOLE, 1998, p. 108, grifo do autor). Podemos
observar que a PR faz uma afirmativa semelhante com a citacdo de Solé (1998):
“vamos ver se é tudo isso que vocés falaram... Entdo vamos descobrir... Vamos ver
se estdo certas?”, demonstrando que sua intencionalidade era ativar as fungdes
psiquicas de imaginagao e criagao das criangas.

No que diz respeito as estratégias realizadas durante a leitura, contemplamos
a estratégia de inferéncia e conexao. Conforme relatado anteriormente, antes da
leitura podemos fazer inferéncias para descobrir o tema da histéria. O trabalho com
as previsoes também perpassa os momentos durante e depois da leitura. Durante a
leitura podemos inferir a continuidade da narrativa. E relevante interromper a
profericao para fazer questionamentos sobre o que pode vir a acontecer na histéria, a
partir das informacgdes que ja foram apresentadas no enredo. Essa agao nao atrapalha

o entendimento da histéria, pelo contrario, ela colabora para a formacgao do leitor, haja
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vista que as criangas sao convidadas a participar da leitura. Realizar inferéncias ajuda
a compreender a organizagao do texto, entender uma palavra desconhecida, um
conceito, o tema e o enredo, uma ideia (GIROTTO, SOUZA, 2010).

E possivel inferir por meio de uma informagao textual ou imagética através das
pistas deixadas pelo proprio texto. Para realizar essa estratégia, o mediador da leitura,
antes de ler a pagina posterior, faz perguntas sobre o que ja foi lido, chama a atencao
sobre as ilustragdes, a fim de ajudar as criangas a imaginarem a sequéncia.
Observamos tal pratica realizada na turma de P5 no “Quadro 6 - Estratégia "inferéncia
durante a profericdo". Nesse espaco literario foi proferida a obra “O Fantastico Fundo
do Mar”.

Quadro 6 - Estratégia "inferéncia durante a proferigdo"

Obra proferida:

Titulo: O fantastico Fundo do Mar
Autor: Gill Guile

Editora: Ciranda Cultural

Resumo da obra:

O livro faz parte do género informativo, descreve e mostra animais marinhos em imagens
em 3D ou pop-up, as quais surpreendem ao saltarem das paginas quando abertas e que
também podem ser manuseadas pelos leitores.

Anotacgoes do diario de campo:

Durante a profericao, professora questiona:

PR — Quem sera que aparece agora no fundo do mar? Quem sera? Vamos ver? Atengéo!
Mostra a imagem do livro. Uma crianga suspira encantada e pergunta se a tartaruga sabe
nadar:

PR — Sim, tém tartarugas maritimas que nadam no mar e tém aquelas que andam na terra.
Outra crianga complementa dizendo que algumas tartarugas se enterram na areia:

PR — Também, e o que elas colocam quando se enterram?

Varias criangas respondem juntas: os ovos!

PR — Isso, agora posso virar? Vira a pagina. Todas as criangas suspiram ao ver as
imagens pop-up. PR convida-as a mexer nas animagdes. Cada uma manipula a imagem,
uma de cada vez:

PR — Quem sera que aparece na proxima pagina, no fundo do mar?

Elas respondem: o gavido; o caranguejo; a aguia!

PR vira a pagina, algumas criangas fazem expressées de surpresa e outras de encanto. PR
continua a profericao. Terminado de ler essa pagina, chama as criangas para interagir com
a imagem em 3D.

PR — Quem vai aparecer agora?

Elas respondem: o polvo; um peixe; peixe palhago; um cavalo marinho

PR — Entdo vamos ver isso? Atengéo, atencéo!

Vira a pagina, todas suspiram novamente;

PR — Vocé acertou, é um polvo! lindo polvo né?!

Continua a proferigao;

Uma crianga observa um peixe palhago escondido nas imagens;
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PR — Isso, ele ta escondido porque o fundo do mar tem muitos peixes de todos os tipos.
Olha que lindo tem golfinho também. Continua a proferi¢ao.

Fonte: a propria autora.

Figura 12 - Capa do livro "O Fantastico Fundo do Mar"

Enquanto fazia a proferigdo, a PR dialogava com as criangas para que elas
pudessem fazer inferéncias acerca da continuidade da histoéria e, antes de virar cada
pagina, fazia uma pergunta. Durante a leitura fazer perguntas as criangas sobre o que
acreditam que vai acontecer na sequéncia da histéria ajuda na elaboragdo de
inferéncias, usando a informacgao que recebem dos enunciados e das imagens. Ao
estabelecer hipoteses sobre o texto, as criancas demonstraram possuir
conhecimentos prévios sobre os animais marinhos.

A partir das perguntas, a PR provocava as criancas a fazerem previsdes sobre
qual animal iria aparecer e elas se surpreendiam a cada nova imagem que saltava da
pagina. Cada imagem de animal era feita em 3D manipulavel, desse modo, a PR
convidava as criangas a manusearem as imagens durante a narrativa. Nas palavras
de Bajard (2007, p. 37), os livros pop-up “ao fazer surgir uma terceira dimenséo, a
dobradura facilita o contato sensivel”. Para Paiva e Ramos (2016), as imagens ludicas
contribuem para atrair o publico infantil ao livro e podem ser uteis no momento de
medicao leitora ou a leitura individual. “Afinal, formas e acessoérios que lembram o
brincar e imagens motivantes servem, em sua finalidade, a criacdo de relagoes,
representacoes e interpretagdes” (PAIVA; RAMOS, 2016, p. 199).



138

Desse modo, supomos que ao proporcionar as criangas a manipulagéo das
dobraduras durante a narrativa, a professora fazia com que elas tivessem
experiéncias estéticas e sensoriais. Estas podem se transformar em futuras
necessidades leitoras. Além disso, a “[...] proximidade pela escuta atenta [...] eleva o
vinculo na interagao, suscitando espontaneidade e encorajando a crianga pequena a
experimentar novas aprendizagens” (LORENZET; RAMOS; SOUZA, 2021, p. 2623).

Como podemos observar, fazer questionamentos sobre a continuidade da
histéria € uma estratégia que enriquece a imaginagdo. Porém, se elas forem
realizadas depois de ler as frases do livro, sua fungdo muda. Elas se tornam questdes
para verificar se as criangas estdo entendendo o enredo. Nesse caso nao se configura
em inferéncias. O “Quadro 7 - Questionamentos para compreensao do texto” traz essa

pratica.

Quadro 7 - Questionamentos para compreensao do texto

Obra proferida:

Titulo: A Casa Sonolenta
Autor: Audrey Wood
Editora: Atica

Resumo da obra:

O enredo dessa histoéria consiste em acumulagao, isto €, na estrutura do texto ocorrem fatos
muito parecidos, que sao repetidos diversas vezes. Na histéria, em uma casa moram
pessoas e animais que vivem sonolentos, aproveitando o tempo chuvoso para dormir o dia
todo. Porém, uma pulga que esta bem acordada vai despertar a casa sonolenta.

Anotagodes do diario de campo:

Nesse espaco literario a PR usou as bexigas para representar os personagens dormindo na
cama.

Apos a leitura de cada paragrafo, para cada personagem que deitava sobre o outro, a PR
colava uma bexiga na parede, mostrava a ilustracdo e perguntava:

PR — Em cima dessa avo tinha quem gente? Em cima do menino tinha quem?

A PR fez essa pergunta para cada personagem. As criangas respondiam por meio da
visualidade das ilustracbes que acompanham a narrativa e, ao mesmo tempo, antecipam a
sequéncia dos fatos.

Uma crianga percebeu a imagem do gato se espreguigando e perguntou se ele iria subir na
cama. Nao houve resposta.

Na repeticdo inversa da obra em que os personagens despertam, a PR fazia a leitura, e
para cada personagem que acordava, estourava um baldo, deixando as criangas
assustadas, mas também animadas. As criangas demonstraram euforia diante da contagao
e, ao final, pediram uma reprise que foi atendida.

Fonte: a prépria autora.
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Figura 13 - Capa do livro "A Casa Sonolenta
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Fonte: Amazon (© 2021-2022).

Fica claro nesse trecho que as perguntas eram feitas apds a leitura das
sentencgas. Assim, elas remetiam a compreensao da historia e ndo em sua deducao.
Perguntas desse tipo sdo mais apropriadas apds a leitura, quando se faz a
recapitulacéo da histéria, em situagdes dialdégicas em que o professor quer verificar
se as criangas entenderam o texto, ou trazer a compreensdo algo que nao foi
entendido (SOLE, 1998).

Inferir € chegar “a conclusao ou interpretagao de uma informacgao que nao esta
explicita no texto, levando o leitor a entender as inUmeras facetas do que esta lendo”
(GUIZELIM SIMOES; SOUZA, 2014, p. 15). Na linguagem escrita o autor pode
expressar suas ideias gradualmente, deixando alguns conceitos ocultos. Em situagoes
COmo €essa, o leitor precisa desvendar a mensagem.

Na estratégia de inferéncia, o leitor faz sua dedugdo do que esta por vir ou
sobre 0 que entende que o texto quer comunicar (GIROTTO, SOUZA, 2010). Os
leitores em formacao nido tém ciéncia dessa pratica, € preciso ensina-los a se atentar
ao texto, interpretar e fazer suas dedugoes.

A linguagem escrita, assim como a oral, é passivel de ser assimilada por meio
do signo. Entretanto, alguns signos séo polissémicos, dificultando o entendimento da
palavra, frase ou texto completo. Desse modo, é possivel usar a estratégia de inferir
para compreender palavras desconhecidas que possam dificultar a compreensao da
histéria se ndo forem entendidas durante a leitura. Conforme Girotto e Souza (2010),
nesse caso pode-se “inferir o significado de palavras desconhecidas” por meio de

pistas deixadas no proprio texto, no contexto da narrativa, nas ilustracbes ou nos
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paratextos.

O professor estimula o leitor a observar, no contexto do proprio texto,
as “dicas” (frase anterior e/ou posterior a palavra: figura, desenhos,
imagens, vocabulos grafados em destaque, entre outros aspectos)
que possibilitam inferir o significado de uma determinada palavra
(GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 79).

A linguagem escrita presente nas obras proferidas na turma observada era
pertinente ao universo infantil, por isso trouxe poucas duvidas sobre significado de
palavras as criangas, com excegdo de duas obras. Uma duvida surgiu durante a
profericdo da obra “A Bela Adormecida”, em que houve o questionamento das
criangas sobre o que seria uma roca. Para responder a pergunta, ao final da profericao
da histéria a PR explicou seu significado.

Em outro espaco literario, surgiu uma segunda duvida na proferigdo do livro “A
Familia Pastor Alemao”. O “Quadro 8 - Palavras desconhecidas dificultam a

compreensao” descreve esse momento.

Quadro 8 - Palavras desconhecidas dificultam a compreenséo

Obra proferida:

Titulo: A Familia Pastor Aleméao
Autor: Eunice Braido

Editora: FTD

Resumo da obra:
Narra a histéria de uma familia de Pastor Alemao que trabalhava duro como caes-guia e
ensinava aos filhotes o valor do trabalho.

Anotagodes do diario de campo:

O espaco literario estava organizado com colchonetes no chdo e com uma cesta contendo
livros para que as criancas fizessem a leitura silenciosa. No inicio da aula s6 uma crianga
havia comparecido, a PR deixou-a livre para manipular os livros. Depois de um tempo, a
professora pediu para que ela escolhesse um livro para que fosse feita a leitura. A crianca
escolheu o livro “A Familia Pastor Alemao”.

A PR se sentou ao lado da crianga e fez a proferigdo mostrando as imagens, mas nao fez
comentarios ou perguntas durante a profericdo. A crianga olhava as imagens e escutava
com atengao.

Depois da leitura, a PR perguntou o que ela tinha entendido da histéria, por ter percebido
que ela nao estava compreendendo, porquanto a narrativa era um pouco longa e continha
a palavra “cao-guia” que poderia ser desconhecida por ela. Com a afirmativa da crianga de
que néo estava entendendo, a PR iniciou um dialogo explicativo da histéria:

PR — O que vocé entendeu dessa histéria? O que fala essa parte?

A crianca descreve uma parte da histéria que entendeu e mostra outra que ndo entendeu.
PR — Enté&o, isso que eu pensei, sera que a L. sabe o que é um cao-guia?!
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— A cachorrinha mée trabalhava como céo-guia em lugares perigosos, cuidava das
pessoas;

— O que sera que essa mamae cachorro fazia? O que é ser um cao-guia, vocé ja viu um
cédo-guia na rua?

PR aponta para a imagem no livro. A crianga responde que ndo sabe:

PR — Vocé viu que ndo esta mostrando o rosto dessa pessoa, porque ela é cega? Ela ndo
consegue enxergar de nenhum dos dois olhos. Ela ganhou essa cachorra que foi treinada
para ajuda-la a atravessar a rua, andar nos lugares, a entrar em alguma loja no shopping.
Tem alguns cées-guias que vao para o servigo também junto com a pessoa. A pessoa vai
trabalhar e eles v&o juntos.

Mostra outra imagem do livro e continua a explicacao da histaria...

— Entéo, essa cachorra foi treinada para ajudar pessoas cegas, por isso se chama céo-
guia.

— Ela fazia isso, era o trabalho dessa cachorrinha, vocé nunca tinha visto, né?

Fonte: a prépria autora.

Figura 14 - Capa do livro "A Familia Pastor Alemao"

Fonte: Amazon (2023).

Notamos que a duvida sobre determinada palavra nao foi manifesta pela
crianca. A PR presumiu que ela n&o estava entendendo o enredo e, depois de terminar
de ler o livro, explicou a crianga. Considerarmos que terminar a leitura sem antes
entender o significado de alguma palavra que é fundamental na histéria pode dificultar
a compreensdo. Esclarecer duvidas ocorridas durante a leitura do texto é importante,
ja que influencia diretamente no entendimento dos fatos. Por isso, o processo
inferencial € uma estratégia que precisa ser usada e ensinada as criangas para que
possam compreender qualquer texto, além de contribuir para a ampliagdo do
vocabulario.

Nessa historia, a compreensdo da palavra cdo-guia era essencial para
entender a narrativa. Em casos assim, “[...] é preciso reler o contexto prévio — a frase,

o fragmento — para encontrar indicadores que permitam atribuir um significado”
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(SOLE, 1998, p. 130, grifo do autor). Recorrer ao dicionario, para Solé (1998) seria a
ultima alternativa, visto que para isso € preciso parar a leitura perdendo o sentido
l6gico e depois sera preciso ler novamente. Nesse sentido, entendemos que é
importante que o professor intervenha no processo de compreensdo, ajudando a
crianga a aprender como buscar respostas para suas duvidas no proprio texto, para
que ela se forme um leitor ativo, competente e independente. A leitura presume a
producdo de sentidos. Sendo assim, carece da compreensao de palavras que sao
relevantes ao texto.

Ter uma bagagem cultural ampla sobre um determinado assunto facilita
compreender um texto. Se o conhecimento for reduzido, havera dificuldade
(GIROTTO; SOUZA, 2010). Por isso, é importante que a linguagem escrita seja
apresentada a crianca desde a Educacao Infantil. Quanto mais experiéncias leitoras
ela tiver, maior sera seu conhecimento e, dessa forma, podera elaborar hipéteses e
fazer relagbes sobre o0 que ja sabe com o texto para compreendé-lo.

Quando se tem um repertorio cultural amplo, ao ler ou ouvir histérias, pode-se
lembrar de algo semelhante ao que esta sendo lido/ouvido e, assim, naturalmente
realizar outras estratégias como a de conexéo.

A estratégia de conexao surge das experiéncias de vida, de outras leituras e
das interacdes na sociedade. “Assim, relembrar fatos importantes de sua vida, de
outros textos lidos e de situagdes que ocorrem no mundo, em seu pais ou sua cidade,
ajuda a compreender melhor o texto em questdo.” (GUIZELIM SIMOES; SOUZA,
2014, p. 15). Durante a leitura, alguma cena, imagem, enredo da histéria faz o
leitor/ouvinte pensar “me faz lembrar de...”, nesse momento ocorre a conexao
(GIROTTO, SOUZA, 2010).

Conforme explicado no tépico “Paratextos e Estratégias de Leitura”, na segao
3 desta pesquisa, as estratégias de conexao sao de trés tipos. A conexao texto-texto
acontece quando o texto lido faz o leitor/ouvinte se lembrar de um enredo, uma
personagem, uma imagem que ja tenha observado em outros livros, filmes, musicas,
etc. Quando a leitura faz o leitor se lembrar de um acontecimento da sua vida, de seu
cotidiano, seja ele bom, ou ndo tdo bom, essa conexado é chamada de conexao texto-
leitor. E, por ultimo, se durante a leitura o leitor/ouvinte relacionar o texto com
acontecimentos do lugar em que vive, da sociedade, do mundo, em que ele pode ter
assistido no noticiario da TV, na internet, ele esta fazendo uma conexao texto-mundo
(GIROTTO; SOUZA, 2010). Consoante Vagula (2016, p. 151),
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quando a crianga consegue fazer esse tipo de conexao, além de
conectar os textos com suas vivéncias pessoais, pode ampliar essas
relagdes para pensar em situagdes que vao além do seu ambiente
imediato, amplia a compreensido sobre aspectos mais globais, ao
mesmo tempo em que aprofunda as reflexdes sobre as tematicas
suscitadas pela leitura do texto.

Realizar conexdes é importante para as criangas ampliarem a leitura para além
do texto, relacionando-as com outras histérias, com suas vivéncias pessoais e sociais,
buscando compreender o texto e a vida.

Nas observagdes do espaco literario, presenciamos situacbes em que as
criangas realizaram conexdes. Vejamos dois momentos em que essa estratégia foi
contemplada: “Quadro 9 - Estratégia “conexao texto-texto I’ e “Quadro 10 - Estratégia
“conexao texto-texto II”. O primeiro quadro mostra a estratégia de conexao texto-texto
no momento em que a PR deu continuidade ao didlogo apds a profericdo da obra “A

Familia Pastor Alemao”, no qual explicava o significado da palavra cao-guia.

Quadro 9 - Estratégia “conexao texto-texto I”

(Continuacao do dialogo do quadro 8)

Ap6s a PR terminar de explicar o significado da palavra cao-guia, a crianga, surpresa, fez
uma conexao do livro proferido pela professora com uma histéria que ela possuia em sua
casa do gibi da Turma da Mbnica.

PR — Como vocé descobriu que ele existe? Vocé é fa do Mauricio? Vocé assistiu a Turma
da Ménica? O que vocé gostou, vocé leu o gibi?

A crianga entusiasmada explica a professora que foi apresentada a Turma da Moénica por
seu pai e que em casa possui varias obras do Mauricio de Souza, uma delas é um gibi raro.
PR — E quem Ié para vocé?

Ela responde que seu pai e sua mae, € inicia a contacao de uma historia que ouviu na noite
anterior.

PR — Nossa, foi bem legal essa historia! Que linda histéria da Turma da Mdnica do gibi!
Que bom, vocé tem bastante livro na sua casa?!

Ela responde que possui varios livros e que esta acostumada a que leiam para ela.

Fonte: a prépria autora.

No dialogo entre a crianca e a PR, podemos observar que ela conseguiu
realizar a conexao texto-texto a partir de leituras realizadas em sua casa, junto com
sua familia. Nesse contexto, fica explicito a importancia das praticas de leitura além
dos muros da escola. A participagdo da familia € fundamental para que as criangas
enriquecam sua bagagem cultural. Ao relacionar a histoéria do livro proferido pela PR

com outra leitura feita pela sua familia da histéria da Turma da Ménica, ela conseguiu
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atribuir significado ao texto que anteriormente estava confuso. “Quando os leitores
fazem essas conexoes, eles ndo estao apenas se lembrando de experiéncias vividas,
mas, por meio delas, aprofundam a compreensao sobre o texto” (VAGULA, 2016, p.
160).

E importante ressaltar que a crianca s6 conseguiu fazer conexdo apds a
explicacdo da histdria feita pela PR. Durante a proferigao, ela nao tinha entendido o
enredo por causa de ndo saber o significado da palavra cao-guia (como vimos acima).

A seguir, o “Quadro 10 - Estratégia “conexao texto-texto II” apresenta um trecho
transcrito de um dialogo que ocorreu em outra observagao em que também houve

conexao texto-texto.

Quadro 10 - Estratégia "conexao texto-texto II”
Obra preferida
Titulo: A Casa e Seu Dono
Autor: Elias José

Resumo:
Um poema divertido que relaciona casas com animais e seres humanos por meio de rimas.

Anotacoes do diario de campo:

Durante a contagdo do poema “A Casa e Seu Dono”, uma das criangas manifestou uma
conexao texto-texto. Ao ouvir uma parte da histdria que mostrava a casa da barata, ela
lembrou da musica “Dona Baratinha” e comegou a cantar.

A PR aproveitou essa fala e cantou, juntamente com as criangas, a musica e, apds, retornou
a contacao.

Fonte: a prépria autora.

Figura 15 - Historia na lata "A Casa e Sevu I?ono”
' . ﬁ’ =

Fonte: a prépria autora.
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O poema “A Casa e Seu Dono” foi transformado em uma histéria personalizada
na lata, e a narrativa € descoberta por meio de imagens que representam os
personagens saindo da lata, isto &, da casa. E possivel identificar na transcricdo acima
(Quadro 10) que a crianga realizou uma conexao texto-texto e que essa conexao foi
espontanea, emergindo da relagdo que fez com o texto a partir de sua vivéncia

pessoal. De acordo com Vagula (2016, p. 153),

[...] as conexdes feitas pelo leitor ndo precisam estar presas ao que o
escritor pretendia, mas o leitor vai além do texto, percorrendo um
caminho individual, podendo perpassar varios textos e diferentes
suportes com os quais teve contato anteriormente.

Sao situagdes como essas que o professor pode ampliar, a fim de que as
criangas comecem a conectar as suas vivéncias aos enunciados para compreender a
narrativa. As interlocucdes entre texto e leitor/ouvinte produz trocas de saberes. O
texto literario pode levar a elaboracdo do pensamento sobre as relagcdes pessoais,
sociais, a propria vida (ARENA, 2010a; SILVA; SILVA, 2019). No entanto, para
promover o processo de pensar sobre a vida, € preciso selecionar textos com temas
relacionados a reflexdo que se quer promover e, a medida que o livro é apresentado,
convidar as criancas a pensar, questionar, inferir, e fazer conexdes.

Consideramos notavel a agao da PR ao dar continuidade na cancao iniciada
pela crianca. Desse modo, ela percebeu que sua fala foi ouvida e valorizada. Além
disso, essa acdo docente serviu como incentivo para que a crianga continuasse a
interagir durante a contagao. A interagdo entre mediador e ouvinte durante a leitura
literaria se constitui em possibilidade de a crianga expressar suas ideias, demonstrar
seus conhecimentos prévios. O professor pode ampliar os dialogos que possam
surgir, bem como convidar outras criangas a se manifestarem.

Tanto no “Quadro 9 - Estratégia “conexao texto-texto I”, como no “Quadro 10 -
Estratégia “conexao texto-texto II”, as conexdes foram feitas pela mesma crianga. A
vivéncia literaria que ela tem em casa colabora para que manifeste maiores
conhecimentos prévios do que as outras. Nao foram observados outros tipos de
conexdes em nenhum dos outros espacos literarios.

No processo de conexao, é fundamental a mediagado do professor ajudando as

criangcas a fazer associacbes entre as obras, apontando leituras que ja foram
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realizadas, a fim de que elas recordem e estabelegam relagdes. Nessa turma, a pratica
de leitura literaria acontecia semanalmente, e em algumas vezes ocorria até mais de
uma vez por semana. E, além disso, todos os finais de semana as criangas levavam
livros para casa. Desse modo, elas possuiam uma ampla bagagem literaria, com
variedade de obras. A PR dispunha uma rica possibilidade de colocar em pratica as
estratégias de conexao com outros textos, autores, videos, pois propunha as criangas
experiéncias com a leitura literaria semanal. No entanto, sem o devido ensino da
estratégia, as criangas tinham dificuldade de fazer conexdes, com exceg¢ao daquela
crianga que desfrutava do contato intenso com os livros em casa por meio da familia.

Em relacdo as estratégias realizadas depois da leitura, presenciamos
aproximagdes com as estratégias de visualizagdo, confirmacdes de inferéncia e
recapitulacdo/reconto.

E relevante que as inferéncias feitas antes e durante da leitura, sejam
verificadas ap6s a leitura, para que tenham um sentido em ser realizadas e, assim, as
criancas “aprendem que suas contribuicbes sao necessarias para a leitura e veem
nesta um meio de conhecer a historia, a fim de verificar suas proprias previsoes”
(SOLE, 1998, p. 109).

A confirmacgao das inferéncias colabora para que a crianga perceba que suas
ideias tém uma possibilidade de acontecer ou ndo, e também é uma pratica em que o
professor pode avaliar se as criangas compreenderam o que foi lido. Antes ou durante
a leitura, o professor oportuniza que as criangas exponham suas ideias, hipoteses e,
no final da leitura, verificam se foram confirmadas na narrativa. O “Quadro 11 -
Estratégia “confirmacéao de inferéncias” apresenta um momento em que ocorreu essa

estratégia.

Quadro 11 - Estratégia “confirmacgao de inferéncias”

(Continuacao do espaco literario em que foi proferida a histéria “Romeu e Julieta” no Quadro
5)

Terminada a proferigdo da histdria, a PR iniciou um dialogo, a fim de verificar se as hipéteses
iniciais que as criangas fizeram se confirmaram:

PR — Gente, deixa eu falar um negdcio para vocés! Quando a gente comegou, a ideia era
que a borboletinha ia se apaixonar pelo Romeu... Entao, foi diferente, ndo foi uma histéria
de amor como a gente viu da princesa e do principe, de amor verdadeiro, € uma histéria de
amizade de familias que se uniram, de natureza.

As criangas compreenderam que algumas de suas inferéncias ndo se confirmaram.
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PR — Porque, quando a gente olha o que tem na capa do livro a gente tem uma ideia, mas
quando a gente abre o livro, ai a histéria vai acontecer. Por isso é importante aprender a
ler. Olha quantas coisas legais que nés vimos!

— O que mais que a gente viu aqui na capa que aconteceu, que elas falaram certinho?
As criangas responderam: uma era maior; eles eram melhores amigos;

PR — Uma era maior e tinha flores amarelas, tava certinho? O que mais? As flores estavam
diferentes, mas inicialmente cada um no seu lugar, separadinho e, depois, o que aconteceu?
Elas respondem: depois todos se juntaram; e teve amor;

PR — Sim, mas a histéria de amor era de amizade de amigos que estavam brincando. [...]

Fonte: a prépria autora.

A professora sempre procurava saber se as criangas haviam entendido a
histdria, fazendo perguntas que levavam a recapitulacao. Dialogar no final da histéria
leva as criangas a reflexdo para a compreensdo da ideia central do texto e a
expressarem suas opinides e sentimentos. Com essa atividade elas podem ver
possibilidades que ndo observaram no decorrer da leitura, por meio da fala de outras
criancas e do professor.

No caso apresentado, as criangas deduziram que a historia versava sobre
amor, o qual a professora corrigiu, explicando que era sobre amizade. “Nessa
atividade, [...] a confirmagdo de hipdtese levantadas anteriormente acontece,
revelando, assim, a compreenséao da historia” (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 81). Isto
posto, percebemos que as criangas compreenderam o enredo da historia e que as
inferéncias iniciais de uma das colegas nao corresponderam a trama.

Algumas vezes a PR ampliou esse dialogo final, perguntando para as criangas
se elas formulariam um final diferente. Geralmente fazia essa atividade mostrando
novamente as ilustragdes do livro. Contudo, em nenhum dos espacos literarios ele foi
compartilhado para que as criangcas pudessem manusea-lo. O livro € um objeto da
cultura que carrega em si a linguagem escrita, as objetivacbées humanas. Por essa
razao, € de suma importancia que a crianga tenha contato com ele, manipule, explore.
Cabe ao professor permitir o manuseio do livro lido, ensina-la as atitudes do leitor. “O
ato de ler consiste em ensinar a crianga a ter uma atitude ativa perante o enunciado,
como manipular, agir, extrair e questionar o texto” (SILVA; SILVA, 2019, p. 96).

Na entrevista, em uma das questdes ela relatou que, depois da leitura, trabalha
com o reconto, de forma oral, a fim de compreender “a elaboracdo do pensamento, a
sequéncia logica dos fatos e a memorizagdo” que a crianga teve ao ouvir historias.
Vejamos uma situagéo em que a professora trabalhou o reconto realizado pela crianga

no “Quadro 12 - Estratégia de “reconto I”.
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Quadro 12 - Estratégia “reconto I”

(Inicio do espaco literario em que foi proferida a historia “A Casa Sonolenta” no Quadro 7.)

Anotacgoes do diario de campo:

A PR deu inicio ao Espaco Literario, convidando as criangas a recontarem a historia dos
livros que levaram para casa na sexta-feira da semana anterior. (Nesse dia compareceram
duas criancas). Cada uma recontou sua histéria, “Barbie quero ser atriz’ e “Barbie salva-
vidas” da Ciranda Cultural, olhando as ilustragdes e relembrando o que ouviram da leitura
feita pela familia.

A PR fez a mediacao, ensinando a elas como ler para o outro, nesse caso, a colega de sala,
fazendo perguntas que norteavam a profericao das criancgas:

PR — Mostra a figura para a amiga! Ela ouviu vocé falando, mas néo viu as figuras, as
imagens do livrinho (vira o livro que esta na mao da crianga para que a outra possa ver as
ilustracoes).

— O que a princesa esta fazendo ai, mesmo?

— Quem séo esses aqui? (aponta para os personagens);

— O que esta acontecendo nessa pagina?

Com a ajuda da PR, as criangas conseguiram relembrar parcialmente as histérias e conta-
las.

Fonte: a prépria autora.

Essa atividade foi realizada em um dia em que somente duas criancas
compareceram a aula+. Percebemos a preocupacdo da PR em formar o pequeno
leitor ao explicar as criangas como realizar a narragao para o outro. Mostrou que nao
basta apenas narrar, € necessario permitir a visualidade das imagens para que o outro
construa significados e sentidos da histéria. Nessa atividade a PR nao fez a proferi¢ao,
contudo induziu a elaboragdo do pensamento criativo das criangas, indagando-as
sobre as passagens do livro.

Nos referimos a pensamento criativo, porque notamos que em algumas partes
as criangas nao lembraram a continuagcdo da histéria e, desse modo, a PR fazia
guestionamentos a elas com o intuito de que observassem as ilustragdes para lembrar
e, mesmo quando com a mediagao docente a rememorag¢ao nao alcangava éxito, as
criancas elaboravam outras cenas para continuar a narrativa. Entendemos que na
formacao do pequeno leitor essa atividade é positiva, porquanto a crianca aprende a
elaborar sua propria histéria. Logo, aprende que a leitura ndo acontece s6 quando
alguém Ié para ela enquanto ela nao é alfabetizada, mas que ela prépria pode “ler”

para si.

4 Nao inserimos o resumo dos livros e as imagens das capas, porque eles nado foram proferidos pela
professora.
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Para Valiengo e Souza (2016, p. 118), € importante permitir que as criangas
recontem as histérias. Dessa maneira elas desenvolvem a “meméaria, linguagem oral,
corporal, organizagdo da sequéncia”. Ao recontar historias, elas usam, mesmo sem
saber, estratégias leitoras que ativam seus conhecimentos prévios, 0os quais sao os
recursos que usam para criar as narrativas. Fazendo conexdes com outras histérias
conhecidas por elas, visualizam imagens mentais para lembrar ou criar por meio da
imaginagao.

A pratica de reconto contribui para o enriquecimento da lingua, pois como
afirma Bajard (2007), a proferi¢cao revela o funcionamento e a complexidade da lingua
escrita, ausentes no discurso. Contudo, como este atua em situagdo de comunicagao

entre emissor e ouvinte. O autor pondera:

esse enriquecimento € manifestado na sessao de mediacado quando a
crianga conta uma histéria contida dentro do livro. A reformulagao oral,
por parte de uma crianga, de um texto sonoro escutado, tende a
incorporar uma parte das palavras do autor, inclusive algumas
anteriormente desconhecidas e as vezes ainda mal dominadas. [...]
Ela inicia, assim, o letramento da crianga (BAJARD, 2007, p. 90).

Ademais, o reconto contribui para a formacdo das funcbes psiquicas
superiores, dado que para realizar essa atividade sdo mobilizadas varias funcoes
psiquicas como imaginagéo, criagdo e fala. E a crianga aprende a organizar seu
pensamento para falar e ser entendida. A repeticdo da histéria proporciona a crianga
o encontro de varios significados e sentidos que vao se agregar aos seus
conhecimentos prévios (SOUZA; GIROTTO, 2017).

Na atividade de reconto exposta, cada crianga teve a oportunidade de realizar
a sua. As vezes, essa atividade acontecia também ao final da profericdo de modo
coletivo quando a PR retomava as ilustracdes e fazia perguntas as criangas acerca
do enredo, a fim de perceber se elas compreenderam a histéria e se organizavam
seus pensamentos em uma sequéncia légica, como informou na entrevista. Vejamos
um recorte abaixo, extraido de uma das observagdes em que o reconto foi trabalhado
no coletivo no “Quadro 13 - Estratégia “reconto II”:

Quadro 13 - Estratégia "reconto II"
(Continuagao do espaco literario em que foi proferida a historia “A Princesa e a Ervilha” no
Quadro 3.)

Anotacodes do diario de campo:
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Depois da profericdo, a PR mostrou novamente as ilustragdes, questionando as criangas,
a fim de que elas pudessem recontar a historia:
PR — Vocés ja viram essa histéria da Princesa e a Ervilha? Nao, né? Essa é a primeira
vez que a gente Ié essa histéria. Eu vou passar aqui para vocés verem. Olha o que
aconteceu: o que o principe estava procurando? (mostra as ilustra¢gdes com o livro em sua
mao);
As criangas responderam: uma princesal
PR — O que aconteceu aqui com ele?
Elas responderam: ele encontrou a princesa e nao gostou;
PR — Por qué? Como ela chegou na casa do principe?
Criancgas responderam: encharcada;
PR — O que a mée do Principe fez, a rainha?
Elas responderam: colocou ervilha embaixo do colchdo e 20 colchdes;
PR — Olha que mente maldosa 20 colchées e 20 acolchoados. O que aconteceu com o
corpo da princesinha?
As criangas responderam: ela ndo conseguia dormir, porque parecia que ela estava deitada
em pregos;
PR — Isso mesmo, ai quando ela falou isso o que a rainha descobriu?
As criangas responderam: uma princesa;
PR — Ela era uma princesa da nobreza mesmo, s6 dormindo em lugares bem acolchoados,
bem preparados e, com isso, s6 uma princesa de verdade poderia sentir se tinha algo
naquele colch&o;
PR — Vocés gostaram da histéria?
Criangas: simmm!
PR — Olha gente, agora que terminamos de ouvir essa historia, nés vamos representar
essa histéria da Princesa e a Ervilha com desenho. Vamos fazer um desenho agora. Pode
pegar o pote de massinha de modelar, s6 para fazer a ervilhinha dessa histéria.

Fonte: a propria autora.

Verificamos que a PR faz perguntas as criangas que as ajudaram a sintetizar
mentalmente o texto. A estratégia de reconto contribui para que as criangas
concentrem “sua atencado e lembrancga no que é fundamental” da histéria (SOLE, 1998,
p. 193). Como se nota pelas respostas, elas compreenderam a ideia central da
histéria. Ao recapitular no coletivo, cada uma pode expor o que entendeu, gostou,
sentiu ou, ao contrario, ndo gostou, néo entendeu, da narrativa.

Nessa atividade dialdgica, elas trocam impressdes e sentimentos, aprendem a
lidar com eles, e a controlar sua conduta ao entender que precisam esperar sua vez
de falar e ouvir. Porventura, a crianca se lembra de histérias semelhantes e sente
necessidade de compartilhar com a turma partilhando conhecimentos.

Em todos os espacos literarios, a PR terminava o dialogo final perguntando se
gostaram da histéria. Para finalizar, era solicitado as criangas que desenhassem a
parte da historia que mais gostaram. Nessa atividade podemos observar a estratégia

de visualizagao.
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Em conformidade com Girotto e Souza (2010), a estratégia de visualizagao é
semelhante a estratégia de inferéncia, por que visualizar € inferir. Por isso quando se
planeja o ensino das estratégias, elas sao trabalhadas em conjunto. Consoante as
autoras, a visualizagdo acontece quando imaginamos situagdes reais ou ficticias,
desenhamos para aprender ou para ndo esquecer. Quando lemos/ouvimos uma
historia, imaginamos o enredo, as cenas, 0s ambientes, 0s objetos e 0s personagens
na nossa mente. “Quase de maneira espontanea, realizamos a estratégia de
visualizagdo, pois ao ler deixamos nos envolver por sentimentos, sensacbes e
imagens, que permitem que as palavras do texto se tornem ilustragcbes em nossa
mente” (GUIZELIM SIMOES; SOUZA, 2014, p.15). De acordo com Vagula (2016, p.
147),

0 processo de criar imagens mentais ndo envolve apenas o que €
visual, mas também sentimentos, emoc¢des e sensagdes. Assim, ao
visualizar, € possivel recriar em nossa mente elementos que nos
facam sentir medo, tristeza, alegria, acionar a audicdo imaginando
uma melodia, o0 som da voz ou os ruidos do ambiente, salivar ao
imaginar o sabor de um alimento, ficar ansioso a respeito do desfecho
de uma sequéncia narrativa, ou experimentar as sensagdes de frio,
calor, sentir um aroma ou faltar o ar.

Com o interesse de que a estratégia de visualizacao aflore as situagdes acima
e ajude na compreensao do texto, carece ao professor mediar a relagdo da crianga
com o livro, incentivando a atencdo aos enunciados, a observar as ilustragbes e, a
partir deles, realizar acbes mentais para além das apresentadas no texto. As acdes
mentais realizadas durante a visualizagdo auxiliam a compreender o texto de forma
significativa, “[...] as imagens criadas pelos leitores, por meio da visualizagdo, séo
profundamente pessoais e fazem com que a experiéncia da leitura se torne mais
prazerosa e permita o engajamento na pratica literaria” (HARVEY; GOUDVIS, 2008
apud GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 85).

Por ser uma atividade pessoal, as visualizagdes que cada um faz sao uUnicas e
se diferenciam das realizadas pelo outro. Destarte, ao assistir um filme sobre
determinada obra lida, por vezes o leitor se surpreende ou se decepciona com a
releitura cinematografica (VAGULA, 2016).

A estratégia de visualizacdo pode ocorrer em qualquer momento antes, durante
ou ap6s a leitura. E fungéo do professor ensinar as criangas o que passa na mente

quando lemos ou ouvimos uma historia. “Sao as conversas interiores com o texto que
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esta sendo lido e 0 que passa pela nossa mente quando lemos € que vai ajudar a criar
um sentido para o texto” (GUIZELIM SIMOES; SOUZA, 2014, p. 15).

Na turma observada, situagdes que remetem a estratégia de visualizagéo
ocorriam geralmente no final da profericdo da literatura. A seguir, trazemos dois
trechos de momentos vivenciados que reportam a essa estratégia no “Quadro 14 -

Estratégia “visualizagao I” e no “Quadro 15 - Estratégia “visualizacao II”.

Quadro 14 - Estratégia "visualizacao "

(Continuacao do espaco literario em que foi proferida a histéria “A Casa e seu Dono” no
Quadro 10.)

Anotacoes do diario de campo:
Dando continuidade ao dialogo apds o reconto do poema “A Casa e Seu Dono”, a PR
explicou as criangas que elas iriam fazer, com sua ajuda, uma casa de dobradura de papel
e desenhar nela um personagem. Para isso elas teriam que imaginar esse personagem e
depois desenhar:
PR — A histéria fala que a casa de repente vira casa de gente e apareceu um menininho.
Quem mais pode aparecer além do menininho?
Criancas responderam: eu acho que vai sair uma cabrita; eu acho que é um elefante.
PR — Uma cabrita, a L. gostou da cabrita e M.V. gostou do elefante;
As criangas manifestam os seus gostos, porque uma tinha um elefante de pellcia e, a outra,
porque a casinha da cabrita era cheia de florzinha.
PR — Vé&o pensando no personagem que vocés véao fazer para colocar na casinha de
dobradura.

Fonte: a prépria autora.

Para que a estratégia de visualizagcao tenha efeito, € recomendado que o
mediador da leitura faga pausas na profericao e estimule as criangas a imaginar o que
foi lido. Depois elas podem fazer desenhos ou explicar as imagens mentais que
criaram (GIROTTO; SOUZA, 2010; VAGULA, 2016). Para esse proposito, os livros
utilizados precisam ter enunciados com descrigdes, a fim de influenciar a imaginacgao.

No espaco literario observado acima, a obra proferida era um poema o qual
nao trazia descrigdes das casas e nem dos animais. Entretanto, o tema casa e os
animais que foram apresentados sao de familiaridade das criangas, visto que todas
sabem o que é uma casa e 0s animais, geralmente, fazem parte de desenhos
animados, filmes, outras literaturas ou até da vivéncia delas, como relatado por uma
das criangas que havia passado o final de semana no sitio do avé em contato com
varios animais. Desse modo, imaginar uma personagem para desenhar na casinha de

dobradura nao seria algo muito dificil para elas.
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Podemos perceber que as criangas manifestaram suas visualizagdes mentais
a partir dos elementos da histéria proferida, e pelo sentimento de afeto que uma delas
sentia por seu brinquedo e a outra por flores. A experiéncia literaria e de vida de cada
uma foi o suporte que tiveram para imaginar. Entretanto, verificamos que elas pouco
avancaram em relagao a historia, talvez pela razdo dessa historia contada ser uma
adaptagcdo de um poema confeccionado com material de EVA, contendo poucas
imagens e narrativa.

Supomos que a dificuldade para imaginar novos personagens ocorreu em
razao de que o trabalho com a estratégia de visualizagao nao foi planejado com o
intuito de ensinar essa estratégia as criangas. O que houve foi uma pratica comum da
finalizagdo dos momentos literarios recorrentes em grande parte das pré-escolas.
Pedir para que as criangas desenhem cenas da histéria, principalmente a parte que
mais gostou, € um recurso corriqueiro, muitas das vezes utilizado sem proposito
definido. A atividade que a crianga realiza para desenhar serve mais como registro de
atividades para apresentar aos pais, do que para auxiliar no desenvolvimento psiquico
infantil e para a compreenséo do texto. Dessa forma, a estratégia de visualizagao
nesse momento ficou empobrecida.

Para que as criangas consigam criar imagens mentais, o professor tem que
ensina-las, orientado a prestar aten¢ao na narrativa, a relacionar seus saberes com a
linguagem verbal e imagética. Durante o espaco literario, o professor deve organizar
as acdes para estimular as criancas a avancarem em seus conhecimentos. E
importante criar situagcdes para que elas possam criar suas imagens mentais. Pode-
se fazer questionamentos induzindo ao pensar, imaginar, perceber o sentimento que
tiveram durante a leitura, entre outros.

Em outro espaco literario foi realizada uma atividade envolvendo a estratégia
de visualizacao de forma mais ampliada e, a nosso ver, que contribuiu melhor para a
compreensao do texto e para a formagao da imaginagcao. O “Quadro 15 - Estratégia
“visualizagao II” e “Figura 16 - Varal de desenhos” apresentam como essa pratica

ocorreu.

Quadro 15 - Estratégia "visualizagao II"

(Continuacéao do espaco literario em que foi proferida a histéria “O Sapato que Miava” no
Quadro 4.)

Anotacodes do diario de campo:
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Apos terminar a proferigao do livro “O Sapato que Miava”, ocorreu uma atividade de registro
da histdria. A PR entregou uma folha sulfite a cada crianga, escreveu o nome do livro na
lousa e orientou para que copiassem na parte superior da folha. Depois elas deveriam fazer
um desenho do trecho da histéria que mais gostaram. Terminada essa atividade de
desenho, cada crianga foi convidada a mostrar e explicar para a turma a parte da histéria
que desenhou e pendurar seu registro no varal de historias.

Depois que todas as criangas terminaram de explicar o desenho que fizeram, a PR fez uma
recapitulacao:

PR — Cada um olhou a histéria com seu olhar e fez o desenho do jeito que imaginou.
Alguns retrataram a rosinha, outros, o gato. A maioria, o gato dentro do sapato ou o cachorro
dentro do chinelo. Outros, retratam a Dona Velha indo na feira, outro, gostou da confuséo,
a dentadura. Cada um teve um olhar sobre a histéria e olha como esse varal ficou bonito,
com diferentes desenhos de cada um.

— Vamos bater palma para todo mundo! Parabéns para essa turma top que soube ouvir a
histéria, entender a histéria e registrar a historia!

Fonte: a prépria autora.

Figura 16 - Varal de desenhos

Fonte: a prépria autora.

Constatamos que cada crianga elaborou seu desenho a partir da narrativa da
histéria, se apoiando em um trecho diferente. Segundo Vigotski (2009), ninguém
imagina e cria a partir do nada, tudo que existe no mundo foi elaborado e ampliado de
algo ja existente. Na compreensao da literatura, esse processo também pode
acontecer. A crianga associa 0 que contemplou na obra com sua imaginagéo, “[...] o
leitor aprendiz pode utilizar as dicas reveladas nas ilustragbes e as combinar com as
imagens ausentes, criadas em sua mente para produzir significados” (GIROTTO;
SOUZA, 2010, p. 88).
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Na fala da PR observamos que ela explica as criangas que cada uma teve uma
percepcao diferente da obra, ficando claro que ha varios sentidos em um texto
dependendo da compreensdo e sentimentos de cada um. Conforme conclui Vagula
(2016), em sua pesquisa sobre o uso das visualizagdes pelas criangas, com essa
estratégia elas constroem sentidos para o texto e entendem que suas imagens
mentais sao diferentes “daquilo que o autor pensou e cada um cria em sua mente uma
possibilidade de entendimento, quando visualiza a partir do que o autor escreveu”
(VAGULA, 2016, p. 148).

Consideramos que essa atividade realizada foi positiva, porquanto contribuiu
para o desenvolvimento criativo e cognitivo das criangas ao ter que imaginar para
produzir seus desenhos e depois explica-los aos demais. E, para cumprir essa
atividade, cada uma precisou de elaborar e organizar seus pensamentos para dirigir
a fala a outras criangas, de modo que elas a compreendessem, melhorando também
sua comunicacao. Além disso, fez com que a crianga se sentisse valorizada ao
comentar suas impressdes a respeito da obra e mostrar a todas suas producoes.

Era dado a elas a liberdade de imaginar e elaborar sua propria criagéo e, por
meio dela, demonstrar sua compreensao da historia, haja vista que os desenhos n&o
eram prontos, estereotipados, para colorir. Essas atividades permitiram as criangas
elaborar agées mentais, pensar, imaginar, criar e falar. Na visao de Mello (2010), as
atividades de expressao (o desenho, a pintura, a brincadeira de faz-de-conta, a
modelagem, a construgéo, a danga, a poesia e a prépria fala) fazem parte da infancia,
sao fundamentais para a formacao da identidade, personalidade e inteligéncia das
criangas.

A atividade realizada no “Quadro 15 - Estratégia “visualizagéo II” foi mais
produtiva que no “Quadro 14 - Estratégia “visualizagdo |”, dado que permitiu as
criangas realizarem varias agdes para cumprir o recomendado pela professora. Com
a realizagdo dessas praticas inerentes ao ato de ler autbnomo, as criangas podem
perceber o quao importante é a elaboracdo do pensamento durante a leitura para
atribuir significado e sentido ao texto. Se for explicado, elas podem entender que
enquanto leem ou ouvem uma histéria proferida por alguém, elas criam imagens em
suas mentes que remetem a historia, e fazem isso sem perceber, como todos os bons
leitores. A crianca precisa aprender que pode usar as visualizacdes para entender o

texto.
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De modo igual as outras estratégias, previsao e inferéncia, visualizar provoca
no leitor/ouvinte necessidade de prosseguir a leitura/escuta literaria para descobrir se
as imagens que criaram se aproximam da historia, “[...] o que demonstra um
envolvimento do leitor com o texto, resultado do processo de criar imagens mentais e
de experimentar diferentes sensagdes e/ou emogdes durante a leitura” (VAGULA,
2016, p. 146).

Podemos perceber nesses excertos das observagdes que a estratégia de
visualizagdo requer um ensino planejado e intencional. A agdo do professor deve
voltar-se a modelar para a crianga como ela pode realizar agbes mentais relacionando
com a literatura. E preciso ajudar a crianga a entender que a narrativa textual pode
ser compreendida pelas imagens mentais que faz enquanto ouve a histéria e que
podem ser ampliadas para além das paginas do livro. Quando a histéria termina na
obra ela continua na imaginacéo.

Em suma, podemos notar que houve o emprego de alguns paratextos e
estratégias de leitura de maneira espontanea, sem intencionalidade de ensino as
criancas. O uso de paratextos para a compreensao leitora era respaldado somente
nas informacgdes da capa, com excec¢ao da utilizagdo da folha de rosto de uma obra.
Alguns livros utilizados eram pobres em paratextos, contudo, os que continham nao
foram utilizados, talvez por desconhecimento da importancia dessa estratégia.

Para formar leitores € indispensavel a compreensao do texto. Desse modo, o
ensino das estratégias de leitura se torna inevitavel. Por isso, precisa haver um
planejamento sistematizado e intencional, visando colocar as criangas em contato

com atividades organizadas de leitura com interven¢des adequadas para o ato de ler.

5.3 Entrelagando a literatura e o jogo de papéis

Com o objetivo de formar os pequenos leitores, o contato com os livros, a
profericao de histérias, os didlogos entre e sobre as leituras e a leitura silenciosa sao
recursos pedagogicos essenciais. Da mesma forma, consideramos relevante a
inclusao das obras literarias atreladas a ludicidade da brincadeira, tendo em vista que,
como descrevemos na segunda secdo, a partir dos estudos de Elkonin (2017),

Leontiev (1978) e Vigotski (2008), o jogo de papéis sociais € a atividade-guia que tem
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funcao principal para o desenvolvimento infantil no periodo da pré-escola’s.

Leontiev (1978) explica que na época da infancia a crianga entende que é
dependente dos adultos e isso determina sua relagdo com eles. Para o psicélogo, a
crianga vive em “dois circulos”: um menor e outro maior. O circulo menor consiste na
sua relagdo com os moradores da sua casa: mae, pai, irmaos, entre outros. O circulo
maior € constituido pelos sujeitos presentes nas outras esferas sociais em que
participa, como, por exemplo, na escola. Leontiev (1978) esclarece que na escola a
crianca tem necessidade de que a professora lhe dé total atencéo e faca a mediagao
de sua interagdo com as outras criangas, pois nesse momento ela sente um
estranhamento do novo meio em que esta participando e das novas criangas que esta
se relacionando. A partir da entrada da crianga na escola, o professor comeca a fazer
parte do circulo menor, mais intimo. Por sua dependéncia em relacdo aos adultos, ela
vé no professor um modelo de conduta (LEONTIEV, 1978).

Desse modo, a crianga aprende e se desenvolve por meio de brincadeiras,
imitando as atividades dos adultos que ela observa nos circulos em que participa. Na
brincadeira, a crianga satisfaz seus desejos de fazer agdes dos adultos que ndo pode
realizar de imediato. Para isso, ela “[...] envolve-se num mundo ilusério e imaginario
onde os desejos nao realizaveis podem ser realizados [...]" (VIGOTSKI, 2007, p. 109).

Em conformidade com Valiengo e Souza (2016, p. 106),

esse jogo simbdlico, realizagao imaginaria de desejos irrealizaveis,
permite a crianga imitar, imaginar, criar, apropriar-se de regras,
enfrentar situacbes hipotéticas que contribuem para o
desenvolvimento da sua autonomia e possibilita reviver de situagdes
praticas e emocionais, a compreensao do mundo real e a auxilia na
realizagéo de desejos e resolugao de conflitos [...].

Na realizacdo dessa atividade ludica, a crianga reproduz as capacidades
humanas satisfazendo sua necessidade de experienciar praticas proximas as reais.
Estabelece relagcbes com o outro enquanto interage e se expressa, vivencia
sensacdes e emocoes, reflete e reproduz os modos de agdo com os objetos e os
meios de comportamento. Nesse processo, se apropria da cultura, dos modos sociais

15 Brinquedo e brincadeira possuem conceitos distintos. A brincadeira é a agdo, a atividade concreta.
Segundo Marcolino (2013, p. 49), o brinquedo é o objeto acessorio na atividade infantil que auxilia a
crianga a desempenhar os papéis e amplia sua capacidade de imaginar. De acordo com Prestes (2010,
p. 156), em algumas tradugdes, como em “A Formagédo Social da Mente”, de Vigotski (1999), ha
distor¢bes na tradugao, a palavra brincadeira é traduzida como brinquedo.
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de convivéncia e supre sua necessidade de assimilagdo do mundo.

Como atividade principal, a brincadeira ou o jogo de papéis sociais influencia
no desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores como a imaginacéo, a criagao,
0 pensamento e a consciéncia sobre o mundo. Vigotski (2009) declara que a criagao
infantil tem relevancia no desenvolvimento da crianga e € na brincadeira que ela cria
situagdes imaginarias a partir das suas vivéncias, transformando os objetos em

suporte para o brincar. De acordo com Lazaretti e Mello (2018, p. 127),

[...] esses objetos, no interior da brincadeira, convertem-se em objetos
ludicos, ndo sdo instrumentos apenas de manipulagcdo, mas as acdes
com eles inserem-se em novas relagdes da crianga com a realidade
social, adquirem um novo sentido social: ocorre a conversido da
menina em mamae, da boneca em filha e os atos de dar banho,
preparar comida, dar de comer, transformam-se em responsabilidades
para a crianga ao assumir tal papel e agir de acordo com suas ac¢des.

A brincadeira se constitui em uma atividade humana. Sua realizagao
proporciona saltos qualitativos no desenvolvimento social, psiquico, motor e afetivo,
pois a crianga representa e internaliza as relagdes sociais (ELKONIN, 2017). Agindo
e interagindo na brincadeira, a crianga assimila as objetividades culturais, as relagdes
humanas. Essas aprendizagens formam e transformam sua personalidade e sua
subjetividade.

Vigotski (2009) valoriza a dramatizacgao infantil, visto que na encenagao a agéo
da criancga € ativa e relacionada a suas vivéncias pessoais. Com os elementos da
realidade, ela cria fantasias, imagens mentais, e as materializa nas situagdes criadas

e desenvolvidas na brincadeira. Para Vigotski (2008, p. 35),

a brincadeira cria uma zona de desenvolvimento iminente na crianga.
Na brincadeira, a crianga esta sempre acima da média da sua idade,
acima de seu comportamento cotidiano; na brincadeira, € como se a
crianga estivesse numa altura equivalente a uma cabecga acima da sua
prépria altura. A brincadeira em forma condensada contém em si,
como na magica de uma lente de aumento, todas as tendéncias do
desenvolvimento; ela parece tentar dar um salto acima do seu
comportamento comum.

Nesse cenario, pela educagao, no ensino, em atividade principal (ou atividade-
guia), € que a crianga se desenvolve. Estando em constante atividade de jogo de
papéis, ela cria significagdo e consciéncia do mundo.

O trabalho do professor da pré-escola que visa o brincar intencional, a
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dramatizagdo, tem extrema relevancia para a aprendizagem e desenvolvimento
infantil, visto que, como aponta Vigotski (2008), atua na ZDP, formando novas fungdes
psiquicas superiores. Ademais, ao trabalhar com aquilo que a crianga pode fazer, mas
ainda precisa de ensino ou ajuda, colabora para um alargamento de saberes e para
que ela se constituia como sujeito, como cidada.

A brincadeira de jogo de papéis nao € natural e ndo surge do nada. Marcolino
(2013) explica que o professor pode ajudar na organizagao da brincadeira. Para isso,
pode promover as condi¢gdes do jogo, como o tempo e o espacgo, oferecer objetos
diversos, sugerir temas diferentes e problematizar as relagbes para enriquecer a
situacdo imaginaria das criangas, promovendo, assim, a superagao de praticas
cotidianas.

Sobre esses aspectos, presenciamos no espago literario algumas atividades
relacionadas ao jogo de papéis. Apresentamos um desses momentos no “Quadro 16

- Jogo de papéis”.

Quadro 16 - Jogo de papéis

Anotacgoes do diario de campo:

A PR apresentou as criangas uma caixa com fantasias de varios personagens e explicou a
elas que cada uma poderia escolher uma fantasia e uma mdusica para interpretar um
personagem. Enquanto elas experimentavam as fantasias, a PR fazia questionamentos
sobre qual histéria pertencia a fantasia:

PR — Olha: tem fantasia de princesa, principe, fantasia de uma sereia..., qual histéria tem
principe, princesa? Qual histéria tem sereia?

Uma crianca respondeu que tem a historia da Ariel, e perguntou se poderia representa-la.
Outra crianca, depois de vestir uma fantasia de princesa, disse que se sentia como se fosse
princesa de verdade. Enquanto as criangas experimentavam varias fantasias, algumas iam
até o espelho para se observarem.

Nesse momento, um menino ja fantasiado se aproxima da pesquisadora com a intengao de
que percebesse sua fantasia. A pesquisadora pergunta: quem é vocé? Ele responde,
entusiasmado, que era ele mesmo, o pirata (diz seu nome).

Apoés todos escolherem sua fantasia, inicia-se a apresentacdo de uma das criangas, “A
Linda Rosa Juvenil”. As outras criangas cantam a musica da personagem. De repente uma
percebe que ninguém esta representando a bruxa, e grita, euférica, perguntando quem ¢é a
bruxa. Todas se olham espantadas. Interrompem a apresentagao e iniciam uma discussao
sobre a falta da bruxa. A PR intervém e recomenda que continuem sem a bruxa e no lugar
do rei viria o pirata.

Terminada essa apresentagdo, enquanto a professora preparava a musica do outro
personagem para ser representado, as criangas brincam. O pirata chama uma menina
vestida de princesa pelo seu nome. Ela imediatamente pede para que ndo a chame pelo
seu nome real e sim pelo de princesa, Rapunzel.

Ap0s, a professora pergunta ao menino.

PR — Qual musica vocé vai querer? O menino responde que quer a musica do Capitdo
Gancho. Inicia-se a apresentacao do Pirata.
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No meio da apresentacdo, a PR entende que a musica continha uma linguagem de
vinganga, interrompe a musica e procura outra:

PR — Esse Capitdo Gancho é muito ruim, esta muito bravo, vamos mudar. Qual vocé quer?
Uma coisa mais alegre, esse Capitao Gancho esta muito bravo.

Outra crianga concorda com a PR e diz que o Capitdo Gancho é muito bravo.

PR — Que outro personagem vocé quer ser? Escolhe outro personagem mais legal para
gente poder ver.

O menino fica pensativo, observa as fantasias, e escolhe a fantasia do Homem-Aranha.
Inicia-se a apresentagao do Homem-Aranha. O menino ndo consegue representar, a PR
intervém fazendo gestos para ele imitar:

PR — T4& subindo;

— Ta pulando, isso ai Homem-Aranha, solta sua teia Homem-Aranha!

— Agora ta voando, ta voando na teia, isso ai € Homem-Aranha!

— Agora ta voando na teia, isso ai Homem-Aranha!

— Uhull, agora ta correndo Homem-Aranha, sai correndo...

— Palmas para o Homem-Aranha, gostaram?!

Fonte: a prépria autora.

Figura 17 - Jogo de papéis: “A Linda Rosa Juvenil”

Fonte: a prépria autora.

Nessa observacédo houve o ensaio da dramatizagdo da cantiga “A Linda Rosa
Juvenil”, a qual seria posteriormente apresentada aos pais no encerramento do ano
letivo que estava proximo, e de personagens aleatorios. Antes da dramatizagcao, a PR
mostrou varias fantasias que elas poderiam escolher para representar o personagem
correspondente. A variedade de fantasias disponibilizadas permitiu que a PR pudesse
questionar as criancas acerca das histérias que elas representavam, desse modo,
ativava o conhecimento prévio das criancas e permitia a elas fazerem conexdes com
outras historias. Cada crianga escolheu uma fantasia e selecionou uma musica para
que pudesse representar o personagem.

A PR organizou o ambiente, colocando um colchonete no chdo para que a
crianga que fosse representar “A Linda Rosa Juvenil” pudesse deitar. Delimitou o
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espaco do “palco” e auxiliou as criangas na escolha dos papéis de cada uma. Todas
ficaram entusiasmadas com a atividade. Algumas criangas olhavam-se no espelho,
admirando o personagem que iriam representar. Em consonancia com Valiengo e
Souza (2016), o uso de figurino serve de incentivo para levar a crianga ao mundo
imaginario.

As meninas que estavam ha varios dias frequentando as aulas representaram
os personagens com facilidade, dada a forma simples dos enredos e pela vivéncia
com temas de princesas, por meio das obras que a professora havia lido nos outros
encontros. Desse modo, nao foi necessario que a PR mediasse as agdes pertinentes
a cada personagem. Elas envolveram-se no papel, respeitando as regras da
encenacao, conforme a professora iniciava a musica, e dava sinal para comecar a
atuacdo. Além disso, utilizaram os recursos materiais com a coeréncia de sua
finalidade. Consoante Vigotski (2007), na brincadeira a crianga se subordina a regras
de comportamento oriundas da prépria situagao imaginaria, de acordo com o tema.

Na opinido de Valiengo e Souza (2016, p. 125),

[...] oferecer oportunidades rotineiras de jogo de papéis, engaja as
criangas no enredo e trama das narrativas. Por meio dele, toma-se o
lugar de um personagem e pode-se representa-lo para a classe, o que
Ihes permite, compreender a conduta, os valores morais de um dado
protagonista [...].

Supomos que nessa atividade as criangas puderam entender que roupas e
acessorios revelam o perfil dos personagens, suas agcdes, como se relacionam e se
comportam. O significado que as criangas possam ter apropriado nessa atividade em
que estavam inteiramente envolvidas pelo pensamento, imaginacédo, acgoes,
linguagem, propicia a forma de se relacionar e utilizar os objetos, associando aos
acontecimentos cotidianos.

Durante essa aula houve o desenvolvimento de varias encenagdes. As meninas
nao tiveram dificuldade em encenar, somente o menino (Unico da turma) que estava
com numero elevado de faltas, possivelmente por causa da pandemia, precisou de
mediacdo para suas acbes. Enquanto ele estava representando o primeiro
personagem que foi sua escolha, o pirata, ndo teve dificuldades, mas ao representar
0 segundo personagem, o Homem-Aranha, elas apareceram, talvez pela razao dele
nao ter familiaridade com esse personagem. Desse modo, a PR realizou gestos para

ele observar como agir e, a0 mesmo tempo, dizia o que deveria fazer.
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Marcolino (2013) orienta que o professor precisa assumir um papel na
brincadeira, pois ele € quem tem maiores conhecimentos para servir de modelo para
as criangas. Quando o professor brinca junto com as criangas, atuando como um
personagem, ele mostra adequadamente as relagdes entre as pessoas e 0s objetos.
Nessa apresentagcdo demonstra a forma mais evoluida e complexa das agdes,
levando a crianga a perceber além das aparéncias imediatas, perceber a esséncia das
relagcbes humanas e objetais. Para que a crianga considere o professor como modelo
e o0 imite, suas acgdes, ideias e relagdes precisam ser interessantes para a brincadeira
(MARCOLINO, 2013).

Verificamos que a professora ndo representou nenhum personagem, mas a
acao de fazer gestos para a crianga imitar foi importante para que o menino
representasse o personagem. Conforme ja mencionamos, o conhecimento néo é
inato. Primeiro ocorre nas relagdes interpessoais, depois, de apropriado se transforma
em interpessoal. Dessa forma, fazer gestos para a crianga imitar tornou a atividade
produtiva para o desenvolvimento infantil. Ademais, a PR permitiu que a encenacéao
ocorresse de maneira espontanea, nada foi imposto, nem decorado, estando em
conformidade ao que orienta Vigotski (2009)s.

As criangas demonstraram em suas falas e agcbes que se sentiam como se
fossem o préprio personagem, atitudes observadas em dois momentos. Em um, uma
menina vestida de princesa pede para que nao a chame pelo seu nome e sim pelo
nome da personagem. E, em outro momento, em que 0 menino se aproxima da
pesquisadora e diz que ndo é um personagem e sim o pirata. Essas situagdes vao ao
encontro ao que Marcolino (2013) relata em sua tese de doutorado, sao justamente
acdes como essas que desenvolvem os processos psiquicos e a personalidade
infantil. Segundo a autora, com base em Elkonin (1987), a crianga controla sua
conduta conforme as normas da brincadeira, porque quer representar bem o papel,
para isso, ela percebe tragos especificos do papel, generaliza-os e incorpora o
personagem. Nesse interim ela é, ao mesmo tempo, ela (crianga), e outro
(personagem). Para Elkonin (1987 apud MARCOLINO, 2013, p. 47), “é dificil para a
crianca observar seu proprio comportamento, mas na brincadeira ocorre um

desdobramento entre o ‘eu real’ e o ‘eu imaginario’ e torna-se visivel para a crianga

6 Entende-se a partir de Vigotski (2009) que as praticas espontdneas que promovem o
desenvolvimento sdo aquelas em que a crianga tem a liberdade de imaginar, elaborar, criar. Diferente
de agdes mecanicas, decoradas e ensaiadas, propostas pelo outro.
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um conjunto de a¢des de um papel”. Consoante Mello (2007, p. 97),

ao se colocar no lugar do outro — em geral, adulto que representa no
faz-de-conta —, a crianca objetiva seu comportamento num nivel mais
elevado de exigéncia social. Com isso, exercita e aprende, pouco a
pouco, a controlar sua vontade e conduta. No faz-de-conta, portanto,
amplia seu conhecimento do mundo, organiza e reorganiza seu
pensamento, interpreta e compreende os diferentes papéis sociais que
percebe na sociedade que conhece.

Isso quer dizer que, na brincadeira, a crianca faz reflexdes sobre o papel que
interpreta e, assim, consegue ter um controle maior de suas acbes e conduta,
amparada por regras e por um modelo de comportamento. Nesse sentido, as agdes
realizadas na brincadeira atingem seu psiquismo, desenvolvendo sua consciéncia
sobre as relagbes presentes no papel e formando sua personalidade (MARCOLINO,
2013).

Vale ressaltar que, durante as observagdes, a pesquisadora nao fez
intervengdes e tampouco participou das brincadeiras. Entretanto, algumas criangas
buscavam proximidade, como no caso do menino fantasiado de pirata. De acordo com
Marcolino (2013) elas buscam se aproximar para brincar, possuem estima em
pessoas interessantes que “saibam?” brincar, ou seja, procuram aquelas que tém ideias
novas e nao desrespeitem as regras. A autora defende que na pré-escola o professor

carece de ser esse “bom parceiro”.

Assim, se o adulto interpreta o papel de forma atrativa e propoe ideias
instigantes, possivelmente sera visto pelas criangas como bom
parceiro para a brincadeira. De modo que, o bom companheiro de
brincadeira é aquele que, tanto nas relagdes reais como nas ficticias,
faz com que seja agradavel e estimulante se relacionar com ele
(MARCOLINO, 2013, p. 167).

Outra situacao que chamou a atencgao, nesse episodio, foi o momento em que
uma crianca estava representando o papel “A Linda Rosa Juvenil”, e outra percebeu
que nao havia ninguém encenando a bruxa. Para as criangas, a falta desse
personagem poderia desestruturar a encenacgao. Essa ideia ficou perceptivel pela fala
e expressoes que fizeram quando constaram essa situacao: “de repente uma percebe
que ninguém esta representando a bruxa, e grita, euférica, perguntando quem ¢é a
bruxa. Todas se olham espantadas. Interrompem a apresentagdo e iniciam uma
discussao sobre a falta da bruxa” (QUADRO 16). Para Vigotski (2010b), as criancas
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se envolvem com emocgdes e sentimentos reais na criacdo da brincadeira. Em

conformidade com Gobbo (2018), situagdes como essa

tem implicagbes importantes para o desenvolvimento infantil, pois
envolve também a linguagem, o pensamento e a imaginagdo da
crianga que se mistura com sua fantasia. Vale recordar que a
imaginacao tem estreita relagdo com a realidade e ancora-se nela para
transforma-la. Por esse motivo, a crianga na brincadeira de papéis
esta orientando-se pela realidade e faz uso da fantasia, quando
assume papéis da esfera literaria ficcional, se desprendendo do real
(GOBBO, 2018, p. 254).

Ao perceber a discussao, a PR intervém oferecendo uma rapida solucéo. Essa
agao nos pareceu precipitada. Conforme Marcolino (2013), o professor precisa
problematizar as relagdes na brincadeira e deixar que as criangas resolvam para que

assim possam desenvolver a imaginagao e o pensamento. Para a autora,

quando se cria uma situagdo problematica na situagao imaginaria,
cria-se nas criancas a necessidade de resolugdo, ativando os
processos de resolucao de problemas via imaginagao, que repercutem
diretamente na forma de atuar (MARCOLINO, 2013, p. 170).

Assim, entendemos que criar situacdes-problema estimula as criangas a
pensar, refletir e dialogar para encontrar respostas, confrontando suas vivéncias com
o real e o ficticio. Os problemas fazem parte da vida e é fundamental aprender a lidar
com eles para ter uma boa relagao social. Desse modo, estimular a resolugcédo de
problemas desde a pré-escola é importante para desenvolver a tomada de decisao, o
respeito a opinides diferentes, o pensamento critico, a reflexdo e a autonomia. Nesse
movimento, ocorrem interagdes e dialogos entre as criancas. Quando o professor
transfere para a crianga a responsabilidade de resolver os problemas do jogo de
papéis, elas se sentem autoras do processo de criacdo e desenvolvimento do enredo
da brincadeira.

Ademais, elas iniciam desde a infancia a formagcdo de sua personalidade,
compreendendo e respeitando as regras de convivio social. Desenvolvem atitudes

adequadas diante das relagdes sociais, aprendem a se relacionarem na realidade na

7 Ao nos referirmos a transferéncia de responsabilidade para a resolugdo de problemas as criangas,
defendemos a ideia de deixar que elas pensem, dialoguem e busquem uma solugao. Isso nao sendo
possivel, o professor deve mediar, langando perguntas para que possam chegar a uma resposta.
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condicdo de sujeito. Conforme Vigotski (2007), na brincadeira a crianga realiza
comportamentos proximos ao que se espera na vida real, e essa atividade provoca
mudangas em suas necessidades e consciéncia. Assim, a crianga se desenvolve
qualitativamente. Entretanto, trabalhar temas dificeis e/ou resolugdo de problemas
nao € comum na pré-escola. Isso fica claro quando a professora desliga a musica do
pirata que achou improépria e coloca outra mais amigavel.

Em outro espaco literario, a PR trabalhou com as criangas a reelaboragao da

dramatizacdo. Observamos o “Quadro 17 - Reelaboracdo da dramatizagao”.

Quadro 17 - Reelaboracao da dramatizacao
Anotacodes do diario de campo:
A PR apresentou as criangas dois videos sobre “A Linda Rosa Juvenil” em versdes
diferentes da forma de contar. No primeiro video uma contadora de histéria fazia a
narragao e, no segundo, a histéria era contada por desenho animado.
Apods, a PR iniciou um diadlogo, a fim de instigar as criangas a lembrarem do teatro
gue encenaram na aula anterior e a pensarem em novos elementos que poderiam
incluir na dramatizagéo com a ajuda do primeiro e do segundo video. Elas dialogaram
sobre os novos elementos e a professora foi orientando e intervindo:
PR — O que tem de diferente nos dois videos que nao tem na cancao? O que
podemos mudar? Sera que vai ficar legal?
As criangas perceberam diversos elementos nos videos diferentes da histoéria original
gue poderiam ser acrescentados a dramatizacgo.

Fonte: a propria autora.

Com essa pratica, a PR revelou para as criangas que uma mesma obra pode
ter diferentes portadores como o livro, 0 desenho animado e a musica. Por meio do
didlogo, elas puderam manifestar suas diferentes percepg¢des sobre os videos e a
cangao. E agregaram mais conhecimento, ao ouvir as ideias do outro.

Sobre os aspectos de criagdo da dramatizacao, Vigotski (2009) considera
relevante deixar as proprias criangas criarem, comporem e produzirem a brincadeira,
dado que assim elas exercitam a imaginagao criativa. Quando as préprias criangas

produzem ou improvisam a brincadeira, elas atribuem sentido. O autor pondera:

nao se deve esquecer que a lei principal da criagao infantil consiste
em ver seu valor ndo no resultado, ndo no produto da criacdo, mas no
processo. O importante ndo é o que as criangas criam, o importante é
que criam, compdem, exercitam-se na imaginagao criativa e na
encarnagdao dessa imaginagdo. Na verdadeira encenagao infantil,
tudo, — desde as cortinas até o desencadeamento final do drama —
deve ser feito pelas maos e pela imaginagcao das criangas, e somente
assim a criagdo dramatica adquire para elas todo o seu significado e
toda a sua forga (VIGOTSKI, 2009, p. 101).
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Dessa maneira, a acao do professor consiste em contribuir para que a
imaginacéo criativa das criangas seja ativada, e para que elas sintam motivo e
necessidade de realizar a atividade, uma vez que representam os personagens e sao
autoras do processo de brincar. Nessa brincadeira elas sado ativas e atribuem
significado e sentidos as suas agdes.

As atividades de jogo dos papéis promovem oportunidades ludicas para as
criangas vivenciarem varias linguagens como a musica, a danga, a dramatizacao; e
aprenderem regras de conduta, como esperar a sua vez de atuar e respeitar a vez do
outro. Trabalhar temas de narrativas de bruxas, princesas, super-herois na atividade
de jogo de papéis ativa os processos psiquicos da memoria, pensamento, enriquece
a imaginagao, contribui para o controle da conduta e suscita emog¢dées (MARCOLINO,
2013; VIGOTSKI, 2008).

Porém, cabe ressaltar que ainda que as atividades realizadas com essa turma
possam ter possibilitado desenvolvimento psiquico, € preciso ampliar os elementos
da relacdo entre as pessoas e de utilizacdo dos objetos, articulando atitudes além da
representacédo de papéis de personagens irreais.

Nas situagdes em que aconteceram o0 jogo de papeéis, as criangas
representaram o papel de personagens ficticios, sem relagéo entre eles, tampouco
houve juncdo dos personagens em dialogos, comunicagdes e trocas, cada um foi
representado em separado. Os papéis representados nao fazem parte da realidade,
sdo acdes imaginarias dos contos de fadas. Nas palavras de Elkonin (1987 apud
MARCOLINO, 2013, p. 171),

0 papel ndo é atrativo para elas quando as acbes sao pobres de
sentido e ndo apresentam enlaces com outros personagens. Mais
atrativo sera o papel, se contiver acdes plenas de sentido e relacionar-
se com outras personagens da brincadeira.

Dessa forma, pensando no ensino e aprendizagem das criangas em relagao a
atividade humana, a brincadeira precisa contemplar as relagdes reais. O intuito no
jogo de papéis € que as criangas assimilem as agdes humanas sobre as profissées e
as atividades culturais. Conforme Elkonin (2017, p. 164), na brincadeira de jogo de

papéis,
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seu principal significado consiste no fato de que, por conta de
procedimentos peculiares (a apropriagao, pela crianga, do papel da
pessoa adulta e de suas fungdes sociolaborais, o carater
representativo generalizado da reprodugdo das acbes objetais, a
transferéncia dos significados de um objeto a outro etc.), a crianga
modela, no jogo, as relagbes entre as pessoas.

Desse modo, € preciso criar ambientes para brincadeira em que as criangas
possam representar papéis sociais reais, como ser cozinheiro, cabeleireiro, motorista,
professor, entre outras multiplas possibilidades das esferas da vida. As oportunidades
de brincar com variados temas propiciam a apropriagao das relagdes sociais reais, as
funcbes do trabalho do adulto. Assim, por meio da brincadeira a crianca assimila as
praticas sociais e as formas de relacionamento entre as pessoas. E um meio acessivel
para que a crianga se aproprie dos motivos e necessidades da atividade humana
(MARCOLINO, 2013). Concordamos com Oliveira (2020, p. 76) quando defende que

[...] para que a brincadeira de papéis sociais seja meio de formagao
humana na infancia, é fundamental a figura do professor/adulto, que,
por meio da intervengao pedagogica, pode potencializar o processo de
desenvolvimento infantil, proporcionando novas experiéncias de
conhecimento de mundo, que possibilitam a ampliacdo cultural e
apropriagao dos saberes mais elaborados da humanidade.

A brincadeira € mais do que um momento de entretenimento. Ela deve ser
repleta de interagdes, dialogos, afeto, regras, criatividade, imaginagao e sentimentos.
Se faz necessario criar uma complexidade para a interpretagdo do papel, exigindo o
desenvolvimento de outras acdes e operagdes mais desenvolvidas, associando as
caracteristicas dos personagens a realidade, a fim de que aprendam sobre ela.

Nesse sentido, fundamenta-se a importancia de se planejar praticas
pedagogicas intencionais, que visam ampliar o conhecimento das relagdes sociais e
do mundo aos pequenos. A atividade da brincadeira quando planejada pode ser uma
forma de criar experiéncias imaginarias, simbdlicas, que se revelam nas vivéncias
reais, dado “sua progressiva complexificacdo, que nao se produz espontaneamente”
(PASQUALINI; ABRANTES, 2013, p. 20).

A pré-escola que propicia o jogo de papéis, com intencionalidade de ensino e
aprendizagem de conhecimento do mundo as criangas, enriquece seus processos

psiquicos, criando sentido e significado as suas ag¢des e pensamentos.
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O ensino incide sempre sobre um psiquismo em desenvolvimento, ou
seja, sobre um psiquismo que apresenta determinadas capacidades e
funcdes psiquicas proprias de um periodo determinado do
desenvolvimento (estado) e, ao mesmo tempo, caminha no sentido da
superacdo de seu estado atual mediante a formacdo de novas
capacidades e fungdes (vir-a-ser) (PASQUALINI; ABRANTES, 2013,

p. 15).

Nesse sentido, no plano de aula o professor pode organizar varios momentos
de brincadeiras com objetivos de aprendizagem que envolvam a crianga na ludicidade
e crie a necessidade da realizacdo de agdes na brincadeira para apropriar-se da
atividade humana. Bem como € preciso elencar meios para a troca de experiéncias,
trabalhando na perspectiva da ZDP, a fim de estimular o potencial de aprendizado e
desenvolvimento das criangas.

Como vimos, a literatura apresenta conhecimentos sobre a realidade de forma
ludica, sobre a qual a crianga elabora imagens mentais, desenvolvendo seu
psiquismo. Assim, inferimos que a literatura pode ser utilizada como repertorio para a
realizagao de novos jogos de papéis. As atividades ludicas por meio das brincadeiras
em articulagdo com a literatura contribuem para a aprendizagem da crianga, formando

saberes e condutas relevantes para a vida.

O livro de literatura infantil materializa uma das caracteristicas da
cultura humana e, por meio do contato com ele e seu conteudo, a
crianga aprende o modo de opera-lo e conhecé-lo. O conhecimento de
seu conteudo pode ser utilizado como “modelo” para a aprendizagem
da conduta humana, influenciando e enriquecendo a atividade do faz
de conta (VALIENGO; SOUZA, 2016, p. 127).

No ponto de vista de Bajard (2007), o livro pode se tornar um objeto de brincar
por meio da imaginagao. Ao utilizar o livro como parte da brincadeira de papel social,
pode-se preparar o ambiente com a tematica da obra, disponibilizando brinquedos e
objetos. Os personagens da histdria podem ser representados pelas criangas, assim
elas vao compreendendo a conduta e os valores morais. De acordo com Pasqualini e
Abrantes (2013, p. 21),

os conteudos comunicados pelas histérias infantis possuem
importante grau de elaboragédo social, constituindo-se como forma
objetivada de consciéncia social. Organizados com a perspectiva de
serem acessiveis a compreensao infantil, apresentam-se, ao mesmo
tempo, como provocadores de questionamentos, produzindo desafios
a interpretacdo da crianga, mobilizando, assim, processos de
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pensamento a partir da relagdo com a forma artistica, que por sua vez
se articula com a interpretacéo conceitual da realidade.

Desse modo, podemos notar a relevancia do jogo de papéis atrelados a
literatura no desenvolvimento infantil. Trata-se de formar a crianga em seus aspectos
psicoldgicos e sociais, de Ihe oferecer condicdes de entender as formas de conduta
humana, de compreensédo de mundo e se posicionar no meio em que vive. Para isso,
Lazaretti e Mello (2018) defendem que no decorrer dessa atividade o professor precisa
fazer intervencgdes, direcionando as criancas para a diversidade de temas e papéis, e
ele “também compartilha e participa dessas brincadeiras, enriquecendo, ampliando e
diversificando o conteudo do enredo e dos argumentos, incrementando com materiais
e recursos, conhecimentos a respeito dessas atividades laborais” (LAZARETTI,
MELLO, 2018, p. 128).

Nesse cenario, fica claro a importancia de propiciar as criangas oportunidades
de vivenciar a literatura em um contexto no qual o jogo e o brinquedo estejam
presentes, pois € pelo trabalho ludico e envolvente que elas se sentem motivadas a
aprender. O papel do professor € de fazer um encaminhamento adequado na relacdo
entre crianga, livro e brincadeira. Esta, ndo se configura em uma agao qualquer, é
uma atividade promotora do desenvolvimento. Por essa razdo, carece de ser
vivenciada adequadamente. Os livros com variados temas ajudam na ampliagdo do
repertorio criativo e imaginario requerido no jogo de papéis.

Dessa maneira, a formacgao do leitor que compreende a realidade e forma suas
concepgodes sobre ela ndo se limita no uso exclusivo da literatura, mas € resultado das
multiplas determinagdes de suas experiéncias sociais, estéticas e materiais, nas quais
a leitura literaria tem um papel importante. Como afirma o Materialismo Histérico e
Dialético e a THC: o sujeito é formado por suas experiéncias no meio em que vive,
com o outro, com os objetos e fendbmenos da natureza, e para que essas experiéncias
facam sentido é preciso “que os sentimentos que surgem nesse momento estejam
voltados a vida” (VIGOTSKI, 2010b, p. 359).

Durante as observagdes notamos que o objetivo em trabalhar com o jogo de
papeis estava aquém do necessario, se constituindo apenas para a apresentagao aos
pais no final do ano letivo, desvinculando-o de sua fungdo que é formar as bases do
desenvolvimento no pré-escolar.

Em uma conversa informal, com a professora, ela demonstrou ter
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conhecimento da importancia das agdes e relagdes do jogo de papéis para essa faixa
etaria e para a formacgao infantil. Isto posto, e considerando todas as qualidades que
a literatura provoca no desenvolvimento infantil e a importéncia do jogo de papéis
nesse periodo, sugerimos a aproximacédo do livro de literatura com o brincar a
professora da turma. A proposic¢ao foi a montagem de cantos tematicos: um com livros,
outro com brinquedos de casinha e outro com jogos.

Inferimos que apds esse dialogo e pela raz&o dessa atividade ter como foco
agregar dados para esta pesquisa e ndo a apresentacéao de final de ano, a participagéo
da professora no jogo seria perceptivel. Desse modo, nosso objetivo consistiu em
observar a agao da professora na intervengcdo da brincadeira de jogo de papéis
sociais. Além disso, combinamos com a PR deixar as criangas escolherem qual
ambiente gostariam de brincar. Nosso intuito era perceber se elas teriam interesse na
mesa com livros. A PR se mostrou prestativa e aceitou a proposicao.

No dia combinado, quando chegamos a sala, a PR ja havia montado trés
mesas: uma com 5 livros, outra com brinquedos de montar e outra com brinquedos de
cozinha. Como podemos observar na Figura 18 - Mesas tematicas com livros e

brinquedos de casinha e na Figura 19 - Mesa tematica com brinquedos de montar.

Figura 18 - Mesas tematicas com livros e brinquedos de casinha

I

Fonte: a propria autora.
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Fi?ura 19 -

Mesa tematica com brinquedos de montar

k|

Fonte: a prépria autora.

Quadro 18 - Brincadeiras nas mesas tematicas

Anotacgoes do diario de campo:

A primeira crianga que chegou a sala de aula, a PR explicou que poderia escolher qual
mesa queria brincar. Ela escolheu a mesa com os livros. As outras duas criancas que
chegaram mais tarde também se sentaram a mesa com livros. Elas ficaram 15 minutos
folheando os livros sem a mediagao da PR. Desse modo, enjoaram e foram para a mesa de
jogos.

Enquanto as criangas brincavam na mesa com jogos, a PR se aproximou e fez algumas
perguntas sobre o que elas estavam construindo.

Depois de algum tempo nessa mesa, a PR pediu para que elas guardassem os brinquedos
e fossem para mesa com brinquedos de cozinha.

Neste dia, 4 criangas estavam presentes e todas eram meninas.

No inicio, duas criangas discutiram por causa de um elefante de pellcia, porém, uma delas
acabou ficando com um macaco de pellcia e comegou a pentea-lo. Essa foi sua Unica agao
na brincadeira. Ndo interagiu com as outras criangcas e volta e meia estava atenta a
brincadeiras daquela que ficou com o elefante.

A PR ficou em volta das criangas. Perguntou sobre o que estavam brincando. Uma crianga
explicou que o elefante estava doente e que ela era a médica dele. Apds essa explicacao,
a PR foi fazer outras atividades.

A outra menina, ficou observando as outras brincando, ndo escolheu nenhum objeto para
brincar. Depois de algum tempo, ela pegou um prato e uma toalha e levou para o elefante,
disse para a “médica” dele, que ele precisava de comer para sarar. A “médica” diz que ele
nao queria comer e o esconde embaixo da mesa. Essa crianga tinha perfil de lideranga:
cada vez que qualquer uma das outras criangas tentavam interagir com ela, querendo
também ser médica do elefante, ou cabeleireira, ela se levantava de maneira a se esquivar
para ndo compartilhar o brinquedo dizendo que o elefante estava doente.

A brincadeira durou 15 minutos e consistiu nessa tentativa de posse do elefante.

Depois, a PR interveio e pediu para a “médica” deixar as outras brincarem com o elefante,
ela atendeu o pedido com mau grado. Em poucos minutos ela pega novamente o elefante,
a PR intervém, ela se recusa a devolver, a outra crianga desiste. Assim, a PR pede para
que guardem os brinquedos, pois era hora do lanche.

Fonte: a propria autora.
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Nesse dia, tivemos trés situacdes diferentes a observar. O contato das criangas
com os livros; as brincadeiras com objetos de casinha e com os brinquedos de montar
tipo Lego. Porém, n&o fizemos analise da brincadeira na mesa com brinquedos de
montar, pela razdo de que eles n&o tém relagdo com a literatura e nem com o jogo de
papéis. Eles foram dispostos somente para observarmos se as criangas teriam
interesse nas outras mesas.

Em relagcdo a mesa com livros, consideramos a quantidade disponibilizada
pequena, 5 livros, ou seja, um para cada crianga. Notamos que elas tinham
preferéncias sobre o livro de pop-up. Quando uma terminava a leitura, a outra
rapidamente pegava o livro. Enquanto isso, a PR fazia outras obrigagdes escolares.
Bajard (2007) esclarece que o professor precisa ler em sala de aula para ser um
modelo de leitor para as criancgas. A crianga desenvolve suas acdes pelo modelo que
observa, ela tem como modelo o professor, as a¢des que ele faz sdo as que elas vao
reproduzir. Por isso a importancia do professor que |€ na sala de aula.

A iniciativa das criangcas de escolherem primeiramente a mesa com livros
mostra que esse objeto, por seu conteudo ludico, inerente ao universo infantil, suscita
motivos e necessidade de leitura a criangca. Considerando esse processo, € as
implicagdes da literatura no desenvolvimento da crianga, torna-se imprescindivel no
fazer pedagogico da pré-escola a importancia de elencar livros de boa qualidade que

abordam temas reais e complexos,

[...] na medida em que as historias transcendam relagdes unilaterais,
imediatas e cotidianas com os fenbmenos e acontecimentos da pratica
social, ou seja, na medida em que as determinagbes referentes a
objetos e acontecimentos abordados literariamente n&o se
apresentem de modo estatico e unilateral, mas os revelem em suas
contradi¢cdes para apresentar criativamente superagdes que negam as
circunstancias (PASQUALINI, ABRANTES, 2013, p. 21).

Na mesa com brinquedos de casinha, as agdes das criangcas eram simples: elas
brincavam sentadas a mesa. Os objetos foram disponibilizados para a simples
exploracao das criangas que brincavam sem mediagao, com exce¢cao de momentos
de discussoes. A mediagao do professor € fundamental nos momentos de discussoes.
Por isso, ele precisa estar atento as brincadeiras e elaborar estratégias de
intervencao, em situagdes conflituosas por causa dos objetos, de individualismo, entre

outros. Tais acontecimentos, quando surgem, precisam ser dialogados, a fim de que
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se dissolvam as agdes e ideias negativas. Para Lazaretti e Mello (2018, p. 127), na

brincadeira

a participagdo do professor ndo se restringe a manter controle de
comportamento e evitar disputas, mas sua atuacido deve ser de um
observador atento sobre como as criangas brincam, como se
relacionam, como escolhem, como se movimentam nos espacos, e
disso extrair indicios importantes para pensar o grupo e suas
aprendizagens coletivas, bem como participar e compartilhar desses
momentos em conjunto com as criangas.

A brincadeira oportuniza desenvolvimento e aprendizagem, pois nessa
atividade a crianga observa, experimenta, reflete, cria, descobre, etc. Na brincadeira
dessa turma, observamos poucas a¢des e uma pobre interacido entre as criangas e a
professora. Enquanto elas brincavam, a PR realizava tarefas escolares. Como ja
vimos, Marcolino (2013) pontua que o professor precisa brincar junto as criangas
assumindo um papel que sirva de modelo, discutindo, questionando as regras e
valores atribuidos aos papéis e criando problemas que as criangas possam resolver.
Apreendemos que ao realizar essas agdes, o professor amplia o repertério da crianca,
com o intuito de que ela reproduza relagdes sociais € ndo apenas brinque com os
objetos. Assim, a crianga reflete sobre as regras e convengdes sociais, moldando seu
comportamento e formando sua compreensao de mundo. Elkonin (2017) explica que
0s objetos isolados n&do mostram qual sua fungéo, por isso precisam fazer parte das

brincadeiras e ser ensinado o seu modo de uso.

O jogo de papéis aparece como atividade, na qual tem lugar a
orientagao da crianga nos sentidos mais gerais, mais fundamentais da
atividade humana. Sobre essa base, forma-se no pequeno a aspiracao
de realizar uma atividade socialmente significativa e socialmente
valorizada, aspiragcao que constitui o principal momento de preparacao
para a aprendizagem escolar. Nisso consiste a importancia basica do
jogo para o desenvolvimento psiquico e sua fungao principal
(ELKONIN, 2017, p. 165).

O professor tem papel importante no incentivo de uso dos objetos, ensinando
sua utilidade e funcionalidade. Suas acdes na brincadeira devem simular o uso real
dos objetos, chamando a ateng¢ao da crianga para que perceba os modos de uso,
porém de forma ludica e ndo como uma instrucdo mecanica. Ao observar que a

crianga tem familiaridade com os objetos pode problematizar e complexificar as acoes
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e instiga-la a resolver. Nessa atividade, a comunicacao oral entre professor e crianca
coordena as relagcdes entre ambos e guia as a¢des, dando continuidade as situacoes

no percorrer da brincadeira.

E por isso que afirmamos que a mediacdo da brincadeira é
essencialmente semidtica. Por isso, apenas poOr a disposi¢cao
brinquedos e oferecer um espacgo, ndo basta, é preciso a intensa e
pujante atividade de usar toda a riqueza da palavra para que a crianga
possa conhecer o mundo e, ainda mais do que isso, criar condi¢cdes
de conhecimento a enriquecer o significado das palavras e o sentido
que ela vai atribuindo a elas (MARCOLINO, 2013, p. 151).

As atividades da brincadeira precisam ser mediadas, a fim de que as criangas
avancem no processo de apropriagcao das relagdes sociais, para que explorem e
experienciem o espacgo e os objetos em sua volta, se apropriem das atividades mais
complexas que elas ndo aprendem espontaneamente e, a partir disso, terdo
condi¢cbes de atuarem na sociedade da qual participam. Quando as criangas brincam
de jogo de papéis sociais elas reelaboram a realidade social vivida, as relagdes
sociais, ou seja, elas realizam na ludicidade a¢des semelhantes as dos adultos, com
objetos que representam os reais. Por isso, as a¢gdes nessa atividade precisam ser
concretas na forma como usam os objetos € nas maneiras de relacionamento.

Ainda de acordo com Marcolino (2013), quando o professor oferece objetos
aleatdrios sem preparar o ambiente, sem sugerir temas, nédo intervém e se omite de
brincar junto as criangas, estas acabam por conduzir suas brincadeiras em torno das
atividades que os objetos suscitam. Ou seja, prevalecem os temas do cotidiano e das
vivéncias familiares das criangas, geralmente relacionadas a brincadeira como
casinha ou carrinho. Esse fato ficou demonstrado na observacao. A escolha da
tematica, a selecéo dos papéis envolvidos e a organizagao do ambiente ficou a critério
das criangas. Elas pouco interagiam entre si, uma brincou sozinha e outras investiram
o tempo disponivel em disputar um dos brinquedos. Houve auséncia de participacao
e interacdo entre as criangas e professor. Dessa maneira, as criangas nao se
relacionaram reproduzindo novas relagdes sociais, tampouco assimilaram novas

agdes com os objetos. Segundo Pasqualini e Abrantes (2013, p. 17),

o papel é definido como unidade a partir da forma mais diferenciada e
complexa da atividade ludica, o jogo protagonizado. Nessa atividade
€ possivel a crianga protagonizar papéis sociais, realizando acgbes
ludicas de carater sintético e abreviado que permitem interpretar
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papéis adultos e reproduzir relagées sociais. Esse processo envolve o
emprego de objetos que cumprem a fungdo simbdlica ao representar
uma ‘realidade” ndo presente diretamente no proprio objeto, e
contempla relagbes sociais auténticas (entre as préprias criangas),
pois pressupbe argumentagbes entre os integrantes do jogo,
sinalizando que a crianca tem a compreensdo de que é crianca
representando o mundo adulto.

A acao do professor é essencial para a complexagao da brincadeira de papéis,
possibilitando que a crianca realize acdes além das aparéncias imediatas. Por isso, €
preciso mediar as agdes e incentivar a participacdo e interacdo de todos. Se faz
necessario estimular brincadeiras que tratam de temas que elas nao conhecem para
a apreensao de varios tipos de papéis sociais.

Trazer o livro de literatura infantil para a atividade da brincadeira vincula-o a um
processo de ensino e aprendizagem elaborado, dindmico e ludico. A intencdo é
desfrutar de suas particularidades literarias para complementar e enriquecer a
atividade do jogo de papéis. Essa aproximagao entre livro e brincadeira tenciona
oferecer, pela diversidade de temas e historias, enredo para o jogo. O livro pode ser
reproduzido por meio de uma releitura da narrativa. Assim, a literatura tem uma dupla
funcao: formar o leitor e contribuir para ampliar o repertério das brincadeiras.

Para que o livro possa contribuir com o jogo de papéis sociais, sua narrativa
precisa ter qualidade estética capaz de apresentar a cultura humana, configurando-se
como repertério para o desenvolvimento da brincadeira, a fim de promover a
humanizacao das criancas. Nesse caso, nao € qualquer livro que pode ser usado. Seu
enredo deve apresentar a vida em sociedade, “[...] somente as historias que
descrevem o comportamento e as relagdes entre pessoas, isto €, aquelas que refletem
as relacdes e atividades humanas, servirdo ao conteudo das brincadeiras de papéis”
(GOBBO, 2018, p. 258).

Marcolino (2013) enfatiza que fazer a leitura de livros que tratam das relagdes
humanas, antes de realizar a brincadeira, possibilita a insercdo de temas e aumenta
o tempo em que a crianga permanece na brincadeira, dado que a histdria do livro é
introduzida pela crianga no brincar.

Durante as primeiras atividades de jogo de papéis, que presenciamos na turma
de P5 (Quadro 16), nao foram utilizados livros e sim uma cang¢ao; depois videos sobre
a mesma cangao. Essa pratica nao desqualifica o enredo da brincadeira, pois a

musica, assim como a literatura, é arte. Gobbo (2018, p. 252) com base nas pesquisas
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de Elkonin (2009), defende que

por meio de agbes como ouvir historias, ler livros, assistir a videos,
amplia substancialmente os temas das brincadeiras de papéis, que as
criangas protagonizam. Desse modo, o tema adotado na brincadeira é
um indicador de desenvolvimento da imaginacao (IDM), em virtude de
que pode variar de acordo com a riqueza de experiéncias da realidade
infantil.

Verificamos a supracitada afirmativa quando as criangas utilizaram o enredo da
musica para encenar. Por meio dessa atividade podemos notar que brincar de jogo
de papéis, apds ouvir uma histéria proferida ou cantada, como ocorreu no dia que
assistiram videos, enriquece a brincadeira e a imaginagdo em razdo de que as
criangas nao demonstram dificuldade em representar, com excecdo, do menino.
Quando o menino representou o pirata, ele soube as a¢des que tinha que realizar para
representar bem o papel que foi sua escolha, ja quando precisou representar o
Homem-Aranha ele teve dificuldade. Como ja dissemos, talvez ele ndo conhecesse
tdo bem esse personagem e a falta de um suporte narrativo ou visual anterior
prejudicou sua agao.

Ja no caso da brincadeira proposta no “Quadro 18 - Brincadeiras nas mesas
tematica”, em que n&o houve antes do brincar a leitura de histéria, apresentagao de
videos ou cancgao, elas ficaram sem saber qual papel representar, como atuar, suas
acdes eram dispersas, quase nao dialogaram umas com as outras e cada crianga
tinha uma versao diferente para a brincadeira, se pautando no enredo criado pela
crianga que tinha perfil de lideranga.

Realizar o jogo de papéis sem antes ter uma narrativa como base, sem a
mediacao e participacao do professor, possibilita com mais facilidade que as acgdes e
as relacdes sejam desprovidas de sentido e significado.

Deixar as criangas brincarem sem orientacéo dificulta a aprendizagem mais
elaborada e o avangar do desenvolvimento, pois para que ocorra a assimilagao
cultural e o desenvolvimento das criangas € necessario que o adulto apresente os
modos sociais de acdo com os objetos e as relagdes sociais. “Sem a intervengao
pedagogica corre-se 0 risco de a brincadeira manter-se empobrecida no que diz
respeito a seu conteudo, limitando seu potencial como atividade desenvolvente do
psiquismo.” (BRIGATTO, 2018, p. 65). Faz-se necessario enriquecer o repertério com

diversidade de temas e brinquedos, organizar o espago e os brinquedos de modo a



177

criar um ambiente realista, além de atribuir papéis para cada crianga e para o
professor atuar, de modo que todos participem e interajam, compartilhando
conhecimentos. Tais medidas melhoram qualitativamente o processo de brincadeira,
bem como ajudam no desenvolvimento psiquico e social das criangas.

Entretanto, ndo estamos dizendo que toda brincadeira deve ser planejada e
orientada. Elas podem e devem ser de livre espontaneidade das criangas, mas em
algumas situagdes, pode ser necessario fornecer alguma organizagéo ou orientagéo
para melhorar a experiéncia de brincar das criangas.

Dado o exposto, sintetizamos que na pré-escola investigada havia um vinculo
afetivo e comunicativo reduzido entre criancas e professor, além da falta de
planejamento e intencionalidade para o brincar. Tanto a brincadeira como a literatura
sao essenciais na humanizagao das criancas e contribuem para a formacéo leitora,
dado que no contato com os livros e com 0 jogo de papéis elas desenvolvem a
necessidade de ler para aprender, se comunicar, para deleite e/ou agregar novos

enredos para sua brincadeira.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A questao norteadora desta pesquisa foi: como a agao docente no trabalho com
a leitura literaria pode contribuir para a formacgao leitora em criangas de P57 Desse
modo, a pesquisa teve como principal objetivo compreender o trabalho pedagogico
acerca da leitura literaria, em criancas de P5 na pré-escola, a fim de identificar se a
acao docente contribui para a formacéo leitora.

A pesquisa apresentou, com base no Materialismo Histérico e Dialético e na
THC, que no e pelo trabalho, o homem cria a histéria e a cultura. Estas carregam em
si os bens materiais e imateriais desenvolvidos pelos homens por meio da praxis, os
quais necessitam ser ensinados as novas geracgdes. A relagdo dialética entre
objetivacao e apropriagao, atividade prépria do ser humano, desenvolve as fungdes
psiquicas superiores que lhe conferem a humanidade. Nesse processo, € preciso que
haja o ensino das objetivagdes culturais a crianga pelo ser mais experiente, pela razdo
de que ela se desenvolve a partir da apropriagao cultural que ocorre nas interacoes
no meio social e com os outros. A apropriagao dos elementos culturais por meio da
educagao mediada pelo uso da linguagem e pelos instrumentos proporciona a crianga
0 seu desenvolvimento psiquico, a formacao de sua propria consciéncia, pensamento
e personalidade (LEONTIEV, 1978; MARTINS, 2015; MELLO, 2009; VIGOTSKI,
2007).

A leitura e a escrita sdo uma construgdo social que permite aos sujeitos
repassar os saberes historicamente elaborados a varias geragdes. A linguagem
escrita, os textos, carregam a cultura em si. O objetivo dos enunciados € disseminar
conhecimentos. Dessa maneira, a mensagem escrita permite a comunicagao entre os
homens de diferentes épocas. Em nossa sociedade a leitura e a escrita perpassa por
todas as esferas sociais, como escola, trabalho, cultura, ciéncia, etc. Portanto, saber
ler e escrever é fundamental para a formacao humana (ARENA, 2010a; SILVA; SILVA,
2019).

Ademais, a literatura se constitui como uma das manifestacdes artistica do ser
humano que se exprimem pelas varias linguagens e géneros textuais, representando
recriagbes da realidade as quais permitem ao sujeito fazer reflexées, a fim de
compreender a si e 0 mundo. Para além disso, suscita sentimentos e emogdes pelo
deleite de sua arte, de sua estética. A capacidade de ler e apreciar a literatura se

adquire pela mediacao do ser mais experiente, nesse caso o professor. Este carece



179

de ensinar a crianga a observar a arte em sua completude e beleza estética, retirar
dela “conteudo e sentimentos” e incorporar no seu “interior”, isto €, na consciéncia
(VIGOTSKI, 2010b).

A imersao na cultura letrada desde a tenra idade permite que a crianga comece
a se apropriar dos modos sociais da leitura e da escrita e de sua funcao social,
conhecimentos imprescindiveis para a participagao ativa na sociedade. A crianga que
participa de situagbes em que a linguagem escrita esta presente aproxima-se de um
mundo rico de cultura, informacdes e ludicidade que “refletem” em seu psiquismo,
contribuindo para seu desenvolvimento (MARTINS, 2015; VIGOTSKI, 1991 apud
DUARTE, 2000).

A escola exerce um papel imprescindivel de socializagdo dos saberes
produzidos historicamente pelos homens, com o intuito de propiciar o desvelamento
da realidade e formacao cidada, ou seja, a humanidade. Para essa finalidade, o
trabalho pedagdgico deve ser intencional e se pautar na formagao integral. Em relagao
a leitura, o ensino do ato de ler precisa proporcionar a compreensédo dos signos do
discurso para que o leitor atribuia significado e sentido. A formagdo do ser social
requer leitores reflexivos, criticos e conscientes (SAVIANI, 1992; SILVA, 2021).

Na pré-escola, o professor € o principal mediador entre a crianga e os
conhecimentos culturais necessarios para o desenvolvimento psiquico. Ao
evidenciarmos a periodizagdo do desenvolvimento infantil, compreendemos que a
atividade-guia € a categoria central para o desenvolvimento da crianga. Na idade pré-
escolar ela se configura na brincadeira ou jogo de papéis. Como demonstrado, na
brincadeira a crianca realiza a¢des e operagdes de modo ludico, que nao pode fazer
na realidade. Ela imita as relagdes sociais que vivencia com os adultos. No jogo de
papeéis, a criancga representa seu papel de modo sintético ao que ela percebe em seu
meio. Assim, se submete as regras do jogo (imitar as acdes, operagoes e as relagdes
sociais dos adultos) e, consequentemente, desenvolve neoformagbes psiquicas e
aprende a controlar sua conduta (ELKONIN, 2017; LEONTIEV, 1978, VIGOTISKI,
2008).

Nesse cenario, concebemos que o0 jogo de papéis sociais e a leitura literaria
tem relevancia na formacdo do pensamento e compreensdo da realidade dos
pequenos, quando articulados. Logo, o trabalho pedagdgico devidamente organizado
possibilita 0 acesso a cultura, impulsiona a imaginacédo e criagdo, aprimora a

linguagem, favorece o conhecimento sobre o mundo, enfim, desenvolve a
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humanizagao. Para isso, os momentos destinados a literatura que contemplam as
vivéncias pessoais e sdo permeados pelo didlogo, trazem sentido e significado a
leitura. Assim, agu¢cam a necessidade do ato de ler (ARENA, 2010a; CANDIDO, 2011,
COELHO, 2000; VIGOTSKI, 2009).

Os resultados desta pesquisa apontam que a crianga na pré-escola é
considerada como um sujeito em formacgao, que tem direito ao ensino e aprendizagem
de qualidade. Tanto a instituigdo quanto a professora demonstraram conhecimento
sobre o valor e a contribuigao que a leitura literaria tem para o desenvolvimento infantil.
Reconheciam que a fungéo da pré-escola é aproximar a crianga da linguagem escrita,
criando situagdes que gerem motivos e necessidades de ler, distanciando-se de
praticas de decodificagdo de fonemas-grafemas. Para isso, realizavam uma pratica
permanente de leitura literaria em sala. Além disso, faziam empréstimos semanais de
livros para a leitura em casa junto a familia.

A relagao entre professor-crianga-livro, em conjunto com dialogos e a mediagao
da leitura literaria, permitiu dar voz e vez as criangas nos momentos em que elas
compartilhavam suas vivéncias e expressavam suas ideias. Também facultou que
realizassem ag¢des mentais ampliando, (re)criando a imaginagéo, o pensamento e as
emocgoes pela escuta e visualidade das narrativas. Antes, durante ou apés a leitura,
cada crianca era estimulada a manifestar sua opinidao e impressées sobre a obra,
focando em sua compreenséo a atribuicao de sentido.

Outro dado positivo dos dialogos literarios foi que ndo houve foco na discussao
da mensagem da histéria atribuindo uma moral. Esta por muito tempo foi vista como
o principal motivo da leitura literaria para as criancgas, a fim de transmitir valores
(VIGOTSKI, 2010b). Atualmente, o propdsito € proporcionar experiéncias literarias
abertas a varias interpretagdes e sentidos (ARENA, 2010a; FOUCAMBERT, 1997).
Nesse sentido, podemos supor que essa questao na pré-escola pode estar superada.

As criangas demonstraram apreco aos momentos destinados a leitura literaria.
Elas sempre participavam interagindo, trocando ideias, mesmo que de maneira
simples, pois estando ainda no periodo da infancia possuem poucas vivéncias e, por
esse motivo, o repertdrio cultural delas era reduzido, conforme pontua Vigotski (2009),
ao afirmar que a crianga tem menos imaginagcao em relacao ao adulto, pela razao de
que este tem mais experiéncia de vida.

Esse envolvimento s6 ocorria porque a professora estava constantemente

incentivando as criangas ao dialogo, fazendo perguntas sobre o texto. Por meio dessa
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atividade dialégica e participativa, fazia uso de estratégias de leitura e paratextos,
mesmo que de forma espontanea e sem planejamento.

O trabalho com os conhecimentos prévios, visualizagao, inferéncia, previsao,
conexao e o reconto, além de formar o leitor, ajuda no desenvolvimento psiquico como
a imaginagao, a memoaria voluntaria, a criatividade e a conduta (GIROTTO; SOUZA,
2010; SOLE, 1998). As narrativas e as ilustragdes das histérias refletem
aprendizagens e provocam um salto qualitativo no desenvolvimento psiquico das
criancas. Tais fungcbes sao necessarias a formacdo humana e bases para o
desenvolvimento do pensamento tedrico no préximo periodo, o escolar (CLARINDO;
MELLO, 2019; ELKONIN, 2007; PASQUALINI; EIDT, 2016).

Desse modo, a agao docente contribuiu para a formacao dos pequenos leitores
em razao de que houve uma quantidade significativa de narrativas literarias de obras
diversas. As profericbes proporcionaram significado, sentido e maior compreensao do
texto as criancas. Além do mais, a disponibilizagao de obras para a pratica de leitura
silenciosa e a manipulagao dos livros sao outros fatores que contribuiram para a
formacao do ato de ler com autonomia (BAJARD, 2007).

Entretanto, como toda a realidade encontra-se em constante movimento e
apresenta contradi¢gdes, evidenciamos que essas ag¢des estavam adequadas para a
formacgao do leitor, mas necessitavam de um aprimoramento.

Foi possivel identificar que para que o uso das estratégias de leitura e os
paratextos tenham melhores resultados, € necessario que elas sejam planejadas, com
a intencionalidade de serem ensinadas as criangas. Elas precisam aprender a utilizar
as estratégias para que possam coloca-las em pratica e iniciarem o processo de
compreensao de textos mais complexos. Para um maior contato com a linguagem
escrita, é preciso trabalhar ndo sé com o didlogo, mas com situagdes reais de leitura
e escrita em producgdes coletivas, tendo a professora como escriba para que a crianca
visualize as agdes que faz ao ler e escrever e, aos poucos, internalize-as.

Visando uma melhor apreciagéo estética das obras, os didlogos poderiam ter
sido ampliados, destacando aspectos que mereciam ser observados, como, por
exemplo: as caracteristicas dos personagens, as relagdes entre o texto e a imagem,
a intertextualidade, o género textual, entre outros.

Quanto a escolha dos livros, ficou perceptivel que algumas obras possuiam
qualidades estéticas. Contudo, a maioria das outras obras continham narrativa

simples e empobrecida, com ilustragdes pouco refinadas. Os livros abordavam temas
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de contos de fadas, distanciando-se da realidade vivenciada no periodo de pandemia.
Supomos que esse contexto pode ter influenciado na escolha das obras, uma vez que
a professora talvez tivesse a ideia de que n&o trabalhar com temas delicados como
morte, soliddo, entre outros, era a melhor opcdo para aquele periodo dificil e
desafiador.

As acgdes com a leitura literaria em alguns momentos foram utilizadas como
pretexto para trabalhar com conteudos nao literarios e a profericdo ocorria somente
na sala de aula. Essas praticas podem distanciar o espaco literario de seu objetivo e
desestimular as criangas a lerem fora da escola, porquanto podem entender que a
leitura € um “conteudo” escolar. No CEIl havia varios lugares que poderiam ser
aproveitados para fazer as leituras, como no patio e no parque.

Quanto ao jogo de papéis, a agao docente e a relagdo entre as criangas e a
professora mostraram-se enfraquecidas. Conforme ja destacamos, nas brincadeiras
€ importante que haja a interacao do professor, brincando junto com as criangas,
sugerindo temas e diferentes papéis sociais, com a intengdo de estimular as varias
possibilidades do brincar, a socializagdo, o conhecimento das relagdes sociais e as
funcdes dos objetos. A acado do professor deve ser a de criar condigbes favoraveis
para o surgimento do jogo e fazer a medi¢cao que incida diretamente sobre o papel na
brincadeira (MARCOLINO, 2013).

Nossa hipétese inicial consistia na ideia de que a acédo docente, intencional e
sistematizada, acerca da leitura literaria, auxilia de forma positiva na formacao do
pequeno leitor, pois a interagdo e dialogo que a leitura e a exploragdo das imagens
promovem ajudam a aumentar o vocabulario do leitor, auxiliam na aquisicdo do
conhecimento e na formacéao social e cultural da crianga. Considerando os aspectos
apresentados, evidenciamos que formar leitores € um trabalho pedagdgico complexo,
exige preparacao constante dos profissionais que atuam na pré-escola. Percebemos
que as acoes do professor devem levar em conta as varias possibilidades do ensino
do ato de ler, buscando praticas pedagdgicas que criem motivagao de aprendizagem
na crianga. A contribuicdo do professor para a formacao do pequeno leitor consiste
em organizar e propiciar o convivio das criangas com as praticas sociais da linguagem
escrita. As a¢gdes pedagogicas precisam potencializar novas interpretacdes e sentidos
da obra, com base em atividades que resultem na reflexdo e compreensao.

Diante disso, é preciso pensar na capacitagcdo dos professores voltada para

formacao literaria, para além do uso habitual dos livros, ampliando os objetivos
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educacionais, na perspectiva de compreender que a escuta literaria € apenas o
primeiro passo na formacgao do leitor. Por essa razao, as agdes concretas de manuseio
dos livros e a pratica da leitura silenciosa pela propria crianca sao
essenciais (BAJARD, 2007).

A formacao inicial e continuada de professores € um tema de grande relevancia
para a educacao brasileira. Esse processo de aprendizagem constante é fundamental
para que os profissionais da educacéo possam se atualizar e aprimorar suas praticas
pedagogicas, garantindo, assim, uma educacéo de qualidade para os alunos.

A formacéao continuada ndo se resume apenas a participagdo em cursos ou
palestras aligeirados, mas em um processo continuo, que envolve reflexdo, analise
critica e aprimoramento das praticas. E preciso que os professores tenham tempo e
espaco para discutir e compartilhar experiéncias, além de receber feedbacks de seus
colegas e coordenadores pedagdgicos.

Nesse sentido, as universidades podem desempenhar um papel relevante, por
meio de estratégias e agdes de formagao, oferecendo cursos especializados. Estes,
podem ser desenvolvidos em parceria com as escolas. E relevante destacar que se
deve atentar para as demandas e necessidades de cada escola, com o objetivo de
apoiar os professores em sua pratica.

Pesquisar as agdes docentes com a leitura literaria nos leva a concluir que é
somente com um trabalho educativo intencional, sistematicamente planejado, voltado
as necessidades e realidade das criangas, que podemos possibilitar uma educacgao
transformadora. Nesse processo, destaca-se a mediacdo docente no sentido de
proporcionar em sala de aula momentos e espacgos que insiram as criangas em
situacdes de interacbes e trocas culturais, com o intuito de despertar o motivo e a
necessidade do ato de ler. Contudo, sabemos que este tema n&o esta esgotado,
desse modo, € necessario novas pesquisas para aprimorarmos cada vez mais o
processo de educacéo.

As diferentes realidades culturais e econ6micas que afetam o acesso as
objetivagdes culturais da linguagem escrita revelam a necessidade de garantir esse
contato desde a primeira infancia, por meio de uma variedade de materiais de leitura
que possibilitem a compreensdo do mundo. E importante reconhecer a relevancia dos
diferentes espacgos de leitura e o contato com os livros para ajudar a crianga a
desenvolver capacidades de leitura cada vez mais proficiente e critica, o que, por sua

vez, permite que ela se torne um leitor autbnomo e competente. A educagao que
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ensina a pensar amplia a capacidade de analise do real concreto. E uma educacdo

que desenvolve e humaniza.
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APENDICE A: Declaragéo de Concordancia dos Servigos Envolvidos e/ou Instituicdo

Co-Participante.

Declaracao de Concordancia dos Servigos Envolvidos e/ou de Instituicao

Co-Participante

Local, 31 de agosto de 2021

llma. Sra. Profa. Dra. Adriana Lourenco Soares Russo
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos que nés do(a) Centro de Educagao Infantil-
UEL xxxxxx, estamos de acordo com a condugao do projeto de pesquisa “A Leitura
Literaria na Educacéo Infantil: contribuicido docente para a formacgao do pequeno leitor
no contexto das aulas remotas”, sob a responsabilidade de Gislaine Gomes Granado
Sanches, aluna do 1° ano do Programa de Pds-Graduagéo em Educagéo da area de
Docéncia: Saberes e Praticas da Universidade Estadual de Londrina, nas nossas
dependéncias, tao logo o projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo seres Humanos, da Universidade Estadual de Londrina, até o seu final
em (28/02/2023).

Estamos cientes que as unidades de analise da
pesquisa serdao: um professor e seus respectivos alunos — P5 do periodo matutino, o
Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, planos de ensino do professor em questéo,
entrevistas, diarios de campo, audios, flmagens, observagdes na sala de aula e/ou
ao ambiente virtual como Google Classroom e Google Meet, bem como de que o
presente trabalho deve seguir a Resolugédo 466/2012 do CNS e complementares.

Atenciosamente,

Nome da Instituicdo, diretora.




APENDICE B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“A Leitura Literaria na Educacgao Infantil: contribuicdo docente para a formagao do pequeno
leitor no contexto das aulas remotas”

Prezado (a) Senhor (a):

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa “A Leitura Literaria na Educagao
Infantil: contribuicdo docente para a formagdo do pequeno leitor no contexto das aulas
remotas”, a ser realizada em “Colégio de Aplicacdo Pedagodgica da UEL, Professor José
Aloisio Aragao/Centro de Educagéo Infantil”’, constituindo-se na dissertagdo de Mestrado em
Educacéo, da pesquisadora Gislaine Gomes Granado Sanches, aluna regular do 1° ano do
Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual de Londrina, sob
orientacdo da Professora Dra. Sandra Aparecida Pires Franco. O objetivo da pesquisa é
compreender a agdo docente acerca da leitura literaria na Educagéo Infantil, em criangas de
P5, por meio das aulas remotas, a fim de identificar se a agcdo docente contribui para a
formacao leitora.

Sua participacdo é muito importante e ela se daria da seguinte forma: responder uma
entrevista da pesquisadora acerca de suas concepgdes e agdes sobre o0 ensino do ato de ler
e leitura literaria, disponibilizar planos de ensino referentes aos aspectos citados e aceitar que
a pesquisadora realize observagdes de algumas aulas de Lingua Portuguesa na turma de P5.
Os beneficios esperados sado: produzir um conhecimento importante para o participante e
outros professores como: melhoria do processo de ensino e aprendizagem da leitura, com
vistas a promover a formagao do pequeno leitor; vislumbrar e repensar as agdes pedagoégicas
com a leitura literaria.

Quanto aos riscos: considerando que os instrumentos de coleta de dados ndo sao invasivos,
podera gerar riscos minimos em fungdo da entrevista, que pode ser um cansago do
participante, pois a entrevista pode durar até uma hora. A pesquisadora ira garantir que
possiveis danos sejam evitados e caso haja qualquer situagdo, a mesma estara disposta a
auxiliar no que for necessario, tomando as devidas providéncias, como, por exemplo,
interromper imediatamente a pesquisa e/ou buscar assisténcia psicolégica publica.

Quanto aos riscos caracteristicos do ambiente virtual, em funcdo das limitacbes das
tecnologias utilizadas, informamos que ha limitagdo da pesquisadora para assegurar total
confidencialidade e potencial risco de sua violagdo. No entanto, esclarecemos que suas
informagdes serao utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serao tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Os registros em
audios, fotos e flmagens serédo destinados apenas para analise do objeto de investigagao.
Esclareceremos, também, que antes de responder as perguntas da pesquisadora
disponibilizadas em ambiente virtual (entrevista), serd apresentado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido para a sua anuéncia. Garantimos ao participante da pesquisa o direito de
acesso ao teor do conteudo do instrumento (tépicos que serdo abordados) antes de responder
as perguntas, para uma tomada de decisdo informada. O participante de pesquisa tera acesso
as perguntas somente depois que tenha dado o seu consentimento. O consentimento sera
previamente apresentado e, caso, concorde em participar, sera considerado anuéncia quando
responder ao questionario/formulario ou entrevista da pesquisa.

Esclarecemos que sua participagdo € totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a
participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer 6nus ou
prejuizo a sua pessoa.

Esclarecemos ainda, que vocé ndo pagara e nem sera remunerado (a) por sua participagao.
Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa serao ressarcidas,
quando devidas e decorrentes especificamente de sua participagao.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar
Pesquisadora: Gislaine Gomes Granado Sanches. Enderego: XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX.
Telefone: xxxxxxx. Endereco eletrdnico: gislainegranado.s@gmail.com ou procurar o Comité
de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina,
situado junto ao LABESC — Laboratério Escola de Pés-Graduagéo - sala 14, no Campus
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mailto:gislainegranado.s@gmail.com

Universitario - Rodovia Celso Garcia Cid, Km 380 (PR 445), Londrina- Pr - CEP: 86057-970,
telefone 3371-5455, e-mail: cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente
preenchida, assinada e entregue a vocé.

Londrina, de de 2021.

Gislaine Gomes Granado Sanches

), tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa,
concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscopica):
Data:
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APENDICE C: Termo de Responsabilidade de Acesso ao Google Classroom e Meet

TERMO DE RESPONSABILIDADE DE ACESS0 AD GOOGLE CLASSROOM E MEET

Eu, Gislaine Gomes Granado Sanches, aluno(a) do 1%ano do Mestrado em Educacdo da
Universidade Estadual de Londrina, portador(a) de CPF xooo000000000xRG n™Mooo00oox, na
gqualidade de participante do Programa de Pos-Graduacdo em Educagba da UEL, declaro estar
ciente de gque meu acesso no ambiente do Google Classroom € de uso individual e exdusivo
para fins estritamente pedagdgico, no periodo de 27/04/2021 a 30/11/2021.

Assumo o compromisso de utilizar os materiais produzidos durante o periodo da minha
participacdc no Programa, sob a supervisdo direta da professora regente da
TUrma, ooooooenoooos, orientada pela docente do Departamento de Educacdo da UEL,
professora Sandra Aparecida Pires Franco, a saber: atividades, materiais diversos, imagens
efou outros, para fins de relatorio final do Mestrado em Educacdo, semindrios, eventos
cientificos e académicos.

LONDRIMA, 10 de Abril de 2021

Gislaine Gomes Granado Sanches

|
Mome e assinatura do discente

Crrientador do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo — UEL

MNome, assinatura do Onentador/Supervisor e carimbo.




APENDICE D: Termo de Confidencialidade e Sigilo

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE E SIGILO

Eu, Gislaine Gomes Granado Sanches, brasileira, casada, aluna do 1° ano do Programa de
Pés-Graduacao em Educacao da Universidade Estadual de Londrina, inscrito(a) no CPF/ MF
sob 0 N° ——-——emmeme- , abaixo firmado, assumo o compromisso de manter confidencialidade e
sigilo sobre todas as informagdes técnicas e outras relacionadas ao projeto de pesquisa
intitulado “A Leitura Literaria na Pré-escola: contribuicdo docente para a formagao do pequeno
leitor”, a que tiver acesso nas dependéncias do Colégio .

Por este termo de confidencialidade e sigilo, comprometo-me a:

1. ndo utilizar as informagdes confidenciais a que tiver acesso, para gerar beneficio préprio
exclusivo e/ou unilateral, presente ou futuro, ou para o uso de terceiros;

2. ndo efetuar nenhuma gravagéo ou cépia da documentagao confidencial a que tiver acesso;
3. ndo me apropriar de material confidencial e/ou sigiloso que venha a ser disponivel;

4. nao repassar o conhecimento das informagdes confidenciais, responsabilizando-me por
todas as pessoas que vierem a ter acesso as informagdes, por meu intermédio, e obrigando-
me, assim, a ressarcir a ocorréncia de qualquer dano e/ou prejuizo oriundo de uma eventual
quebra de sigilo das informagdes fornecidas.

Neste Termo, as seguintes expressoes serao assim definidas:

Informacado Confidencial significara toda informagao revelada ou cedida pelo participante da
pesquisa, a respeito da pesquisa, ou associada a Avaliagdo de seus dados, sob a forma
escrita, verbal ou por quaisquer outros meios. Avaliagdo significara todas e quaisquer
discussdes, conversacbes ou negociagdes entre, ou com as partes, de alguma forma
relacionada ou associada com o desenvolvimento da pesquisa.

Informagao Confidencial inclui, mas nao se limita, a dados pessoais, informacgao relativa a
operagdes, processos, planos ou intengdes, informagdes sobre produgdo, instalagdes,
equipamentos, segredos de negdcio, segredo de fabrica, dados, habilidades especializadas,
projetos, métodos e metodologia, fluxogramas, especializagdes, componentes, férmulas,
produtos, amostras, diagramas, desenhos de esquema industrial, patentes, oportunidades de
mercado e questdes relativas a negécios.

Pelo ndo cumprimento do presente Termo de Confidencialidade e Sigilo, fica o abaixo
assinado ciente de que sanc¢des judiciais poderao advir.

Londrina, .

Nome do Pesquisador(a) Responsavel
Gislaine Gomes Granado Sanches
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APENDICE E: Roteiro de Entrevista com a Professora

Roteiro para entrevista com a professora regente

1) Perfil do professor (a)

a. Sexo
b. idade

2) Sobre a profissao

a. Qual sua formagéo académica?

b. A quanto tempo leciona? Qual disciplina leciona/lecionou? (em qualquer nivel
escolar)

C. Ha quanto tempo leciona somente na Educagéao Infantil?

3) Sobre leitura

a. O que vocé entende sobre leitura?
b. Vocé acredita que é recomendado ensinar a ler na Educacgao Infantil? Por qué?
C. Como vocé sabe que seu aluno sabe ler?

4) Sobre a agdo docente

a Vocé utiliza a literatura infantil nas aulas? Com que frequéncia?
b Qual seu objetivo ao trabalhar com a literatura infantil?

C. Ha algum momento reservado para a Hora do conto? Quantas vezes por semana?
d. Como vocé prepara seu planejamento acerca da literatura infantil?

e. Vocé se baseia em alguma teoria para planejar e realizar seu trabalho em sala de
aula com literatura infantil? Qual? Por qué?

f. Quais critérios vocé utiliza para escolha dos livros?

g. Qual metodologia utiliza para contar as historias?

5) Sobre os alunos

a. Os alunos se interessam pelas histérias? Como percebe isso?

b. Vocé acredita que a maneira que utiliza a leitura literaria contribui para a formagao
de leitores? Por qué?

C. O que vocé julga necessario para motivar as criangas a lerem mais?

6) Sobre as aulas remotas

Como vocé vé as aulas remotas?

Acredita que esta ocorrendo ensino? Por qué?

E o aprendizado, esta se concretizando? Por qué?

Vocé tem recebido formagédo para trabalhar no ensino remoto por parte da escola?

cooop
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