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Ninguém pode construir em teu lugar

as pontes que precisara passatr,

para atravessar o rio da vida.

Ninguém, exceto tu, so tu.

Existem, por certo, atalhos sem namero,
e pontes, e semideuses que se
ofereceréo para levar-te além do rio;
mas isso te custaria a tua propria pessoa,
tu te hipotecarias e te perderias.

Existe no mundo um caminho por

onde sO tu podes passar.

Onde leva?

N&o perguntes, segue-o.

Nietzsche



MENAO, Talitha Cristina Alonso de Lima. Andlise de material para a Préatica de
Ensino de Inglés. 2008. 150 f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem)
— Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2008.

RESUMO

Este estudo insere-se na area de formacgéo de professores de lingua estrangeira e
tem por objetivo analisar recursos didaticos para utilizacdo na disciplina de Pratica
de Ensino de Lingua Inglesa, criados por um grupo de professoras de pratica de
ensino de inglés do curso de Letras Anglo-Portuguesas de uma instituicdo de ensino
superior no Norte do Parana-UEL. Os Roteiros Pedagobgicos para a pratica de
Ensino de Inglés (RP) tém o intuito de proporcionar "oportunidades de analise de
praticas, partindo da vivéncia dos alunos-professores, em uma perspectiva de
exame de pressupostos que embasam a acdo docente em diferentes contextos.”
(ORTENZI et. al 2006). O propoésito deste trabalho € descrever e analisar os RP,
tendo como referencial modelos de formacao de professores de inglés e os objetivos
estabelecidos pelo programa de formagédo onde se originaram os recursos didaticos.
Interessa-me também identificar quais conteidos sdo propostos para esta fase de
formacdo, tendo em vista que se trata de um momento no qual a base de
conhecimento profissional (SHULMAN, 1987) é trabalhada. Este trabalho procura,
portanto, responder as seguintes perguntas: 1) Ha coeréncia entre os objetivos
propostos para a pratica de ensino na instituicdo que deu origem aos RP e o
material? 2) Qual (is) o(s) modelo (s) de formagé&o subjacente(s) ao material? 3)Qual
a base de conhecimento profissional proposta pelo material? Os suportes tedricos
sdo formados a partir de proposicdes sobre a base de conhecimento do professor
(FREEMAN E JOHNSON, 1998 e 2001; HARGREAVES, 2000; SHULMAN, 1986 e
1987), estudos sobre a formagdo do professor em pré-servico (BARCELOS, 1999;
CARVALHO, 2000; GIMENEZ, 2002 e 2003; SILVA, 2000) e, finalmente,
argumentos relacionados aos modelos de formacédo (WALLACE, 1991), momento
este do trabalho no qual serd focalizado, de modo mais detalhado, o modelo
reflexivo (SCHON, 1983). A andlise desenvolvida é de natureza qualitativa e
guantitativa e culmina em uma pesquisa analitico-descritiva. Os resultados indicam
gue: a) o material contempla e expande os objetivos do programa da disciplina, b) o
modelo de formacao de professores subjacente ao material é o reflexivo e c) a base
de conhecimento proposta no material contempla diversos tipos de conhecimentos
que caracterizam a profissao de professor de inglés.

Palavras-chave: Formacdo de professores de Lingua Inglesa. Andlise de material
para a formacdo de professores de Lingua Inglesa. Modelos de formacédo de
professores de lingua Inglesa. Base de conhecimento.



MENAO, Talitha Cristina Alonso de Lima. An analysis of teaching materials for
English language teaching practice activities. 2008. 150 p. Dissertation
(Master's degree in Language Studies) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2008.

ABSTRACT

Although pre-service English language teacher education has recently become the
focus of Brazilian researchers (e.g GIMENEZ, 2002; 2003; VIEIRA-ABRAHAO, 2004;
GIL, 2005), the English Teaching Practice component still undergoes restrictions due
to institutional arrangements which disfavor the development of a reflective critical
practice and the lack of materials that support these objectives. This study aims at
analyzing teaching materials created for English Teaching Practice activities by a
group of English language teaching practice teachers. The "Roteiros Pedagdgicos
para a Pratica de Ensino de Inglés" had the purpose of providing "opportunities for
analysis of practices, taking into account the experience of student-teachers, and
uncovering assumptions about teaching in different contexts" (ORTENZI et. al 2006).
The objective of this study is to describe and analyze those materials in relation to
teacher education models and the professional knowledge-base (SHULMAN, 1987)
suggested by the proposed activities. The following questions are addressed: 1) is
there coherence between the intended objectives for the teaching practice in the
institution that gave rise to the materials and the objectives specified in its units and
activities? 2) What teacher education models underlie its activities? 3) What is the
professional knowledge-base proposed by the materials? The theoretical framework
is based on the notion of professional knowledge-base (FREEMAN; JOHNSON,
1998 e 2001; HARGREAVES, 2000; SHULMAN, 1986, 1987), teacher education
models (WALLACE, 1991) with emphasis on the reflective model (SCHON, 1983). An
analytical-descriptive study is conducted in order to answer the research questions.
The analyses show that: a) the material caters for and expands the objectives of the
teaching practice program, b) the underlying teacher education model is the reflective
one and c) the knowledge-base suggested by the material covers those suggested
by Shulman and extends it to include.

Keywords: English language teacher education. Analysis of teacher education
materials. Teacher education models. Professional knowledge-base.



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 — Qual o tipo de InteraGao PresCrita? ...........vvceeeeeeeeeeieeiiiiie e eeeeeeeeaaenns 80

Gréfico 2 — Ferramentas indicadas peloS RP ..., 83



Quadro 1 -
Quadro 2 —

Quadro 3 -
Quadro 4 —

Quadro 5 —
Quadro 6 —
Quadro 7 —
Quadro 8 —
Quadro 9 —

Quadro 10 -
Quadro 11 —

Quadro 12 -
Quadro 13 -
Quadro 14 —

LISTA DE QUADROS

Caracteristicas dos modelos de formacao profissional ....................

Normas e regras que limitam e moldam a préatica (GIMENEZ,

Categorias de andlise criadas na disciplina materiais didaticos,

géneros textuais e ensino de linguaestrangeira.............coeeeeeeiiiennnns
Esclarecimentos metodoldgicos sobre a pergunta de pesquisa.......
Grade curricular do curso de Letras Anglo-Portuguesas da UEL.....
Unidade dos RP, volumes 01 e 02 (vers&o 2007)........cccevveevvrvnnnnnnn.
Organizagao do material - Unidade 1..........cccoooiiiiiiiiiiiiies
Atividades sugeridas pelo material............cccco
Temas abordados na Unidade 1........ccoooeeiiiiiiiiiiiiiiceeen
Congruéncia entre objetivos do programa da disciplina (2005) e

UNIdAdES dOS RP ...
Novas categorias para analise dos objetivos ............cccccvvvvvvvvvevennnee.
Atividades relacionadas a textos.........cccoveeiiiiiiii

Modelos de formacdo profissional (baseado em WALLACE,



AP
EEB
IES
LA
LE
LP
LI
PEI
RP
UEL

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Aluno professor

Escola de Educacédo Basica

Instituicdo de Ensino Superior

Linguistica Aplicada

Lingua Estrangeira

Lingua Portuguesa

Lingua Inglesa

Pratica de Ensino de Inglés

Roteiros Pedagdgicos para a Pratica de Ensino de Inglés

Universidade Estadual de Londrina



SUMARIO

INTRODUGAO E JUSTIFICATIVA ...t 13
1 REFERENCIAL TEORICO ... ..ottt 21
1.1 MODELOS DE FORMAGAO DE PROFESSORES: O MODELO DO APRENDIZ E O
MODELO DA CIENCIA APLICADA . ......eteettaeeeettaaeeeesna e e e eesaa e e e eesn s e e e eenn s e eeeenaneas 21
1.1.1 O MOdel0 REFIEXIVO ...t eeeeees 24
1.1.1.1 Modos de se promover refleX80 ..........cooooo e 32
1.2 BASE DE CONHECIMENTO NA FORMAGAO DO FUTURO PROFESSOR..........cccvvvveeee.. 37
2 METODOLOGIA DE PESQUISA ... .o 46
2.1 NATUREZA DA PESQUISA . .cutitiiiii ettt e et e e e e et e et e e et e et e e e e e e eaeeanes 46
2.1.1 Andlise DocUuMENTAl.........coooeiiiiieeeee e a7
2.2 CORPUS .ttt e ettt e ettt e e e et e e e et e e et et e e e e e e e e r e e e e r e eenaans 47
2.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE ... ieitttieeeettiaaaeestiaaaeessiaeaeessnaaaeesnnnaeaeessnnaeaeesnnns 48
2.4 GUIA DE ANALISE DE MATERIAIS PARA A PRATICA DE ENSINO DE INGLES................. 52
2.4.1 Parte 1 — ContexXtualiZaGao ............uuuuiiiiiieeiiieeiese e e e 52
2.4.2 Parte 2 — UNIdAOES.......ccooe e 52
3 CONTEXTUALIZAQAO DA PESQUISA. ... 55
3.1 O CURSO DE LETRAS E A FORMAGAO DE PROFESSORES ......cuvvvvviiireeeesassnninnneenens 55
3.2 O CURSO DE LETRAS ANGLO-PORTUGUESAS NA UEL......cooviiiiiiiieeee, 57

3.3 A PRATICA DE ENSINO, O ESTAGIO E A FORMACAO DE PROFESSORES DE

INGLES .. ettt ettt e e et e e e ra e ee 62
3.4 OS ROTEIROS PEDAGOGICOS: DESCRIGAO DO MATERIAL ....vvviviiiiieeeeeeeesniievneeens 63
3.4.1 Estrutura das UnNIdades ...........cceuviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeee e 65
R U1 o] - PRSP 68
4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS ......oouveeeeeieeeeeeeee et 72
4.1 ADEQUACAO DOS RP A0S OBJETIVOS DA PRATICADE ENSINO ....covvvviiiiiiciiciien, 72
4.2 MODELO(S) DE FORMAGAO SUBJACENTE(S) AO MATERIAL ...cccvvvviiieeeeeeeeeeeiiininnns 79

4.2.1 Com Quem o Aluno Devera Entrar em Contato? ..........ccoooevvvvieeeeeeeeniiinnnee. 80



4.2.2 Com que Instrumentos 0 AlUNO INErage? ........ccoeveeeieiiieiiiiiiiiee e 83
4.2.3 0nde as AGOES ACONTECEM? .....coiiiiiiiiiiieieeeee e 86

4.2.4 Qual (is) o(s) Modelo (s) de Formacao Subjacente ao Material?

Cruzando os Dados das Seg0es ANEMOMES ..........uvveeeieeeeeeeeeeiiiiiieeeeeeeee 87
4.3 BASE DE CONHECIMENTO ..itueuinieeen ettt easeeaeaseenease e enseaenenseaeaente e sneeseaenrereaenss 89
CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt ettt 95
REFERENCIAS. ..ottt et ettt e et e et e et e et e e e e e e e eaee s 100
APENDICES ..ottt ettt e e e e e et et r et r e r e re e 108
APENDICE A ..o ettt et e e et et e et r e 109
AN E X O S oo 129
AN X O A o 130

ANEXO B . 132



13

INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

"Eu disse uma vez que escrever € uma
maldicdo. Hoje repito, ¢ uma maldicdo, mas
uma maldicdo que salva. E uma maldicdo
porque obriga e arrasta como um vicio penoso
do qual é impossivel se livrar, pois nada o
substitui. E uma salvagdo. Salva a alma presa,
salva a pessoa que se sente inutil, salva o dia
que se vive e que nunca se entende a menos
que se escreva. Escrever e procurar entender é
procurar reproduzir o irreproduzivel, é sentir até
o Ultimo fio o sentimento que permaneceria
apenas vago e sufocador..."

Clarice Lispector

A crescente expansdo de estudos na éarea de formacdo de
professores de linguas, especialmente na fase inicial ou de pré-servi¢co, no contexto
brasileiro (TELLES, 1996; ALMEIDA FILHO, 1999; GIMENEZ, 1994, 2002, 2003,
2005; LEFFA, 2001; VIEIRA-ABRAHAO,1996, 2004; GIL, 2005; ORTENZI, 2007;
apenas para citar alguns), demonstra a inquietacdo dos pesquisadores em
compreender como promover uma formagdo compativel com transformacgfes que
levem & aprendizagem dos alunos-professores e de alunos nas escolas.

Embora essa formacéo se dé principalmente nos cursos de Letras
como um todo, geralmente se pensa que ela acontece na Pratica de Ensino e, para
esse componente curricular, ndo é comum encontrar recursos didaticos disponiveis,
uma vez que esta se caracteriza, além de teorias de base, por encontros de
supervisao e atividades em escolas. Uma das poucas excecdes € o trabalho de
Paiva (2005b), uma coletanea que visa a preencher uma lacuna na area de
formacao de professores de inglés, trazendo oportunidades de reflexdo sobre o
ensino e a aprendizagem de inglés a professores ja formados e, também, para

agueles em formacao.



14

A iniciativa de elaboragdo de materiais para essa etapa no curso de
Letras constitui-se, assim, em oportunidade para se analisar de que modo essa
formacdao é projetada na proposicao de tépicos e modos de aprender sobre o0 ensino.
Desse modo, busco analisar, neste estudo, os "Roteiros Pedagdgicos para Pratica
de Ensino de Inglés" (RP), produzidos por um grupo de cinco professoras-
formadoras do curso de Letras Anglo-Portuguesas da Universidade Estadual de
Londrina (UEL), no norte do Parana. Segundo suas autoras, o objetivo desse
material foi o de oferecer suporte a grupos de estudos (encontros de supervisao
coletiva) conduzidos na disciplina "Pratica de Ensino de Lingua Inglesa" (doravante
PEI).

Os RP sao compostos de dois volumes, com 10 unidades cada, para
serem utilizados no 3° ano (volume 1) e 4° ano (volume 2) do curso de Letras.
Conforme expresso na sua apresentacdo, os RP tém como objetivos possibilitar que
o aluno atue em duas dimensfes: a da acao e a reflexdo, alinhando-se a proposta
de formacéo reflexiva de futuros professores.

Vale ressaltar que os RP foram objeto de outra pesquisa a qual
enfocou o processo de sua elaboragéo. A tese intitulada "A produgéo coletiva de um
material pedagdgico para a Pratica de Ensino de Inglés", de autoria de Ortenzi
(2007, p. 5) objetivou estudar "a atividade pratica de trabalho de formadores de
professores de inglés com o proposito de analisar o potencial de aprendizagem e
desenvolvimento gerado pela producéo coletiva de material pedagoégico (MP) para a
Pratica de Ensino de Inglés por um grupo de cinco docentes".

A autora aponta que, no curso de Letras da referida Universidade,
antes da elaboracdo dos RP, somente o programa daquela disciplina era redigido
coletivamente e, por vezes, nem iSso ocorria, pois 0s docentes conduziam as
atividades da PEI isoladamente, compartilhando, apenas esporadicamente, as
atividades e materiais. A necessidade de harmonizacdo dessas praticas teria levado
a criacdo dos RP. Outros objetivos também contribuiram para a iniciativa. Ortenzi
(2007, p. 123) afirma que

a elaboracéo dos RP pareceu impulsionada pelo desejo de aprimorar
as mediac6es da PEI com vistas a formacéo reflexiva; o desejo e a
necessidade de aprender; o desejo de compartilhar; o desejo de
preencher as lacunas na atividade de formacédo de professores de LI
e 0 desejo de publicar.
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A elaboracdo desse material didatico surgiu, portanto, no bojo das
condicdes histéricas do grupo de formadoras, as quais buscavam compartilhar suas

experiéncias e praticas, com o reconhecimento de que

enquanto nas disciplinas de lingua inglesa livros didaticos fornecem
um referencial para sequéncia de conteldos e tratamento
pedagdgico, nas praticas de ensino 0S supervisores parecem ser
guiados pelo conhecimento adquirido como aprendizes durante o
curso de graduacdo” (ORTENZI et. al. 2006, apresentacdo).

Na direcdo apontada pelas mudancas ocasionadas pelas reformas
curriculares, que colocaram em evidéncia novas perspectivas de formacao, percebo
que os RP procuram subsidiar uma proposta de formacdo ndo calcada na
transmissao de informacao e na modelagem de comportamentos.

No cenario brasileiro, evidencia-se um aumento significativo,
principalmente nos ultimos dez anos, de pesquisas voltadas a formacdo de
professores de linguas estrangeiras, desde que esta passou a ser foco de estudos
em Lingiistica Aplicada (doravante LA). Gil (2005) atribui o surgimento dessa area
de investigacdo aos resultados dos estudos sobre ensino-aprendizagem de linguas,
0s quais sugeriam uma falha na formagédo dos professores, que os impedia de
desenvolver caracteristicas como a criticidade e a reflexdo sobre os processos de
ensino-aprendizagem e de seus papeéis como educadores. De acordo com Moita
Lopes (apud GIL, 2005), essa formacédo estava fundada principalmente em um viés
lingUistico e exposicdo a métodos de ensino. Acompanhando uma tendéncia geral
da LA no exterior, a rea passa, segundo mapeamento daquela autora, a incluir a
formacdo de professores como escopo de seus estudos.

De acordo com Gimenez (2006), essa ampliacdo pode ser percebida
desde o inicio dos primeiros programas de pés-graduacdo na area, na década de
1970. Sua expansao progressiva é exemplificada pela organizacdo do | Congresso
Latino Americano sobre formacédo de Professores de Linguas (CLAPFL), realizado
na Universidade Federal de Santa Catarina (Florian6polis) em 2006, com a tematica
"o formador de professores”. O evento, coordenado pelo subgrupo de trabalho do
GT de Linguistica Aplicada da ANPOLL, apresentou conferéncias, simposios,
posteres e comunicacfes coordenadas e individuais abordando temas variados
como: os desafios da formacdo de professores, o professor como foco da

investigacdo, os enfoques curriculares na formacdo do professor de linguas, a
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formacado inicial e continuada, o ensino da Lingua Inglesa e a formacdo dos
professores no curso de Letras, dentre outros.

Objetivando fazer por ver a trajetéria de professores de LI nos
cursos de Letras e averiguar o conhecimento nesta area, Ortenzi (2007) analisou 0s
resumos dos trabalhos do evento supracitado a fim de averiguar os avangos e as
lacunas sobre questbes que envolvem a atividade e a pesquisa em formagéao de
professores.

Ortenzi (2007) aponta que, dos 385 trabalhos apresentados sob a
forma de comunicacfes em simpdsios, comunica¢des coordenadas, comunicacdes
individuais e poésteres, bem como 8 (oito) conferéncias e mesas redondas, 200
(duzentos) trabalhos referem-se a formacéo de professores de Lingua Inglesa (LI).
Dentre os temas mais comuns figuraram: curriculo dos cursos de formacdo de
professores, crengas, linguagem na formacéo de professores, pesquisa sobre 0s
processos de formacao inicial e continuada.

Esses dados revelam que a area de formacédo de professores de
inglés se configura como uma das predominantes no conjunto de pesquisas dessa
area. Segundo a autora, apesar de a reflexao nédo ter sido o foco mais recorrente nos
trabalhos, o discurso da reflexdo continua exercendo grande impacto nos cursos de
formacdo inicial e continuada como meio para mudancas, reconstrucdo da pratica e
aprendizagem de formadores, alunos-professores, professores das escolas de
ensino fundamental e médio e de escolas de idiomas (ORTENZI, 2007).

Além do grande numero de trabalhos apresentados naquele
congresso, € também possivel localizar trabalhos de formacédo de professores em
periodicos, revistas e anais de outros eventos direcionados a pesquisas que tratam
da necessidade de profissionalizacdo e do estabelecimento de préticas
transformadoras da realidade atual nessa area de ensino. Pesquisas tém estudado
0S participantes dos processos de formacédo (geralmente alunos estagiarios,
professores ou formadores de professores) e seus sistemas de crencas e
representacdes (e.g. BARCELOS; VIEIRA-ABRAHAO, 2006; VIEIRA-ABRAHAO,
2004). Outros estudos procuram vincular a reflex&o critica e a pesquisa colaborativa
como formas de superacéo das desigualdades provocadas pelo sistema educacional
(e.g. MAGALHAES, 2003). Nesse caso, sdo estudadas instancias concretas de
formacado inicial ou continuada de professores e as contribuicdes das praticas
adotadas (ALONSO; SANTANA, 2005).
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Nesse conjunto de trabalhos néao localizei nenhum que tratasse de
andlise de material didatico para a formacdo. De modo semelhante, um
levantamento que realizei no site da CAPES! (mestrado e doutorado) revelou que
existem pesquisas sobre analises de livros didaticos para o ensino de inglés, mas
nenhuma referéncia a materiais didaticos para formacéo de professores de lingua
estrangeira.

Considerando que a formacéo pedagdgica especifica para o ensino
de linguas se da através do estagio supervisionado, no contexto brasileiro tendem a
predominar materiais importados (e.g. FREEMAN; CORNWELL, 1993; UR, 1996) e,
portanto, sdo raras as andlises sobre materiais produzidos no Brasil com essa
finalidade e sobre a adequacédo desses materiais a propostas curriculares. Essa
lacuna de pesquisa e a minha participacdo como aluna do curso no qual este
material foi utilizado levaram-me a desenvolver esta pesquisa.

No contexto de formagéao onde os RP foram criados, Ortenzi (2007)
considera que a escolha pela reflexdo ressignificou o objeto da atividade na
formacdo do professores. Isso também permitiu acfes que levassem os professores
em formacao inicial a refletirem por meio da producdo de narrativas autobiograficas,
a elaboracao de investigacao sobre a propria pratica pedagogica realizada durante o
estagio curricular e a investigacao de crencas, entre outras.

A mesma autora discorre sobre a tendéncia dos formadores pela

escolha da concepcéo de formacao do professor reflexivo:

[...] o discurso da reflexdo continua exercendo grande impacto nos
modos de conceber e implementar praticas formativas nos cursos de
formacé&o inicial e continuada, bem como no conhecimento produzido
sobre elas. A reflexdo aparece como meio para mudancas,
reconstrucdo da pratica e aprendizagem de formadores, alunos-
professores, professores das escolas de ensino fundamental e médio
e de escolas de idiomas. Além disso, € apontada como importante
componente curricular, como instrumento de formacéo e pesquisa
interventiva (ORTENZI, 2007, p. 27).

Na literatura sobre formacéo de professores de linguas estrangeiras
pode-se notar um afastamento do modelo tecnicista e maior consideracdo dos
contextos de ensino e, principalmente, para a capacidade dos professores de

! Usei os critérios palavra-chave, no caso "andlise de material didatico de Lingua Inglesa”, para filtrar
0os dados, e os anos de 2002, 2003, 2004, 2005 e 2006 como base. O site é http
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avaliarem e questionarem suas acOes de maneira reflexiva. Corroborando essa
premissa, Gimenez (2005) salienta que os estudos sobre formacéo de professores
no Brasil, em consonancia com as pesquisas mundiais sobre este tema, tém
permitido perceber a preferéncia dos formadores pela concepc¢édo de formacao do
professor reflexivo.

Essa orientacdo menos diretiva para a pratica de ensino nos cursos
de formacdo inicial deve ser conciliada com a necessidade de se garantir um
repertdrio minimo que permita ao futuro professor engajar-se nas atividades tipicas
de sua profissdo. Enquanto em modelos prescritivos de formacdo a base de
conhecimento profissional € definida a partir de disciplinas consideradas relevantes,
na abordagem reflexiva essa definicdo se alicerca sobre as praticas vivenciadas por
profissionais da area.

No que tange o presente estudo, a base de conhecimento esta
relacionada ao fato de o material analisado projetar conhecimentos que o futuro
professor deve saber. Fez-se necessario analisar se 0 material em questao
acrescenta ao aluno em sua pratica profissional conhecimentos especificos advindos
de sua é&rea de atuacdo, bem como conhecimentos pedagdgicos aliados a sua
experiéncia docente, permitindo, assim, que esse futuro professor construa a base
de conhecimento durante sua formacdo académica (FREEMAN; JOHNSON,1998;
SHULMAN, 1986).

Vale destacar que esta base de conhecimento nao termina no
momento em que se conclui a graduacdao, mas que € um processo o qual se inicia
bem antes dos alunos ingressarem na Universidade e incorpora todas as influéncias
vivenciadas.

Na verdade, na formagéo da base de conhecimento para aprender a
ensinar, aspectos como a formacao académica, crencas, o periodo de observacgéo e
regéncia, a observacdo das aulas ministradas na graduacdo e as experiéncias
cotidianas séo assimilados, internalizados pelo futuro professor; esses aspectos vao,
paulatinamente, constituindo sua identidade profissional.

E por esta razdo que, considerando a abordagem da reflex&o
defendida por educadores, é relevante investigar um dos poucos recursos

produzidos especificamente para esse fim, de modo a contribuir para um

:/Iservicos.capes.qgov.br/capesdw/
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contraponto com outros contextos nos quais a abordagem reflexiva também possa
ser adotada como norteadora de uma formacao que a contempla.

Considero os RP instrumentos mediadores da formacdo e que,
portanto, projetam uma situacdo de aprendizagem para os futuros professores de
inglés, sendo passiveis de transformacdo em seu uso. Neste trabalho, porém,
focalizarei apenas o produto, ou seja, 0 resultado da construgdo coletiva deste
material pelo grupo de formadoras e ndo sua utilizagdo em um contexto especifico,
embora uma melhor compreensdo de seu valor como instrumento mediador de
aprendizagem s0 possa ser alcancada mediante aquele tipo de andlise.

Diante do que exponho acima, proponho como objetivo deste
trabalho descrever e analisar o referido material a fim de verificar: 1) o modelo de
formacdo que Ihe é subjacente e 2) a base de conhecimentos proposta nas
atividades que o compdem, bem como propor um guia de andlise para materiais
utiizados na PEI. Dessa forma, procuro, neste trabalho,responder as seguintes

perguntas de pesquisa:

1) Ha coeréncia entre 0s objetivos para a PEI estabelecidos na
instituicdo que deu origem aos RP e as atividades ali propostas sédo consistentes

entre si?
2) Qual (is) o(s) modelo (s) de formacao subjacente(s) ao material?

3) Qual (is) a(s) base(s) de conhecimento profissional proposta(s)
pelo material?

Pata tal, criei um guia de analise que podera também ser utilizado
em outros contextos, com a finalidade de se avaliar materiais utilizados nas praticas
de ensino de inglés ou mesmo de outras linguas. Entendendo que desse modo, o
estudo pode também contribuir para a area de analise de materiais didaticos para a
Pratica de Ensino.

Além desse, organizei a dissertacdo em quatro outros capitulos. No
primeiro capitulo, apresento o referencial teérico adotado por meio do qual se orienta
esta pesquisa, permitindo dialogar com as demais etapas do trabalho. Os
pressupostos deste referencial serviram de base para a criacdo do guia de andlise,
cujas categorias sdo apresentadas no capitulo seguinte.

O terceiro capitulo traz a contextualizacdo do estudo e a descri¢ao

pormenorizada do material. Nele abordo a inser¢cdo da lingua inglesa (LI) no
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curriculo, a formacgéo do professor de LI, a atual estrutura curricular da universidade
onde o material foi implantado e a descricdo do instrumento a ser analisado. Estas
informacgdes sdo importantes para verificar a sua adequacgéo ao contexto.

No capitulo subsequiente, realizo e apresento a discussdo dos
dados, a partir de outros elementos do guia, conforme indicado no capitulo 2.
Finalmente, sdo apresentadas as consideracdes finais com observacdes sobre a

analise produzida, bem como as limitacdes deste estudo.
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1 REFERENCIAL TEORICO

A educacdo € um processo social, ¢é
desenvolvimento. Ndo é a preparacdo para a
vida, € a propria vida.

John Dewey

Neste capitulo, apresento consideracdes sobre o referencial tedrico
adotado, isto €, os modelos de formacao de professores e sua relacdo com a base
de conhecimento profissional. Como ja apresentado na introducdo deste estudo, a
reflexdo foi a opcéo declarada pelas autoras na apresentacdo do material. Também
na apresentacdo do mesmo, as autoras sugerem compartilhar suas experiéncias

com profissionais que se alinhem com suas idéias. Nas palavras das autoras:

A prética de ensino de inglés se coloca, assim, como um espaco
privilegiado para reflexdes sobre o fazer docente em situacbes
concretas. Entretanto, dada a diversidade sobre o que se entende
por reflexdo e a inexisténcia de programas especificos que tratem
de como esta pode ser realizada, as autoras deste material
resolveram oferecer sua experiéncia a ser compartilhada por
profissionais que comunguem dos mesmos ideais. (ORTENZI et. al,
2006, apresentacéo)

Finalmente, exponho proposicées da literatura sobre formacao de
professores as quais abordam a base de conhecimento para o ensino (FREEMAN;
JOHNSON, 1998; SHULMAN, 1986).

1.1 MoDELOS DE FORMACAO DE PROFESSORES: O MODELO DO APRENDIZ E O MODELO DA

CIENCIA APLICADA

Modelos de formacdo de professores mais reflexivos em oposicéo

aos modelos tecnicistas culminaram em novos direcionamentos para o0
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desenvolvimento de programas de formacao no que concerne ao papel do professor
em formacao, o papel do formador e o contexto da formagdo. Um aspecto relevante
dessas mudancas € o papel que o professor passa a ocupar no processo de seu
desenvolvimento profissional, ou seja, ele deixa de ser visto como mero executor e
passa a ser considerado sujeito ativo na constru¢gdo de novos conhecimentos.

Assim, nesta primeira secao do trabalho, os dois primeiros modelos
de formacéo de Wallace (1991) - o modelo artistico e 0 modelo da ciéncia aplicada -
serdo contextualizados com menor abrangéncia, pois minha analise se concentrara
no terceiro modelo proposto por este autor - o modelo reflexivo - e expandido por
outros varios autores que comungam deste referencial. Vale destacar que a revisao
da literatura se concentrara neste modelo por ser ele 0 modelo projetado para ser
abordado pelas autoras no material em questéao.

Wallace (1991) propbe trés modelos de formacéo do professor. O
primeiro, denominado modelo craft (the craft model- artesanal), esta relacionado com
a formacao professor como uma arte que deveria ser ensinada aos novatos por um
profissional experiente e detentor do saber da profissdo (expert). Em outros termos,
o formando aprende imitando as técnicas utilizadas pelo formador, um professor
mais experiente na sua profisséo, seguindo as suas instrugoes.

Ainda sao pressupostos deste modelo o fato de o conhecimento do
professor residir numa pratica profissional experienciada e o fato de ser comparado
a um modelo artesanal, sendo, portanto, estatico. No modelo artistico, a
aprendizagem (ou saber fazer) ocorre pela imitagdo de técnicas e por meio da
execucao estrita das recomendacdes e instrucdes feitas pelo mestre, um profissional
experiente na pratica da profissao, responsavel pela perpetuacdo da sua profissao,
por meio de um modelo julgado como ideal.

O segundo modelo é chamado de modelo da ciéncia aplicada,
derivado da experiéncia empirica e que se desenvolveu particularmente nos séculos
XIX e XX. Difunde a resolucao dos problemas de ensino através da aplicacéo direta
da investigacdo, ou seja, refere-se a producdo do conhecimento cientifico sendo
colocado em prética pelo professor da mesma maneira que aprendeu/recebeu.
Portanto, a metodologia acaba sendo a aplicacdo dessas teorias de maneira
instrumental, sendo a aplicacao pratica de um conhecimento cientifico.

O terceiro modelo proposto por Wallace - o modelo reflexivo-
baseado nas idéias de Schoén - tenta unir os pontos positivos dos dois modelos
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anteriores, isto €, a experiéncia (modelo artistico)) e a base cientifica da profissao
(modelo cientifico).

O quadro abaixo resume o0 que comentei sobre os modelos. Este
quadro sera retomado na parte da analise dos dados e sera auxiliador na resposta
da pergunta de pesquisa sobre qual (is) o (s) modelo(s) de formacgao presente(s) no
material sob investigacgao.

Com que ou Com que
guem interage instrumento Onde acontecem
Interlocutores
mais
experientes. O
futuro professor
aprende
Artistico mt“,tan.do as Instrugoes No local de trabalho do
__lecnicas Demonstragdes professor experiente
utilizadas por um
professor mais
experiente e
perito
na sua profissao.
Peritos na area,
que tém a
fungéo de Textos
transmitir as contendo
. . descobertas resultados de
Racionalidade cientificas. O pesquisas Instituigdes educacionais
técnica
futuro professor Palestras
precisa colocar
em pratica esses
ensinamentos.
Futuro professor
em ;:mztgumm Fatos, teorias,
Do dados, etc. que
pmﬂ_ssmna{lj constituem o
. experiente. conhecimento
Reflexivo full.ltl;cgzprs-:sjf::sor "recehido_” Instituigées educacionais
. Experiéncia
experiéncias pratica ol
anteriores p?jra 0| “.onhecimento
rocesso de L
degewolvimento experiencial
profissional.

Quadro 1 — Caracteristicas dos modelos de formacgéo profissional (baseadas em Wallace,
1991)
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1.1.1 O Modelo Reflexivo

No final da década de 1980, surgiram, no cenario educacional,
estudos que, como afirma Névoa (1995), projetaram recolocar o professor no centro
dos debates educativos e das problematicas da investigacdo. Nessa perspectiva, o
conceito de pratica reflexiva aporta como um modo possivel de os professores
guestionarem sua proépria pratica de ensino.

Porém, entender a idéia de ensino reflexivo e suas mdltiplas
interpretages implica procurar as suas raizes no pensamento sobre a educacao.
Implica, entdo, tecer consideracdes sobre o pensamento reflexivo de que trata John
Dewey, destacar os varios tipos de reflexdo descritos por Donald Schén e conhecer
as contribui¢cées de outros autores como os de Zeichner, Smyth com relagéo a esses
tipos de reflexao.

E comum a referéncia, na literatura, a John Dewey. Sua obra How
we think (1933) traz o conceito de pensamento reflexivo. Segundo o autor, pensar é
algo que acontece naturalmente e de pouco adianta tentar fazer com que o outro o
faca. O que pode ser feito é a descricao das varias formas de pensamento e, assim,
estudar a eficiéncia de uma ou outra. Para esse pesquisador, ha o pensamento
automatico, idéias que passam pela cabeca do individuo automaticamente, de modo
desordenado, estando ele acordado ou dormindo; o pensamento imaginativo, no
qual as cenas se sucedem com ou sem coeréncia; crengas, assuntos sobre os quais
o individuo ndo tem certeza, mas que séao o fio condutor de suas reacoes.

A reflexdo tem um valor em si mesma, de acordo com Dewey. A
atividade reflexiva é instrutiva, independente de chegar a um resultado satisfatorio
ou ndo. Quando o individuo reflete, ele pode observar melhor seus erros ou acertos,
formular idéias novas mais elaboradas sobre determinados assuntos, observar os
fatos com criticidade, mudar ou ndo sua opinido a respeito de determinado assunto,
enfim, ter uma visdo mais ampla dos temas que compdem seu cotidiano.

Para Dewey, o individuo que se dispde a pensar reflexivamente
deve despir-se de uma atitude mental positivista e dogmatica; deve manter um
estado de duvida, de indagacédo constante. O autor afirma ainda que, para ocorrer a
reflexdo, seriam necessérias trés atitudes do professor: abertura de espirito, a qual
envolve a postura ativa e aberta a observacao de todas as crencas e pressupostos,
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mesmo daqueles que num primeiro momento parecem inquestionaveis, a
responsabilidade e a sinceridade que envolvem a postura de examinar as crencgas e
pressupostos das acdes pedagogicas na perspectiva de se poder aprender algo
novo com estas analises.

A abordagem reflexiva tem como um dos autores mais influentes
Donald Schon (1983; 1987). Inspirado no conceito de reflexdo de Dewey, ele propde
um modelo de formacéo reflexiva, a qual denominou de epistemologia da pratica,
que estabelece como referéncia as competéncias subjacentes a pratica dos bons
profissionais. Segundo ele, o pensamento tedrico ndo poderia dirigir a pratica dos
profissionais. No livro Educando o profissional reflexivo, Schon (2000) propde uma
epistemologia que advém do conhecimento que os profissionais constroem a partir
da reflexdo sobre as suas praticas em situacdes de incerteza, singularidade e
conflito. No decorrer do livro, varias situagdes sdo descritas e analisadas a fim de
oferecer um novo design para o processo de ensino e aprendizagem.

Para Schén, ser um profissional reflexivo consiste em admitir
conflitos e incertezas em sala de aula, desenvolver uma pratica de analise na e
sobre a acdo como base para a tomada de decisdes e entender que 0 aluno € um
colaborador na construcdo do conhecimento.

O autor critica 0 modelo de educacéo tecnicista, cujos fundamentos
se traduzem em aplicacdo de ciéncia aos problemas concretos da pratica. Segundo
Schon, esse modelo de educagdo ndo prepara os profissionais para os problemas
encontrados na pratica, nas situacfes de incertezas, pois ndo ensina os alunos a
lidar com questdes a respeito das quais tenham de tomar decisfes, situacdes que
exigem reflexdo, coeréncia, conhecimento dos fatos. O autor afirma ainda que, com
a reflexdo, o profissional se sentiria mais preparado para enfrentar os desafios do
dia-a-dia e lidar com situa¢des indeterminadas.

Na literatura sobre formacao de professores de lingua estrangeira, é
comum a assercao de que esta tem se distanciado da concepcao de treinamento no
uso de técnicas de ensino e vem se aproximando da formacgdo do profissional
reflexivo, pesquisador de sua pratica. A sala de aula deixa de ser um lugar de
certeza ou um lugar de aplicacdo de um conhecimento pronto e acabado e passa a
ser compreendida como o espac¢o da procura do conhecimento, no qual o professor
tem um papel central na sua construcéo (MOITA LOPES apud JORGE, 2003).
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A nocédo de professor reflexivo propbe, entre outras coisas,
reconsideracdes sobre a relacdo entre teoria e préatica. De acordo com Horikawa, o
modelo de ensino reflexivo permite a interagcdo harmoniosa entre a pratica e 0s
referentes tedricos. Uma prética reflexiva leva a (reconstrucao) de saberes, atenua a
separacdo entre teoria e pratica e assenta na construcdo de uma circularidade em
que a teoria ilumina a préatica e a pratica questiona a teoria (apud AMARAL, 2004,
p.123).

Como visto no excerto acima, a formacao reflexiva do profissional
pode leva-lo a quebra da lacuna entre teoria e pratica, bem como a conscientizacéo
do profissional com relacdo a suas dificuldades, crencas, atitudes e conseqiéncias
da forma como conduz o seu trabalho.

Pesquisadores da area tém apontado que a relacdo teoria/pratica
continua sendo uma preocupacao, nao obstante as propostas que procuram superar
o distanciamento entre ambas por meio da abordagem reflexiva. Para Abreu e Lima
(2006), por exemplo, existe uma dicotomia entre as disciplinas teoricas (de
conteudo) e as de préticas pedagogicas, o que jA se demonstrou ineficaz, criando
uma necessidade de unidade, ou seja, teoria e préatica relacionadas. E possivel
perceber que as disciplinas relativas a conteddos raramente se preocupam em
discutir a pratica de sala de aula; enfatizam o que ensinar, mas ndo o0 como, porque
e para quem ensinar.

No entanto, a aparente unanimidade em torno da reflexdo como
melhor forma de conduzir a preparacdo de profissionais de ensino esconde uma
grande diversidade, conforme ja apontado por diversos autores (LIBERALI,1994;
MATEUS, 2002; ORTENZI, 1997; REIS,1998; VIEIRA-ABRAHAO, 1996, apenas
para citar alguns).

Ao explicar a prética do ensino reflexivo, Schon (1988) discute que o
pensamento teodrico ndo poderia dirigir a pratica dos profissionais e, para isso,
introduz as seguintes nocdes: conhecimento na acao, reflexdo na acdo, reflexdo
sobre a acdo e reflexdo sobre a reflexdo na acdo. Sendo assim, hd o conceito de
reflexdo na acdo, que consiste num instante rapido de reflexdo, no qual o
profissional toma decisGes a respeito de situacdes repentinas no momento em que
esta trabalhando, em que esta interagindo com os alunos. A reflexdo sobre a acéo é
o momento de reflexdo apés a aula, em que o professor pensa no significado que

atribuiu as acdes realizadas em sala. Finalmente, a reflexdo sobre a reflexdo na
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acao é entendida como o momento que leva o professor a desenvolver novas formas
de compreender, agir e buscar solu¢cdes para os problemas, baseando-se na
reorganizacao ou na reconstrucdo da experiéncia na acdo, o que leva a um novo
entendimento da situacdo da pratica. No caso de professores, consiste num olhar
retrospectivo sobre a aula, sobre as agbes e observagdes, descrevendo-a para
clarear as questdes surgidas durante o seu desenvolvimento. A reflexdo sobre a
reflexdo na acdo € um processo que favorece a evolugcéao do profissional, levando-o
a elaborar a sua prépria forma de conhecer.

Segundo Schén (2000), a formacao de profissionais reflexivos esta
relacionada a idéia de formacéo de professores capazes de repensar criticamente a
sua pratica pedagogica, alterando-a conforme os objetivos e as necessidades dos
aprendizes. Dessa maneira, a analise critica do professor a respeito de sua
abordagem de ensinar seria 0 primeiro passo.

No decorrer dos anos, e com a crescente e necessaria discussao
sobre o profissional reflexivo, varios autores fizeram interpretacbes da obra de
Schon. Um desses autores é Contreras (2002), o qual defende que o modelo da
racionalidade técnica, também criticado por Schon, ndo converge com os fatores
imprevisiveis da educacéo, apresentando-se assim como uma concepcao rigida, em
que a aplicacdo de regras permeia todo o processo para alcancar resultados ja
previstos. Por tratar apenas daquilo que € previsivel, a racionalidade técnica
desconsidera aspectos que envolvem a pratica, como a incerteza, os conflitos e a
instabilidade.

Para Contreras, quando o professor se depara com isso, é
necessario resgatar a base reflexiva da atuacdo profissional. Contreras (2002)
destaca a idéia do profissional reflexivo desenvolvida por Schon (1983 e 1992) e
aborda as situacdes ilustradas acima, aquelas as quais ndo se resolvem por meio de
repertorio técnico, por se tratarem de situagcdes incertas, instaveis. Desse modo, 0
autor afirma que a pratica cotidiana estd inscrita em um conhecimento tacito,
implicito e sobre o qual ndo temos controle. Ele lembra, ainda, que essa pratica
envolve acdes realizadas espontaneamente, acdes que muitas vezes o profissional
nao tem consciéncia de té-las aprendido.

No capitulo dedicado ao profissional reflexivo, Contreras (2002, p.

113) tece comentarios sobre a obra de Schon:
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A obra de Schon permite recuperar, dentro do trabalho legitimo e
imprescindivel dos profissionais, uma concepcédo da pratica que, sob
a racionalidade técnica ficava excluida de toda a compreensédo
possivel e marginalizada em seu valor ao ndo ser produto da
aplicacdo do conhecimento técnico-cientifico. A reconstrucdo a
dimensao reflexiva da prética, conseguiu legitimar outra forma de
entendé-la que pode ser apresentada como racional, embora néo
seja técnica, mas artistica.

A prética é também um sistema valorativo, que redefine limites,
desenvolve significados, analisa 0 alcance social de suas acdes. Estabelecida a
relacdo entre profissional e situacdo problematica, instaura-se um dialogo reflexivo
conforme a situacdo. O profissional reflexivo quer entender a situacdo porque
percebe que faz parte dela. Dai percebe que as fronteiras ndo estdo na fronteira da
situacdo problematica, mas na fronteira social. Para Contreras (2002), Schén
consegue recuperar a dimensao reflexiva da pratica sem torna-la técnica, ampliando,
dessa forma, o entendimento sobre a mesma, pois possibilita fazer uma conexao
entre acdo e conhecimento.

Segundo Contreras (2002), a obra de Schon é dinamica, visto que
envolve processos imprevisiveis como, por exemplo, adequar sua descoberta ao
momento do outro. Um profissional que dirige sua pratica tendo como fonte a
reflexdo na acdo enfrenta problemas reais e concretos em relacdo a estrutura
organizacional. J& um profissional que reflete na acédo tende a questionar a defini¢cao
de sua tarefa, as teorias na acéo das quais ela parte e as medidas de cumprimento
pelas quais € controlado. E, ao questionar essas situacbes, também questiona
elementos da estrutura do conhecimento organizacionais na qual estdo inseridas
suas funcdes. A reflexdo na agéo tende a fazer emergir ndo s6 0s pressupostos e as
técnicas, mas também os valores e propositos presentes no conhecimento
organizacional. (SCHON apud CONTRERAS, 2002, p. 110).

Contreras (2002) também chama a atencdo para a demasiada
utilizacdo do termo néo reflexdo. Para o autor esta utilizagdo ndo é casual, nem
mera moda passageira; ela cumpre a funcao legitimadora das reformas educacionais
atuais. Ele argumenta ainda que a diferenca entre a reflexdo que vem sendo feita e a
reflexdo critica € o fato de a segunda avancar ao possibilitar a analise e o
guestionamento das estruturas institucionais nas quais os professores trabalham.

Outra assercdo do autor € que a reflexdo critica pode proporcionar

ao aluno-professor, 0 qual se encontra em um contexto de adversidades e
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dificuldades, a capacidade de andlise das situacbes mais amplas que envolvem a
sua pratica e a necessidade de esse processo ocorrer na dimensao coletiva da
escola. Isso ameniza o isolamento do aluno-professor e torna o processo de
desenvolvimento e aprendizagem profissional da docéncia menos dificil,
possibilitando e fortalecendo as experiéncias entre os pares.

Outra proposta que detalha o conceito de reflexdo é a de Grimmet
(1998), o qual, baseado na definicdo de Dewey, caracteriza-a como uma forma
especializada de pensar. Ela provém da duvida e da perplexidade sentida em uma
situacao diretamente vivenciada e guia a uma pergunta determinada e a resolugéo
de um problema. Sendo assim, Grimmet (1998) coloca que, para Dewey, a funcdo
do pensamento reflexivo €, entdo, transformar uma situacdo na qual é vivenciada
uma duavida, um conflito ou qualquer tipo de transtorno em uma situacdo clara,
coerente, harmoniosa.

De acordo com o pensamento de Grimmet (1998), visdes sobre o
que seja a reflexdo podem ser enquadradas em trés categorias, que articulam

propédsitos e resultados:

1. Um pensar sobre a acao: reflexdo que conduz a uma aplicacéo

pratica de resultados de pesquisa e teorias educacionais;

2. Uma visao de reflexdo como deliberacdo e escolha entre versdes

do que é considerado "ensinar bem";

3. Uma reconstrucdo da experiéncia que conduz a novas
possibilidades de acdo. Esta categoria se subdivide em outras
trés: novo entendimento da ac¢éo, novo entendimento da pratica
pessoal de atuacdo no ensino; novo entendimento de

pressupostos ainda ndo questionados.

Gimenez (2006) organiza a visdo do autor, conforme Quadro 2, aqui

reproduzido:
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Fonte de
Perspectivas conhecimento para a Modos de -:_:-::-nhecer Objetivos da reflexdo
- reflexivos
reflexéo
Reflexao como Autoridade externa
mediagdo instrumental (mediada pela ag#o) Técnico Direcionar a pratica
de acéo
Reflexdo como Autoridade externa Deliberativo Informar a pratica
deliberacao (medida pelo contexto)
Reflexdo como Contexto (mediado Permitir a
reconstrucdo da pelos colegas e por si Dialético transformacéo da
experiéncia proprio) pratica

Quadro 2 — Normas e regras que limitam e moldam a pratica (GIMENEZ, 2006)

Em seu texto, a autora acrescenta ainda que se pode perceber que
0 contexto €& problematizado apenas no entendimento de reflexdo como
reconstrucdo da experiéncia e que, no entanto, ainda sdo poucos os estudos que
procuram situar as praticas contextualmente e em que medida estas praticas
permitem transformacdes que visem a aprendizagem.

Além de se poder categorizar a reflexdo de acordo com seus
propésitos, ela também pode ser enquadrada em diferentes niveis. Para Zeichner
(1993), a reflexdo pode ser de trés tipos de dominio: técnica, pratica ou critica. A
reflexdo técnica se concentra na eficacia e eficiéncia dos meios usados para os fins
educacionais que ndo sao questionados. O segundo nivel descrito pelo autor &
reflexdo prética, cuja tarefa é explicar e tornar mais claros os pressupostos que
embasam a atividade pedagdgica e avaliar a adequacdo dos fins educacionais
almejados pelas agbes. Ja a reflexdo critica incorpora valores morais e éticos ao
questionar se objetivos, atividades e experiéncias educacionais atendem a critérios
de justica social.

Outros autores 0s quais também utilizam a classificacdo adotada por
Zeichner sdo Van Manen (1997) e Richert (1992), que igualmente a situam em trés
niveis:

Nivel técnico - a reflexdo visa que os formandos atinjam determinado
objetivo para uma atividade. Por exemplo, despertar a atencdo dos
alunos para certo assunto, fazé-los assimilar um contetdo da aula,
sendo tarefa primordial para os formandos refletirem sobre e no seu
préprio ensino.
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Nivel pratico - a reflexdo mostra os pressupostos, valores aos quais as
acles estdo ligadas. Os aprendizes investigam o0 seu préprio ensino
formulam teorias sobre a disciplina que ministram, sobre os meios de
aprendizagem, sobre a aprendizagem de seus alunos e sobre os
objetivos da educacdo escolar.

Nivel critico ou emancipatorio - a reflexdo centra-se nos aspectos
éticos, sociais e politicos de modo geral, incluindo as forcas que
interagem nas instituicbes de ensino e forcas sociais, as quais tém o
poder de limitar, inibir ou até constranger o éxito das praticas dos
profissionais da educacdo, servindo a diferentes interesses (apud
AMARAL; MOREIRA; RIBEIRO, 1996, p.101).

Apesar do amplo reconhecimento do valor da reflexdo, esta também

tem sido vista como limitadora. Para Gimenez,

a reflex@o parece ter se transformado em um mecanismo eficiente de
levar o professor a adotar as praticas consideradas mais bem
sucedidas do ponto de vista de um referencial teérico ou de alcancar
metas definidas pelo formandos. Neste sentido, a reflexdo pode ser
vista como um mecanismo eficiente de diminuir a resisténcia de
professores as teorias oriundas da "academia" (GIMENEZ, 2006,
p.191)

Mateus e Piconi (2007, p. 2) questionam a adocao dessa abordagem

considerando que

estudos nesta area” néo tém problematizado o carater normativo das
iniciativas de formacao reflexiva de professores de inglés e tampouco
explorado os limites da reflexdo como um processo de
autodeterminacéo, cujo fim encontra-se em si mesma.

Aquelas autoras sustentam que, ha mais de uma década, autores
como Smith (1992) e Zeichner (1993) vém apontando contradi¢cdes relacionadas a
autonomia, a democracia docente; a aprendizagem € vista como a transformacéo da
pratica do professor conforme definida e instruida pelo formador. As autoras
prosseguem ilustrando que, mais recentemente, Zeichner (2003) retomou muitas das
mesmas questbes para denunciar que os professores continuam objetos e nao
agentes de suas praticas.

Outra autora que tece criticas a abordagem reflexiva é Pimenta
(2002), a qual afirma que as idéias do professor como um pratico reflexivo foram

2 Abordagem reflexiva.
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incorporadas de maneira generalizada e que isso transforma o conceito do professor
reflexivo apenas em uma expressdo de moda, encobrindo a sua real dimenséao
politico-epistemoldgica. A autora critica ainda o carater excessivamente individualista
da reflexdo, sendo que os professores ndo conseguem refletir concretamente sobre
as mudancgas por estarem imersos no contexto onde atuam.

Embora haja criticas pertinentes a adocdo da reflexdo sem se
considerar os contextos de pratica, na formacdao inicial, ela vem se mostrando como
uma possibilidade de rompimento com os modelos tradicionalmente prescritivos.
Isso n&o significa que possa ser vista como a solugcdo para a dicotomia
teoria/prética, uma vez que esta adquire interpretacdes variadas na sua execucao.

Entretanto, concordo com Gimenez (2006) que a reflexdo como
mediadora da formacdo se caracteriza como um conjunto de praticas para 0S
professores em sua relacdo com o conhecimento. Para a autora, a reflexdo néo é
um fim em si mesma e nao pode ser vista fora das condicfes nas quais ela se insere
(abordagem dos formadores, condi¢cdes de trabalho e politicas governamentais).

Feita a revisdo de literatura sobre os modelos de formacado, na

proxima secdo apresento os modos de se promover a reflexao.

1.1.1.1 Modos de se promover reflexao

Aceita a proposta de que a abordagem reflexiva representa um
avanco na formacdo de profissionais comprometidos com a transformacdo das
realidades de ensino, é necessario encontrar formas de realiza-la.

Smyth (1989), um dos primeiros autores a sistematizar a reflexao,
argumenta que o processo reflexivo envolve quatro agdes, as quais estdo ligadas a
certos tipos de perguntas que possibilitam refletir criticamente. Assim, ao descrever
suas acdes em resposta a uma pergunta - o que fiz? - leva o participante a se
distanciar de suas acfes e a se perguntar sobre as razdes das escolhas feitas.

O segundo passo sugerido pelo autor € a informacao, no qual ha a
investigacdo das teorias que foram sendo construidas pelo professor ao longo da

vida e que influenciaram as suas préticas.
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O terceiro passo é denominado confronto. Neste momento, indaga-
se a legitimacdo das teorias subjacentes ao ensino com base na compreenséo
dessas acdes. Envolve ndo somente a busca das dificuldades da pratica, mas
também preferéncias pessoais e modos de agir.

O quarto passo refere-se ao reconstruir. Por meio de reflexdo, o
professor ira repensar suas crencgas e praticas, sendo esta fase um desafio para o
educador, ja que reconstruir uma pratica, que, por sua vez pode ter levando anos
para ser construida, sugere que ela seja desmembrada a ponto transformar-se
inteiramente. E 0 momento no qual o professor pode colocar-se criador de teorias e
perceber seu papel enquanto agente capaz de significativas e verdadeiras
transformacoes.

Os passos que sugerem a sistematizacdo da reflexdo ja estéo
presentes em programas de formacao de professores, mas ndao se pode supor que
eles ocorram necessariamente na ordem sugerida acima. O educador pode refletir
apenas em algumas das fases mencionadas acima ou até em todas as fases
citadas, porém ainda ndo ha comprovacao de que as fases se sucedem na reflexdo
do educador ou de que este tem o dominio das teorias apregoadas pelos programas
de formacdo. (MAGALHAES, 2002; LIBERALI, 2004).

Autores diversos tém mencionado 0s possiveis instrumentos para a
realizacdo de reflexdo por professores. Para os formadores, conhecer as praticas as
quais podem levar a reflexdo é uma forma de auxiliar na conducéo desse processo
de formacdo. Bartlett (1990), por exemplo, apresenta os diarios reflexivos como uma
forma de refletir sobre a pratica. Este pode ser escrito segundo algumas fases: o
educador deve mapear (colher evidéncias sobre a pratica), informar (estudar
registros da prética para entender porque ele teve determinada postura diante dos
conflitos ocorridos ou porque o ensino foi de uma forma que ele ndo esperava),
contestar (questionar as forcas que embasam o seu trabalho em sala), avaliar
(buscar alternativas) e agir (por em pratica as mudancas ocorridas).

Na mesma linha dos autores ja mencionados, Holly (1991) apresenta
0 uso de narrativas (diarios), os quais podem seguir cinco formas diferentes para

registrar a reflexao:
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A narrativa jornalistica: Os fatos sdo vistos através dos olhos do
narrador; A narrativa analitica: A decomposicdo dos fatos; A
narrativa etnografica: E incluida a experiéncia e a observacdo dos
fatos; A narrativa terapéutica-criativa: A tomada de consciéncia do
individuo, dos sentimentos e dos pensamentos; A narrativa
introspectiva: A préatica é questionada (apud AMARAL; MOREIRA;
RIBEIRO, 1996, p.106).

Conforme os autores Amaral, Moreira e Ribeiro, o trabalho com

narrativas na supervisao

podera contribuir para a formacdo de professores reflexivos, se o
supervisor habituar os seus estagiarios a registrarem as suas
praticas, a refletirem sobre elas e até a partilharem esses registros. A
melhor forma de fazerem sera através de um diario, mais ou menos
actualizado, sobre acerca das vivéncias que mais os impressionam
durante a sua actuacao nas aulas, o que podera ser implementado
através de perguntas pedagodgicas (apud AMARAL; MOREIRA,;
RIBEIRO, 1996, p.106).

Os diarios parecem liderar a preferéncia dos autores supracitados,
como pré-requisito para a reflexdo. Em meio a diversidade de modos para promover
a reflexdo, encontre-se em observacdo. Em abordagens néo reflexivas de formacao
de professores, a observacdo de aulas durante a fase pré-servico tem o papel de
possibilitar ao futuro professor a aquisicdo de modelos. No entanto, na abordagem
reflexiva de formacgao, a observacdo de aulas adquire novas conotacdes e passa a
ser um espaco para a descoberta das condi¢cdes nas quais se da o ensino em toda
sua complexidade.

A observacdo de aulas é uma metodologia importante & medida que
assistir a aulas dos formandos, ou vice-versa, faz parte do contexto do estagio
supervisionado, situacdo que constitui o inicio da pratica do professor. Segundo
Allwright (1988), Richards (1990) e Day (1990), os objetivos da observacao de aulas

podem favorecer varios aspectos da formacao do professor, dentre os quais:

1. Ajudar os formandos a atingir uma maior compreensdao dos
principios e processos instrucionais subjacentes a sua pratica, de
modo a aproximarem as suas representacdes sobre 0 seu ensino
a realidade desse mesmo ensino;

2. Desenvolver, através de atividades que saem do "mero treino" de
destrezas, o0 grau de conscientizacdo dos formandos e o seu
controle dos principios subjacentes a planificacdo, organizacéo,
gestdo e execucdo
efetiva;
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3. Adquirir conhecimento cientifico pedago6gico, no¢cao desenvolvida
por Shulman (1992), que consiste na forma de conhecimento-base
de ensino, um misto de conhecimento, pensamento, capacidade e
disposicdo, que caracteriza o ensino como profisséo.

4. Obter um feedback sobre comportamentos, de modo a poder
intervir para melhorar, inovar o seu desempenho.

5. Refletir criticamente sobre o seu ensino, de modo a passar de um
nivel impulsivo, intuitivo e rotinizado para um nivel de reflexao
critica;

6. Passar gradualmente do servidor para o formador, a
responsabilidade de melhorar as praticas deensino, de modo que
o formando possa comecar a ser capaz de formular os seus
préprios juizos sobre o que se passa na sala de aula.

7. Ajudar a criar uma atitude investigativa, pela problematizacdo do
real e construcdo de hipoteses explicativas (apud AMARAL,;
MOREIRA; RIBEIRO, 1996, p.110).

Em situacdo de formacdo de professores, a observacdo de aulas
pode ser um contexto rico para a reflexdo, pois é por meio dela que se podem ver
como o professor conduz a sua pratica, como aplica as técnicas e 0s conhecimentos
adquiridos em sua formacao e como interage com o conhecimento que o aprendiz
traz com ele de sua vida cotidiana, de suas experiéncias culturais e sociais.

O observador procura observar tudo que ocorre dentro da sala de
aula, acumulando os dados, sem seleciona-los. Nao ha preconceito prévio, tudo que
se vé e se ouve é registrado de modo mais exaustivo possivel para explicar o porqué
e para qué, por meio de como as atividades foram desenvolvidas. Ao contrario da
observacdo natural, a ocasional seleciona um determinado aspecto da situacédo de
ensino-aprendizagem, o qual sera objeto de uma descricdo minuciosa. No segundo
tipo de observacédo, sistemética, sdo elaboradas categorias a serem seguidas e
interpretadas. Aqui o grau de inferéncia € bem maior que nas outras mencionadas
anteriormente, sendo que o observado pode ser o proprio formando ou o supervisor
pesquisador.

Outra metodologia, a investigacdo-acdo, € uma metodologia que
caracteriza uma acao de permanente interacdo entre a teoria e pratica, em que o
professor intervém no proprio trabalho, investigando suas acfes e suas

consequéncias. Segundo Amaral, Moreira e Ribeiro, essa metodologia permite:
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Estabelecer uma relacao dialética entre teoria e pratica. O pratico
torna-se investigador e o investigador implica-se na pratica;

Integra varios momentos da formacgdo (articula informacao/
conhecimento/saber e formacdo profissional e pessoal); Forma
produtores de inovacdo através de uma reflexdo coletiva sobre as
praticas;

Facilita a convergéncia de diferentes dominios disciplinares.
(AMARAL; MOREIRA; RIBEIRO, 1996, p.116).

Essa metodologia é reflexiva por si s0, visto que o professor vivencia
a sua prépria pratica como expectador; ele € quem pesquisa e analisa as condi¢cdes
de producao, os conflitos vividos por ele mesmo em sala de aula. Magalhaes (1998)
afirma que o professor assume um papel reflexivo a partir do momento em que se
torna um auto-pesquisador. Praticas como relatérios, diarios, aulas gravadas,
observacdes das mesmas e reflexdbes dessas acOes fortalecem seu trabalho e a
compreensao da sua pratica de ensino e, por meio desse processo, ele faz uma
retomada do seu conhecimento, do seu desempenho para uma possivel mudanca
de comportamento em sua atuacdo em sala.

Outra forma de se promover a reflexdo € por meio de fotografias.
Telles (2007) desenvolveu uma pesquisa educacional com base nas artes e enfocou

a reflexdo com cenas da vida escolar. Para o autor, esse tipo de pesquisa:

[...] d& aos participantes a necessaria liberdade de escolha de seus
préprios caminhos de reflexdo, por meio do compartiihamento de
problemas e de idéias acerca do oficio de ensinar. Tais
oportunidades reflexivas sdo empoderadoras. Permitem que o0s
professores tomem a palavra para, em publico, compartilharem suas
representacdes eliciadas pelos objetos de arte (TELLES, 2007, p.
328).

Tendo apresentado possiveis instrumentos o0s quais poderiam
encorajar a reflexdo, a secdo que se segue tem como objetivo apresentar
argumentos relacionados com a base de conhecimento na formacdo do futuro

professor de LI, uma vez que esta literatura também subsidia a analise do corpus.
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1.2 BASE DE CONHECIMENTO NA FORMACAO DO FUTURO PROFESSOR

Na visdo tradicional sobre formacdo de professores, o professor
comumente é visto como aquele que tem o conhecimento especifico da disciplina a
qual ministra, sendo sua préatica muitas vezes pouco valorizada. Vale destacar que,
nos dias atuais, o professor ndo pode ser mais compreendido como mero
transmissor de conhecimento fragmentado a partir do discurso cientifico.

Os RP, ao proporem topicos para 0s grupos de estudos,
estabelecem temas considerados relevantes a partir da experiéncia de suas autoras.
A definicdo dos tépicos que compdem a unidade estabelece aquilo que poderia ser
caracterizado como "base de conhecimento profissional”.

De natureza dindmica, essa base estd sendo constantemente
refeita. Hargreaves (2000) defende que contextos de rapidas mudancas e incertezas
estdo exigindo que muitos professores trabalhem de forma colaborativa a fim de
responder a essa mudanca de maneira eficaz. As pressdes e as demandas em
alguns paises para que os alunos aprendam novas habilidades de trabalho em
equipe, pensamento mais elaborado e uso eficaz de novas informacdes tecnoldgicas
clamam por novos estilos de educacéo para produzir tais habilidades - significando
gue mais e mais professores estdo tendo que ensinar da maneira como eles
mesmos nao foram ensinados.

No referido contexto de mudangas, ser um profissional reflexivo
pode fazer a diferenca. Ao tratar do movimento do processo de ensino-

aprendizagem através da historia da humanidade, Egarter (2000, p. 2) afirma que

nossos professores ndo sabem ensinar a aprender, pois ndo foram
ensinados a refletir sobre o que fazem, nem a pensar porque o fazem
e como o fazem. Como outros profissionais, os professores foram
"domesticados” para agir apenas como reprodutores de
conhecimento. N&o tendo recebido em seus conteldos e em sua
grade curricular o embasamento para o refletir sobre o aprender, o
professor adota posturas ndo condizentes com o fazer pedagdgico.
Apenas reproduz conhecimentos.

Além da necessidade de formagdo sob um enfoque reflexivo, é
preciso considerar as diversas fontes dos saberes profissionais. Sobre estas e seus

modos de integracdo, Raymond e Tardif (2000) sintetizam:
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Saberes dos professores

Fontes sociais de
aquisicao

Modos de integracao no
trabalho docente

Saberes pessoais dos
professores

Familia, ambiente de vida, a
educagdo no sentido lato,
etc.

Pela historia de vida e pela
socializagio primaria.

Saberes provenientes da
formacgao escolar anterior

A escola primaria e
secundaria, os estudos pos-
secundarios niao
especializados, efc.

Pela formacéo e pela
socializagao pré-
profissionais

Saberes provenientes da
formacéo profissional para o
magistério

Os estabelecimentos de
formacao de professores, os
estagios, os cursos de
reciclagem, efc.

Pela formacao e pela
socializagao profissionais
nas instituicées de formacéo
de professores

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho.

Na utilizagéo das
ferramentas dos
professores: programas,
livros didaticos, cadernos de
exercicios, fichas, etc.

Pela utilizagao das
ferramentas de trabalho.
Sua adaptacao as tarefas.

Saberes provenientes de
sua propria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e

na escola.

A pratica do oficio na escola
e na sala de aula, a
experiéncia dos pares, etc.

Pela pratica do trabalho e
pela socializagao
profissional.

Quadro 3 — Fontes dos saberes profissionais
Fonte: Raymond e Tardif (2000, p. 215)

Acredito que os autores, ao exporem na primeira coluna do quadro
0s saberes dos professores para depois destacar quais sdo as fontes sociais de
aquisicao e os modos de integracdo no trabalho docente, colocam o professor como
um sujeito ativo em relacdo a esses saberes. Outro aspecto que o quadro revela é
que a maior parte do conhecimento dos professores é advindo de sua propria
histéria e de sua trajetoria enquanto aluno. Nesse sentido, Tardiff (2002) acrescenta
ainda que o saber docente é multiplo e pluriorientado por diversos saberes
originados dos saberes curriculares, das disciplinas, do exercicio profissional e da
experiéncia pessoal.

Visando a explicar a base de conhecimento do futuro professor e
sua relacado com o saber, Freeman e Johnson (1998) comentam que a formagao de
professores de inglés tem comecado a reconhecer que os professores, a parte de
seus métodos ou materiais que eles possam usar, sdo centrais para o entendimento

e melhoria do ensino. Para eles, os formadores de professores devem reconhecer
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gue os professores ndo sao vasilhas vazias esperando para serem preenchidos com
habilidades tedricas e pedagogicas, mas sim individuos que entram em programas
de formacdo com experiéncias prévias, valores pessoais e crencas sobre ensino e
que dao forma ao que eles fazem em sala de aula. As experiéncias pessoais sao
varias vezes mencionadas por esses autores como fatores que afetam o processo
de aprender a ensinar.

Esses autores reconhecem que o aprender a ensinar € afetado pela
soma de experiéncias pessoais, algumas figurando mais proeminentemente que
outras, e isso requer a aquisicado e interacdo de conhecimentos e crengas pessoais
como professor, do conteddo a ser ensinado, dos alunos e da vida da sala de aula.
Os autores prosseguem argumentando que o processo € socialmente negociado,
porque o conhecimento dos professores do que seja ensinar é construido por meio
de experiéncias proprias e com os alunos, pais e administracdo da escola, bem
como outros membros da profissdao (FREEMAN; JOHNSON, 1998)

A partir de uma visdo construtivista, Freeman e Johnson (1998)
colocam que a base de conhecimento na formacao de professores de linguas deve
responder as seguintes questfes: quem ensina?, 0 qué?, a quem?, onde?. Esses
qguestionamentos propdem questbes mais abrangentes como a natureza do
professor aprendiz, a natureza das escolas e do processo de escolarizacdo, a
natureza do ensino de linguas que inclui atividade e pensamento pedagdgico e o
conteudo da aprendizagem de linguas. Por fim, para tais pesquisadores, esses trés
dominios sao chamados respectivamente de: professor aprendiz, o contexto social e
0 processo pedagdgico.

Os autores manifestam-se a favor de que a base de conhecimento
na formacdo de professores de linguas deve levar em conta a forma como o0s
individuos aprendem, as influéncias e 0s processos que contribuem para esse
aprendizado. Para eles, a pesquisa na area de formacdo de professores deve ser
implementada de maneira sistematica, de acordo com o tripé proposto.

Sugerem alguns questionamentos que ajudam a elaborar cada um
dos trés dominios: como o dominio é definido? Quais elementos o compdem e quais
sao seus parametros? O que se conhece/sabe sobre o dominio em si e em relacéo
aos outros dois? Como eles estao interligados? Como os dominios separadamente e
com o sistema criam o ambiente sociocultural onde as pessoas aprendem a ensinar

e onde realizam seu trabalho enquanto formadores?
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Conforme Freeman e Johnson (1998), uma formacgéo que néo esteja
centrada apenas na Universidade permitiria que outros espacos fossem
aproveitados como fonte de aprendizado (cf. RAYMOND; TARDIF, 2000). Destaca-
se, naturalmente, a escola basica como um desses ambientes. Quando o aluno
professor vai para o campo de estégio, deveria haver uma via de contribuicdo matua,
produzindo conhecimento sobre a préatica de estagio desenvolvida no cotidiano da
escola.

A necessidade de articulacdo das IES com as escolas de educacéo
Basica (EEB daqui para frente) apresenta um desafio, pois exige que essas
instituicbes repensem suas concepgdes sobre o tema e promovam uma
reorganizacdo de sua estrutura. Segundo Zeichner (1993), reverter a situacao
demanda tempo e esforco, buscando acbes que procurem um maior equilibrio entre
o professor supervisor, o professor do campo de estagio e o aluno professor, que
sao as partes diretamente envolvidas no processo de formacéao.

Nessa perspectiva, entende-se como estagio a atividade que tem em
vista a aprendizagem das partes diretamente envolvidas no processo de formacéo
pela interacdo do individuo com a realidade e a construcdo e reconstru¢cdo do
conhecimento na prética, pela analise e reflexdo sobre essa mesma pratica,
apontando para a possibilidade de que a indagacéo e a pesquisa sejam o cerne da
atividade.

Nesse sentido, através de um modelo reflexivo, analisando sua
pratica profissional, compartilhando criticas e mudancas, o professor em
desenvolvimento ou em formacéo continuada pode identificar problemas e procurar
solucbes. O material sob analise objetiva oferecer isso aos professores em
formacgao.

Contudo, para que esse modelo reflexivo seja completo, é preciso
ainda o trabalho em conjunto entre professores e formadores, o que poderia
melhorar muito a qualidade da formacdo de alunos-professores. O professor
colaborador deveria oferecer conhecimento baseado na pratica (provindo da
experiéncia continua num contexto especifico) e o formador oferecer uma
perspectiva analitica alimentada pela observacdo no ambito da sala de aula e
sistematizada pela evidéncia de pesquisas (SMEDLEY, 2001).

O caminho mais curto para as parcerias tem sido o contato pessoal
entre professor supervisor e professor colaborador e/ou aluno-professor e professor
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colaborador. O trabalho em conjunto sé traz beneficios as comunidades envolvidas
no processo de ensino-aprendizagem. Ao permitir ao aluno-professor redirecionar 0s
conhecimentos adquiridos na Universidade, o estagio cria também ambientes
privilegiados para a reconducdo da pratica de professores supervisores e
colaboradores de forma contextualizada.

De acordo com Ortenzi et. al. (2004), no Brasil, o vinculo entre a
universidade e a escola ainda é ténue. Um maior envolvimento aconteceria se as
relacbes entre as universidades e campos de estagio fossem fortalecidas. Contudo,
as praticas sugeridas pelas escolas reforcam a idéia de que ndo s6 a formacao
inicial, mas também a continuada sado de responsabilidade exclusiva das
universidades, pois, apesar de as acdes estarem centradas no espaco escolar, ainda
se considera que deve partir das universidades a iniciativa de oferecer momentos
em que os professores possam se qualificar. Pode-se dizer que as EEB esperam
das universidades a iniciativa pela institucionalizacdo de politicas que promovam a
interacdo entre as instituicbes (SANTOS; TERRAZZAN, 2005).

De acordo com os autores citados acima (2005), necessidades de
mudangas podem sinalizar aos sistemas de ensino a possibilidade de se criar
espacos formalizados e institucionalizados, onde as IES e as EEB possam discutir
conjuntamente questdes relativas a educacao. Outro ponto defendido pelos autores
€ a necessidade de as EEB passarem por uma reestruturacdo, como salérios,
tempo, valorizagéo, etc., para que, assim, possam articular acdes colaborativas,
duradouras e permanentes com as IES. Assim sendo, as IES também séo passiveis
de reestruturacdo para atender as demandas educacionais. E fundamental, ainda,
uma vivéncia consideravelmente maior na escola para que os alunos-professores
tenham uma formagdo mais satisfatoria. Essas transformagbes podem trazer
contribuicbes importantes para a reformulagédo de programas que almejam integrar,
de modo mais efetivo, a formacao inicial e continuada de professores.

Na referida instituicAo dois projetos convergem com esta
perspectiva, sao eles: "Parceria universidade / escolas: contribuicbes para
aprendizagem de lingua inglesa". A descricdo deste projeto revela que a busca por
resultados satisfatérios na aprendizagem de lingua inglesa tem revelado a
necessidade de reformas simultaneas dos programas da escola e os de formacéao de
professores. Para tanto, faz-se necessario rever o processo de formacéo inicial e

continuada de professores e o0s beneficios do trabalho conjunto para a
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aprendizagem do aluno. As autoras do projeto acreditam que o investimento na
formacao contextualizada do professor, em harmonia com a comunidade escolar,
seja um passo importante para atingirmos uma melhoria na aprendizagem dos
alunos em sala de aula. Sendo assim, este projeto visa a institucionalizacdo da
parceria universidade / escolas para uma melhor aprendizagem da lingua inglesa,
buscando criar um ambiente favoravel para a formacédo de futuros professores, bem
como proporcionar espaco simultaneo de formacéo continuada.

O segundo projeto € intitulado Aprendizagem Sem Fronteiras,
inserido no Programa NAP - Nucleo de Assessoria Pedagdgica para o Ensino de
Lingua Inglesa, se pauta num paradigma de aprendizagem participativa e
emancipatoria em que professores-formadores, alunos-professsores e professores-
colaboradores assumem multiplos papéis na tarefa de ensinar-aprender a lingua
inglesa.

Considerando que a reflexdo durante o processo de formacéo dos
professores é importante para fomentar a formacéo continuada, acredita-se que ela
pode levar a uma experiéncia colaborativa, de trocas, de parcerias entre 0
conhecimento. Isso também ajuda a minimizar os efeitos negativos do cotidiano da
pratica de ensino na maioria dos contextos: como pude constatar em pesquisa
realizada em 2005, o estagio € visto como uma experiéncia limitada, porque o0s
estagiarios passam pouco tempo nas escolas, ndo vivenciando efetivamente a sua
realidade. O estagio se mostra ainda como uma relacdo bastante conflituosa e de
mao Unica, uma vez que, para as formadoras, ndo existe sintonia e nem objetivos
comuns entre ambas as partes. As relacbes estabelecidas ocorrem, muitas vezes,
na busca de beneficios proprios, ou seja, a Universidade € vista como quem busca
campo de estigio e as escolas acreditam fazer um favor para os professores
supervisores e para os professores aprendizes.

Uma proposta de estagio baseada na aproximacao da universidade
com a escola béasica e no incentivo a reflexdo sobre a formacao e a pratica auxilia o
estagiario mais a aprender do que a ensinar, mais a refletir na acdo e sobre a acao,
buscando conjuntamente diferentes alternativas de solugcbes para as questbes
encontradas. A escola deve aproximar-se da Universidade e vice-versa, para que
ambas supram suas deficiéncias e caréncias, sem perder de vista que 0 sucesso de
uma implica necessariamente o0 sucesso da outra. Os RP buscam ser um

instrumento para estimular a aproximacéao e promover a reflexao.
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A base de conhecimento € proposta por varios autores 0s quais
trabalham suas similaridades e suas diferencas. Nos paragrafos anteriores,
apresentei as assercfes de Freeman e Johnson (1998) de que os conhecimentos
sobre ensino-aprendizagem ndo se desvinculam dos contextos onde s&o
construidos. Nos paragrafos seguintes, abordarei as premissas propostas por
Shulman (1986,1987) de que o ensino deve ter como objetivo uma nova
compreensao por parte tanto do aluno quanto do professor, tendo como ponto de
partida a compreenséo pelo professor do que deve ser ensinado e de como deve ser
ensinado. Para esse autor, a base de conhecimento é composta por compreensoes,
conhecimentos, habilidades e disposi¢cdes de que um professor necessita para atuar
efetivamente numa dada situacdo de ensino. Entretanto, diferentemente de
situacbes em que esta base ndo esta pré-estabelecida, Shulman propbe uma
categorizagao que utilizo neste trabalho.

Preocupado com as reformas educacionais comportamentais norte-
americanas comportamentais, Shulman (1986,1987) propds bases cognitivas para o
trabalho docente, pois, para ele, o professor precisa dominar o conteudo e ter
autonomia intelectual para produzir e transformar o conhecimento. Nas palavras do
autor, seu interesse esta baseado "nos processos cognitivos de transformacdo da
matéria a ser ensinada para os conteudos efetivamente ensinados” (SHULMAN,
1987, p. 28).

Shulman (1986) propde diversos tipos de conhecimento para compor
a base profissional. Segundo ele, a base de conhecimento para o ensino se constitui
de conhecimentos de natureza diversa e das compreensdes necessarias a
construcdo desses conhecimentos, 0 que pressupde a implicacdo do saber, do saber
fazer, do saber ser e saber tornar-se. O autor considera ainda que, para cada area
do conhecimento, ha uma especificidade a qual justifica a necessidade de se estudar
o conhecimento do professor com vistas a disciplina que ele ministra.

Vale ressaltar, que Shulman possui uma visdo cognitivista, que
contrapde o referencial adotado para este estudo, contudo, neste momento me
apropriarei apenas das categorias sugeridas por este autor. Assim, a base de
conhecimento € composta por saberes pertencentes a sete dimensdes, quais sejam:

1) Conhecimento do Conteudo: refere-se aos conhecimentos
especificos dos quais trata uma determinada disciplina, a maneira como o professor

organiza cognitivamente o conhecimento da matéria que sera objeto de ensino e as
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formas pelas quais estes foram produzidos e estdo organizados dentro da rede que
estabelecem entre si e com conhecimentos de outras areas. O conhecimento da
disciplina ndo € suficiente por si s6; é preciso que o0 professor seja capaz de
transformar esse conhecimento de maneira que possa torna-lo acessivel a seus

alunos;

2) Conhecimento Pedagdgico Geral: refere-se principalmente aos
principios, estratégias e meios utilizados pelos professores na organizacdo e

desenvolvimento da sua disciplina ultrapassando o dominio de uma area especifica;

3) Conhecimento do Curriculo: essa categoria corresponde aos
conhecimentos sobre o0s objetivos do ensino, como os alunos aprendem as
particularidades do desenvolvimento inerentes a cada faixa etaria, métodos
instrucionais, o programa curricular, entre outros;

4) Conhecimento Pedagdgico do Conteudo: corresponde ao
conjunto de recursos 0s quais o0 professor utiliza para transformar esse
conhecimento especifico em conteddo de ensino e envolve mais do que o
conhecimento da disciplina: envolve também o conhecimento dos alunos e como
eles aprendem. Consiste nas formas de apresentar o conteddo e torna-lo acessivel
aos alunos. Shulman considera que o conhecimento pedagdgico do contetdo é de
extrema importancia, pois é ele que da forma ao conhecimento o qual sera ensinado
e 0 que provavelmente ira distinguir o formador que compreende/entende aquilo que
esta ensinando daquele que é apenas um especialista do conteudo;

5) Conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas: refere-se
ao desenvolvimento cognitivo e psicologico dos alunos;

6) Conhecimento do contexto educacional: refere-se as
caracteristicas da sala de aula, da cultura da comunidade, envolvendo trabalhos que
vao desde a sala de aula até a administracao escolar;

7) Conhecimento dos fins educacionais: refere-se aos propositos,
valores e fundamentos histéricos e filoséficos da educacéo.

Shulman (1986) tece criticas a excessiva énfase dada a capacidade
de ensinar do professor, excluindo o contetdo instrucional. O autor defende que os
pesquisadores tém investigado como os professores planejam suas aulas, suas
habilidades cognitivas e a maneira que refletem sobre a aprendizagem de seu aluno

e deixam de questionar aquilo que o professor sabe, de que maneira aprendeu, por
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meio do qué aprendeu, como e se 0 conhecimento antigo é resgatado e de que
forma o novo é aprendido resultando numa nova base de conhecimento. Essa
auséncia de estudos sobre o contetudo é chamada pelo autor de paradigma perdido.
Ao discorrer sobre o paradigma perdido, o autor ndo tem a intencdo de privilegiar o
contetdo, mas sim a necessidade de haver um equilibrio na construgdo desses
conhecimentos.

Vale salientar que essas etapas propostas por Schulman voltam-se
muito mais para o trabalho anterior ao ingresso do professor em sala de aula do que
o trabalho de professor nas interacées em sala e que aquilo que vai ser ensinado
ndo depende apenas de questdes epistemoldgicas e metodoldgicas, porém envolve
principalmente as interacdes em sala de aula levando-se em contas as questfes
sécio-historicas-culturais as quais permeiam determinado ambiente.

A discussdo sobre quais conhecimentos sao relevantes e como
estes podem ser definidos se faz mais premente na formacéo inicial, visto que a
experiéncia ou o conhecimento cotidiano se constituem de vivéncias passadas,
muitas vezes insuficientes para produzir um repertério profissional necessario ao
fazer pedagdgico. Os RP, dessa forma, apresentam um conjunto de topicos ou
atividades que representam um conjunto de conhecimentos norteadores.

Se for imaginado um continuo entre uma definicdo total a priori de
conteudos a serem trabalhados e uma definicdo de conteddos derivada de vivéncias
durante o estagio, os RP podem ser considerados como localizados em espaco
intermediério.

Neste capitulo, busquei, na literatura, subsidios tedricos acerca dos
modelos de formacédo de professores, enfatizando o modelo reflexivo na formacao
de professores e as possiveis metodologias para a promocdo da reflexdo. Tratei
também a respeito da base de conhecimento na formacdo do futuro do professor e
das categorias criadas por autores como Shulman (1986) para que diversos tipos de
conhecimentos sejam contemplados na formacdo do futuro professor. No proximo

capitulo, faco as considera¢des de ordem metodoldgica.
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2 METODOLOGIA DE PESQUISA

Todos estdo loucos neste mundo? Porque a
cabeca da gente ¢ uma s0, e as coisas que ha e
que estdo para haver sdo demais de muitas,
muito maiores diferentes, e a gente tem de
necessitar de aumentar a cabeca, para o total.

Guimaraes Rosa

A fim de esclarecer as op¢des metodoldgicas adotadas no estudo, é
importante observar que o problema investigado define a metodologia a ser utilizada.
Se 0 objetivo € propor um guia de analise de material para a Pratica de Ensino de
Inglés e realizar essa analise, é preciso apresentar a trajetéria que marcou as
escolhas realizadas. Neste capitulo, indico as opc¢des metodologicas, 0s
procedimentos de andlise do corpus e a maneira como as categorias criadas

nortearam o estudo dos RP.

2.1 NATUREZA DA PESQUISA

Conforme ja explicitado em capitulos anteriores, neste estudo
qualitativo, descrevo e analiso o material que tem orientado a disciplina de PEI nos
terceiros e quartos anos do curso de Letras da UEL.

Bogdan e Biklen (1994, p. 11) referem-se a abordagem qualitativa
como "uma metodologia de investigacdo que enfatiza a descricdo, a inducédo, a
teoria fundamentada e o estudo das percepc¢des pessoais”.

Para isso, farei uma analise documental, na qual as categorias

instituidas nortear&o o estudo pormenorizado do corpus.
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2.1.1 Anéalise Documental

Tendo como meta compreender a formacao do futuro professor de
lingua inglesa de maneira contextual, ndo me concentrarei, neste estudo,
unicamente na andlise do citado instrumento. Considero importante e pretendo
também apresentar os seguintes documentos: Projeto politico-pedagdgico do curso
em vigor por ocasido da elaboracdo dos RP, Manual do Estagiario de 2005,
programas das disciplinas (Pratica de Ensino | e Il de 2005), bem como a
apresentacao das condi¢cdes que deram origem ao material, que se torna importante
por permitirem contextualizar este estudo.

Apoés ter comentado sobre a natureza da pesquisa, discorrerei na

proxima sec¢éo sobre o Corpus de analise.

2.2 CORPUS

Conforme ja explicitado, sdo objetos de analise os volumes 1 e 2 dos
RP, em sua versao refeita em 2006. Estes constituem os dados primarios.

Tendo como meta compreender se 0 material esta adequado ao
contexto de uso (considerando que tomo como pressuposto que a formacéo do
futuro professor de LI deve se dar de maneira contextual), recorri a documentos para
caracterizar o contexto. Desse modo, para responder a primeira pergunta de
pesquisa, utilizo os programas das disciplinas (Pratica de Ensino | e Il de 2006), bem
como a apresentacdo das condicdes que deram origem ao material. Esses
documentos servem para compreender o contexto de uso dos RP e sé&o utilizados

como dados secundarios.
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2.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A andlise sistematica de qualquer material é reveladora das
concepgOes subjacentes ao olhar do analista. As leituras para a construgcdo do
referencial teérico sobre formacéo do professor reflexivo e a base de conhecimento
dos futuros professores foram auxiliares na construcao do guia criado. As categorias
para andlise dos RP emergiram dos documentos oficiais do curso, das informacfes
contidas na introducdo dos RP e dos referenciais tedricos deste estudo. Analiso as
unidades tendo em vista as atividades e leituras propostas, levando em
consideracao as questdes assinaladas acima.

Anteriormente a criacdo das categorias, o trabalhou envolveu leitura
minuciosa dos documentos que regem O CUrso € a maneira como 0 mesmo esta
organizado em seus pormenores - esses dados estdo descritos no préximo capitulo.

ApoOs a leitura e releitura destes dados, somados a uma pesquisa
reveladora de que ndo existiam categorias para a analise de material voltado para a
formacao de professores, criei categorias. Antes de constatar a necessidade de criar
categorias especificas e que convergissem com as necessidades de meu estudo,
busquei na literatura autores que tratavam da analise de materiais e pude constatar
gue ainda sdo poucos 0s materiais para utilizacdo em disciplinas de Pratica de
Ensino e que inexistem nas fontes consultadas guias ja elaborados para esta
analise.

Assim, subsidiariamente, procurei na literatura autores que tratam de
analise de material didatico, tais como Cunningsworth (1995), Freitag (1986), Deyes
(1981), Bohn (1988), Allwright (1981) e Tomlinson (2003), a fim de identificar as
justificativas que esses autores utilizam para a criagdo de cada item de suas
categorias e de tentar averiguar se as mesmas poderiam ser utilizadas/adaptadas
em meu guia de analise.

Concomitantemente com esse momento em que a pesquisa se
encontrava, quando eu necessitava criar as categorias, foi ofertada no programa de
Pos-graduacdo em Estudos da Linguagem da UEL a disciplina da professora

doutora Vera Llcia Lopes Cristovdo®, que abordava, entre outros topicos, a anélise

* MATERIAIS DIDATICOS, GENEROS TEXTUAIS E ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA: Lingua
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de material didatico. Ao término da disciplina, apds a (re)leitura de textos

relacionados ao tema, o grupo elencou como sendo critérios plausiveis, as seguintes

categorias:
Critérios levantados pela turma para selecédo de material didatico:
1. Valor/prego
2. Plblico-alvo (faixa etaria, nivel sécio-econémico)
3. Nivel
4. Programa (syllabus)
B. Aspectos culturais
6. Habilidades trabalhadas
7. Usode LM e LE
8. Adequacéo do formato ao piblico (qualidade das imagens)
9, Textos (tipos/fontes/atividades)
10.  Orientagées ao professor
11. Temas X publico-alvo
12 Uso de géneros textuais
13.  Tamanho
14. Concepcgéo de linguagem
15. Seqiéncia/ progressio de contetdos
16.  Clareza dos enunciados
17. Adequacao das atividades aos objetivos
18. Conhecimento prévio exigido (lingliistico e geral)
19.  Agrupamento de critérios

Quadro 4 — Categorias de analise criadas na disciplina materiais didaticos, géneros textuais

e ensino de lingua estrangeira.

estrangeira e educacdo. Pratica de linguagem e objetos de ensino. Géneros textuais e ensino de
lingua estrangeira. Procedimentos de elaboracdo de material didatico para ensino de Lingua
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Como se V&, essas categorias abrangem, além de aspectos formais
do material (itens 1, 2, 3, 8,10,13 e 16), elementos que revelam filiacdo a utilizacao
de géneros textuais (item 12). Guias podem revelar, portanto, as filiacdes tedricas do
olhar do analista. Este quadro foi utilizado apenas para me ajudar a contextualizar o
momento em que esta pesquisa se encontrava. Nao € meu interesse discorrer sobre
cada um dos itens elencados, pois acredito que, exatamente por revelar o olhar do
analista, € subjetivo e pode mudar de acordo com as necessidades de cada
pesquisador. Por exemplo, a meu ver, questdes como concepcao de ensinar e
aprender, papel do aluno e papel do professor, poderiam ser incluidas neste quadro.

Outro autor que discorre sobre critérios para analisar material
didatico é Tomlinson (2003). Segundo ele, devem-se levar em consideracdo 0s
seguintes dados: instituicdo; analise contextual; professor; classe (n. de alunos);
idade média; pré-requisito linguistico/cultural; classe social; necessidades; n° de
habilidades previstas; duracdo da aula/hora; abordagem; teoria de aprendizagem e
0s objetivos.

Para esse mesmo autor, outros critérios devem ser averiguados:

- Autenticidade dos textos, e se 0s mesmos possuem autoria local,

nacional ou internacional;

- Materiais devem causar impacto: de acordo com o autor (op. cit.), 0
impacto quando os materiais conseguem provocar efeitos visiveis nos alunos,
curiosidade, o interesse e a atengdo sdo atraidos. O impacto também é causado por
novidade/originalidade, diversidade/variedade e conteudos atraentes;

- Os materiais devem permitir que os alunos sintam-se a vontade
para utiliza-lo. Para que isso aconteca, 0 autor sugere que o material deve ter
espacos em branco, topicos relacionados mais com a sua cultura do que com outras
culturas, materiais 0s quais ajudem os alunos ao invés de materiais que os testem,
linguagem informal e acessivel e a utilizacéo;

- Os materiais devem ajudar os alunos a desenvolverem

autoconfianca,

- O que esta sendo ensinado deve ser percebido pelos alunos como

relevante e util;

Estrangeira. Critérios de avaliagdo de material didatico.
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- Os alunos devem estar prontos para adquirirem as
guestbes/pontos que estao sendo ensinado;

- Materiais devem expor os alunos a lingua em uso auténtico;

- Materiais devem oferecer aos alunos oportunidades de usar a
lingua-alvo a fim de alcancar objetivos comunicativos;

- Materiais ndo devem depender de préticas controladas;

- Materiais devem fornecer oportunidades para comentéario dos

resultados.

Assim, ao elaborar um guia para andlise de material didatico voltado
para a formacdao inicial de professores de inglés, adoto a perspectiva da reflexao
como norteadora desse material.

Percorrendo esse momento de leitura dos autores que abordaram o
tema de andlise de material, pude perceber que tais leituras me subsidiaram
teoricamente, mas que nao contemplavam as necessidades de meu estudo e, por
iISSO mesmo, teria que criar as minhas préprias categorias. Visto meu resultado final,
€ possivel perceber que as categorias que criei ndo convergem com as criadas pelos
autores citados acima.

Aspectos formais do trabalho como preco, publico-alvo e
caracteristicas formais, por exemplo, ndo foram propostos em meu guia, pois a
versao de minha analise, como ja dito anteriormente, € a versdo dos RP ainda no
prelo. No entanto, esses sédo aspectos que podem ser relevantes em analises de
materiais didaticos para essa finalidade.

Por fim, esse momento da pesquisa me permitiu tomar consciéncia
de que a analise de materiais depende das concepc¢des de ensino-aprendizagem e
de ideologias e crengas que se quer enfatizar. Como ja disse anteriormente, o
presente trabalho tem, entre outros aspectos que considero relevantes, seu carater
inovador por trazer um guia de analise de materiais para a formacao de professores
e gue possivelmente podera ser utilizado por outros estudiosos que desejem analisar
materiais com caracteristicas semelhantes aos RP. Desse modo, a seguir, esta
pormenorizado meu guia de analise para este trabalho.
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2.4 GUIA DE ANALISE DE MATERIAIS PARA A PRATICA DE ENSINO DE INGLES
2.4.1 Parte 1 - Contextualizacéo

Conforme especificado, na visdo de formacdo reflexiva de
professores, 0 contexto é de grande relevancia e dai a importancia de se mapear
primeiramente as condi¢cbes e objetivos que regulam essa pratica para se verificar a
adequacao do material.

Objetivos da Prética de Ensino;

1

2. Atividades nas quais o material serd utilizado;
3. Modo como o material sera utilizado;
4

. Caracteristicas dos alunos-estagiarios.
2.4.2 Parte 2 - Unidades

1. Qual o grau de coeréncia entre objetivos da disciplina de PEI e
atividades propostas no material?

Essa questdo diz respeito a quais objetivos o material pretende
desenvolver e a base de conhecimento que estd sendo proposta aos futuros
professores. E importante verificar o grau de coeréncia entre objetivos tracados para
a PEI e as atividades propostas pelo material e procurar estabelecer sua adequacao
ao contexto.

Para elaborar o quadro que se encontra na analise dos dados,
utilizei os seguintes procedimentos: foram colocados de um lado do quadro os
objetivos da disciplina (esquerdo) e, do outro lado (direito), as possibilidades de
enquadrar as unidades do material nestes objetivos. Vale ressaltar que, para cada
unidade do roteiro, existe mais de um objetivo e que 0s objetivos de cada unidade
podem ser articulados com diferentes objetivos da disciplina, conforme ilustra o

guadro 5, com a unidade 4:
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OBJETIVOS DA OBJETIVOS DAS UNIDADES QUE APRESENTAM
DISCIPLINA COERENCIA COM OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Refletir sobre sua
pratica pedagogica e
sobre a pratica do
outro, levantando
questdes que
merecam investigacéo,
Tomar consciéncia de
sua producgao
linglistica e de suas
implicagbes no
processo de
ensino/aprendizagem

Desenvolver consciéncia do papel da observagédo na fase inicial
de formagao (unidade 4).

Praticar a escrita académica de relatério (unidade 4).

Quadro 5 — Esclarecimentos metodoldgicos sobre a pergunta de pesquisa 1.

2. Quais conteudos sédo contemplados pelo material?
Essa pergunta permite estabelecer quais conhecimentos s&o
considerados importantes nesta fase de formacéo inicial e permitem vislumbrar a

visao das autoras sobre a base de conhecimento profissional.

3. Que tipos de interacdo o material prevé?

Admitindo que o0s conhecimentos construidos nessa fase de
formacdo envolvem o contato ndo apenas com o0 supervisor, mas também com
outros pares mais competentes, uma abordagem reflexiva que fosse além da
introspeccao individual poderia incorporar outros atores que fazem parte do contexto
escolar e da propria universidade. Foi verificada a interacdo que o aluno realiza: com

colegas, com supervisores, com diretores e com ele mesmao.

4. Quais as ferramentas mediadoras dos diferentes tipos de
interagao?

Conforme salientado na secdo 1.3, que trata das diversas
ferramentas de mediacdo do processo reflexivo, o futuro professor poderia interagir
com esse tipo de material. Uma abordagem reflexiva encorajaria a diversidade de

utilizagédo dessas ferramentas.
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5. Em quais espacos institucionais acontecem as atividades?

Uma formacdo que nao esteja centrada apenas na universidade
permitiria que outros espacos fossem aproveitados como fonte de aprendizado.
Destaca-se, naturalmente, a escola como um desses ambientes.

Neste capitulo, abordei aspectos como o caminho percorrido até a
constituicdo final das categorias e o tratamento relacionado a analise dos dados. No
proximo capitulo, este estudo sera contextualizado a medida que aspectos como as
razdes para a criacdo do material, a composicdo do curso de Letras na referida

Universidade, descricdo do material e aspectos relacionados a autoria serao

descritos.
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3 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

"Duas trilhas bifurcavam num bosque de outono, e eu,
viajante solitério, triste por ndo poder andar por ambos,
longamente, observei até onde desapareciam na folhagem
[...] duas trilhas num bosque bifurcavam e eu - eu fui pela
menos pisada, e isso fez toda a diferenca."

Robert Frost

Os RP foram criados no contexto da disciplina Pratica de Ensino no
curso de Letras Anglo-Portuguesas da Universidade Estadual de Londrina, no Norte
do Parana. Neste capitulo volto minha atencédo para a forma como o curriculo do
curso - em especial a disciplina de Pratica de Ensino de Lingua Inglesa - esta sendo
organizado no curso de Letras, onde o material estd sendo utilizado, assim como os

pormenores do material, como estruturacao e autoria.

3.1 O CURSO DE LETRAS E A FORMAGCAO DE PROFESSORES

Embora a criacdo dos cursos de Letras tenha ocorrido na década de
1930, de acordo com Ortenzi (2007), somente em 1962 ocorreu a primeira proposta

de curriculo basico para tais cursos. Conforme Paiva (2005, p. 345),

Havia, até entdo, curriculos densos, abrangendo conjuntos de
linguas e o0 grupo das Linguas Neolatinas, por exemplo, incluia a
aprendizagem de cinco linguas com suas respectivas literaturas o
que, na prética, apresentava resultados duvidosos. O novo curriculo
previa apenas uma lingua estrangeira na modalidade de licenciatura
dupla, pois o formato de licenciatura Unica sé era permitido para a
lingua portuguesa.

Paiva aponta, no entanto, que "a lingua estrangeira tinha o status de

uma disciplina menor, optativa, e assim foi tratada em um namero consideravel de
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cursos de Letras no pais" (2005, p. 345). Ortenzi (2007) comenta que a demanda
pela formacgdo de professores de Lingua Portuguesa - o entendimento era de que a
formacdo em LP era pré-requisito para a formacdo em LE - por conta do aumento da
carga horaria nos curriculos escolares fortaleceu a licenciatura nesta lingua, mas

que

destacam-se na trajetéria da constituicdo do ensino superior e da
formacédo de professores de LE, a dependéncia cultural, a falta de
condigbes para o desenvolvimento da identidade do professor como
intelectual, e um papel secundario atribuido a formacdo em lingua
estrangeira. (ORTENZI, 2007, p.18).

Com a LDB de 1996, a implantacdo de diretrizes curriculares em
lugar dos curriculos minimos e as pesquisas na area da formacgéo de professores,
abriram-se possibilidades de discussao das grades curriculares dos cursos de
graduacédo. Esses dois momentos podem ser visualizados na instituicdo em que 0s
RP foram criados: mesmo com diversas mudancas ao longo dos anos, o curriculo do
curso de Letras mantinha-se praticamente inalterado. Algumas dessas
reestruturacdes buscaram atender as novas diretrizes da LDB/96; contudo, a
discussédo de um novo curriculo, o qual superasse o modelo instituido de formacao
na licenciatura dupla, s6 veio a ocorrer em 2005.

Contribuiu também para essas reestruturacfes e discussdes o fato
de o Ensino de Lingua Estrangeira (LE) estar recebendo maior atencéo nos ultimos
anos, haja vista o consideravel numero de estudos correlatos a Linguistica Aplicada
0s quais podem ser notados em diversos campos de cunho académico. Gimenez
acredita que essa situacdo € reflexo da "preocupacdo com a construcdo de um
referencial de formacéo sensivel as demandas da sociedade brasileira" (2004, p.
171).

Para propiciar uma formacdo que forneca ao aluno de Letras os
subsidios necessarios ao desenvolvimento dessas caracteristicas no aluno, a
flexibilizacdo do curriculo dos cursos de Letras pode ser o ponto de partida. De
acordo com Cristévao e Gimenez (2004), isso pode levar a grandes avancos na area
de formacédo de professores em pré-servico, seja através da introducéo a pesquisa e
a extensdo que possibilita ao aluno autonomia e uma pratica emancipatoria, seja
através de atividades especificas ou optativas. Um exemplo deste ultimo caso diz

respeito a pratica de ensino em diferentes contextos educacionais. Outros avangos
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seriam em relagdo aos ainda conhecimentos referentes ao dominio do conhecimento
pedagdgico, a aperfeicoamentos das praticas pedagdgicas e ao gerenciamento do
proprio desenvolvimento profissional.

No mesmo texto, as autoras argumentam que a formacao para a
profissdo deveria ser o objetivo principal da licenciatura em Letras, cujos curriculos
ainda parecem distantes da construgcdo de um perfil de profissional preconizado

pelas diretrizes curriculares de formacao de professores.

3.2 O CURSO DE LETRAS ANGLO-PORTUGUESAS NA UEL

O curso de Letras Anglo-Portuguesa da UEL, um dos mais antigos
da Universidade, criado em 1958, tem a duracao minima de 4 e méxima de 7 anos e
passou por varias reestruturacdes ao longo desse periodo. A penultima estruturacao
do curso em questéo foi feita em 1999 para contemplar as 300 horas praticas de
estagio exigidas pelo MEC e se configurava da seguinte maneira: o estagio curricular
contemplava a licenciatura dupla, dividida entre Lingua Portuguesa e a Lingua
Estrangeira Moderna. Possibilitava, ainda, atividades académicas complementares
(disciplinas especiais, participagdo em projetos), totalizando 2.858 horas. Era
ofertado nos turnos vespertino e noturno. A entdo grade curricular do curso de Letras

da UEL pode ser visualizada no Quadro 8:
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Grade curricular do curso de Letras Anglo-Portuguesas
Série Disciplinas Carga horaria
2 Filosofia A 34
Lingua Inglesa | 68
Introducgao a Lingua Inglesa 34
Introdugéo a Lingua Francesa 34
Introducdo a Lingua Espanhola 34
Lingua Latina | 136
Lingua Portuguesa | 136
Lingiistica | 136
Teoria da Literatura | 68
28, Psicologia da Educagéo C 68
Lingua Inglesa Il 136
Linglistica Aplicada A 68
Lingua Portuguesa Il 204
Lingaistica Il 68
Literatura Portuguesa | 68
Teoria da Literatura I 68
32 Didatica Geral C 68
Pratica do Ensino de Inglés |: estagio supervisionado
Pratica do Ensino de Lingua Portuguesa e Literaturas de 68
Lingua Portuguesa I: estagio supervisionado
Lingua Inglesa lll 68
Literatura Inglesa | 136
Lingua Portuguesa: Semantica 68
Literatura Brasileira Il 68
Literatura Portuguesa I 136
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Literaturas de | 68
Lingua Portuguesa 68
42, Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio 68
Pratica do Ensino de Inglés Il: estagio supervisionado 82
Lingua Inglesa IV 136
Literatura Inglesa Il 136
Lingua Portuguesa: estilistica 68
Literatura Brasileira Ill 68

Quadro 6 — Grade curricular do curso de Letras Anglo-Portuguesas da UEL
Fonte: Gimenez (2004)

O curso visava a

formar professores de lingua portuguesa, literaturas de lingua
portuguesa, lingua inglesa, lingua francesa e lingua espanhola
capacitados para a pesquisa e outras aplicacbes sociais da ciéncia
da linguagem que atuem de forma critica sobre a realidade
educacional, empresarial, socio-politico-econébmica e procurem

modifica-la (CAE, 2002, p. 403).
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No quadro 8, pode-se observar que a habilitacdo para a lingua de
atuacao € realizada ap0s os seis primeiros meses do curso em contato com as
demais, sendo que este contato € imprescindivel para a escolha do aluno. Um fator
preponderante é que muitos alunos ja ingressam no curso de Letras decididos pela
habilitacdo em Lingua Inglesa, por entenderem ser esta a que oferece melhores
condi¢des de acesso no mercado de trabalho ou, entdo, por muitos ja atuarem como
professores de Inglés.

Outro fato importante refere-se a heterogeneidade dos
conhecimentos dos alunos em relacdo a Lingua Inglesa, pois esta diferenca torna a
maior parte dos alunos aprendizes de inglés, haja vista que ndo é pré-requisito o
dominio da lingua estrangeira para ingressar no curso.

O material aqui analisado foi preparado em 2004 durante a vigéncia
do curriculo do curso de Letras Anglo-Portuguesas, apresentado, porém ja com
vistas a nova reformulacdo curricular que se iniciou em 2005 (Resolu¢cdo CEPE n°
363/2005).

De acordo com Gimenez (2004), os alunos tinham aulas de inglés
durante os quatro anos e o nivel de proficiéncia alcancado, de modo geral, era o
intermediario, equivalente ao certificado First Certificate of English, da Universidade
de Cambridge. Os portadores de certificados de proficiéncia constantes de uma lista
oficial podiam solicitar dispensa das aulas e pedir equivaléncias, mediante a
avaliacdo de uma banca. Alguns alunos j& atuavam como professores de inglés.

Uma modificagcdo curricular anterior tinha transformado a disciplina
de Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa em Lingtiistica Aplicada a partir da 2°.
Série. Os alunos passaram a ter contato com questdes de linguagem e ensino em
uma etapa inicial do curso e a participar com mais éxito das aulas de lingua inglesa
no curso. A eliminacdo do nome "metodologia de ensino" da disciplina j& ensejava
uma abordagem menos centrada em método e mais em constru¢cdo dos principios
subjacentes ao ensino em diferentes contextos. Essa disciplina incluia atividades
praticas que possibilitam fazer ligagdes em relacdo ao curso lingua inglesa, isto é, a
experiéncia de aluno subsidiava reflexdes sobre ser professor.

Na 3?. Série foi introduzida a disciplina Pratica de Ensino de Inglés I:
estagio supervisionado, com 68 horas de duracdo. Essa era a oportunidade
deconhecer os diferentes contextos de atuagcédo do professor de inglés, sem ainda

envolver diretamente a regéncia. Quando possivel, eram trabalhadas algumas
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atividades em sala juntamente com o professor regente. Os alunos também podiam
participar de projetos de ensino ou extensao que possibilitassem o contato direto
com escolas publicas. O dltimo ano do curso trazia a Pratica de Ensino, com 82
horas de duracdo, com prioridade para o planejamento e regéncia em escolas
publicas.

Terminadas as regéncias, eram realizadas as avaliacbes das
praticas realizadas. Um relatdrio critico, em que 0s estagiarios eram orientados no
sentido de apresentar suas observacdes de modo a descrever, informar, confrontar e
reconstruir (SMYTH, 1992), seguindo um roteiro de observagéao utilizado. O objetivo
era fazer com que os estagiarios pudessem desenvolver um olhar investigativo sobre
as proprias aulas. Cabia ao supervisor conduzir essa reflexdo. Seus conhecimentos
davam o direcionamento aos questionamentos 0s quais levam a reconstrucdo da
pratica.

Na configuragdo acima, tanto o 3° quanto o 4° anos incluiam, além
das supervisdes individuais, supervisdes coletivas, ou grupos de estudos, para 0s
quais os RP foram projetados, mas que tinham como horizonte a nova estrutura
curricular do curso.

Assim, gerado no bojo de uma licenciatura dupla Inglés/Portugués, o
material visava a nova disciplina a ser implantada a partir de 2008, intitulada Ensino
de Inglés na Educacdo Basica. De acordo com a resolucdo do novo curso, o aluno
terd uma "formacéo voltada para o dominio linguistico-discursivo, pragméatico-cultural
e literario com capacidade de reflexdo critica sobre as teorias de ensino-
aprendizagem e sobre o papel da LI na sociedade” (capitulo 1, p.1).

Em consonancia com as diretrizes curriculares de formacéo de
professores, a nova resolugcdo do curso reitera a necessidade de uma formagao
critico-reflexiva dos profissionais de lingua inglesa®. Por outro lado, o aluno ali
formado deve ser critico e ético, com "dominio de recursos didatico-pedagdgicos e
tecnoldgicos voltados para praticas democraticas da educacdo e com habilidades
investigativas diante de seu objeto de estudo e de praticas educacionais".
(Resolugcdo CEPE n° 363/2005).

* "0 Curso de Graduacdo em Letras Estrangeiras Modernas - Habilitagdo: Licenciatura em Lingua
Inglesa e Respectivas Literaturas tem por objetivo formar professores para atuar nas areas de Lingua
Inglesa e Literaturas de Lingua Inglesa, no ensino fundamental e médio, capazes de aliarem a
formagdo tedrica com a pratica profissional, de forma critica e reflexiva” (Resolugdo CEPE n.°
363/2005).
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No curriculo anterior, era bastante comum, entretanto, que
candidatos com pouco conhecimento prévio da lingua inglesa ingressassem no
curso. O trabalho de Ortenzi et al. (2002), por exemplo, verificou que os alunos
estudados iniciaram o0 curso com baixa identificacdo profissional e pouca
proficiéncia, problemas esses ja apontados como deficiéncias histdricas das
licenciaturas em Letras.

Assim, na edicéo revista dos RP, o objetivo da formacédo do aluno
também no aspecto linguistico-discursivo passou a fazer parte de seus objetivos,

conforme seréa explicado adiante.

3.3 A PRATICA DE ENSINO, 0 ESTAGIO E A FORMACAO DE PROFESSORES DE INGLES

A formacao universitaria de professores se liga ao objetivo geral do
ensino superior de produzir conhecimento, cultura e tecnologia, o que implica uma
estreita relacdo entre ensino, pesquisa e extenséo, na tentativa de responder aos
desafios da sociedade (LDB 9394/96).

O estagio, como parte desse processo, destaca-se como um dos
componentes relevantes na definicdo da relacao teoria-pratica. Ao introduzir o aluno
no campo profissional, o estagio deve proporcionar a analise, a critica e a (re)leitura
da realidade, dando ao conhecimento o carater, ao mesmo tempo, explicativo e
projetivo.

Como atividade de ensino, o estagio € simultaneamente teoria e
pratica. Segundo a LDB (9394/96, p. 112-113), a formagdo de profissionais da
educacdo tem como um de seus objetivos a intima associacdo entre teorias e
praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico. Nessa perspectiva, nao pode
ser concebido como um mero treinamento profissional; também nao é aplicacao e
verificagdo de teorias. No espaco profissional, tem por objetivo realizar o dialogo
entre o tedrico existente e o real, explorando as contradicbes em busca de
alternativas e buscando o desenvolvimento e treinamento das habilidades
especificas ao campo profissional. Isso abarca o que consta do artigo 3° da
resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002.
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Art. 3° A formacédo de professores que atuardo nas diferentes etapas
e modalidades da educac¢do basica observara principios norteadores
desse preparo para 0 exercicio profissional especifico, que
considerem:

| - a competéncia como concepcéo nuclear na orientacao do curso;

Il - a coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada do
futuro professor, tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em
lugar similar aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o
gue faz na formacé&o e o que dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de construcdo de conhecimentos,
habilidades e valores em interacdo com a realidade e com os demais
individuos, no qual sdo colocadas em uso capacidades pessoais;

c) os conteldos, como meio e suporte para a constituicdo das
competéncias;

d) a avaliacdo como parte integrante do processo de formacao, que
possibilita o diagnéstico de lacunas e a afericdo dos resultados
alcancados, consideradas as competéncias a serem constituidas e a
identificacdo das mudancas de percurso eventualmente necessarias
(RESOLUCAO CNE/CP 1, 18/02/2002, p. 2).

A formacao inicial de professores de inglés na atualidade vem
acompanhando os desenvolvimentos na area de educacao de professores de modo
geral e estd sendo incorporada a nocdo de reflexdo como abordagem privilegiada
para provocar mudancgas em niveis cognitivos, conforme apontado no Capitulo 1.

De modo geral, a Pratica de Ensino tem sido vista como 0 momento
no qual os conhecimentos teodricos serdo testados ou implementados "na pratica".
Muitos futuros professores acreditam que, nesse momento, aprenderédo a dar aulas e
estardo preparados para lidar com as questdes emergentes da atuacdo em
ambientes escolares. Essa etapa também ¢é marcada por frustracbes e
desencantamentos, quando a "realidade" choca com as expectativas. (CONNELLY;
CLANDININ, 1990; GIMENEZ, 1994; TELLES, 1996; ALONSO; FOGACA, 2007).

Na seqUéncia, apresento os Roteiros Pedagogicos.
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3.4 Os ROTEIROS PEDAGOGICOS: DESCRICAO DO MATERIAL

Os RP sdo compostos de dois volumes, com 10 unidades cada. O
volume 1 visa a ser utilizado no 3° ano do curso de Letras Anglo-Portuguesas e o
volume 2 no 4° ano.

O material foi implementado no ano de 2005 em sessfes de grupos
de estudos de Prética de Ensino de Inglés. Ao findar esse ano, as autoras, apés
varios encontros e discussfes a respeito dos aspectos positivos e negativos do
material, decidiram novamente se encontrar e, a partir dos dados que possuiam,
reformula-lo para ser usado no ano seguinte. A versdo analisada é a utilizada
durante o ano de 2006, apds sua refaccgao.

Conforme expresso na sua apresentacdo, os Roteiros tém como

objetivos possibilitar que o aluno atue em duas dimensdes:

ACAO:
- Conhecer o contexto sécio-politico educacional;

- Planejar aulas que apresentem coeréncia interna, que se
integrem a unidades maiores do planejamento e implementéa-

las;

- Detectar pontos fortes e fracos em seu plano de aula e em
seu desempenho em sala de aula, bem como delinear agoes

adequados ao seu seqienciamento;

- Avaliar a aprendizagem. Para esse planejamento e sua
subsequente implementagdo, espera-se que o0s futuros

professores facam uso de:

- Emprego de técnicas apropriadas a diferentes

atividades e momentos da aula;

- Promocé&o de ambiente de uso da lingua-alvo em sala

de aula;

- Atencdao as necessidades dos alunos;

- Envolvimento no processo de ensino/aprendizagem.
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Reconhecer e justificar sua abordagem de ensino;

Refletir sobre sua pratica pedagodgica e sobre a pratica do
outro, levantando questdes que merecam investigacao, i.e.,

perceber a sala de aula como lugar de investigagcao e

consequente

teorizacdo sobre fenbmenos

ensino/aprendizagem;

- Sistematizar

levantadas;

- Tomar consciéncia de sua producéo linglistica e de suas

uma

investigacdo a partir

implicacdes para o processo de ensino/aprendizagem.

As unidades estéo intituladas da seguinte maneira:

Roteiros Pedagogicos para a Pratica de Ensino de Inglés

Volume 01

Volume 02

1.TORNANDO-SE PROFESSOR DE INGLES

2. DESCOBRINDO CRENGAS
SOBREENSINO/APRENDIZAGEM

3.DISCUTINDO OBJETIVOS PARA O
ENSINO DE INGLES

4. PREPARANDO-SE PARA OBSERVAR
AULAS

5. RELATANDO OBSERVACOES

6. EXPLORANDO A LEITURA

7. EXPLORANDO A ESCRITA

8. EXPLORANDO HABILIDADES ORAIS

9. (RE)DESCOBRINDO O LUGAR DA
GRAMATICA

10. AVALIANDO LIVROS DIDATICOS

1. PREPARANDO-SE PARA O MUNDO
PROFISSIONAL

2. ANALISANDO O PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO DA ESCOLA

3. PLANEJANDO CURSO

4. PLANEJANDO AULAS
5.GERENCIANDO A SALA DE AULA
6. AVALIANDO A APRENDIZAGEM

7. UTILIZANDO A INTERNET NO ENSINO
DE INGLES

8. UTILIZANDO OUTROS RECURSOS
TECNOLOGICOS

9. INVESTIGANDO O ENSINO-
APRENDIZAGEM DE INGLES

10. ENSINANDO CRIANCAS

Quadro 7 — Unidade dos RP, volumes 01 e 02 (versao 2007

ligados ao

das questbes
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Na apresentagao do material, as autoras salientam a importancia de
sua criacdo. Explicitam que, nas disciplinas de lingua inglesa, livros didaticos
fornecem um referencial para sequenciacdo dos conteudos e tratamento
pedagogico, enquanto que, nas aulas de Pratica de Ensino os professores parecem
ser guiados por conhecimentos adquiridos durante a sua graduacéo. Isso poderia
levar a uma formacgdo na pratica de ensino bastante diferenciada, dependendo do
supervisor.

As autoras esclarecem ainda que essa e outras razfes as levaram a
produzir esse instrumento, por considerarem importante documentar as praticas do
grupo, nas quais os processos de negociacdo entre os conhecimentos trazidos pelos
alunos-professores e 0s programas previstos pelas instancias académicas sao
constantes. Esse primeiro momento da apresentacao € finalizado com o comentario
das autoras salientando que ndo existem manuais nem livros que possam dar conta

da complexidade das relagbes estabelecidas entre os participantes do processo.

3.4.1 Estrutura das Unidades

Cada unidade dos RP é composta por uma introducéo (objetivo da
unidade) e atividades direcionadas ao aluno (em algumas, encontramos documentos
oficiais ou partes deles) a serem lidos. H4 também 3 sec¢fes: languague link,
Professional language e food for thought. O material ndo possui livro do professor,
ou seja, o mesmo material é utilizado pelo supervisor e pelo aluno que € o
interlocutor das instrucdes, ou seja, estas sao dirigidas aos alunos e nao ao
supervisor. I1sso significa que os RP se configuram como um livro para o aluno, com
ampla margem de atuacéo para supervisor, o qual pode tomar decisdes sobre o que
e como utiliza-lo. A escolha das autoras em selecionar para o titulo do material a
palavra 'roteiros' ndo foi aleatdria. Na apresentacdo do instrumento, elas explicam
que o material poderd ser usado de maneira flexivel. Nao existe uma sequéncia
rigida e as atividades poderdo ser seguidas de acordo com as necessidades e
negociacado dos grupos.

Além disso, sua organizagdo permite também o auto-estudo,

conforme se vé na apresentacao:
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gue o material esta organizado em unidade, e que cada unidade trata
de uma questao articuladora teoria/pratica e traz objetivos, atividades
e indicagBes de leituras adicionais que permitem expandir trabalho
por meio de auto-estudos. (ORTENZI et. al., 2006, apresentacao)

A titulo de ilustracéo, utilizarei a unidade 01, intitulada "Tornando-se
professor de inglés", para explicitar a maneira como o material esta organizado.
No quadro 10, vé-se o numero da unidade, seu titulo e os objetivos

gue serdo trabalhados no decorrer da mesma.

Organizacao do material — Unidade 1

UNIDADE 1

TORNANDO-SE PROFESSOR DE INGLES

IObjetivo:

Refletir sobre o perfil dos futuros professores de inglés e sobre o papel do curso de

Letras na construgao da identidade profissional.

Quadro 8 — Organizacado do material - Unidade 1

No quadro 11, temos a maneira como as atividades sdo sugeridas

pelo material:
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Atividades sugeridas pelo material

Afividade 1
Linhas de Vida

A fim de explorar a dimensio pessoal de sua formacéo, elabore uma linha de vida indicando datas,
fases, pessoas e marcos ou acontecimentos decisivos em sua trajetdria. As fases podem receber
nomes que facilitem sua compreenséo, como por exemplo: 1993 — 1996: deswvio de rofa (indicando
um periocdo em que a pessoa buscou caminhos em outras areas profissionais). Além disso, pode ser
utilizado o recurso grafico de uma linha em forma de seta, sendo que a parte superior se destina as
informacdes da vida pessoal e a inferior s da vida académica e profissional.Depois de elaborada a
linha de vida, compartilhe com colegas (em grupos de 3 ou 4 pessoas) 0 que vocé se sentir a
vontade sobre sua historia

Atividade 2

Leia e discuta com um grupo de colegas o texto de ORTENZI et al. (2002) ¢, observando os pontos
abaixo na discussio:

v Objetivos da pesquisa

v Concepcdo de formacéo de professores assumida pelas autoras
v Instrumentos usados na formacdo de professores

v" Categorias de analise de dados

v Comentarios sobre as narrativas das alunas-formandas

v As questdes levantadas na pagina 154

<.

Identificagdo com o perfil das alunas-formandas apresentado no texto.

Quadro 9 — Atividades sugeridas pelo material

Depois das atividades em cada unidade, sdo apresentadas trés
secdes ao aluno. Essas secfes também sao elucidadas na apresentacédo do material
pelas autoras. A primeira secdo, Language-link, tem como objetivo promover o
aprimoramento linguistico-discursivo/proficiéncia do aluno-professor. A segunda
secao, Professional-language, tem como objetivo apropriar-se do jargao profissional
da area de ensino-aprendizagem de LI. A terceira e ultima se¢cédo, chamada de food
for thought, tem como obijetivo refletir sobre o conhecimento trazido para ampliar a
compreensao dos temas trabalhados.

As sec0es ilustradas no quadro abaixo, tratam dos temas abordados

na unidade 01.
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Language Link

Leia o poema de Joao Telles “COMPOSITE PORTRAIT OF A PERSON-TEACHER?” e faca
uma discussao a partir de sua interpretagao.

Professional Language

Selecione do poema acima 5 termos relacionados com o mundo da escola para incluséo
no espaco destinado a producéo do glossario que se encontra ao final deste volume.

Food for thought

Essa unidade tratou da formagdo do professor de linguas valendo-se de trabalhos que
exploram a historia de vida enquanto elemento que compde o panorama de conhecimento
do professor. Qual foi sua impressdo sobre essa linha de estudos, pesquisa e
desenvolvimento profissional?

O texto da unidade refere-se ao texto utilizado na atividade 02, e as
leituras adicionais sao leituras pertinentes ao tema e que podem ajudar o aluno em auto-
estudo.

Texto da Unidade

ORTENZI, D. 1. B. G., MATEUS, E. F., REIS, S. Alunas Formandas do Curso de Letras
Anglo-Portuguesas: escolhas, marcos e expectativas In: T. GIMENEZ (Org.) Trajetérias na
formacéo de professores de linguas.1 ed. Londrina : Editora UEL, 2002, p. 143-156.

Leituras adicionais

GIMENEZ, T.. Curriculo e identidade nos cursos de Letras. In: ENCONTRO NACIONAL

DE PROFESSORES UNIVERSITARIOS DE LINGUA INGLESA., 17.. 2003. Floriandpolis.
Anais... Florianopolis: UFSC, 2003. p. 23-23

TELLES, J. A. Lying under the mango tree: autobiography, teacher knowledge, and
awareness of self, language and pedagogy. The ESPecialist, vol. 19, 2, 1998. p.185-214.
Disponivel em www2.lael.pucsp.br/especialist/192telles.ps.pdf.

Quadro 10 — Temas abordados na Unidade 1.

3.4.2 Autoria

Muitas vezes, o produtor do livro possui apenas uma Visado
superficial do contexto escolar, ndo é aguele que atua em sala de aula e tampouco o
professor € o pesquisador que desenvolve seu proprio material tendo em vista suas
condicOes reais de producéo. Contrariando esta afirmacao, os RP foram criados por

um grupo de professoras que atuam na formacao inicial de professores de inglés ha
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algum tempo e que, portanto, conheciam o contexto em que esse material seria
aplicado.

O elemento comum aquelas cinco formadoras e autoras do referido
material é o trabalho com a Pratica de Ensino de Inglés, embora com diferentes
tempos de atuacdo nessa atividade, como sera visto nas descricbes a seguir,
extraidas de seus curriculos na plataforma Lattes.>

A formadora (A) atua como professora universitaria desde 1981, mas
interrompeu o trabalho um ano depois para fazer o mestrado. Ao retornar a
universidade, em1986, prestou concurso para a area de Lingua Inglesa, tendo sido
admitida em tempo parcial. Em 1987, prestou concurso também para a area de
Metodologia de Ensino de Inglés e passou a orientar estagiario no quarto ano do
curso. Saiu para o doutorado, em 1990, e retornou em 1995. A partir dai, o proprio
contexto de trabalho passou a ser foco das pesquisas, em um processo de reflexao
sistematizada. Desde entdo, os programas das disciplinas de Metodologia e Praticas
de Ensino tém sofrido alteragdes a cada ano, incorporando licbes das pesquisas e
da propria convivéncia com profissionais ja atuantes, a partir de projetos de extensao
voltados para a assessoria a professores.

A formadora (B) trabalha com professora de lingua inglesa desde
1994, tendo sido seis anos dedicados apenas ao ensino de inglés em um instituto de
idioma. Em 2000 interrompeu suas atividades docentes para concluir o Mestrado,
cuja dissertacédo foi defendida em fevereiro de 2001. No inicio de 2001, comec¢ou sua
atuacao como professora universitaria numa instituicdo de ensino superior privada
do Norte do Parana. Durante os dois anos nessa instituicdo, ministrou aulas de
inglés, literatura de Lingua Inglesa e orientou estagio de inglés e iniciacdo cientifica
na area de formacao de professores de portugués para falantes de outras linguas.
Em 2002, prestou concurso numa instituicdo publica para a area de Lingua Inglesa e
Metodologia de Ensino e passou a orientar estagiarios no quarto ano do curso de
Letras.

A formadora (C) atuou como professora de inglés em Escolas de
Idiomas durante 10 anos, sendo sete deles em seu préprio instituto de inglés,
assumindo também o posto de coordenadora. Ao final de seu mestrado em

Linguistica Aplicada e Ensino de Linguas na PUC-SP em 1996, ingressou na carreira
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universitaria trabalhando com ensino de lingua e com Metodologia de Ensino de
Inglés. A partir do inicio de seu doutorado também na PUC-SP, no segundo
semestre de 1997, passou a atuar somente com a Pratica de Ensino de Inglés em
nivel de graduacéo e com disciplinas de ensino, pesquisa e extensao que envolvem
a formacao de professores (inicial e continuada), ampliando sua atuacéo para o
Programa de Extensdo NAP e para o Programa de Pds-Graduacdo em Estudos da
Linguagem.

A formadora (D) trabalha com Pratica de Ensino de Inglés desde que
ingressou na instituicdo de ensino superior em 1993. Em 1995, iniciou o Mestrado
em Linguistica Aplicada na UNICAMP, cujo objetivo era pesquisar a formacao
reflexiva de professores. Participou de dois projetos de pesquisa com outras
professoras de Pratica de Ensino de Inglés com o foco em crencas e processo de
formacao inicial dos futuros professores de inglés. E doutora pelo Programa de P0s-
Graduacdo em Estudos da Linguagem da UEL, onde trabalha com projetos de
pesquisa sobre formadores de professores. Todas essas atividades de pesquisa tém
como objetivo o curso de Letras Anglo-Portuguesas.

A formadora (E) possui graduacdo em Licenciatura em Letras Anglo-
Portuguesas pela Universidade Estadual de Londrina (1978), especializagdao em
Especializacdo Lingua e Literatura Inglesa pela Universidade Estadual de Londrina
(1980) e mestrado-profissionalizante em Teaching English As a Foreign Language
pela Saint Michael's College (1981). Atualmente, é professora titular da Universidade
Estadual de Londrina e professor titular da Faculdade Paranaense. Atuando
principalmente nas seguintes areas: Ensino, Lingua Inglesa, Lingua Estrangeira.

As atividades das autoras foram apresentadas com o intuito de
mostrar 0 que as participantes tém em comum; no caso, todas atuam como
supervisoras de estagio e estdo de alguma forma, envolvidas com a pesquisa na
area de formacéo de professores.

De acordo com Ortenzi (2007), a producédo coletiva do material em
questdo provocou mudangas na maneira como a divisdo do trabalho vinha
tradicionalmente sendo feita na Instituicdo. A autora salienta que os RP figuram

como um instrumento criado para romper as barreiras do isolamento entre as

5 http://lattes.cnpq.br/
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docentes e que tém a intencdo de fornecer orientacdo para a pratica reflexiva e para
a vida profissional dos professores aprendizes que os utilizarem.
Tendo sido feita esta contextualizacdo, exponho, no proximo

capitulo, a analise dos dados.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

"A  verdadeira magica da
descoberta ndo estd em
procurar novas paisagens, mas
em desenvolver novos olhoS’.

Marcel Proust

Este capitulo tem como objetivo descrever , analisar e discutir os
resultados, a partir do referencial teérico ja apresentado no capitulo 2. Os resultados
da andlise desses momentos servirdo como base para responder as perguntas de
pesquisa. Assim, este capitulo estd subdividido em torno das trés questdes de
pesquisa deste estudo. S&o elas:

1)H& coeréncia entre os objetivos para a pratica de ensino
estabelecidos na instituicdo que deu origem aos RP e as atividades ali propostas sao
consistentes entre si?

2)Qual (is) o (s) modelo (s) de formacao subjacentes ao material?

3) Qual a base de conhecimento profissional proposta pelo material?

Cada uma das perguntas é tratada em secdo especifica. Os
resultados desta andlise serdo retomados no capitulo final desta dissertacdo, como

conclus@es e sugestdes de encaminhamentos futuros.

4.1 ADEQUACAO DOS RP A0S OBJETIVOS DA PRATICA DE ENSINO

Para responder a primeira pergunta de pesquisa, se ha coeréncia
entre os objetivos da Pratica de Ensino e os RP, busquei verificar a congruéncia
entre os objetivos estabelecidos no programa da disciplina de 2006, ano em que 0
material foi adotado, e 0 que estava sendo proposto como objeto de aprendizagem

em todas as unidades do roteiro.
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O quadro a seguir ilustra todos os objetivos das unidades do material
e visa a responder a primeira pergunta de pesquisa, ja citada.

OBJETIVOS DA OBJETIVOS DAS UNIDADES QUE APRESENTAM
DISCIPLINA COERENCIA COM OBJETIVOS DA DISCIPLINA

«Conhecer diferentes contextos que envolvem o trabalho do
professor (unidade 5);
«|dentificar diferentes fatores que agem no trabalho do
professor (unidade 5);
‘Promover integracao entre os participantes do processo de
Conhecer contextos de | observacao (unidade 5);

ensino. *(Re)conhecer um projeto politico-pedagdgico (unidade 12);
Refletir sobre a construgéo do projeto politico-pedagoégico
escolar e suas implicagdes (unidade 12);
«Conhecer instituicbes e organizagoes voltadas para a
formagao continuada e o reconhecimento do profissional de
Letras (unidade 11).

Planejar uma atividade de leitura (unidade 6);

+Elaborar atividade didatica para produgéo escrita (unidade
7);

‘Analisar e elaborar atividades voltadas para o
desenvolvimento das habilidades orais (unidade 8);
‘Mobilizar recursos para avaliagdo de livros didaticos
(unidade 10);

Elaborar um planejamento de curso (unidade 13);

«Elaborar plano de aula (unidade 14);

«Desenvolver conhecimento sobre aspectos técnicos da aula
de lingua inglesa (unidade 15);

Elaborar teste que promova coeréncia entre os focos de
ensino e a avaliagao (unidade 16);

Elaborar atividades que requeiram o uso de recursos
tecnologicos (unidade 18);

Conhecer propostas de atividades para o ensino de linguas
para criancas (unidade 20);

«Desenvolver planejamento de ensino de inglés para
criangas com base em historias infantis (unidade 20);

Planejar atividades de
ensino e delinear
acoes adequadas para
seu seqlenciamento.
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Refletir sobre sua
pratica pedagogica e
sobre a pratica do
outro, levantando
questdes que

isto &, perceber a sala
de aula como lugar de
investigacao e
conseqilente
teorizagdo sobre
fendomenos ligados ao
ensino/aprendizagem.

meregam investigacgao,

‘Promover conscientizagdo sobre as razdes pelas quais a
lingua estrangeira € incluida no curriculo escolar e
contrastar essas razbes com os motivos apresentados pela
midia para se aprendé-las (unidade 03);

«Tomar consciéncia sobre o papel da competéncia oral do
falante da lingua inglesa e o seu uso em diversos contextos
(unidade 8);

Explicitar crengas sobre planejamento de curso e ter
contato com outras visdes (unidade 13);

«Elaborar roteiros para a observagéo das aulas (unidade 4);
Desenvolver consciéncia do papel da observagdo na fase
inicial de formagéo (unidade 4);

Sistematizar uma
investigacéo a partir
das questbes
levantadas.

»Ter contato com nogbes de pesquisa para
desenvolvimento de trabalhos académicos e de investigagao
sobre a propria pratica (unidade 19);

Obter informagdes para elaboragao do relatorio final de
pesquisa (unidade 19):

Tomar consciéncia de
sua producao
linglistica e de suas
implicagées no
processo de
ensino/aprendizagem

Praticar expressao oral em inglés com énfase na linguagem
de sala de aula (unidade 8);

«Praticar a escrita académica de relatorio (unidade 4);
+Praticar compreenséo escrita (unidade 6);
Atividades propostas no language link
anteriormente).

(ja descrito

Quadro 11 — Congruéncia entre objetivos do programa da disciplina (2005) e unidades

dos RP

Abaixo, elenco os objetivos das unidades que ndo se enquadraram
nos objetivos acima, mas que permitem ao aluno nogdes dos processos bem como

reflexdes que evolvem as acdes do professor de LI. S&o eles:
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» Reconhecer as finalidades da avaliagao no
processo de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa (unidade 16);
*Discutr o papel da gramatica na
aprendizagem de linguas (unidade 9);
sldentificar o papel da gramatica na
organizagdo de cursos de linguas (unidade 9);
Conhecer teorias de ensino- *Conhecer diferentes abordagens de ensino

aprendizagem de linguas estrangeiras e | de gramatica (unidade 9).

suas implicages para a sala de aula «|dentificar os diferentes procedimentos de
leitura e seu constructo tedrico subjacente
(unidade 6);
Discutir o papel dos livros didaticos no
processo de ensino-aprendizagem e para
avaliagédo (unidade 10);
Refletir sobre os tipos de producao escrita e
seus contextos (unidade 7):

*Familiarizar-se com a ferramenta Internet
para desenvolvimento profissional e ensino
{unidade 17);
=Explorar alguns sites especificos para ensino
Conhecer e explorar o uso de recursos | de inglés (unidade 17).

tecnologicos no ensino =Conscientizar-se quanto ao papel dos
recursos tecnologicos no ensino-
aprendizagem da lingua inglesa (unidade 18);
*Adquirir habilidades de preparagéo e uso de
recursos tecnolédgicos (unidade 18);
= Refletir sobre aspectos especificos do
Identificar especificidades do ensino gerenciamento de aulas para criancas
{unidade 20).
=Refletir sobre o perfil dos futuros professores
de inglés e sobre o papel do curso de Letras
na construgdo da identidade profissional

(unidade 1);
=|dentificar crengas sobre ensino-
aprendizagem de lingua  estrangeira,
procurando desestabiliza-las, i.e., analisar
Refletir sobre o préprio processo de pressupostos que as embasam e como foram
desenvolvimento profissional. constituidas (unidade 2);

=Refletir sobre a relevancia da identificagao de
crengas nesta fase de formagédo profissional
(unidade 2);

*Desenvolver consciéncia sobre as
oportunidades de formacdo continuada,
certificacdo e profissionalizacdo no campo de
Letras (unidade 11);

Quadro 12 — Novas categorias para analise dos objetivos.

Conforme se pode ver no quadro 14, posso firmar que o material,

além de contemplar os objetivos propostos pela disciplina, expande-os, permitindo
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que o aluno em formacédo possa ainda conhecer teorias de ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras e suas implicacdes para a sala de aula, conhecer e explorar 0
uso de recursos tecnoldgicos no ensino, identificar especificidades do ensino e
refletir sobre o proprio processo de desenvolvimento profissional.

Esses dados também me permitem afirmar que o material contempla
elementos abordados nas diretrizes curriculares para a formacéo de professores®.

Aquele documento, elaborado para nortear os cursos de licenciatura,
aborda aspectos com relacdo a avaliacdo, competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas e aborda até mesmo a organizacdo institucional e pedagogica das
instituicbes formadoras.

Os principios orientadores das diretrizes acima mencionadas
dividem-se em a) competéncia como um conceito nuclear de formacéo; b) coeréncia
entre a formacgé&o oferecida e a pratica esperada do futuro professor; e c) a pesquisa
como um dos fatores determinantes para a formacédo do futuro professor. Tais
aspectos sao importantes, dentre outras coisas, de acordo com Palma Filho (2004),
para nortear um grande numero de professores 0s quais atuam nos cursos de
licenciatura, que nao diferenciam a sua atividade dos cursos de bacharelado, ou
seja, muitas vezes nao estdo conscientes de que estdo num curso de formacéo de
professores.

Com base nos trabalhos de Paiva (2004), utilizarei alguns topicos
centrais das diretrizes, ja delineados pela autora, para uma melhor compreensao das

convergéncias dos RP com esse documento:

1) O preparo para o uso de tecnologias da informacdo e da
comunicacao e de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores com as
escolas de formacgao garantindo, com qualidade e quantidade, recursos pedagdgicos
como biblioteca, laboratérios, videoteca, entre outros, além de recursos de

tecnologias da informagéo e da comunicacao;

2) O preparo para o desenvolvimento de habitos de colaboracédo e

de trabalho em equipe.

® O Conselho Nacional de Educacdo aprovou, em 18 de fevereiro de 2002, a resolugdo N ° 1, que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacao Bésica, em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena.
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3) A aprendizagem orientada pelo principio metodolégico geral, que
pode ser traduzido pela acao-reflexdo-acdo e que aponta a resolucéo de situacdes-

problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas.

4) A pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem,
uma vez que ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a

acao, como compreender o processo de construcédo do conhecimento.

5) A previsao de eixo articulador da formagcdo comum com a

formacdao especifica e das dimensdes tedricas e praticas.

6) A previsdo de um sistema de oferta de formagao continuada, que
propicie oportunidade de retorno planejado e sistematico dos professores as
agéncias formadoras.

7) O incentivo a flexibilidade almejando que cada instituicao
formadora construa projetos inovadores e proprios, integrando os eixos articuladores
nelas mencionados.

8) O estagio curricular articulado com o restante do curso e a
dimensdo pratica transcendendo o estdgio e promovendo a articulagcdo das
diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

No tépico 1, ao incentivar o uso de novas tecnologias, o material
possui duas unidades voltadas somente para atender esses aspectos (unidades 17 e
18), que tém como objetivos levar o aluno a familiarizagdo com a internet e com
outros recursos tecnolégicos, respectivamente. No decorrer das atividades dessas
unidades, € solicitado ao aluno que este pense a respeito das vantagens e
desvantagens de utilizar a internet para o ensino de inglés, bem como para que
tenha contato com sites especificos em sua area de atuacéo profissional. Aspectos
como a correta utilizacdo de transparéncias, do retroprojetor e de equipamentos
multimidia sdo contemplados nessas unidades.

Como sugere o tépico 2, os alunos nos RP séo incentivados
constantemente, conforme se podera ver na proxima se¢do, a estar em contato com
colegas, a compartilhar opinides e trabalhar de forma colaborativa em grupos.

O processo de acédo-reflexdo-acao (topico 3) € encorajado em todas
as unidades pela secdo "food for thoughf, por meio das quais o aluno é levado a
"refletir sobre o conhecimento trazido para ampliar a sua compreensao dos temas
trabalhados" (ORTENZI et al., 2006, p.3).
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De forma mais geral, posso dizer que os tépicos 4, 5, 6 e 7 séo
aspectos contemplados no material no decorrer de unidades variadas. Os objetivos
de valorizar e incentivar a pesquisa e, consequentemente, a autonomia, permitir que
o aluno tenha conhecimento sobre aspectos os quais envolverdo a sua formacao
continuada (como na unidade 11) e articular teoria e pratica sdo declarados desde a
apresentacao do material pelas autoras e presentes em muitas unidades do material.
Desse modo, afirmo que o material busca iniciar o aluno na pesquisa e incentiva-lo
em relacdo a sua formacao continuada.

No que concerne a discussdo sobre teoria e pratica, autonomia e
pesquisa, destaco a importancia de se construir nos cursos de Letras um curriculo o
qual promova articulacbes entre as duas modalidades, no real entendimento e
valorizacdo do papel do professor, e que este possa encorajar seu aluno a se
enxergar como sujeito do processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, Freire
(1998, p. 25-26) argumenta que:

N&o ha discéncia sem docéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do
de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender [...] Ensinar inexiste sem aprender e
vice-versa e foi aprendendo socialmente que, historicamente,
mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar.

Para o autor, a reflexdo critica sobre a teoria-pratica torna-se uma
exigéncia para compreender a aprendizagem como processo criativo, motivador e
desafiador.

O tépico 8 também é contemplado pelo material ao sugerir que 0
estagio ndo seja um momento estanque na formacdo do aluno, mas que tenha
ligacdo com o curso como um todo e com a escola que recebera o aluno enquanto
estagiario. Quanto a pratica em si, o material busca que o estagio nao fique limitado
a um espagco isolado, desarticulado do restante do curso. Dessa forma, o registro de
observac6es e resolucéo de situacdes-problema possibilitam tanto a pratica reflexiva
quanto articulada, de modo a conceber as concepcdes sugeridas para esse topico
nas Diretrizes.

Verificando todas estas possibilidades de congruéncia, ha ainda
outra possibilidade a ser destacada, qual seja: os objetivos das disciplinas
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convergem com outra proposta do material que é a de permitir ao aluno agir nas

dimensdes da acéo e da reflexdo. Assim temos:

* Acao: conhecer contextos, Planejar atividades, sistematizar
investigagbes, conhecer teorias de ensino-aprendizagem,
conhecer e explorar uso de recursos tecnolégicos e identificar

especificidades do ensino.

+ Reflexdo: Refletir sobre sua pratica e a do outro, tomar
consciéncia de sua producdo linguistica e refletir sobre o seu

préprio processo de desenvolvimento profissional.

O quadro 14 permite perceber que o material aborda aspectos os
quais envolvem o aluno em formacdo antes e depois de seu ingresso na
Universidade, permitindo que este reflita sobre a trajetéria de seu desenvolvimento
profissional, ao sugerir, por exemplo, que o aluno entre em contato com as crengas
anteriores ao seu ingresso na universidade, como propdem as unidades 1 e 2 do
material. Assim, temos um material que converge com 0s objetivos propostos para
adisciplina, expandindo esses conhecimentos e permitindo ao aluno outras agdes e

reflexdes.

4.2 MODELO(S) DE FORMAGAO SUBJACENTE(S) AO MATERIAL

Respondida a primeira pergunta de pesquisa, a juncdo da analise
das subsecdes 4.2.1 (com quem o aluno devera estar em contato), 4.2.2 (com que
instrumentos o aluno interage), 4.2.3 (a¢gbes propostas pela atividade) e 4.2.4 (onde
as acdes acontecem), me permitirdo responder a segunda pergunta de pesquisa:
qual (is) o (s) modelo(s) de formac¢éo subjacente ao material? Para tanto, retomarei o
quadro j& citado neste trabalho no Referencial Tedrico, com os modelos de formacao
proposto por Wallace (1991) e farei uma nova coluna sintetizando os dados finais

dessas subsecdes, formando um gréfico.
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4.2.1 Com Quem o Aluno Deveréa Entrar em Contato?

Ao verificar essa categoria de andlise, nas 20 unidades do material’,
levando em consideracdo o que era solicitado ao aluno em cada atividade, realizei
um levantamento quantitativo a fim de esclarecer com quem o aluno deveria estar
em contato durante as mesmas.

Admitindo que os conhecimentos construidos nessa fase de
formacdo envolvem o contato ndo apenas com o0 supervisor, mas também com
outros pares mais competentes, uma abordagem reflexiva que fosse além da
introspeccdo individual poderia incorporar outros atores os quais fazem parte do

contexto escolar e na prépria universidade.

Com quem o aluno devera estar em contato?

(4]
60% 52,

50%

40%

30%

20%

10%

2% 2%

0%

@ Ele mesmo m Colegas O Supenisor O Diretores e coordenadores

Gréfico 1 — Qual o tipo de interacdo prescrita?

O material apresenta oportunidades para que aluno faca
introspeccdes, dialogue com colegas, com diretores e coordenadores e com o0
supervisor. E importante sinalizar que as propostas sugeridas ao aluno v&o desde os

momentos nos quais ele faz uma reflexdo individual (esta situacdo é colocada no

7 Vide Apéndice.
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grafico como: ele mesmo) a momentos nos quais ele, posteriormente, compartilha
suas impressbes com colegas (no grafico aparece como: com colegas), com
diretores e coordenadores e, finalmente, com supervisores.

Esse levantamento quantitativo mostra que as atividades sé&o
realizadas principalmente pelo aluno-professor e com colegas. Esta analise me
permitiu perceber que, embora haja o compartilhamento posterior com colegas® e/ou
supervisor, as acdfes em sua maioria ocorrem ainda de maneira solitaria, o que
poderia levar a hipétese de que em 52% das propostas dos RP requerem trabalho
individual.

No entanto, o fato de n&o existirem atividades as quais focalizem
apenas o plano individual, mas sdo uma etapa para a discussdo com outros, pode
revelar que um dos objetivos do material € permitir a analise compartilhada de
crencas e pressupostos sobre ensino-aprendizagem de LI. Desse modo, o carater
coletivo da reflexdo se revelard nas interagdes conduzidas pelo supervisor nos
grupos de estudos.

Estudos que promovam aprendizagem autbnoma e compartilhada
tém sido reiterados em oposicado aqueles que tenham o foco no formador, em um
modelo de aprendizagem descendente, no qual o este tem a fungcdo de transmitir
seus conhecimentos para os alunos, os quais deverdo somente copia-los e coloca-
los em pratica, sem que o conhecimento seja compartilhado, questionado. Uma das
sugestbes de Zeichner (1993) é que a reflexdo ndo pode ficar limitada ao ambito
individual; o trabalho reflexivo deve ser feito, no minimo, aos pares, visando a evitar
o grande isolamento a que os professores, muitas vezes, sdo acostumados durante
seu desenvolvimento profissional. Nesses casos, 0s problemas e as necessidades
de cada educador e de cada contexto sao vistos por eles como apenas seus e tende
a ser mais dificil encontrar solu¢bes. E importante que os professores aprendizes
tenham condicdes de refletir e compartilhar impressdées e contextos ao maximo
possivel.

O material mostra a escolha das autoras em colocar o aluno em
contato com outras pessoas que ndo O supervisor, visto que o contato com o

supervisor aparece com menos frequéncia, apenas 2%. E possivel inferir que néo

® Para esta andlise foi feito o levantamento relacionado & maneira literal como o material trabalha as
sugestbes das atividades: leia (ele mesmo) e discuta com grupos de colegas (com colegas);
compartilhe com colegas (3 ou 4 pessoas); em grupo;
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colocar de maneira marcada no texto o aluno realizando atividades diretamente com
0 supervisor demonstra a opcao das autoras por um modelo de formacé&o que nao
esteja centrado na transmissdo de conhecimento, mas nha construcdo deste
conhecimento em conjunto com outros.

Por fim, a linguagem é primordial na mediacado desse processo, pois
é através da linguagem que o pensamento coletivo emerge. E através desta que os
participantes de uma determinada interacdo compartilham experiéncias, as quais,
além de compartilhadas, séo transformadas.

Ressalto ainda o fato de uma visdo socio-historica das relagcbes
supervisor-aluno privilegiar, entre outras coisas, a interacdo, aquilo que o outro
possui no processo de sdcio-construcdo do conhecimento: o conhecimento é
compartilhado, construido coletivamente.

A relevancia dessas consideragbes se configura na percepcao de
que os RP podem ser vistos como um instrumento criado por um grupo de
formadoras as quais adotam a abordagem reflexiva como norteadora das propostas
de atividade. O material com base reflexiva passa a ser, entdo, o mediador da
construcao de conhecimentos.

Na apresentacdo do material, as autoras apontam para a

necessidade das interacoes:

as vinte unidades planejadas tém como proposito submeter a
analises compartilhadas crencas sobre o que seja ensinar e aprender
inglés em diferentes contextos, permitindo olhar essa experiéncia sob
a luz de leituras e discussbes (ORTENZI, et. al, 2006, p. 3)

Com base nessas colocacgdes, as interacdes propostas ao aluno a
fim de que ele possa refletir e produzir seu conhecimento estdo sugeridas no
material ao retirar 1) o foco do supervisor, 2) coloca-lo em contato consigo mesmo, a
fim de que ele possa verificar as suas préprias crencas e, 3) por meio da linguagem
e na interacdo com o outro, esse aluno em formacdo possa (re)criar suas proprias

perspectivas a respeito da matéria que esta sendo proposta.
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4.2.2 Com que Instrumentos o Aluno Interage?

Visto serem textos académicos de diferentes naturezas e fontes,
videos, arquivos de som, planos de aula e demais documentos préprios do ambiente
escolar, ferramentas de mediagcdo do processo reflexivo, o futuro professor poderia
interagir com esse tipo de material. Uma abordagem reflexiva encorajaria a
diversidade de utilizacdo dessas ferramentas. No grafico que exponho a seguir,
visualizam-se quinze diferentes tipos de ferramentas indicadas pelos RP.

Apesar de terem sido classificados de maneira distinta para melhor
visualizacdo no quadro, considero, para este trabalho, texto como subcategoria de
linguagem. A linguagem, nesse quadro, esta sendo considerada como todos os
momentos em que o aluno devera estar em contato com pares (ou com colegas): 0s
momentos de discussoes, de reflexdes coletivas. Como textos foram considerados

0s artigos retirados de anais e periddicos bem como de dissertacdes e teses.

50
40
30
20
10
F— .
0
O Linguagem W Textos
O Modelos pré-estabelecidos/Roteiros O Video
B Relatdrio Critico O Materiais para confeccio de um poster
B Questiondrio O Outros
B Computador/Internet M Produciio escrita propria
O Questdes norteadoras O Misica
W Livro diditico B Instrumento de avaliagio de competéncia de LI
W Plano de aula W Retro-projetor @ transparéncia

Gréfico 2 — Ferramentas indicadas pelos RP.
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O material apresenta uma grande utilizacdo de ferramentas
relacionadas as discussfes que o aluno devera fazer e aos textos. Por meio desses
dados e das muitas leituras que fiz do material, percebi que o aluno, na maior parte
das unidades, é encorajado a ler um texto - de diferentes fontes e géneros - e, apos
a leitura, o aluno deve compatrtilhar as suas impressdes com um ou mais colegas da
turma. Isso é ratificado nas palavras das autoras na apresentacdo do material:
"permitindo olhar esta experiéncia sob a luz de leituras e discussdes” (ORTENZI et.
al, 2006, p.3).

Acredito que esse compartilhar € um momento muito importante das
unidades, pois as autoras sugerem de maneiras diferentes que os alunos possam,
nesses momentos, pensar sobre as suas proprias questdes a respeito dos aspectos
abordados nas unidades, bem como levar em consideracdo a opinido de outrem.
S80 nessas trocas que acredito que a construgcdo de um pensamento mais
democratico e menos centrado em si é construido.

Em propor¢cbes menores, sao utilizados modelos pré-estabelecidos
(3), videos (3), relatérios criticos (2), materiais para confeccdo de um péster (1),
questionario (5), outros (6), computador/internet (17), producdo escrita do professor-
aprendiz (1), questdes norteadoras (7), musica (1), livros didaticos (2), instrumento
de avaliacdo de competéncia de LI (2), planos de aula (1) e retro-projetor e
transparéncias (2).

E importante detectar que o material, ao trazer um variado nimero
de instrumentos para o aluno interagir, busca permitir que este aluno amplie seu
repertorio e possa atuar de maneira critica e assertiva em varias situacoes. Percebe-
se ainda que o material sugere que o aluno saiba preparar uma transparéncia e usar
corretamente o retro-projetor e que saiba escrever adequadamente um artigo
académico.

Posso dizer que estas varias possibilidades de lidar com diversos
instrumentos permitirdo ao aluno em formacgao, usuéario dos RP, ter acesso e fazer
uso adequado dos instrumentos, ou seja, o0 material encoraja os alunos a lidarem
academicamente com atividades, as quais antes poderiam ser desconhecidas, tais
como: resenhas, ensaios, relatérios académicos, projeto-politico- pedagogico, entre
outros.

Além de ilustrar aspectos como o numero de atividades do material,

0o quadro 15 (na proxima pagina) mostra quantas dessas atividades estao
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relacionadas a textos e como estes sdo tratados no material. Neste quadro, ha a

andlise dos volumes separadamente e depois a somatoria dos dois volumes.

Volume 01 Volume 2 Soma volume 1 + volume 2

Atividades 42 45 87

Textos da unidade 9 7 16

Portugues B 6 12
Inglés

3 1 4

Leitura Adicional 14 14 28

Portugués 13 8 21

Inglés 1 6 7

Livros 10 9 19

Anais 3 0 3

Periodicos 7 8 15

Dissertacao 1 1 2

Internet 2 3 5

Quadro 13 — Atividades relacionadas a textos.

O material apresenta atividades bem equacionadas nos volumes 1 e

2, sendo 42 e 45 atividades para cada volume respectivamente. Também sao

distribuidas de maneira uniforme as demais propostas. A grande diferenca parece

estar nas propostas dos textos em inglés e portugués, sendo que 0s segundos sao

em numero consideravelmente maior. Entretanto, essa diferenca é justificada por

razdes marcadas na apresentacdo do material. A criacdo do language link intenta

permitir ao aluno estar em contato com a lingua inglesa, mas as autoras prevéem

que esse aspecto constitutivo da formacdo desse futuro professor esteja sendo

trabalhado concomitantemente com a disciplina de Lingua Inglesa.

Com relacéo a esse ultimo aspecto, na apresentacdo do material, as

autoras destacam que
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a mudanca no cédigo linglistico ao longo do material justifica-se pela
necessidade de promover uma integracdo entre o desenvolvimento
lingUistico-discursivo e pedagdgico dos futuros professores.
Contextos diferenciados poderdo dar espaco para uso mais intensivo
da lingua inglesa ainda que as atividades estejam redigidas em
lingua portuguesa (ORTENZI et. al, 2006, p. 3).

Por outro lado, percebi em ambas as bibliografias selecionadas para
o material, uma grande insercdo de textos nacionais, dentre os quais muitos
sdo de producao das proprias docentes, demonstrando por parte das

autoras uma valorizagao do trabalho académico local.

4.2.3 Onde as Ac¢bes Acontecem?

Como ja abordado no referencial teérico deste estudo, percebo que
h& a necessidade de se criar espacgos, formalizados e institucionalizados, onde as
IES e as EEBs possam discutir conjuntamente questdes relativas a educacéo, a fim
de superar os problemas e articular solu¢des colaborativas duradouras.

Outro beneficio desta parceria refere-se ao trabalho em conjunto
entre professores e formadores que poderia melhorar muito a qualidade da formacao
de alunos-professores, com o professor colaborador oferecendo conhecimento
baseado na pratica (provindo da experiéncia continua num contexto especifico) e o
formador, oferecendo uma perspectiva analitica que € alimentada pela observacéo
no ambito da sala de aula e sistematizada pela evidéncia de pesquisas (SMEDLEY,
2001).

Nesse sentido, verifiquei que grande parte das atividades propostas
nos RP acontecem na Universidade, mas que o material em algumas unidades tem
a iniciativa de colocar o aluno-professor em contato direto com a escola (cf. unidade
5, 12), ou explorando espacos que vao além da universidade (cf. unidade 11).

A literatura aponta também que o caminho mais curto para as
parcerias tem sido o contato pessoal entre professor supervisor e professor
colaborador e/ou aluno-professor e professor colaborador. O trabalho em conjunto
S0 traz beneficios as comunidades envolvidas no processo de ensino-aprendizagem.

Ao permitir ao aluno-professor redirecionar os conhecimentos adquiridos na
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Universidade o estagio cria também ambientes privilegiados para a reconducdo da
pratica de professores supervisores e colaboradores de forma contextualizada.

A tentativa do material em permitir uma proposta de estagio baseada
na aproximacao da universidade com a escola, pode entre outras coisas definir o
papel do supervisor e professor-colaborador, como o de ajudar o estagiario mais a
aprender do que a ensinar, mais a refletir na agdo e sobre a ag&o, buscando
conjuntamente diferentes alternativas de solucdes para as questdes encontradas. A
escola deve aproximar-se da Universidade e vice-versa, para que ambas supram
suas deficiéncias e caréncias, sem perder de vista que o sucesso de uma implica
necessariamente no sucesso da outra.

Nessa perspectiva, as parcerias tém a possibilidade de criar
ambientes privilegiados através da constituicdo de comunidades de aprendizagem, o
gue resultaria em oportunidades as quais nem a escola e nem as universidades
sozinhas poderiam prover.

Todas essas colocacbes convergem com a tentativa dos RP de
estabelecer uma relacdo mais préxima com a escola, privilegiando um projeto de
estagio o qual incorpore o conhecimento pratico aliado ao conhecimento tedrico,
objetivando formar o aluno-professor para o exercicio consciente da sua profissao.

4.2.4 Qual (is) o(s) Modelo (s) de Formacao Subjacente ao Material? Cruzando os

Dados das Sec¢Oes Anteriores

Como dito por mim anteriormente, finalizo esta segunda pergunta de
pesquisa, trazendo o quadro dos modelos de formagé&o proposto por Wallace (1991)

e intercalo com colunas que sintetizam as respostas das sec¢0es anteriores.
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Quadro 14 — Modelos de formacao profissional (baseado em WALLACE, 1991).

de ter demonstrado por meio do quadro que o modelo de formagédo subjacente ao
material é o reflexivo, afirmo que a teoria nos mostra que a concepcao de reflexivo

proposta por Wallace ainda coloca muitas das atividades na universidade e os RP

procuram incorporar algumas atividades na escola.

Primeiramente, é necessario fazer uma ressalva importante: apesar
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A partir do quadro, posso afirmar ainda que, dentre os modelos os
quais a teoria nos oferece, e conforme mostra este quadro que sintetiza algumdestes
modelos, os RP foram construidos muito mais de acordo com o modelo reflexivo do
que dos outros dois modelos propostos, apesar de apresentarem propostas que
convergem com os trés modelos.

Nao é meu objetivo tratar, no momento, as questbes relacionadas
com a autoria coletiva do material, mas acredito que algumas atividades se
aproximam mais de um modelo do que de outro por conta da possibilidade das
autoras terem concepcoes diferentes do que seja ensinar e aprender inglés e como
essas concepcdes podem ser trabalhadas/abordadas por meio de um material.’

Respondida a segunda pergunta de pesquisa, caminho agora para a
terceira e Ultima pergunta de pesquisa deste trabalho: qual a base de conhecimento

proposta pelo material?

4.3 BASE DE CONHECIMENTO

Conforme foi destacado no capitulo do Referencial Teorico, varios
sdo o0s estudos que apontam quais sdo os modelos de formacdo profissional,
especialmente em nivel pré-servico, bem como qual pode ser o perfil do licenciado
em Letras e quais podem ser 0s conhecimentos que o mesmo deve ter em relagao a
sua profissao.

Celani (2001, p. 21) caracteriza esse profissional como:

O professor de LE seria um graduado com habilidades para
manusear o conhecimento de maneiras definidas, através de uma
pratica reflexiva, construida ao longo de um processo, com base em
uma visdo socio-interacional critica da linguagem e da
aprendizagem; um profissional envolvido em um processo aberto de
desenvolvimento continuo, inserido na pratica, e ndo derivado de um
método ou de um modelo tedrico.

Em um de seus estudos, Gimenez (2005) traz uma secéo

discorrendo especificamente sobe a definicdo da base de conhecimento profissional.
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Para a autora, parece perdurar a concepc¢do de que formar professores em nivel
inicial é transmitir conhecimentos nos campos linglisticos e literarios; entretanto, ela
afirma que esta concepcao de formar professores comeca a ganhar novos contornos
a partir do momento em que a formacao de professores € pensada de acordo com
novos paradigmas 0s quais problematizam o conhecimento estar centralizado no
contetdo e questionam a relacéo teoria-pratica.

Gimenez (2005), com base nos estudos de Johnson e Freeman
(2001), discorre sobre o fato de esses autores tratarem da base de conhecimento
profissional em uma perspectiva socialmente situada, o que implica incluir o contexto
sécio-cultural no qual acontece a formacdo. A base de conhecimento, para tais
autores, ndo pode ser tratada como habilidade pré-definida.

A autora comenta ainda que

Para considerarmos formagdo como processo de aprendizagem que
leva em conta o aprendiz e seus conhecimentos, que tornar-se
professor implica em envolver-se na tomada de decisdes e que estas
decisdes tém implicacbes politicas, pensar a base de conhecimento
do professor de linguas hoje significa levar em conta que estas
definicbes podem acontecer sem uma analise das conseqiéncias de
diferentes arranjos curriculares e analises nas quais os professores
de linguas trabalham (GIMENEZ, 2005, p. 186).

Tendo em vista a revisdo da literatura e 0 que pensam esses e
outros autores sobre a base de conhecimento profissional, para responder a ultima
pergunta de pesquisa deste estudo, fiz um levantamento do que esta sendo proposto
como objeto de aprendizagem nas 20 unidades do material e as categorias
propostas por Shulman (1986) para categorizar esses conhecimentos. Vale destacar
0 carater cognitivista da proposta desse autor e que, para este trabalho, apropriei-me
apenas de suas categorias. Assim sendo, as categorias, usadas para ilustrar os

conhecimentos sugeridos por esse autor, estdo assim divididas:
1) Conteudo
2) Pedagogico de conteudo
3) Curriculo

4) Conhecimento pedagogico geral

® Para maiores detalhes sobre esta questdo,consultar ORTENZI (2007)
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5) Conhecimento dos alunos, seus contextos e caracteristicas
pessoais.

6) Conhecimento do contexto educacional

7) Conhecimentos dos fins, propdsitos e valores educacionais e de
seus fundamentos histoéricos e filosoficos.

E a ultima categoria, por mim incluida, a qual se refere ao

8) conhecimento do proprio processo de desenvolvimento

profissional.
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Conhecimentos propostos
por Shulman (1986)

Unida 0O que esta sendo proposto

de como objeto de aprendizagem 1 2 3 |4 5 6 7 8

01 Préprio  processo de X X
desenvolvimento profissional
Proprio processo de

02 desenvolvimento profissional X X
Contextualizacdo de objeto de

03 ensino: o papel exercido pela X X X
LE na atualidade.

04 Contexto de ensino X X X X

05 Contexto de ensino X X X X

Diferentes  concepgoes  de
leitura e seus construtos
06 tedricos subjacentes e X X X
procedimentos pedagogicos
para o ensino de leitura.

Escrita como pratica social e
o7 procedimentos pedagégicos X X X
para o ensino da escrita.

O uso de inglés em sala de

aula; o papel da oralidade no
08 pracessopdg aprendizagem em X X X
sala de aula.
O papel da gramatica em sala
de aula, diferentes abordagens
09 de ensino e orientacées X X X
pedagogicas para o ensino de
gramatica.
Avaliagdo de materiais
10| sigaiicos. Al
11 Profissionalizacio docente X X
Projeto politico pedagdgico da
12 escola X X X X
13 Planejamento do curso X X X
14 Planejamento das aulas X X
15 Gerenciamenio de sala de aula X X
16 Avaliacdo da aprendizagem X X
17 Internet X X
18 Recursos tecnologicos X X
19 Pesquisa-acido X X
20 Inglés para criancas X X X

Quadro 15 — Categorias - base de conhecimento.

Primeiramente, devo salientar questdes que considero importantes
para este momento, como: o professor em formacdo, enquanto aprendiz de sua
profissdo € um aluno e essa condicdo traz algumas implicacbes. Sua experiéncia
como aluno, ndo apenas no curso de formacdo, mas ao longo de toda sua vida

escolar, é constitutiva do papel que exercera como docente.
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De acordo com a afirmacgéo ainda, no Programa da Disciplina, as
autoras comentam que a formacéo do aluno comeca bem antes do seu ingresso na
universidade. Nesse sentido, pude perceber que as duas primeiras unidades do
material abordam especificamente as aprendizagens anteriores e as crengas que 0S
alunos trazem ao ingressarem em uma universidade. Essas duas unidades também
comungam com o referencial teérico da aprendizagem socialmente construida e de
reflexdes sobre as manifestacdes que o aluno vivencia durante toda a sua vida.

Vale destacar que o material, ao criar uma secdo como o language
link, por exemplo, tenta incorporar aspectos da proficiéncia linguistica, tentando
equacionar estes problemas. Quais problemas?

Por meio do quadro, € possivel verificar que todas as categorias
propostas por Shulman - em maior ou menor grau - foram contempladas pelo
material, mas que o conteldo proposto como objeto de aprendizagem em maior
namero refere-se ao conhecimento de conteido e ao conhecimento do curriculo.
Vale enfatizar que, devido a todas as unidades abordarem o trabalho com a
linguagem, o conhecimento de conteltdo foi assinalado em todas as unidades.

Conhecimentos que envolvem desde o mercado de trabalho, as
concepcdes de leitura, gramatica, escrita, bem como o uso de novas tecnologias
foram contemplados pelo material. Em razéo disso, afirmo que o material tem como
um dos seus objetivos levar estes alunos-professores hoje, e futuros professores
amanhd, a vivenciarem fatores que poderdo encontrar em sua trajetoria profissional
e assim ter subsidios para uma pratica autbnoma e reflexiva, aspectos esses
significativos para a formacédo inicial, pois esta proporciona, dessa forma,
oportunidades de aprendizagem que articulam os conhecimentos pedagdgicos aos
especificos.

Além de lancar olhar para quais sdo os elementos que podem
enriguecer a base de conhecimento para que o futuro professor possa desenvolver,
avaliar criticamente e aperfeicoar a sua pratica de forma autbnoma, é importante
também considerar quais sdo os elementos centrais para essa formacao, que tipo de
relacdo esses conhecimentos estabelecem e de que maneira esse conjunto de
conhecimentos deve ser apresentado para que o0s alunos sejam capazes de
(re)elabora-los de maneira adequada em contextos e situacdes educacionais

especificas.
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Acredito que, ao se adotar um determinado material, € possivel
definir uma base de conhecimento arbitraria, ou seja, uma base pré-definida, mas
que pode ser negociada de acordo com 0 momento, contexto e interesses do grupo.
Acredito também que essa base é importante para delinear os conteddos os quais
envolvem a formacao do professor e nortear a pratica. O material pode ser seguido
como um roteiro - como sugere o0 préprio nome - ou como um guia, dependendo de
como o supervisor ira conduzir esses grupos de estudo.

Finalizo este momento de andlise concordando e reiterando a

opinido de Gimenez (2005, p.186) de que

0 estabelecimento do que deve ou ndo constituir a base de
conhecimento esta sempre sujeito as condi¢des sdcio-histdricas e ao
mecanismos que permitem que algumas propostas e nao outras
sejam aceitas como mais adequadas.

Neste capitulo as trés perguntas de pesquisa foram respondidas
analisando os dados e tendo como pressuposto o referencial tedrico para sustentar
minha analise. No capitulo seguinte, serdo realizadas asser¢cdes de ordem
conclusiva, sugestdes e as contribuicdes de ordem pessoal.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ele se inclinou bem pra frente, fazendo uma reveréncia [...] Perguntei:

"Por que vocé esta se inclinando?" "La de onde eu venho", explicou ele, "nés sempre
fazemos um reveréncia quando alguém faz uma pergunta fascinante. E quanto mais
profunda for a

pergunta, mais profundamente a gente se inclina". [...] a

resposta foi tdo profunda que fiz uma reveréncia me inclinando ao

maximo.

"Por que vocé fez uma reveréncia?", perguntou ele, num tom quase ofendido. "Porque vocé
deu uma resposta superinteligente para a minha pergunta”,

respondi.

Dai, numa voz bem alta e clara, ele disse algo que eu haveria de lembrar

para o resto da vida:

Uma resposta nunca merece uma reveréncia. Mesmo que for correta e inteligente, nem
assim vocé deve se curvar para ela. [...] Quando vocé se inclina, d4 passagem. [... ]E a
gente nunca deve dar passagem para uma resposta. [...] A resposta é sempre um trecho do
caminho que deve estar atras de vocé. S6 a pergunta pode apontar o caminho para frente".
Achei que havia tanta sabedoria nas suas palavras, que precisei segurar bem

firme meu queixo para néo fazer outra reveréncia.

Jostein Gaarder

Partindo da epigrafe acima, um convite ao pensamento, findo (ou
comeco) este momento do meu trabalho com alguns questionamentos, repensando
outros novos e me reverenciando diante de tantas outras perguntas que me surgiram
no caminho até aqui.

Esta pesquisa teve como objetivo analisar a adequacéo do material,
denominado de Roteiros Pedagdgicos para a PEI, no contexto de formacao inicial de
professores de inglés, tendo em vista orientacdes curriculares recentes, e 0s
objetivos do contexto para tal finalidade.

O levantamento dos resultados, as leituras e o contato direto com
este trabalho me fizeram pensar, entre tantas coisas, que a analise de um material
para formacao inicial de professores faz parte de um contexto maior com inumeras
peculiaridades as quais ndo podem ser desprezadas, como, por exemplo, a

responsabilidade pela formagdo adequada dos professores de LI n&o poder ser
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vinculada apenas as condi¢des de oferta da disciplina de PEI, mas deve envolver o
contexto de atuacdo dos alunos-professores e a formagédo pedagogica geral (e real)
dos alunos de Letras,

Embora a formacdo deva se ocupar de inidmeros aspectos além do
contexto, este deve ser levado em conta para que tanto o futuro professor quanto
seus alunos tenham real aproveitamento da experiéncia, o que possibilitaria uma
reflexao critica em relac&o a pratica de ensino de LlI.

Uma primeira assercdo que posso fazer aqui, ao discorrer sobre
analise de material, é que cada material tem o valor pelo uso que fazemos dele. Um
texto é apenas uma juncdo de letras até que o leitor se aproprie do que esse texto
diz e, a partir de entdo, dé sentido a essas letras, tornando o texto carregado de
significados. Quando cada um se apropria do texto de outrem, de alguma forma o
torna seu. Por essa razdo, o material que foi objeto de estudo deste trabalho pode
ser compreendido, utilizado, explorado de diferentes maneiras, dependendo da
compreensao individual do leitor. Assim a ele sera atribuido um valor ou outro, quer

seja positivo ou negativo.

Para esta pesquisa, saliento que o foco esta no produto, ou seja, um
roteiro para ser utilizado nas aulas de PE. Os sujeitos - escolas,
universidades, professores e alunos - que poderdo se valer de
alguma maneira desse material sdo o0s que viabilizardo a
aplicabilidade das a¢bes propostas pelo instrumento., de um modo
ou de outro. Cabe ressaltar que apesar de apresentarem uma
importancia muito significativa para a existéncia do material, os
sujeitos que com ele j& se envolveram, ndo fizeram parte da andlise
dos dados desta pesquisa.

Percebi que o material, além de se apresentar como uma idéia
pioneira, seja pelo carater coletivo de elaboracdo ou pela criagcdo de instrumento
sistematico publicadonorteador na pratica de ensino, por si s6 ja é relevante e digno
de estudos e anadlises. Além disso, pude perceber que 0 mesmo converge em
grande parte com o que é proposto pela teoria referente a formacéo de professores.

Neste momento, sintetizo os resultados obtidos enquanto resposta
para cada uma das trés perguntas de pesquisa.

No que se refere a primeira pergunta de pesquisa, objetivos para a
pratica de ensino estabelecidos na instituicdo que deu origem aos RP e as

atividades ali propostas, pude verificar que, além do material contemplar todas as
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propostas do programa da disciplina, os RP ainda expandem estes objetivos a fim de
permitir ao aluno-professor uma formagéo mais integral.

A segunda pergunta de pesquisa refere-se aos modelos de
formacdo subjacente ao material. A andalise dos dados revelou que o material
converge com a abordagem reflexiva de formacéo, ou seja, que o material tem a
intencdo de formar estes futuros professores de maneira reflexiva, criticos em
relacdo ao ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras e a mediacdo dos
instrumentos propostos pode contribuir para a formacdo de cidadaos conscientes
guanto ao verdadeiro propésito de se aprender uma lingua estrangeira: viabilizar a
interacdo de individuos com outras culturas, permitindo-lhes agir e pensar
diferentemente, de acordo com contextos de atuacao especificos.

Outro fator relevante relacionado com o modelo de formacao
reflexivo € que o uso dos RP nas aulas de PEIl em questao, também prevé que aluno
professor desenvolva uma reflexdo coletiva sistematizada sobre aspectos tedéricos
gue subjazem a prética, a qual pode assim ser construida de maneira renovada.

Nesse sentido, a reflexdo coletiva suscita uma resisténcia menor a
mudanca.

Gostaria de salientar a importancia do instrumento analisado como
peca fundamental para que o aluno-professor possa refletir sobre os aspectos os
quais envolvem a sua profissdo e enxerga-los de um angulo que possibilite analisa-
lo em profundidade. Entendi, entretanto, que somente o instrumento pode nao dar
conta do processo de formacdo destes alunos-professores. Esse precisa vir
acoplado a outras ac¢des dos supervisores.

De acordo com Pimenta (2002), a teoria e pratica sao indissociaveis.
Para a autora, a pratica (a analise tedrica da pratica) € o ponto de partida e de
chegada. A conseqiiéncia disso é que ninguém se tornara profissional apenas
porque "sabe sobre" a sua profissdo, sobre os problemas de sua profissao ou por ter
estudado algumas teorias a respeito. O aluno ndo tera acesso a algumas
informacdes apenas ouvindo o professor. E esse é exatamente o caminho - reflexivo
- proposto pelas atividades e unidades do material, de que o aluno experimente, na
pratica, os aspectos que constituem a base de sua profisséo.

Quanto a resposta da terceira pergunta de pesquisa - qual a base de
conhecimento subjacente ao material - posso dizer que as analises mostraram que o

instrumento compreende temas como: 1) aspectos da carreira docente, suas
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dificuldades e possibilidades; 2) conhecimentos relacionados aos contextos de
ensino e suas peculiaridades; 3) conhecimentos de contetdo, como as diferentes
concepcOes de leitura, de escrita, de gramatica e de analise de materiais; 4) novas
tecnologias e o uso da internet em sala de aula e 5) pesquisa. Assim, como
salientam as autoras quanto a questdo da flexibilidade prevista para o material,
elegem-se conteudos para compor uma base de conhecimento, e assim se deixa de
escolher tantos outros.

Tendo visualizado de maneira integral as respostas das perguntas
de pesquisa deste estudo, gostaria de acrescentar que, a meu ver, a experiéncia da
criacdo desse instrumento tem um carater inovador nos cursos de Letras, pois € um
material desenvolvido por uma equipe que visa a atender as necessidades e
caracteristicas de um momento singular na formacéo dos alunos, porém, conforme
explicitado na apresentacdo do préprio material, os RP ndo pretendem, dar conta
das complexas relagbes estabelecidas entre os participantes do processo (alunos-
professores e 0s programas previstos pelas instancias académicas), mas
sistematizar essa pratica.

Gostaria agora de apontar as contribuicbes desta pesquisa para o
meu desenvolvimento pessoal. Apesar de este estudo representar muitas
possibilidades de aprendizagem, sei que ha muito ainda para ser feito, visto que a
formacdo de professores de LI, na minha opinido, € um campo que solicita estudos
consistentes relacionados ao seu contextos e participantes. Um estudo acabado
torna-se apenas acabado se ndo gerar novos conhecimentos, se ndo impulsionar
novos questionamentos.

Da mesma forma que comecei, finalizo este estudo, usando uma
epigrafe, apropriando-me das palavras de Bertold Brecht - poema O Aprendiz -sobre

aquilo que acredito ser o verdadeiro aprendiz.

Construi antes de areia, depois construi de pedra.

Como a pedra desabasse,

ndo construi de mais nada.

Depois voltei muitas vezes a construir

de areia e pedra, conforme; porém

tinha aprendido.

Aqueles a quem eu confiava a mensagem,

dela faziam pouco; porém agueles em quem eu nem reparava
vinham com ela até mim.

Isso tenho aprendido.



O que eu recomendava, ndo era posto em prética,;
chegando mais perto, eu via

que estava equivocado e que o correto

havia sido feito.

Com isso eu tinha aprendido.

As cicatrizes doem

nos momentos de frio.

E eu digo sempre: s6 a sepultura

ndo ter4 nada mais a me ensinar.

99
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Guia de analise

Unidade 1: TORNANDO-SE PROFESSOR DE INGLES

Objetivo:
Refletir sobre o perfil dos futuros professores de inglés e sobre o papel do curso de Letras na construgéo da identidade
profissional.
Atividade | Atividade Language | Professional Food for Texto Leituras
Atividade 1| Atividade 02 | *™"gq 04 link language | thought un;:u__ adicionals

0O que esta
sendo proposto
como objeto de

Essa unidade tratou da formacao do professor de linguas valendo-se de trabalhos que exploram a histdria de vida enguanto

aperfnn:;aado elemento que compde o panorama de conhecimento do professor. Cbjetivo proposto pelo Docente
Unidade?
Quem propoe?
Inicia-se
Com que pela reflexdo
pessoas o |nd|1.r|du_al, Com grupo Reflexdo F{ga_llza a Reflexdo
aluno devera | emseguida | ;o o ojecag individual | 2Vi9ade | gl
estarem compariilha 9 sozinho.
contato COMm 05
colegas.

Com que Texto, Questdo
instrumento ele | Linguagem artefatos Poema Poema avaliativa da
interage? conceituais. unidade

Local X X X
Nacional X X
Internacional
Resgate de
experiéncias Leitura,
pess0eais no contato com
Reflexdo
decorrer de _ um poema | Selegdode 5
Acdes sua dl‘:(':tu“;iﬁeo em Lingua | termos para Z%%r:jgégrg:
propostas pela | vida/criagdo uiada por Inglesa, a realizagéo unidade
atividade; de sua "linha g y unfas discussdo a de um orientada :or
de vida", perg partir da glossario uestées
com base interpretagéo q ’
em um do mesmo.
modelo
Aproveitamento | Sim, calcado
do em ! .
conhecimento | experiéncias Sim Sim
prévio anteriores
Onde as acdes | | rigade | Universidade Universidade | Universidade | Universidade

acontecem?
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Guia de analise

Unidade 2: Descobrindo crengas sobre ensino/aprendizagem

Objetivo:

- Identificar crengas sobre ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, procurando desestabiliza-las i.e., analisar pressuposios

que a embasam e como foram construidas.

- Refletir sobre a relevancia da identificac&o de crengas nesta fase de formacio profissional.

Atividade
01

Atividade
02

Atividade 03

Atividade
04

Language
link

Professional

language

Food for
thought

Texto da
unidade

Leilturas
adicionais

O gue esta
sendo proposto
como objeto de

Nesta unidade foram explicitadas e analisadas as crengas pessoais sobre ensino/aprendizagem de inglés. Objetivo proposto

aprendizado em pelo docente.
cada Unidade?
Quem propoe?
Inicia-se a
Com que _ Acho que ] atividade _
pessoas o aluno z&%z%s ﬁloro” {?e ainda com o 21?‘3!12%: sozinho e E?i'.?‘ildi??]: Reflexdo
devera estar em sozinho gc:olg a5 grupo de sozinho depois a sozinho individual
contato 9 colegas finaliza
em grupo
-, Levantamento
Inventario -
Com que - de crengas Cuestbes
instrumento ele E:g"’;’::”?g dz :::roen:@:s elaborado na Texto HJE:;D :m Texto avaliativas
interage? ¢ linquagem atividade guag da unidade
guag anterior
Local X
Nacional X
Internacional
ldentificagdo Reflexdo
|dentificagao de crengas | Examinar 0s Leitura . Selegdo de 5 sobre o
AcE comuns e | pressuposios Leifura e tema da
¢Oes propostas de suas divergentes | que embasam resp_ostas discussdo termo_s para unidade
pela atividade; Cerggg:iss entre os as Ccrengas u easst]{ie g | BM Inglés gurealélgzau_;ﬁg orientada
P membros do exibidas 9 g por
grupo questdes.
Aproveitamento
do ) . . ) .
conhacimento Sim Sim Sim sim Sim
previo
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Guia de analise

Unidade 3: DISCUTINDO OBJETIVOS PARA O ENSINO DE INGLES

Objetivo:

razdes com os motivos apresentados pela midia para aprendé-las.

a embasam e como foram construidas.
- Refletir sobre a relevancia da identificacdo de crengas nesta fase de formagdo profissional.

- Promover conscientizagdo sobre as razdes pelas quais a lingua estrangeira € incluida no curriculo escolar e contrastar essas

- Identificar crengas sobre ensinc-aprendizagem de lingua estrangeira, procurando desestabiliza-las i.e., analisar pressupostos que

. Texto
. Atividade : Language | Professional Food for Leituras
Atividade 1 02 Atividade 03 Atividade 04 link language thought da adicionais
unidade
O que esta
sendo proposto
como objeto de
aprendizado O papel exercido pela lingua inglesa na atualidade foi tratado nesta unidade. Objetivo proposto pelo docente.
em cada
Unidade?
Quem propde?
Com que Com Inicia-se a
pessoas o diretores, atividade Realiza a Realiza a :
aluno devera | professores, Cc? é'n cglgrgn sozinho para C;emcglg”"agu atividade atividade Hzgizzf
estar em pais e g depois finaliza-la g sozinho sozinho p
contato alunos em grupo
Relatorio da Reportagem
enfrevista ou Ftepaétuagem
Com que Questdes | (atividade 1), propaganda propaganda Questan
para documenios | Texio e coma sobre 0 .
instrumento ele trevist ficiais d i ino d sobre o Texio avaliafiva da
interage? entrevista & oficiais da inguagem ~ensino da ensinG da unidade
linguagem educagdo lingua inglesa linqua
nacional e e coma in ?esa
linguagem linguagem g
Local
MNacional X X
Internacional
Elaboragao
de um
quadro de
Entrevista e | objetivos da ‘a‘;éﬁ:ceﬂézgio
n comparagao ecluc_:aq;é’ln Eropnr dos textos, Localizar Selecdode 5 Reflexio
prcptz?ae:pela res;d:gztas sggili?jgacjjle qu%i:gnsaénr’l:rrgtns relacionando- | exemplos de | termos para | sobre o tema
atividade com suas | comparagdo | discutidos com ll)esitcuurransis e?st?:rhagi?:s goreellllji:gﬁg trsr:?g;dr;a
proprias com os 0s colegas discussies 9 g
convicgies dados antarioras
obtidos na
atividade
anterior
Aproveitamento
do sim Sim
conhecimento
prévio
Inicia-se no
local de
Onde as agdes | estagioe F— F— P— P— — —
acontecem? finaliza-se Universidade Universidade Universidade | Universidade | Universidade | Universidade
na
universidade
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Unidade 4: PREPARANDO-SE PARA OBSERVAR AULAS

Guia de analise

Objetivo:

- Elaborar roteire para observagio de aulas;
- Desenvolver consciéncia do papel da observagio na fase inicial de formagéo

Food Texto
Atividade | Atividade | Atividade | Atividad | Atividade ":"9” Pm:;ﬁ“'“ for da ad"lic""lg"n:
1 02 03 e 04 05 ge though | unidad
link | language t e is

O que esta sendo
proposto como

Esta unidade tratou da obsevagéo de aulas e seu papel na formagao inicial do professor.

objeto de Fomentando a reflexo sobre as possiveis contribuigfes das atividades propostas para a compreenséo do papel
aprendizado em de observagio de aulas na formagao profissional
cada? Quem Cbjetivo proposto pelo Docente
propde?
Inicia-s& a Realiza
Com gue pessoas o atividade a Reflexa
alunc?deupera astar Com um sozinho e Com os Com os Com os Com os atividad o
em contato colega fiﬂzﬁ;ﬁeﬁl‘n colegas colegas colegas colegas e pessoal
grupo sozinho
Modelos
rolg?ros Viceo de Ougstﬁ
ins::rﬁr;ﬂeqn?{?ele Linguage | Textoe Linguage de Lr‘{:?:ir?:ué?e: Linguage Texto avaliati
: n m linguagem m observag m vada
interage? 40 @ _ aulae unidad
linguage linguagem a
m
Local
MNacional X
Internacional X
Assistira
Elaborar | um video
Discussa Discussa um deuma | Reslabor Selecd
o sobre o L situra d osobrea | modelo aula, aro ZE% 2| Reflexa
papel da ?;;‘Tr: e B relagio de utilizando roteiro ter?n 0s 0 sobre
Acdes propostas ot;:isez.ral; manifestag tE.”TF?. ot;segau; grote:rn : e'r! para a t-::ttearga
ela atividade 0 de ao de eslagiano oade G au, Ingles realizag ratado
P aulas no oDnidn e aulas a discutir mediante 40 do na
processo c?l'tica professor | partir dos sua modelos IS SEri unidad
de colaborad | modelos | pertinéncia | apresent 9 o g
estagio or apresent = ados
ados adequaci
0
Aproveitamento do
conhecimento Sim Sim Sim Sim SiM
prévio
. . ) ) . ) ) . . . ) Universid | Universi )
Onde as agles Universid | Universida | Universid | Universid | Universida ade dade | Univers
acontecem? ade de ade ade de idade
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Guia de analise

Unidade 5: RELATANDO OBSERVAGOES

Objetivo:

Conhecer diferentes contextos que envolvem o trabalhe do professor;
Identificar diferente s fateres que agem no trabalho do professor;
Promover integracao entre os participantes do processo de observacao;
Praticar a escrita académica de relatorio.

Atividade 01

Afividade
02

Ativida ‘“‘ﬂtm" Atvidade | Language Pmeﬂ?‘“”" Foodfor | Textoda
de 03 04 05 link anguags thought unidada

Leituras
adicionais

O que esta sendo
proposto como objeto
de aprendizado em
cada Unidade? Quem

Essa unidade teve como objetivos (de formagio) conhecer diferentes contaxtos de trabalho, identificar fatores que agem no trabalho do

professor @ promover a integragéo entre os participantes da observagio. Objefive proposto pelo Docente

propde?
) ) Com os
Com o Flaillza Egaal colegas,
Com que passoas o Healizaa sUpervisor ativida | ativid suparvisor, Healiza a Healiza a Reflaxdn
alunc devera astar em atividade da estagic da ada profassor atividade atividade pessoa
contato sozinho ecomao sczinh | sozin | ©° aborador sozinho sozinho
arupa o ho 2
comwvidados
Mater
iais Relatdno
Lingua | para produzido
- - gem a por uma Questdes
Com que instrumeanto E'?tlii::?g; T:?iﬁ;g :J (feadba | confe Pdstara professora Ralatdrio avaliativas
ala interage? : ) cke cgio | linguagam de inglés am inglés sobre a
observagdo | linguagem ) ;
discuss de cam unidadea
do) um axperiéncia
piste internacicnal
Local X
Naciona X
Internacional X
Canfe
cgdo
Produgao de Comparagao
de um um do relatdrio
relatdrio pdste Ap'ﬁegzgtaq produzido
critico de  Selegdode Elabor rque péster por uma Selacio
; r r [
A o el I T
Agdes ;[\35;‘;‘:5 pela informagbas elau relatori  obser ei?gr?ooe axperiéncia para a S?E;tﬁ;iga
obtidas impaortanta Q vagde discuis:’ao internacional | realizagio unidade
através das s para critico ] i ,Com a da
observagie  discussdo fimal relev trahalha relatdrio glossério
5; leitura de antes realizado produzido
um relatdric sobra durante a
critico o atividade 01
ansin
o
Aprov sitamanto do Sim Sim Sim
conhecimento prévio
Onde as agdes Universidad Unmiversida Univers Lr.lsrlugr: Local de Universidad | Univarsida Universidada
acontecem? = de idade da astagio = da
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Guia de analise Unidade &: EXPLORANDO A LEITURA

Objetivo:
- ldentificar os diferentes procedimentos de leitura @ seu construto tesrico subjacente;
= Praticar compreensao escrita;
- Planejar uma atividade de leitura.

Language Professional Food for szato Leituras

- Atividade Atividade . - -
Afividade 1 0 1 Atividada 04 Afividade 05 link anguage thought e T

O que estd sendo proposto
como objete de aprendizado
em cada Unidade? Quem

Essa unidade procurou identificar diferentes abordagens de leitura e seus construtos tedricos subjacentes, praticar compreensdo escrita
o possibilitar o planejamento de uma atividade de leitura em um paradigma mais recente. Objetivo proposto pelo Docente

propde?
Inicia-se a nicia-se a
Com que nicia-se a atividade . . atividade - .
- . - Realiza a Realiza a ) Realiza a Realiza a §
i:s;:se;:r' o | ::’ig: ;f;”“” s df;g';: atividade alvidade | ° df;’;:';: atividade | atividada F;iigif
contato finaliza em grupo | finaliza em sozinno sozinho finaliza am sozinno sozinna
grupo grupo
Com que Qusstionario & Quadro de Atvidades | Computador ;:QI:E::;
instrumento ale linguagem Linguagem Texta respostas e | da praxima (intarnat) sohea &
intaraga? i i 7 h
intarage? linguagem unidade? texto unidade
Local
Nacional X b
ntermacional
Avaliar as
Casoa questes de
Identificar @ atividade no vastibular . :
Preparar comparar as criadando | daUELeda :biq:iica;rﬁ ﬁ:&:'iﬁ'
Respondar uma caracteristicas tenha UNICAMP, de ensir?n do | intemata Reflexdo
Ages proposias quesides atividade de | de exploragao incluido am seguida, leitura salacionar 5 sobre o tema
pela atividade discuti-las em leitura para do leitura da alguns discutir oposta na | tarmes araw tratado na
grupo um pablico atividadea aspectos, como p’uﬁidade a realiz P A0 unidade
aspecifico | anteriormente | reformulagao | deveria ter —— do Inssagri:u
planejada que os sido o 9 g
contempla. ansing de
gitura.
Aproveitamento
do conhecimento Sim Sim Sim Sim Sim
prévio
Onda as agdes Univarsidade Univarsidade | Universidade | Universidade | Universidade | Universidade unifgli?dzde Univarsidade

acontecem?
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Guia de - .
analisa Unidade 7: EXPLORANDO A ESCRITA
Objetivo:
- Refletir sobre os tipos de producdo escrita e saus contaxtos;
- Elaborar atividade diditica para producao escrita.
Atividade 1 | Atividade 02 | Atvidade 03 | Atvidade 04 | Afwidadeos | L2M9uage | Professional | Food for ToR° | Leiwras
- - - ink: language thought : adicionais
unidade
O que esta
sando
proposto
como objeto Essa unidade tratou do ensino de produgio escrita. Avaliagio da experiéncia como aprendiz de lingua estrangeira e o papel da produgio escrita
de nessa aprendizagem. Objetive proposto pelo Docente
aprendizado
am cada
Unidada?
pess0as o - Realiza a Realiza a Realiza a Realizaa Realiza a
sozinho e - ' - - S S Reflaxdo
aluno dennis a atividade Sozinho atividade atividade atividade atividade ——
devera estar fiﬂaﬁza am sozinho sozinho sozinho sozinho sozinho pe
am contato grupo
Producio
ascrita
Com que vivenciada Fragmanto Cuasties
instrumento COmo da texto @ . - avaliativas
ale aprendiz da afividades Texio Livros Texto Texto Exia sobre a
interaga? inglés, da leitura unidada
questbes a
linguagam
Loca X X
Maciona X
Internacional
frazer uma Ler o texio @
atividade de Encontrar idantificar os
pg:'s'?:"_'_ﬁ::' Analisar a uzﬂ[ﬁ;iga procedimentos Proiﬂ: D"'T'
. ) . partir das o g instrumentos A )
Aches vivenciada S — atividade de sugaridos sintesa das | Selecionar 5 Reflaxdo
propostas comao temuaj?s as Laitura produgdio an_m propostas fermos para | sobre o tema
pela apendiz da afividadas escrita, em proposta de apreseniadas | arealizaciio fratado na
atividada inglés, de lgitura soguida trabalho com notextoda | do glossério unidade
reflaxdo em dascritas analiza-la de avaliacao om atividade
grupo acordo com rnu:l?u 5o antarior
norteada por um check-list pascr;‘:a
questies
Onde as —
acies _Cas;_adad Universidade | Universidade Universid lezla Universidada | Universidade | Universidade | Universidade
acontecem? | UnMersidade ou escola
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Unidade 8: EXPLORANDO HAEILIDADES ORAIS

Objetivo:
- Tomar consciéncia sobre o papel da competéncia oral do falante da lingua inglesa e o seu uso em diversos
Guia de contextos;
analise - Praticar expressao oral em inglés com énfase na linguagem de sala de aula;
- Analisar e elaborar atividades voltadas para o desenvolvimento das habilidades orais.
. . . Texto -
- - Afividade | Afividade | Language | Professional | Food for Leituras
Atividade 1 Atividade 02 : da S
03 04 link language thought unidade adicionais
O gue esta

sendo proposio
como objeto de

aprendizado Essa unidade explorou habilidades orais no contexto do ensino de inglés no Brasil. Objetivo proposto pelo Docente
em cada
Unidade?
CQuem propde?
i
amscsg:i;é Com os s0zinho e Com os Et?ﬁl‘;‘zzg Com os z‘?i'.?‘ilcliza?jg Reflexéo
estar em colegas depois a colegas sozinho colegas sozinho pessoal
finaliza em
contato grupo
Computador _
) . CQuestdes
Com que Lista de (internet) ' -
instrumento ele | Linguagem | eventos e ”r;l' Eux;j ;m propostas de L;n?ﬂuui?{?;n Texio a';i':ﬁg"’:s
interage? linguagem | ""9"9¥M | atividades e iy
linguagem
Local
Macional X
Internacional X
Elaborar Com base
umaista ge | COTPe nas
gxpressies sugestdes,
am inglés ?:Qﬁf : Escolher e preparar Desée;:g.rer
Aches que podem recisan aplicar uma uma laneiada Selecionar 5| Reflexao
0 gtas ela | 58 usadas Eamalical das atividade nz at'r'.rijdade termos para sobre 0
p gt?vi dadz emsalade | @ de atividades | com musica anterior para | 2 realizacdo |tema tratado
aula, em rondncia e proposta | e discutir sua 0s colepas do glossario | na unidade
sequida P fluéncia pela autora. | relevancia de sa?a
d|99.ﬂ|r g para cada metodoldgica
avaliar suas situagdo e
implicagbes ] motivacional.
Aproveitamento
do . . ) )
conhecimento Sim Sim Sim Sim
prévio
O:g:ﬂ?: ngnsf ® | universidade | universidade | universidads | universidade | universidade | universidade | universidade
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Unidade 9: (RE)DESCOBRINDO O LUGAR DA GRAMATICA
Objetivo:
Guia de Discutir o papel da gramitica na aprendizagem de linguas / Identificar o papel da gramdtica na organizagao de cursos de linguas / Conhecer
anilise diferentes abordagens de ensino de gramatica.
. Texto ;
. . . - - ' Profagsiona Food for Laituras
Afividade 1 | Afividade 02 | Atfividade 03 | Afividade 04 | Afividade 05 | Language link anguage thought mﬂ:dg adicionais
O que esta
sendo
propasto
como objeto
de Essa unidade procurou discutir o papel da gramdtica na aprendizagem e na organizagao de cursos de linguas, bem como apresentar diferentes
aprendizado abordagens de ensino de gramdtica. Objetivo proposto pele Docente
am cada
Unidada?
Guam
propda?
Com qua Inicia-sa a
pessoqas . Com os saglr?ﬁndga Aealiza a Com oz Com os Aealza a Aealiza a Reflexao
aluno devara colenas dancis 2 afividade cologas cologas atividade atividade .
astar am 5 1in;piza om sazinho d d sazinho sazinho pe
contato arupo?
Texto
produzido . .
inst?ﬁ"waﬁtl: alo | linquagem estﬁg;::lrtq; de Tautos @ Taxto e didep:ig z Excarto e Texto a?a'lg.glz:l?;ss
. Huag - questiondrio | questionario | roteiro de inguagem sobre a
interage? inglés, tabela anslise unidada
de definigies
g linguagem
Local
Nacional KK X
Intemacional
fl_e?alliut;:cla-: Escravar am
sobra o texto Leitura da nglés um Laitura &
] . do estudante, | Leitura de texta, Em"?ma' paragraf sobre elaboracio de
- Discussdo . um livra opapel da Reflex o
Agbes sobra o comparagdo taxios & respostas as didaticode | gramdticaem entradas sqbre sobre ¢ tema
propostas pela entendimenta | 2 discussdo | respostas as | questdes acorda com sua as categorias tratado na
atividada e do seu questdes propostas e ; . de feadback ;
d gramética feadback & propostas discussdn pc::: ;1395'[2 aprdaenﬁf gaugaerr para compar o unidade
daﬁiiilgjas &m grupa inglasa, leitura glossrio
apresentadas @ discussdo.
Aproveitamento
do . ) . .
conhecimento Sim Sim Sim Sim
prévio
Dggsmascgq:gs Univarsidade | Universidade | Universidade | Universidade | Universidade | Universidade Universidade | Universidada
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Unidade 10: AVALIANDO LIVROS DIDATICOS

Objetivo:
Guia de Discutir o papel dos livros didaticos no processo de en sino—aprenglzagem e para avaliagio;
analise Mobilizar recursos para avaliacao de livros didaticos.
) Texto
Atividade 1 | Atividade 02 La””Qn”kage P[;Leisfga' fﬁ;’ﬂ Tr'ftr da Leituras adicionais
guag 9 unidade
O que esia
sendo proposto
com;ﬁgi]‘?;% SE Esta unidade procurou discutir o papel dos livros didaticos no processo de ensinc-aprendizagem e oferecer
EuJem cada mecanismos para sua avaliagdo. Objetivo proposto pelo Docente
Unidade?
Quem propoe?
pess0as o sozinho & Realiza a Realiza a Realiza a Reflaxio
aluno devera depois a atividade afividade afividade essoal
estar em finallci).ga em sozinho sozinho sozinho P
contato grupo
Questd
inst?l.?r?e?#ueele Linguagem Checkist e | Computador C?mgﬁr;[:tdm a";ﬁ:t?"zss
S URGEM | wro didatico | intemet | TSR | sobrea
g unidade
Local
Macional X
Internacional
Examinar
diferentes )
Fazer uma i Pesquisar Lera
Acdes lista de pros cheﬁ:?g;s de 0s entrevista e saEreetlixtée?n a
proposias pela | e contras em didaticos. e significados | selecionar 5 tratado na
atividade s adotar um um Iivré de alguns | termos para unidade
Iivro didatico didatico termos 0 glossario
nacional.
Aproveitamento
do Sim sim
conhecimento
previo
Ondeasacéesu. dade | Uni idad Casaou Uni idade | Uni idad
acontecem? niversidade | Universidade | ..o .-no | Universidade | Universidade
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Unidade 11: PREPARANDO-SE PARA O MUNDO PROFISSIONAL

Objetivo:

Desenvolver consciéncia sobre as oportunidades de formacgao continuada, certificagao e profissionalizagao no campo de

Letras;
Conhecer instituicoes e organizacoes voltadas para a formacao continuada e o reconhecimento do profissional de Letras.
. . . - . . . Leituras
Atividade | Afividade | Afividade | Atividad | Atividade | Atividade | Languag | Profession Food for Texto da e
1 2 3 24 5 & elink | al language thought unidade z
O que esta
sendo
proposto
como objeto
de Esta unidade versou acesso ao mercado de trabalho, importancia da formagao continuada e networking.Objetivo proposto pelo
aprendizado Docente
em cada
Unidade?
Quem
propde?
Inicia-
sea
Comque | Inicia-se a aividad
o ' = Realiza
pessoas 0 | atividade ) Realiza - i
aluno sozinho e Sﬁi:ﬁ%g a sonenho Comos | Comos at'r'.r?dad Et?igz%: Reflexdo
devera depois a sozinho atividade depois colegas | colegas e s0zinho pessoal
gstarem | finaliza em s0zinho g sazinho
contato grupo finaliza
em
grupa
Instrument
os de
avalc;au;éo Comput
Com que et_ c i ador, Li Questies
instrumento | 7RSS | TP Linguage | "Mtemet NIU80% | Linguage | Testede | .\ avaliativas
ele . ) ; . m Inglés sobre a
interage? i#&%ﬁ internet m linguag checkiist unidade
quadro de em
respostas,
linguagem
Local
Nacional X X
Internaciona
I
Localiz
ar um
Fazer associa
uma Ao de
pesquisa profess
sobre ores de
ccamingr | OfeMasde [ T2Z5 | ingles,
3 cursos de .“Ta. entrar | Entrevista | . o
instrument pos- 1'rlsuln‘?l : em rum como se Escolner
0s de graduaca centro contato | diretor ou reparar | © fazer
- . a, COMm A | responsay prep: um teste | Lertextoe -
Agbes avaliagdo, elaborar de mesma el por e se de selecionar Reflexdo
propostas preencher um assessor para | contratacs apresent Inglés 5 termos sobre 0 tema
pela 0 quadro, ia ar para . tratado na
i quadro . .| saber | odeum mundial para o -
atividade disL?L:tie; as informativ peg:geogl sobre sefore enLlT;'.?ist mente glossario unidade
apreserta | ot | apresent | SO0 | Prm | 2% | g
coes dos ap ; ar um Js relato oral trabalho
e5eS | aiternativ | 2210 | penetic
as para o os, elc,,
seu depois
propric discutir
preparo o tema
em
grupo
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Aproveitam
coﬁﬂ?cﬁgen sim sim sim sim sim sim
to prévio
Casa
ondeas |\ niversida | C22% | universid | ou | Instituigéo | universid | universi | universidad |
aghes de universid ade ~ersi | de ensino ade dade e universidade
acontecem? ade Universt
dade
Unidade 12: ANALISANDO O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA ESCOLA
Objetivo:
Guia de (Re) conhecer um projeto politico-pedagogico;
analise Refletir sobre a construgao do projeto politico-pedagogico escolar e suas implicagdes.
Atividade Language | Professional | Food for Ll
Atividade 1 Atividade 03 : da Leituras adicionais
02 link language thought unidade
O que esta
sendo proposto
cc;m;;:gg:jge Tanto as instituigdes de ensino de nivel basico quanto superior tém seu projeto politico-pedagogico. As atividades aqui
p‘;m cada propostas tiveram como objetivo ampliar seu conhecimanto sobre seu papel e importancia. Objetivo proposto pelo Docente
Unidade?
Cluem propde?
Com que Realiza a Healiza a
pessoas o atividade atividade Realiza a Resliza a
aluno devera {I::glren ;i sozinho ou | s0Zinho ou atividade atividade Hzfslzgi?
estar em g com oS com oS sozinho sozinho P
contato colegas colegas
i CQuestbes
Com que . . Linguagem i
. Linguagem | Linguagem . avaliativas
|ns};ut21rgngoqele e questies | e quesides & ;c::eé;gede texio texto sobre a
e unidade
Local
Nacional i
Internacional
Entravistar
0
responsavel
pelo projeio
Discutir em palitico-
grupo o pedagogico | Analisar o -
Agbes tema da da projeto- ldeﬂ;‘;’rﬂ;ﬁ Selecionar 5 Hszgfgio
propostas pela | unidade de | instituicio politico Iijdéiagdo fermos para tema tratado
atividade acordo com | onde sera | pedagogico texto 0 glossario na unidade
algumas realizado o | daescola
guestoes estagio,
tendo em
mente
algumas
guesides
Aproveitamento
do ) ) .
conhecimento sim Sim Sim
prévio
Onde as agfes i ! Insfituigdo Casa ou ) ) i ) i )
acontecem? universidade de estagio | universidade universidade | universidade | universidade
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Guia de analise

Unidade 13: PLANEJANDO CURSO

Explicitar crengas sobre planejamento de curso e ter contato com outras visoes;

Objetivo:

Elaborar um planejamento de curso.

- . - Professio .
Atn.rl?ade Atwéc‘i?ade Atr'.récéade Atividade 04 Lar:_gL:ﬂage nal I;?Dd f;str Tmidg ga al{_jeﬂuras
in language oug unidade icionais
O que esta
sendo proposto

como objeto de
aprendizado em
cada Unidade?
CQuem propoe?

Refletir @ compreender o processo de planejamento de curse, bem como suas etapas e sua relevancia?Objetivo
proposto pelo Docente

Inicia-se a
Com que ) atividade . )
pessoas o aluno Hﬁf’."'f%ﬂ Com os Com os sozinho & Hﬁﬂ.'ff’ja Hﬁ E“.:jlzia Reflexdo
devera estar em asg.;mame colegas colegas depois a asg.;mame asg:;inahoe pessoal
contato finaliza em
grupo
Relacéo
Quadro de . de Cuesties
inst?fr?eﬁ?: ole associagh | Rofeiroe | Texioe DP&TE]:.ITIEI’I palavras texto avaliativas
int n es _de linguagem | linguagem i 2 sopre a
Interage: idéias nguagem categoria unidade
s
Local
Nacional X
Internacional L
Trocar o Distribuir
planejament | a relagéo
0 com um de
Associar | Andlise e Leitura & colega, palavras
as discussdo discussio realizaruma | em suas
colunas _ de do texto andlise de | categoria | Selecion | Reflexdo
Agdes propostas de acordo d|fer_entes norteadas acordo com g, de ars sobre o
pela atividads com cada | planejamen por as questes | acordo termos tema
etapa do tfos de questdes abordadas | comas parao | tratado na
plansjame | cursoa especifica nas etapas do | glossdrio | unidade
nto do partir de um S atividades | planejam
Curso roteiro anteriores e | entoe
apresenta-la | acrescent
oralmente | ar outras
a0 grupo duas
Aproveitamento
do conhecimento sim sim
prévio
- R N N _ | universid | universida
Onde as ages | universida | universidad | universida universidade universid ade de
acontecem? de 8 de ade
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Unidade 14: PLANEJANDO AULAS

Objetivo:
Guia de Explicitar crencas sobre planejamento de aulas e ter contato com outras visoes;
analise Elaborar plano de aula.
) Texto )
. - - - Language | Professional | Food for Leituras
Afividade 1 | Atividade 02 | Atividade 03 | Atividade 04 link language thought _da adicionais
unidade
O que estad
sendo proposto
cgrp";ﬁg{;;gge refletir @ compreender o processo de elaboragéo dos planos de aula, bem como suas etapas e sua relevancia?Objetivo
am cada proposto pelo Docente
Unidade?
Quem propde?
Inicia-se a Inicia-se a
Com que - o
pessoas o atwl_dade Realiza a atividads e Realiza a Realiza a
aluno devera asr‘a’zé’;“%is Egig‘ :2 atividade ggma;g E afividade | afividade Hgg‘:_zéaj’
estar em P finali P | 9 sozinho f lF'O s0zZinho sozinho P
contato a finaliza-la inaliza com
&m grupo 0 grupo
Com que CQuadro de Plano de Lista de ;:ﬁgﬁﬁfﬁ
instrumento ele | Linguagem idéias e Questionario aulae palavras Texto sobre a
) n ) i
interage? linguagem linguagem unidade
Local
Macional
Internacional o X
Analisar os Agrupar as
Listar 3 m:t;':: ;z Responder | Elaborar um pa:na;éisade Reflexdo
Ages metaioras aula as quesides plano de formar o Selecionar & sobre o
propostas pela | que associa- expostos com base | aula, aplica- maior termos para tema tratado
atividade se aaulas P 4 em planos | lo e, ao final, : d o glossario idad
de inglés para os de aula discuti-lo. narmero ge na unidads
professores ° | combinacdes
diferentes. possiveis
Aproveitamento
do ) . . . )
conhecimento sim sim sim gim sim
prévio
D;c?;n?:czgn?’? ® | universidade | universidade | universidade | universidade | universidade | universidade | universidade
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Unidade 15: GERENCIANDO A SALA DE AULA

) Objetivo:
S::ia“:g Desenvolver conhecimento sobre aspectos técnicos da aula de lingua inglesa
Atvidade 1 | Atvidade 02 | Afvidade 03 | Afvidade 04 | LanQUage | Professional | Foodor | 1860 | Leituras
link language thought : adicionais
unidade
O que esta
sendo proposto
como objeto 08 | £y | idade tratou d iamento da sala de aula e também da indiscipli Ve quests além d
aprendizado sta unidade tratou do gerenciamento da sala de aula e também da indisciplin, que envolve questdes para além do espago
em cada da sala de aula.?Cbjefivo proposto pelo Docente
Unidade?
Quem propde?
comque | RS | | |
o dors | SZroe | Comos | ZEES | comos | ZREES | UGS | Reterto
estarem finaﬁga em g sozinho g sozinho sozinho P
contato arupo
Computadar,
Lista de - lista de intermet, Lista de Questdo
inst%]rgqeﬂEEJ: ele itens m‘";f;f;‘: o arranjos de artigo, amanjos de C?nTepmugdg "| avaliativa
interage? relevantes e linquagem salade aulae | questies | saladeaula artiqo sobre a
ge? linguagem guag tabela norteadoras | etabela 9 unidade
e linguagem
Local
Nacional X
Internacional
Analisar o
EEL_E;D;; Video a pariir | Preenchera Elaborar
schre‘;um a do checkiste | tabelacom | umalistade | Definirem
aula bam discutir a argumentos | evidéncias inglés o Reflexdn
Acbes sucedida questdo do | que revelam sobre arranjo mais | Selecionar 5 sobre o
propostas pela discuti-lasl; dominio asvantagens | indiscipiing, | adequado | termos para tema tratado
afividade oM QruDo & técnico do e procurar um para se o glossario na unidade
grup professor no | desvantagens | arfigo sobre | conduzir as
elaborar um g g
checklist processo de cadatipo | oassuntoe aulas
t6cnico ensino- de arranjo discuti-lo.
’ aprendizagam
Aproveitamanto
do sim sim sim sim
conhecimento
prévio
Onde as agies N R — —_— A N N
acontecem? universidade | universidade | universidade | universidade | universidade | universidade | universidade
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Unidade 16: AVALIANDO A APRENDIZAGEM

Objetivo:
Guia de Reconhecer as finalidades da avaliagao no processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa;
analise Elaborar teste que promova coeréncia entre os focos de ensino e avaliacao
Atividade 1 | Atividade 02 | Atividade 03 | Atividade 04 | L2N9uage | Professional | Food for T?m Leiluras
link language thought @8 | adicionais
unidade
O que esta

sendo proposto
como objeto de

Esta unidade procurou caracterizar a avaliago como parte integrante do processo de ensinc-aprendizagem.? Objetivo

aper;ng;zdaad 0 proposto pelo Docente
Unidade?
Quem propde?
Com que Inu_:|_afse a
afividade ) " i i .
pess0as o sazinho e Realizaa Realiza a Realiza a Realiza a Realiza a Reflexdo
aluno devera depois a atividade | atividade em | atividade em | atividade atividade essoal
estar em finaIFi)zDa em sozinho duplas duplas s0zinho sozinho P
contato arupo
tabela dos n
Com que principais Text Quadro de Avaliagio Computador, OU?.SE?ES
instrumento ele tipos de e,? 0e sugestdes e | doscolegas | linguagem intemet e a:acé?ew:s
interage? avaliacéo e questionarno linguagem | e linguagem artigo. unidade
linguagem
Local
Macional X
Internacional X
Preencher o
quadro com Elaborar uma Eﬁ;{g:edrs g’l
Agdes :‘;’ ;g”;iaa?geennsg L?gﬁtga SD g;?rllta:gig Relatar por | narrativa de | Selecionar 5 Hﬁig?;io
propostas pela - escrito suas sua termos para
- e objetivos de | repostas ao num i n _ .- | tema tratado
aividade cada tipo de | questionario | planejamento Impressoes exngfﬂnma 0 glossario na unidade
avaliagio e de curso. I
discutilas. avaliagao
Aproveitamento
do sim sim gim sim
conhecimento
prévio
Onde as agbes universidade | universidade | universidade | universidade | universidade | universidade | universidade

acontecem?
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Unidade 17: UTILZANDO A INTERNET NO ENSINO DE INGLES

Objetivo:
Guia de Familiarizar-se com a ferramenta Internet para desenvolvimento profissional e ensino;
analise Explorar alguns sites especificos para ensino de inglés.
Atividad | Afividade | Atividad | Afividade | Afividade | Language | Professional | Food for Tﬁgo Leituras
el 02 e 03 04 05 link language thought unidade adicionals
0O que esta

sendo proposto
como objeto de

Esta unidade teve como objetivo refletir @ compreender as possibilidades do uso da internet como ferramenta muito dtil para

aprendizado 0 ensino de inglés na contemporaneidade?
emcada
Unidade?
- Inicia-
Inicia-se sea
d ativida .
atividad Inicia-se a
Com que e . de . atividade . .
pessoaso | oo Fie_a_llza a | sozinh tha_llza 8| cozinho e Re_a_“za a Fh_ea_llza a Reflexdo
aluno devera & depois atividade oe | atividade depois a atividade atividade pessoal
gstar em a sozinho depois | =ozinho finaliza sozinho sozinho
contato finaliza Tingllz em grupo
m aem
grupo grupo
Comp
Comput utador CD{I;I’:}E'UTE
dar, , ) ! Questbes
Com que _aaor, ! interne, Computador, -
instrumento ele |gtintaerge;: linguagem ;ntsei[g: sites, linguagem | internet, sites ﬁ;‘:ﬁ;ﬂ:{ﬁg a:%'é?éwjﬁ
) , : i
interage? linguage e Ilnlg_ﬂu:ge e linguagem unidade
m lingua i
gem roteiro
Local
Macional
Internacional X
descubri
[ mais
sobre a
internet Identifi
através cara
de um utilida | Escolner
site dede | umadas
especifi alguns | atividades Pmc;:{:; fos Selecionar 5
coe sites | disponivel Fazer -
) - especificados | termos (e
relatar o Listar as para na uma lista informacées seus
que vantagens e | profes | internet e | de 5 sites sobre o uso | significados) Reflexdn
Agles entende | desvantagen | sores | especifica | de ensino da intermnet que sejam sobre o
propostas pela | poresfa | sdousoda de rcomo | deinglés no ensino de | essenciais | tema tratado
atividade rede, internet para | inglés, | poderia para inales. anotar idad
descubr | oensino de | analis | serusada | recomend ngies, a para quem | na unidade
S em inglés os precisa
aj inglés are parao ar aos sites que Ine | navegar na
novos discuti | nivelde | colegas arecen internet
sites ros ensino P h
sobre o contel | pretendid meinar
assunio dos o]
= em
compart grupo
ilhe com
seus
colegas
Aproveitamento
conhe?:?mento sim sim sim sim sim sim sim
pravio
Onde as ages | universi | universidade u.gn.rs.-r universid | universida . . . . ) )
acontecam? dade sidade ade de Universidade | universidade | universidade
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Unidade 18: UTILIZANDO OUTROS RECURSOS TECNOLOGICOS
Objetive:
Guia de Conscientizar-se quanto ao papel dos recursos tecnelogicos no ensino-aprendizagem da lingua inglesa / Adquirir habilidades de
anilise preparacio e uso de recursos tecnologicos / Elaborar atividades que requeiram o uso de recursos tecnoldgicos.
Atvidace 1 | Atidade 02 | Atvidade 03 | Atvidads 04 | Atvicade0s | 2nouage | Professional | Foodfor | TR0 | Leitras
- link anguage thought T adicionais
O gue esta
sando proposto
E%E; ggi]i;%gg Esta unidade enfocou o uso de recursos tecnaldgicos no ensing de lingua inglesa. Objetivo proposto pelo Docenta?
em cada
Unidada?
nicia-se a Inicia-se a
Com que S S
atividade atividade ) )
amssgﬁ;a sozinho @ sozinho @ Etgpﬁ!cﬁj: Com os Com os Com os thf}dlza%: Reflax o
astar am depois a depois a sazinh colegas colegas colegas sozinho pessoa
contato finaliza em finaliza em
grupo grupa
Taxto Lista de Texto @ Filma, Atividades , Questdes
inst?l.llj;neﬁ?: ala retroprojetar, | equipamentos alguns linguagem linguagem e | previaments C?HTEDF';Ed; ' | awaliativas
interane? fransparéncias, | tecnolégicos critérios nguag lista da elaboradas e toxddo sobre a
oY linguageam linguagam noreadores tarefas inguagem unidada
Local X
Nacional X X
Intemacional
Listar oz ﬁﬂﬁf;’:ﬁr
ﬂgg‘:‘;‘i‘; Estabelecer da filme
squipamentos Ler o artigo um tema adequado
em atividades N para a 30 lama -
Elaborar 3 dainnlés estabelecer | unidade da | escolhido na | Aplicar para o Selacionar 5
Achies fransparéncias rasgnta'r alguns ensino @ atividade | gnupo uma ou larmos com 55 Reflaxio
o n;ms ola a partir da ap suas critérios listar anterior @ \6cnicas no sobra o
o ;ividadg leitura do texto, vantagens o paraa materiais elaborar atividades 15D dasse fema tratado
apresenta-las dasuaﬂ%a ans adogdo de | que possam algumas propostas P na unidade
@ discuti-las. a0 fingl ' | algumas das | serusados | atividades | anteriormente
clabarar L'"_r atividades como de ensino
grafico com 0s propostas racUrss que
5 malhares didatico. egrr;;ra;;n;:s
aguipameantos tahela
Aproveitamento
do . ) . ) ]
conhacimento sim sim sim sim Sim
prévio
Dgggmajci;?g 5| universidade universidade | universidade | universidade | universidade | universidade | universidade | universidade
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Unidade 19: INVESTIGANDO O ENSINO-APRENDIZAGEM DE INGLES

Objetivo:
Guia de Ter contato com nogdes de pesquisa para desenvolvimento de trabalhos académicos e de investigagao sobre a propria préatica;
analise Obter informages para elaboragao do relatorio final de pesquisa.
Atvidade | Atividade | Afivida | Afividade | Atividade Lanauage fink Professional Food for thouaht Texto da ;;Eﬂ:ﬁi
1 02 | deo3 04 05 guag language M1 unidade ;
0 que esta
sendo
proposto como
objeto de Esta unidade abordou a pesquisa como parte do processo de formagéo inicial do professor.
aprendizado
em cada
Unidade?
Inicia-se
Com que a Realiza
DESS08s 0 atividade a Realizaa | Realzaa ) Realiza a
aluno devera :::;Jl;n g: sozinho e | atividad | atividade | atividade ati?igaeggzsiginh . atividade Reflexao pessoal
estarem g depois a ] sozinho sozinho sozinho
contato finaliza | sozinho
em grupo
) Lista de
Linguage Flggras questbes a-tlz—raacﬁ'lnhgo
Com que me Texio e . | elistade Computador . -
instrumento | guastdes | linguage queesstu instrumen | © 1a£zla linguagem , infernet e Oﬁ%ﬁf{; i‘;?é'zg;a
ele interage? | norteador m tos de para texto
as nortead coletas preenchima
Of@S | 4 dados nto
Local X
Nacional X
Internacional
lero
texto,
elaborar
uma lista
de3
ﬁ%ess ’q?i‘“ssa Analisar um
Discutir . ) trabalho
algumas quais | figuras académico
Ach . seria e Relacion Redigir o resumo | Selecionar
goes questdes | . 2 Reflex&o sobre o
i impartant | respon aras de seu trabalho 5 termos
propostas pela | previame o der as duas preencher académico em para o tema tratado na
atividade nte . 0 quadro P L unidade
estipulad g:;fqejssgrr quee:tu colunas justificando inglés glossario
as sua propost avaslifiies
propria as. ¢
sala de
aula e
discutir
COm 0%
colegas
Aproveitament
odo ) ) . ) . )
conhecimento sim sim sim sim sim gim
prévio
Onde as Universid | Universid | Univers | Universid | Universidad Universidad
agies ad d dad ad Universidade Universidade
acontecem? € ace dade € 8 €
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Guia de . i
anlise Unidade 20: ENSINANDO CRIANCAS
Objetivo:
Conhecer propestas de atividades para o ensino de linguas para criancas;
Desenvolver planejamento de ensino de inglés para criangas com base em historias infantis;
Refletir sobre aspectos especificos do gerenciamento de aulas para criancas.
Alvidade 1 | Atvidade 02 | Afvidade 03 | Avidade 04 | Aividade05 | Lan0uage | Professional | Foodfor  TSE8 | Laitras
- - link language thought . adicionaiz
unidada
O que esta
sendo
proposte como
objato d Esta unidade tratou de questbes praticas relacionadas com ¢ ensino de lingua inglesa para criangas
aprendizado q e d g P Gas.
em cada
Unidada?
Quem propde?
Com que In|!:|;1-sea
pEss0as 0 Realiza a atvidare Realiza a Realizaa Realiza a Realizaa
aluno devera gjg ﬁ afividade S;'Z"?J?;a@ atividade atividade afividade afividade R'?gz;z?
astar em g sozinho 1in§piza am sozinho sozinho sozinho sozinhao pe
contato grupo
lista da
B ) procedimantos ] F
Com qua linguagem & sugestdes C:'irn”[g'r'li?ﬂ ' ath:lisdizddags s adotados por | computador, |ng;:gem a?xgeisatt:fass
instrumento ele questies de sitas e' astinios da professoras | intemet, sife alividades sobre a
intaraga? norteadoras afividades inauagem agula para mantar o e texto 04 0 05 unidada
guag controle sobre -
as criangas
Loca X
Nacional X
Internacional
Discutir o
papel dos
jogos no Ler as Consultar oz | Examine as DQSEI‘I‘{:IIVE
- sugesides a - iy um spider
ansino de decidir am sites atividades e graph
inguas a partir ) relacionados | estagios da P— -
das quesides guals cOMm o aula listados | Classificar os st ang:' os S,EIM:'M' Reflaxdn
Acles norteadoras, Tnme'yns ansino da 8 procedimantos -::omg; d:'s @ | termos para Ebf“
propostas pela avaliar a # asspzzl o linguas para | classifique- da acordo qaﬂpgdgi o9 g?;radls a 19:; tri1gdn
atividade possibilidade conduzidas criangas 8 05 quanto com saus sar ati?a'idade 04 | na unidads
da ufilizar no quando s escraver ao efaito propdsitos. propostos a 205 -
brincadeiras hi;arj:'las sobra eles. criangas ”miam;ﬁﬁ"a
anteriorments
mencionadas
Aproveitameanto
do ' . . . ) )
conhacimento sim sim sim sim sim sim
prévio
Ogg:n?:;ﬁgs universidade | universidade | universidade | universidade | universidade | universidade | universidade | universidade
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ANEXO A — PROGRAMA DA DISCIPLINA 2005

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

LONDRINA CENTRO DE CIENCIAS

HUMANAS

DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS MODERNAS

PRATICA DE ENSINO EM LINGUA INGLESA I

(3EST128) Ementa

3EST 128 (Préatica de Ensino de Inglés II- 82 hs)
Grupos de estudo voltados para a reflexdo sobre a pratica. Planejamento. Préatica de
ensino de lingua inglesa. Investigacdo Pedagdgica.

E costume acreditar-se que somente neste Ultimo ano do curso, e especialmente
nessa disciplina, o aluno vai finalmente aprender a ser professor de Inglés. Na
verdade, acreditamos que sua formacdo comecou ha muito tempo atras, mesmo
antes de ter entrado para a universidade. Provavelmente desde que vocé ingressou
na escola primaria, ao ver professores em atuacao, voceé ja foi incorporando nocdes
sobre o que seja ser professor. Igualmente, nas aulas especificas de Inglés, vocé
deve ter ido acumulando idéias sobre o que seja ensinar e aprender uma lingua
estrangeira. Neste componente do curso procuraremos dar importancia para essa
sua experiéncia e tentar leva-lo(a) a refletir sobre sua pratica de estagio a partir do
componente tedrico. Além disso, € neste momento do curso que vocé devera
procurar integrar o conhecimento jA adquirido em outras disciplinas pedagdgicas
(Linguistica Aplicada, Didatica, Psicologia da Educagao, Estrutura e Funcionamento
do Ensino Fundamental e Médio) e para isso, pediremos que relembre tépicos e
assuntos ja abordados nessas disciplinas.

O trabalho deste ano sera guiado por um material elaborado pela equipe de
Pratica de Ensino de Inglés da UEL chamado "Roteiros Pedagdgicos” que
compreende propostas de trabalho para os grupos de estudos, atividades praticas,
orientacdes para trabalhos e cépias de textos para leitura e discussdo. Sugerimos,
ainda, que seja adquirido o livro "Trajetorias na formacdo de Professores de
Linguas", organizado por Telma Gimenez.

Objetivos
A ofiscipjina tem como objetivo a formacgao de professores capazes de atuar em duas
dimensdes, a saber:

Acao

1. Conhecer contextos de ensino.

2. Planejar atividades de ensino e delinear agdes adequadas para seu
sequenciamento.

3. Avaliar a prépria préatica pedagdgica.

4. Avaliar a aprendizagem dos alunos.

Reflexao

1.Reconhecer e justificar sua abordagem de ensinar.

2.Refletir sobre sua pratica pedagogica e sobre a préatica do outro, levantando
guestdes que merecam investigacao, isto é, perceber a sala de aula como lugar de
investigacdo e consequente teorizacdo sobre fenbmenos ligados ao
ensino/aprendizagem.

3. Sistematizar uma investigacao a partir das questdes levantadas.

4. Tomar consciéncia de sua producdo linguistica e de suas implicacbes no
processo de ensino/aprendizagem.
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3.5 DOCENTES

Para execucdo do programa proposto contamos com varios docentes.
Primeiramente, h4 o Coordenador de Estagio, que € responsavel por todos o0s
estagios do curso, e ndo somente de inglés. H4 ainda a figura do supervisor/a de
estagio, que € o/a responsavel pelo acompanhamento do aluno e sua avaliacdo no
componente pratico e na elaboragdo do trabalho académico exigido pela disciplina
tedrica. E importante que o estagiario esteja realmente em contato com ela porque €
nesta interacdo que ocorrerd a maior parte das orientaces para a tarefa de ensinar.
Seu supervisor devera Ihe informar prontamente o horario e local de atendimento.

O Regulamento de Estagio Curricular do Curso de Letras define as funcdes do
Supervisor de Estagio, do Coordenador de Estagio, as atribuicdes do aluno, assim
como especificidades afins. O Termo de Compromisso de Estagio Curricular devera
ser preenchido e assinado antes do inicio de suas atividades na escola. Esses
documentos devem ser retirados diretamente na sala do Colegiado do Curso de
Letras.

Professoras Supervisoras para o estagio de
4° ano: Cleide M. Camargo Corina M.
T. Busnardo Kilda Gimenez Miriam
Rufini Galvdo Samantha G. Mancini
Ramos

ATIVIDADES

Observac0Oes de aulas
Grupos de estudos
Planejamento e
supervisdo Regéncias

AVALIACAO

Trabalhos
Relatorio critico das aulas observadas
(individual) Portfolio (planos de aula e co-
avalia%éo)
Trabalho académico baseado em pesquisa conduzida pelo estagiario sobre

sua pesquisa pratica (individual)

Critérios de Avaliacao

+ Para trabalhos escritos (relatério, resenha e ensaio académico): formato,
conteudo, fundamentacdo téorica, hosnestidade inletectual, criticidade
fundamentada, relevancia da pesquisa, honestidade na andlise de dados.

+ Para as atividades praticas: cumprimento da carga horéaria, coeréncia entre
supervisdo e regéncia, cumprimento de objetivos tracados, adequacdo e
coeréncia do material elaborado.
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ANEXO B — MANUAL DO ESTAGIARIO 1997

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS MODERNAS

MANUAL DO ESTAGIARIO

METODOLOGIA DE ENSINO E ESTAGIO SUPERVISIONADO EM LINGUA
INGLES

v

1997

APRESENTACAO

Este manual se refere a duas disciplinas que vocé estara cursando neste ultimo ano:
3 LEM 012 e 3 EST 108. E costume acreditar-se que somente neste Gltimo ano do
curso, e especialmente nessas disciplinas, o aluno vai finalmente aprender a ser
professor de Inglés. Na verdade, acreditamos que sua formacdo comecou ha muito
tempo atrds, mesmo antes de ter entrado para a universidade. Provavelmente desde
gue vocé ingressou na escola primaria, ao ver professores em atuacao, vocé ja foi
incorporando noc¢Bes sobre o que seja ser professor. Igualmente, nas aulas
especificas de Inglés, vocé deve ter ido acumulando idéias sobre o0 que seja ensinar
e aprender uma lingua estrangeira. Neste componente do curso procuraremos dar
importancia para essa sua experiéncia e tentar leva-lo(a) a refletir sobre sua pratica
de estagio a partir do componente tedrico. Além disso, € neste momento do curso
que vocé devera procurar integrar o conhecimento ja adquirido em outras disciplinas
pedagdgicas (Didéatica, Psicologia da Educacdo, Estrutura e Funcionamento do
Ensino Fundamental e Médio) e para isso, pediremos que relembre topicos e
assuntos ja abordados nessas disciplinas.

O objetivo deste manual é dar-lhe as informacdes necessarias para seu bom
desempenho nas duas disciplinas e estabelecer as condi¢cées de trabalho conjunto
que deveremos desenvolver neste ano. E possivel que alguns detalhes nos tenham
escapado e para isso esperamos contar com sua ajuda, apontando-nos areas que
precisam ser melhor esclarecidas. Suas sugestdes serdo sempre bem-vindas!

Ementas

3LEM 012 (Metodologia do Ensino de Inglés - 68 hs)

Relacdo entre Tépicos de LA ao Ensino de Linguas. Metodologias do ensino de
linguas e o contexto social, politico e educacional brasileiro. 3EST 108 (Prética do
Ensino de Inglés: Estagio Supervisionado - 68 hs) Treinamento e desenvolvimento
na utilizacdo de metodologias do ensino de linguas . Estagio Supervisionado.

Sugestdo de livro para compra: MOITA LOPES, L.P. Oficina de Lingiistica
Aplicada, Mercado de Letras, Campinas SP, 1996
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Objetivos
Ambas as disciplinas listadas acima tem como objetivo a formacao de professores
capazes de atuar em duas dimensdes, a saber:

Acdao:

1. Conhecer o contexto sécio-politico educacional

2. Planejar aulas que apresentem coeréncia interna e que se integrem a unidades
maiores do planejamento, e implementéa-las

3. Detectar pontos fortes e fracos em seu plano de aula e em seu desempenho em
sala de aula e delinear ac6es adequadas para seu sequenciamento

4. Avaliar a aprendizagem

Para esse planejamento e sua subsequente implementacdo espera-se que O0S
futuros professores fagam uso de:

. Emprego de técnicas apropriadas a diferentes atividades e momentos da aula

. Promogé&o de ambiente de uso da lingua-alvo em sala de aula

Atencdo as necessidades dos alunos

. Envolvimento no processo de ensino-aprendizagem

Reflexéao

1. Reconhecer e justificar sua abordagem de ensinar

2. Refletir sobre sua préatica pedagogica e sobre a pratica do outro, levantando
guestdes que merecam investigacao, isto é, perceber a sala de aula como lugar de
investigacdo e consequente teorizacdo sobre fenbmenos ligados ao
ensino/aprendizagem

3. Sistematizar uma investigacao a partir das questdes levantadas

4. Tomar consciéncia de sua producdo linglistica e de suas implicagcbes no
processo de ensino/aprendizagem

Docentes

Para execucdo do programa proposto contamos com Varios docentes.
Primeiramente, h4 o Coordenador de Estagio, que € responsavel por todos os
estagios do curso, e ndo somente de inglés. Ha ainda a figura do professor da
disciplina teorica, que ira ministrar as aulas agendadas no calendario. Além dele/a,
h& o/a supervisor/a de estagio, que € o/a responsavel pelo acompanhamento do
aluno e sua avaliacdo no componente pratico e na elaboracdo do trabalho
académico exigido pela disciplina tedrica. E importante que o estagiario esteja
realmente em contato com ele/a porque € nesta interagdo que ocorrera a maior parte
das orientacdes para a tarefa de ensinar. Seu supervisor devera lhe informar
prontamente o horario e local de atendimento. A experiéncia tem mostrado que nao
€ bom deixar para procurd/lo/a no "Ultimo minuto". Em anexo, vocé encontrara o
Regulamento de Estagio Curricular do Curso de Letras que define as fungbes do
Supervisor de Estagio, do Coordenador de Estagio, as atribuicdes do aluno, assim
como, especificidades afins. Também em anexo esta o Termo de Compromisso de
Estagio Curricular a ser preenchido e assinado. Em 1997 contaremos com o
seguinte corpo docente:

Coordenador de estagio Maria Teresa A. Popoff (Depto. LET)
Professores de disciplinas tedricas Denise I. B. Grassano Ortenzi

Vera Lucia Lopes Cristovao

Supervisores Além das professoras de disciplinas teéricas:

Simone Reis Telma Gimenez
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Componentes:

Concomitantemente, vocé ird cursar uma disciplina teérica (3 LEM 012) e uma
disciplina préatica (3 EST 108). Cada uma delas tem seus proprios requisitos e
sistemas de avaliacdo. Como parte do componente pratico, vocé devera se reunir
semanalmente por uma hora com seu supervisor de estagio. Nesses encontros,
chamados de Grupos de Estudos, vocés discutirdo aspectos praticos de topicos
tratados na disciplina tedrica. Além disso, espera-se que VOCé se encontre
regularmente com seu supervisor para tratar de orientagéo individualizada para a
tarefa de ensinar.

A disciplina préatica pedira tarefas especificas de observagdo, planejamento e
execucdo (regéncia) de aulas. O estagio devera ser realizado em escolas do ensino
fundamental e médio da cidade de Londrina. Chamamos sua atencdo para o0
regulamento de estagio (anexo 1). A fim de promovermos a articulacdo entre ensino
e extensdo, estamos oferecendo como campo de estagio escolas vinculadas ao
projeto NAP (Nucleo de Assessoria Pedagogica) do Departamento. Essas escolas
ainda serao definidas.

Sua supervisora devera lhe dar mais detalhes de como sera realizado o trabalho e
estara apta a dirimir davidas.

Avaliacéao

A disciplina tedrica fard sua avaliagdo com base em 4 notas: duas no 10. semestre e
2 no 20. semestre. No primeiro semestre, haverd uma prova escrita e os alunos
deverdo fazer uma resenha de texto lido durante as aulas. No segundo semestre
havera a confeccdo de um 'paper’ (trabalho académico), e uma outra prova escrita. A
disciplina pratica tera como produtos para avaliacdo o relato critico das observacdes
feitas no inicio do 1o. semestre, e uma aula dada no 1o. semestre. A outra media
sera obtida pela observacéo (para efeito de nota) de outras 2 aulas pelo professor
supervisor.

Portanto, o aluno devera ser avaliado através dos seguintes instrumentos:

10. semestre 20. semestre
disciplina tedrica prova e resenha paper e prova
disciplina pratica relato critico delaula2 e

observacao e aula 3

aula 1

Critérios de avaliacao

PROVA ESCRITA

O aluno devera reagir criticamente a pontos de vistas de autores discutido durante
as aulas.

As provas escritas serdo em lingua inglesa.

RESENHA

A resenha (em Portugués ou Inglés) podera ser refeita uma vez, a critério do
professor da disciplina e exigira igualmente um posicionamento do aluno, além de
resumir as idéias do autor resenhado. Abaixo segue um guia sobre resenha segundo
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SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo,
Cortez, 1989.

Resenha, recensdo, revista de livros ou andlise bibliografica € uma sintese ou um
comentario dos livros publicados feito em revistas especializadas das varias areas
da ciéncia, das artes e da filosofia. As resenhas tém papel importante na vida
cientifica de qualquer estudante e dos especialistas, pois é através delas que se
toma conhecimento prévio do conteudo e do valor de um livro que acaba de ser
publicado, fundando-se nesta informacdo a decisdo de se ler o livro ou nao, seja
para o estudo seja para um trabalho em particular. As resenhas permitem, como ja
se viu, operar uma triagem na bibliografia a ser selecionada quando da leitura de
documentacdo para a elaboracdo de um trabalho cientifico. Igualmente, sédo
fundamentais para a atualizacdo bibliografica do estudioso e deveriam, numa vida
cientifica organizada, passar para o arquivo de documentacao bibliografica ou geral
da &rea de especializacéo do estudante.

Uma resenha pode ser puramente informativa, limitando-se a expor o conteudo do
texto resenhado com a maior objetividade possivel. As resenhas que, além da
exposicdo do conteudo do texto, tecem comentarios criticos e interpretativos,
discutindo, comparando, avaliando, sdo muito mais Uteis do que as meramente
informativas. Exigindo capacidade de sintese, relativa maturidade intelectual,
dominio do assunto do texto abordado, muita sobriedade e objetividade nos
comentarios criticos, as resenhas sdo elaboradas com base nas diretrizes da leitura
analitica. A elaboracdo de resenhas concretiza o desejo de o0s estudantes
contribuirem as revistas especializadas de sua area e uma efetiva maneira de se
iniciar no campo das publicacgdes.

O Resumo de Textos

Outro tipo de trabalho didatico comumente exigido em escolas superiores é
resumo ou sintese de textos, seja de toda uma obra ou de um Unico capitulo. E
que se faz, muitas vezes, quando do fichamento de livro.

N&o se trata propriamente de um trabalho de elaboracdo, mas de um exercicio de
leitura que nem por isso deixa de ter enorme utilidade didatica.

O resumo do texto é, na realidade, uma sintese das idéias e ndo das palavras do
texto. Nao se trata de uma "Miniaturizacdo"do texto. Resumindo um texto com as
préoprias palavras, o estudante mantém-se fiel as idéias do autor sintetizado.

O resumo é feito em diferentes niveis de profundidade conforme o objetivo a que se
propde: de qualquer maneira, é feito a partir da analise temética, como ja se
adiantou.

0
(0]

PAPER

Lembramos que a data final para a entrega do PAPER sera na aula teérica da 32%
semana para um feedback do professor na 34% semana do curso. Papers entregues
apos a data prevista terdo sua nota diminuida proporcionalmente, um ponto por
semana de atraso.

Para elaboracdo do ‘paper’ recomendamos observar as instrucbes abaixo,
preparadas pela professora Simone Reis.

Esta é uma sugestdo de roteiro para escrita de uma paper. Tal roteiro visa tracar
alguns pontos essenciais que ndo devem ficar de fora nesse tipo de trabalho.
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Elaborei-o em formas de perguntas - algumas das quais com exemplo de resposta.

1. Qual o foco do seu trabalho?

O foco deste trabalho € o processo de interacéo entre aluno e professor na sala de
aula de LE...

2.0 que vai ser estudado no trabalho? Que énfase sera dada?
"Portanto, ... vou estudar uma aula de leitura em LE, colocando énfase na
construcdo do conhecimento em sala de aula entre os participantes deste
contexto..." (Moita Lopes, 1996:95)

3.Que nogdes encontradas na literatura consultada sao relevantes para
expressar seu ponto de vista e para serem articulados na discussédo dos dados de
sua pesquisa? Anote-o0s abaixo, procurando ver:

- com gue idéias vocé se afina;

- que idéias voce rejeita;

- que idéias séo convergentes (e qual seu ponto em comum);
- gue idéias sado divergentes (qual diferenca basica entre elas).

4. Que metodologia foi utilizada?

- onde coletou seus dados? (8° série de escola publica, turno matutino, em Londrina)
- quando coletou os dados? (1° semestre/96)

- gravou aulas? Quantas? Como: audio ou video? Transcreveu as aulas?

- guantos e quem sdo os sujeitos da pesquisa? (vocé; se os alunos, use nomes
ficticios para se referir a eles , a fim de proteger sua identidade).

- ao invés de gravar as aulas, usou seus diarios sobre as aulas? Quantos?

- gue abordagem utilizou para analisar os dados? (qualitativa, quantitativa, etc.)

5.Na andlise de dados,

- gue dados vocé selecionou para analisar?

- houve algum critério para a selecéao feita?

- 0 que vocé vé nos dados?

-como as nocdes tedricas que vocé mencionou antes agora podem ser articuladas,
em relacdo ao enfoque/énfase de sua pesquisa?

6. Nas consideracdes finais de seu trabalho,

- gque sentido vocé faz da experiéncia de olhar para sua aula/pratica.
- gue revelacdes a pesquisa Ihe proporcionou?
- gue reflexdes vocé pode fazer?

7.Bibliografia

Aqui vao uns exemplos de referéncia bibliografica. Adote apenas um tipo e seja fiel a
ele:

=>Quando se trata de um artigo retirado de um periddico:

- sobrenome (caixa alta)

- iniciais do nome

- ano (entre parénteses)

- titulo do artigo (italico)

-nome do periddico (em negrito)
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-volume
- ndmero

- (més)

PENNYCOOK, A. (1989) The concept of method, interested knowledge, and the
politics of language teaching. Tesol Quarterly, vol.23, n° 4, December.

=+ Quando se trata de um artigo retirado de um livro, o qual foi organizado por um
ou mais autores.

- sobrenome (caixa alta)

- iniciais do nome

- ano (entre parénteses)

- titulo do artigo (italico)

-In:

- sobrenome (caixa alta) e iniciais dos organizadores

-nome do livro (em negrito)

- cidade

- editora

MENEZES, L. C. de (1987) Formar professores: tarefa da Universidade. In: CATANI,
D. B.,, MIRANDA, H. T. de., MENEZES, L. C. de. & FISCHMANN, R. (orgs.)
Universidade, escola e formacéao de professores. Sao Paulo: Brasiliense.

=> A posicdo do ano pode mudar. Ele pode ser colocado no final, como no exemplo
abaixo, porém sem parénteses.

BULLOUGH, R. V. First-year teaching: a case of study. Harvard Educational
Review, vol.89, n° 2, 1987.

=> Quando se trata de um livro, a posicdo € a seguinte:

LARSEN-FREEMAN, D. Techniques and Principles in Language Teaching. New
York: Oxford University Press, 1986.

- sobrenome (caixa alta)
- iniciais

-nome do livro

- cidade

- editora

-ano

= Uma alternativa ao uso do negrito € sublinhar, conforme mostro no exemplo:

LARSEN-FREEMAN, D. Technigues and Principles in Language Teaching. New
York: Oxford University Press, 1986

= Cita¢cOes na escrita do trabalho.

Quando vocé esta colocando a idéias de um autor, deve fazer tal referéncia. Se vocé
usar suas palavras para expressar as idéias do autor, faca a seguinte referéncia:
(Pennycook, 1991). O nome do autor, s6 a primeira letra em mailscula, e 0 ano
entre parénteses.

Vocé pode ainda fazer a citacdo das seguintes maneiras:
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Segundo Pennycook (1991), toda educacao é politica e todo conhecimento &
interesseiro. Pennycook (1991) considera que...

Se a idéia mencionada é referida por outro, faca tal referéncia.

Tabachnick & Densmore (1987, apud Lyons, 1990) consideram que muitos dos
dilemas dos professores ndo sao passiveis de solucéo.

Quem cita Tabachnick & Densmore € Lyons. Portanto, na parte destinada a
Bibliografia vou encontrar Lyons, apenas.

Quando a citacéo, e literal, use aspas, cite 0 ano e a pagina, conforme o exemplo
abaixo:

Portanto, ... vou estudar uma aula de leitura em LE, colocando énfase na
construcdo do conhecimento em sala de aula entre os particpantes deste contexto..."
(Moita Lopes, 1996: 95)

CRITERIOS DE CORRECAO PARA O PAPER

Estes serdo corrigidos por uma banca constituida pelo professor supervisor e um
outro docente da area e levara em conta:

1 -
Andlise dos dados (criticidade/reflexdo) : 40

2 - Revisao bibliografica: 20

3 - Formato: 10

4- Coeséao/coeréncia: 10

5 - Relevancia do topico. Concluséo : 20

OBSERVACAO DE AULA

Varios autores ja publicaram artigos sobre a importancia da observagéo de aula para
a formacado profissional do professor. Escolnemos um texto de Richards, J. &
Lockhart, C. que resume o que se entende por observagao e apresenta guias para a
conducdo da mesma.

"Observacéo envolve visitar uma aula para observar diferentes aspectos do ensino.
Sugere-se observagdo como um meio de coletar informacdo sobre o ensino, e ndo
uma maneira de avalid-lo. Em muitos programas, os professores frequentemente
relutam em participar de observacao ou atividades relacionadas ja que a mesma é
associada a avaliacdo. Portanto, com a finalidade de se ter a visdo de observacao
como uma experiéncia positiva e ndo negativa, a funcdo do observador deveria ser a
de coletar informagfes. O observador ndo deveria estar envolvido em avaliar uma
licio de um professor. Apresentaremos a seguir dois tipos de guia: um para
observacdo de alunos-mestres na sala de aula de um professor e outro para
observacéo de colegas".

From: Reflective Teaching in Second Language Classrooms, CUP, 1994.
Guidelines for observation by student teachers

A. Introduction



139

1. Teachers are busy professionals. Classrooms observations are not always a
welcome intrusion for the classroom teachers involved.

2. The observation of classroom teachers is serious business; it should not be
approached casually.

3. Learning how to observe in a manner acceptable to all parties takes time, careful
reflection, personal tact, and creativity.

4. An observer is a guest in the teacher's and the student's classroom. A guest in the
classroom is there thanks to the goodwill of the cooperating teacher.

5. A guest's purpose for visiting is not to judge, evaluate, or criticize the classroom
teacher, or to offer suggestions, but simply to learn through observing.

B. Procedures

1. Visitors should contact the cooperating teacher for the brief orientation of the
class.

2. A visitor who is planning to observe a class should arrive in the classroom a few
minutes ahead of time.

3. If something unexpected comes up and the visitor is not able observe a class at
the agreed-upon time, the visitor needs to notify the classroom teacher as soon as
possible. It is a visitor's responsibility to keep the classroom teacher informed.

4. Once having entered a classroom, the visitor should try to be as unobtrusive as
possible, sitting where directed by the teacher.

5. If a student in the class asks the visitor a direct question (e.g. What are you doing
here? Are you a teacher t007?), the visitor should answer as briefly as possible. It is
important to bear in mind that the visitor is not a regular member of the class. Visitors
should not initiate or pursue conversations unnecessarily.

6. A visitor should be appreciative and polite. At the earliest opportunity, the visitor
should thank the classroom teacher for having made possible the opportunity to visit
the classroom.

7. A visitor who is taking written notes or collecting information in some other way
should do this as unobtrusively as possible. The visitor must make sure that the
teacher and students are comfortable with any procedures used for data collection.

C. Post-visitation

1. It is imperative for the visitor to keep impressions of the class private and
confidential.

2. The visitors should explain to the classroom teacher that the teacher's name will
not be used in any discussions with other people. Any direct references to teachers,
in either formal or informal settings, will be anonymous.

3. Any notes or information collected during a classroom visit should be made
accessible to the teacher, is he or she requests.

METODOLOGIA DO ENSINO DE INGLES - ESTAGIO SUPERVISIONADO
Guia para observacdo de aula

Com o gque vocé compararia a aula observada (utilize imagens - ex. uma pregacao
de igreja, uma orquestra, etc.)? Por que?
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Que dificuldades o professor parece estar enfrentando? Como ela lida com elas?
Que dificuldades os alunos parecem estar enfrentando? Como eles lidam com elas?
Vocé percebe uma progresséo das aulas? Em caso afirmativo, qual seria? Que

papeéis os alunos desempenham nessa aula? De que maneira vocé acha que
esse(s) papel (papéis) contribui para o aprendizado ou o prejudica?

Que papéis o professor desempenha nessa aula? De que maneira vocé acha que
esse(s) papel (papéis) favorece o aprendizado ou o prejudica?

Comente as maneiras pelas quais o professor e alunos interagem
(espontaneamente, unilateralmente, uniformemente, respeitosamente, atentamente,
etc.). Quao préxima/distante essa interacdo esta de como vocé acha que deveria ser
a experiéncia escolar?

Qual o papel do livro didatico nessa aula? Comente. Como o professor esta

avaliando a aprendizagem do aluno?

No relato critico de observacdo vocé devera contemplar as informacdes coletadas
durante as observacgdes feitas e expor sua reflexdo sobre esses pontos assim como
expressar sua opiniao sobre outras questdes como as listadas abaixo.

AULAS OBSERVADAS PELOS SUPERVISORES

As aulas dadas serdo avaliadas de acordo com 0 mesmo roteiro usado em suas
observagoes.

Carga horéria

A disciplina teérica tera 68 horas de duracédo e a disciplina préatica 68 horas. A parte
tedrica sera cumprida através das aulas ministradas conforme calendario escolar. A
parte pratica sera cumprida como segue:

Observacoes 6 h

Planejamento 15h

Regéncia 20 h

Grupos de estudos 27 h

Total 68 h

Calendario

Fevereiro

27 - Expectativas do aluno com relagéo a disciplina e discussdo do manual . Mar¢o

06 - Discussdo dos textos sobre as propostas curriculares para o ensino da lingua
inglesa do 1° e 2° Graus e a Nova LDB.
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13 - Discussao dos textos sobre as propostas curriculares para o ensino da lingua
inglesa do 1° e 2° Graus e a Nova LDB.

20- Lingua, Ensino e Aprendizagem. Textos de Rod Ellis, Lightbrown & Spada ,
Herzila Bastos e Moita Lopes.

27 - Lingua, Ensino e Aprendizagem. Textos de Rod Ellis, Lightbrown & Spada,
Herzila Bastos e Moita Lopes.

Abril

03- Métodos e abordagens. Texto de Wilson Leffa

10- Planejamento de curso e de aula. Textos de Nunan & Lamb.
17- Planejamento de curso e de aula. Textos de Nunan & Lamb.
24- Habilidades . Texto: Developing Reading Skills , Elaine Mateus.

Maio

01 - Labour Day - Holiday

08- Habilidades . Expressao Esrita :Texto de Penny Ur.
15- Habilidades . Expressao Oral: Texto de Penny Ur.
22- Habilidades . Expresséo Oral: Texto de Penny Ur.
29 - Corpus Christi - Holiday

Junho

05- Avaliagao - Testing . Texto: Testing, Vera Cristovao
12- Abordagens e Métodos - Texto de Pennycook

19- Prova Escrita

26- Avaliacao conjunta das atividades do semestre

Agosto

07- Avaliagcao de materiais didaticos - Texto de Maria da Graga Paiva e Allwright
14- Pesquisa em sala de aula - Texto de Moita Lopes

21- Pesquisa em sala de aula - Texto de Moita Lopes

28- Interacdo em sala de aula - Texto de Moita Lopes.

Setembro

04- Interacdo em sala de aula - Texto de Moita Lopes

11 - Interacao em sala de aula - Texto de Moita Lopes

18- Papéis de professores e alunos - Texto de Richards & Lockhart
25- Papéis de professores e alunos - Texto de Richards & Lockhart.

Outubro

02- Topico a ser definido pela turma.

09- Fala do professor - Textos de Machado, Cristovao, Thompson.

16- Fala do professor - Textos de Machado, Cristovdo, Thompson.

23- Topico a ser definido pela turma.

30- O profissional de L2 - Textos de Kilda Gimenez e Maria Regina dos Reis

Novembro

06- Topico a ser definido pela turma

13- Entrega do Paper com apresentacao oral .
20- Entrega do Paper com apresentacao oral.
27- Prova Escrita
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Dezembro
04- Avaliacdo conjunta do ano e feedback da prova.

Legislacado
Toda parte burocratica dessas disciplinas esta especificada em anexo.
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Data | Disciplina tedrica Grupos de estudos Atividades praticas do
s aluno-professor
FEV |(s1) - Discussao do programa
MAR |(s2, s3) Unidade 1- O Ensino de|(s2) - Definicdo campo|(s4 até s 8) — Alunos
inglés no Brasil de estagio comecgam observagbes na
(s4, sb) Unidade 2- VisGes de|(s3, s4, s5)- Unidade 1|escola onde irdao estagiar
ensino/aprendizagem - Discussao das|{(6 aulas a serem
propostas curriculares | observadas)
do Parana
ABR |(s8) Unidade 3 - Abordagens e|(s6)- Unidade 2 (s8) - Relato critico das
métodos (s7, s8) -Unidade 3 aulas observadas.
(s7, s8) Unidade 4 - Planejamento|(s9) - Unidade 4 (s9) - Inicio do
de curso e de aula planejamento
(s9) - Unidade 5 - Habilidades:
expressio escrita
MAI | (s10) - Unidade 5 - Habilidades:|(s10) - Unidade 4 A partir de maio (s10)
expressao escrita (s11,812) - Unidade 5 |alunos comegam regéncia
(s11, s12) Unidade 6 - Habilidades: (aprox. 10 aulas).
expresséo oral
JUN |(s13)- Unidade 7 Avaliagdo -|(s13,s14)-Unidade 6 |(s16) - Entrega de
Testing (s15) - Unidade 7 resenha.
(s14) - Unidade 8 - Abordagens e|(s16) - Unidade 8
métodos (6tica de habilidades)
(s15) Prova
(s16) Avaliagdo conjunta das
atividades do semestre
AGO ((s17) Unidade 9 - Avaliagdo de|(s17)- Unidade 9
materiais didaticos (s18, s19) - Unidade 10 | Alunos continuam
(s18, s19) - Unidade 10 - Pesquisa|- Levantamento de |regéncia até completar 20
em sala de aula guestbes de pesquisa |aulas.
(s20) - Unidade 11 - Interagdo em|(s20)- Unidade 11 -
sala de aula Analise de transcricdes
SET [s21, s22) - Unidade 11 - Interagao |(s21, s22) Unidade 11 - | Elaboracgéo do ‘paper’
em sala de aula Analise de
(s 23, s24) Unidade 12 - Papéis de| Transcricbes
professores e alunos (s23,s24) Unidades
12
OUT |(s25) - Unidade 13 - Tépico a ser|(s25) - Unidade 13 Elaboragéo do Paper
definido pela turma
(s26-s27) Unidade 14 - Fala do|(s26-s27) Unidades 14
professor
(s28) Unidade 15 - Tépico a ser|(s28) - Unidade 15
definido pela turma
(s29)Unidade 16-O Profissional de|(s29) - Unidade 16
L2
NOV |(s30) - Unidade 17 - Tépico a ser|(s30) - Unidade 17 S32 - Entrega do paper
definido pela turma (s31, s32) - Discusséo
(s31, s32) - Entrega do Paper com|do Paper
apresentacdo oral
(s33) - Prova
DEZ | (s34) - Avaliacédo conjunta do ano
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