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RESUMO

MAIA, Giovana Sanna. A Educagdao Ambiental nos anos Finais do Ensino
Fundamental Il: Uma Analise em Escolas Estaduais de Cornélio Procépio-PR.
2026. 174p. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) — Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2026.

A Educacdo Ambiental é entendida como um componente fundamental do processo
educativo, pois contribui para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e
responsavel em relagédo a conservagao do meio ambiente. Nesse contexto, o presente
estudo teve como objetivo compreender como a Educagdo Ambiental tem sido
desenvolvida nos anos finais do Ensino Fundamental || em quatro escolas estaduais
do municipio de Cornélio Procopio— PR. Metodologicamente, o estudo baseou-se em
fontes primarias e secundarias, adotando uma abordagem qualitativa que incluiu a
analise documental dos Projetos Politico-Pedagogicos das instituicbes participantes,
bem como entrevistas com professores. Esse percurso investigativo buscou
compreender como a Educacdao Ambiental esta incorporada nas escolas estaduais
paranaenses, bem como identificar os principais desafios enfrentados em sua
implementacdo. Os resultados revelaram fragilidades estruturais e pedagdgicas e
indicam que aspectos do atual sistema educacional do Estado do Parana, contribuem
significativamente para essas dificuldades. Diante desse cenario, o estudo propde
alternativas pedagdgicas, como o uso de obras literarias, visando fortalecer as
dimensdes critica e emancipadora da Educagdo Ambiental e da pratica docente.
Portanto, considera-se que a efetivacao da Educagdo Ambiental no contexto escolar
demanda mobilizacdes de todo o sistema educacional, particularmente no que diz
respeito & revisdo das politicas educacionais vigentes. E essencial que o sistema
educacional estatual priorize a qualidade da educacdo em detrimento de métricas
quantitativas, bem como reconheca e valorize professores e escolas como elementos
centrais do processo educativo. Somente assim, a Educagdo Ambiental e outros
temas transversais poderdao ser efetivamente integrados ao curriculo e as agoes
escolares, contribuindo para a formacéao de cidadaos criticos e socialmente engajados
em relagao as questdes socioambientais.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental; Anos Finais do Ensino Fundamental Il; Obras
Literarias.



ABSTRACT

MAIA, Giovana Sanna. Environmental Education in the Final Years of Elementary
School II: An Analysis in State Schools of Cornélio Procépio-PR. 2026. 174p.
Dissertation (Master's in Geography) — State University of Londrina, Londrina, 2026.

Environmental Education is understood as a fundamental component of the
educational process, as it contributes to the development of a more just society that is
responsible for environmental conservation. In this context, the present study aimed to
understand how Environmental Education has been developed in the final years of
lower secondary education (Ensino Fundamental Il) in four state schools in the
municipality of Cornélio Procépio, Parana. Methodologically, the study was based on
both primary and secondary sources, adopting a qualitative approach that included
document analysis of the Political-Pedagogical Projects of the participating institutions,
as well as interviews with teachers. This investigative path sought to understand how
Environmental Education is incorporated into public schools in the state of Parana, as
well as to identify the main challenges faced in its implementation. The results revealed
structural and pedagogical weaknesses and indicate that aspects of the current
educational system in the state of Parana significantly contribute to these difficulties.
In light of this scenario, the study proposes pedagogical alternatives such as the use
of literary works aimed at strengthening the critical and emancipatory dimensions of
Environmental Education and teaching practice. Therefore, it is argued that the
effective implementation of Environmental Education in school contexts requires
mobilization across the entire educational system, particularly with regard to revising
current educational policies. It is essential that the state educational system prioritize
the quality of education over quantitative metrics, as well as recognize and value
teachers and schools as central elements of the educational process. Only then can
Environmental Education and other cross-curricular themes be effectively integrated
into the curriculum and school practices, contributing to the formation of critical and

socially engaged citizens in relation to socio-environmental issues.

Key-words: Environmental Education; Final Years of Elementary School Il; Literary
Works.
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INTRODUGAO

A sociedade do século XXI encontra-se imersa em uma crise socioambiental
marcada por diversos problemas e desafios. Muitos desses problemas ambientais
estdo diretamente associados as formas de organizag¢ao da sociedade, bem como aos
modos de produgédo e de uso dos recursos naturais. Nesse sentido, ao discutir
questbes de ordem ambiental, torna-se imprescindivel relaciona-las aos aspectos
sociais, uma vez que ambos se encontram profundamente interligados desde periodos
historicos, associados as necessidades da sobrevivéncia e do desenvolvimento
humano.

Dessa relacdo emergiu a utilizagdo do termo socioambiental, que, segundo
Monteiro (2017), passou a ser empregado a partir da segunda metade do século XX
para caracterizar diferentes questdes sociais que se articulam e estabelecem relagdes
com as questdes ambientais, seja de forma direta ou indireta. Entre essas questdes,
destacam-se os aspectos culturais, econdbmicos e politicos, componentes da vida
social que moldam como os seres humanos se relacionam com a natureza.

Nesse sentido, muitos dos fenbmenos que ocorrem na superficie terrestre sao
influenciados, intensificados ou até mesmo desencadeados pelas acdes, praticas e
dindmicas sociais que se desenvolvem no espago geografico. O grande marco dessa
transformacao ocorreu com a Revolugao Industrial e a consolidacdo do modelo de
producdo capitalista, cuja relacdo entre sociedade e natureza tornou-se mais
exploratéria e predatéria, contribuindo significativamente para o agravamento dos
problemas socioambientais.

Dessa forma, a atualidade é caracterizada por diversos problemas, como as
mudancas climaticas, o aumento da temperatura média global, os processos de
desertificacdo e degradacgao dos solos, o colapso da biodiversidade, a degradagao dos
ecossistemas, a contaminacao da atmosfera, dos recursos hidricos e dos alimentos,
além do avango do desmatamento e do acumulo de residuos sélidos.

Esses problemas evidenciam a necessidade urgente de uma transformagao
profunda nos modos de produgdo, consumo e organizagdo da sociedade
contemporanea, bem como da adog¢ao de medidas capazes de reverter ou, ao menos,
mitigar os impactos socioambientais em curso. Tal realidade demanda a adogao de
novas condutas, praticas e abordagens nos diferentes setores da sociedade, uma vez
que os problemas socioambientais se configuram como resultado de um complexo

conjunto de agentes, setores e instancias envolvidas.
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No campo educacional, torna-se imprescindivel a incorporagcédo de alternativas
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pedagodgicas fundamentadas por uma perspectiva critica, reflexiva e transformadora.
Nesse sentido, a Educagdo Ambiental emerge como um campo estratégico para a
problematizagao das questdes socioambientais e para a construgdo de novos modos de
pensar, sentir e agir na relagao entre sociedade e natureza.

De acordo com Costa e Costa (2020) e Antunes (2004), a Educagdo Ambiental
constitui-se como um componente fundamental na formacao de cidadéos sensibilizados
e conscientes de suas responsabilidades em relacdo ao meio ambiente, por meio da
construcdo de um conhecimento critico e reflexivo e de atitudes voltadas a acbes
individuais e coletivas. Trata-se de um processo permanente que possibilita ao ser
humano compreender a complexidade das questdes socioambientais e comprometer-se
com a transformacao da realidade, em favor do bem-estar social e ambiental.

No Brasil, a Educagdo Ambiental foi institucionalizada principalmente a partir da
Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacéao
Ambiental, conferindo-lhe reconhecimento tanto no ambito da educacao formal quanto
nao formal. Contudo, apesar do avancgo das discussdes sobre Educacido Ambiental nas
ultimas décadas, ainda se observam desafios na consolidagao de praticas mais efetivas,
especialmente no espaco de ensino formal. Nesse contexto, questiona-se: como a
Educagao Ambiental vem sendo desenvolvida no ensino formal e quais s&o os principais
desafios presente no contexto escolar? Essa inquietacdo orientou e fundamentou o
desenvolvimento da pesquisa.

Para responder a esse questionamento, definiu-se como recorte espacial o
municipio de Cornélio Procépio, localizado na regido Norte do estado do Parana.
Atualmente, o municipio é considerado um polo regional, por exercer influéncia sobre
cidades vizinhas de menor porte, especialmente nos setores de saude, prestagao de
servicos e relevancia no campo educacional (PARANA TURISMO, s.d.).

Sua influéncia no campo educacional constitui-se pela presenca de importantes
instituicdes de ensino superior, que atraem estudantes de diferentes localidades. No
entanto, para o levantamento de dados, optou-se por delimitar a analise a rede de
ensino basico. Nesse sentido, o objetivo geral deste trabalho consiste em
compreender como vem sendo desenvolvido o trabalho com a Educagdo Ambiental
nos anos finais do Ensino Fundamental Il em quatro escolas estaduais do municipio
de Cornélio Procépio — PR.

Como objetivos especificios, buscou-se: 1) Contextualizar o panorama histérico
da Educagdo Ambiental e seu processo de insercdo na educagao brasileira; 2)
Investigar como os Projetos Politico Pedagdgicos das escolas selecionadas integram

a Educacdo Ambiental em sua diretrizes; 3) ldentificar como os professores
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desenvolvem acgdes relacionadas a Educagdo Ambiental, bem como os principais
desafios enfrentados na rede estadual do ensino do Parana; 4) Sugerir o uso de obras
literarias como recursos didaticos para o trabalho com a Educagdo Ambiental nos anos
Finais do Ensino Fundamental Il.

A estrutura do trabalho organiza-se em quatro capitulos. O primeiro capitulo
apresenta um breve resgate histérico da Educacdo Ambiental, abordando suas
correntes, vertentes e conceituagdes, bem como sua inser¢céo no territorio brasileiro e
nas instituicbes escolares. O segundo capitulo dedica-se a caracterizagao do recorte
espacial da pesquisa, contemplando aspectos relacionados a formagao historica, os
elementos fisicos e algumas caracteristicas educacionais do municipio de Cornélio
Procépio, além da apresentacéo das instituicdes estaduais selecionadas.

Ainda nesse capitulo, discute-se o Projeto Politico-Pedagdégico (PPP), enfatizando
a inclusao da Educagao Ambiental nesse documento, bem como o papel docente frente
as questdes socioambientais e a articulagdo entre o ensino de Geografia e a Educacéo
Ambiental. O terceiro capitulo apresenta os resultados e discussao decorrente da analise
dos PPPs e da pratica docente, a partir dos dados coletados por meio de entrevistas com
os professores.

Por fim, o quarto capitulo propde o uso de obras literarias como recurso
pedagogico para a Educagdo Ambiental, por meio da indicagéo e descrigdo das obras
com potencial de abordagem socioambiental, bem como a apresentacdo de
metodologias que podem ser implementadas pelos docentes ao trabalhar com essas
obras. A sistematizacdo dessa pratica encontra-se organizada no anexo 2 como um
material didatico sugestivo ao docente.

A presente pesquisa justifica-se pela relevancia de evidenciar a Educacéao
Ambiental como um componente fundamental diante do cenario de intensificagdo da
crise socioambiental contemporénea. Nesse contexto, a Educagao Ambiental configura-
se como uma importante possibilidade para a formag¢ao de uma sociedade mais critica e
engajada com o cuidado e a protecdo do meio ambiente, a partir do reconhecimento de
qgue os problemas ambientais sdo, em grande medida, resultantes das agdes humanas
e dos modelos de desenvolvimento adotados.

Assim, a Educacdao Ambiental assume um papel essencial no ambito escolar,
especialmente no municipio de Cornélio Procépio — PR, onde se observa a necessidade
de fortalecer praticas educativas que ultrapassem abordagens superficiais
conservadoras e conteudos padronizados, para favorecer uma compreensao mais critica
e promover intervengdes mais transformadoras. Nesse sentido, a pesquisa contribui

tanto para o aprimoramento da pratica docente quanto para a formagao dos estudantes
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e da comunidade escolar.

Do ponto de vista académico, especialmente no ambito da Ciéncia Geografica, o
estudo visa contribuir para o aprofundamento das discussbes sobre a Educacao
Ambiental nos espacos formais de ensino, compreendendo-a como uma pratica
educativa articulada a analise das relagdes entre sociedade e natureza. De forma
pessoal e formativa, a pesquisa configura-se como um processo de construgao critica do
percurso da pesquisadora, enquanto sujeito em formagado no campo da Geografia e da

Educacdo Ambiental.
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METODOLOGIA

O recorte temporal da pesquisa compreende o periodo de margo de 2024 a margo
de 2026. No ano de 2024, durante as orientagdes, o projeto foi sendo construido para
submiss&do ao Comité de Etica em Pesquisa. O recorte espacial corresponde a quatro
Escolas Estaduais localizadas no municipio de Cornélio Procopio, no Norte do Estado
do Parana, sendo: o Colégio Estadual Vandyr de Almeida, o Colégio Estadual Zulmira
Marchesi da Silva, A Escola Estadual Padre Manuel da Nébrega e o Colégio Estadual
Professor William Madi.

A selecdo dessas instituicdes justificou-se, principalmente, por se tratarem de
escolas publicas inseridas em distintos contextos socioespaciais do municipio, em que
se considerou a espacializagao das escolas em bairros distintos. Tal delimitacdo permitiu
ampliar a compreensao acerca do desenvolvimento da Educacdo Ambiental em multiplas
realidades escolares do mesmo municipio.

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), atendendo as exigéncias éticas relativas a seguranca, aos
direitos e ao bem-estar dos participantes. Na submissao, foram encaminhados todos os
documentos exigidos, como o formulario detalhando a descricdo da pesquisa, 0s
objetivos do estudo, a metodologia, os procedimentos de uso, armazenamento e sigilo
dos dados, a avaliagao de riscos e beneficios, bem como o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). O projeto foi submetido em 28 de outubro de 2024 e
aprovado em 16 de dezembro de 2024, sob o parecer n° 7.298.515.

ApdOs a aprovacao ética, a pesquisa foi submetida ao e-Protocolo, Sistema de
Protocolo Integrado do Estado do Parana, com a finalidade de obter a autorizagao para
sua realizagao nas escolas estaduais. Esse procedimento ocorreu em conformidade com
o calendario anual da rede estadual de ensino e foi mediado pelo Setor de Articulagao
Académica (SAA) do Nucleo Regional de Educagado (NRE) do municipio de Cornélio
Procopio, o qual recebeu aprovagao por meio do protocolo n°® 23.565.639-6.

ApOs a aprovagdo no e-Protocolo, realizou-se o convite as instituicoes
selecionadas para compor a pesquisa, bem como a solicitagdo do contato dos docentes
que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental Il (8° e 9° anos), os quais também
receberam o convite para participacdo. A pesquisa contou com a participacdo de oito
docentes, pertencentes as areas de Geografia, Histéria, Matematica e Artes.

A escolha pelos anos finais do Ensino Fundamental Il justifica-se por ser uma fase
do ensino cujo foco estad na autonomia dos alunos, na percepg¢ao dos conteudos, nos

fatores presentes na sociedade e de uma formacéo critica. Conforme a Base Nacional
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Comum Curricular - BNCC, é nesse momento que torna-se fundamental “fortalecer a
autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condicdes e ferramentas para acessar
e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informagéao” (BRASIL,
2018, p. 60). Assim, essa fase busca preparar os sujeitos para uma maior atuacao e
participagao nos aspectos sociais € ambientais presentes na realidade vivida.

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, processo fundamental em
qualquer estudo, para dar sustentacado a fundamentacgao tedrica por meio de informacdes
acerca do conteudo estudado. Para Sousa, Oliveira e Aves (2021), a pesquisa
bibliografica envolve o levantamento ou revisdo de obras que ajuda a embasar o contexto
tedrico, para a construcéo do trabalho cientifico, mediada por analise e estudo por parte
do pesquisador, cujo objetivo é reunir e analisar textos publicados que visam ajudar na
construcao da pesquisa.

Dessa forma, a pesquisa bibliografica abrange fontes primarias e secundarias
que, segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 182), “abrange toda bibliografia ja tornada
publica em relagdo ao tema de estudo, desde publicagdes avulsas, boletins, jornais,
revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc. O levantamento
bibliografico foi realizado por meio de livros, artigos, documentos, dissertacdes, teses,
em bancos de dados como Google Académico, Scielo, Scopus, Capes, além de sites
governamentais como Ministério da Educacéao, Ministério do Meio Ambiente e o Governo
do Parana, entre outros, que permitiu construir uma base teorica solida e consistente
para o desenvolvimento do estudo.

Entre os autores priorizados no campo da Educacao Ambiental, destacam-se
Marcos Reigota (2016) e Genebaldo F. Dias (2004), cujos trabalhos oferecem um
conhecimento histérico da Educacdo Ambiental. Além disso, priorizaram-se autores
como Mauro Guimaraes (2016; 2004), Carlos F. B. Loureiro (2012; 2019), Philippe P.
Layrargues e Gustavo Lima (2014), que embasam sobre a Educagdo Ambiental sob o
viés critico, entre outros autores.

Durante a fundamentagao tedrica, fez-se necessaria a elaboragcdo de mapas
relacionados aos limites territoriais e a localizagao das instituicdes pesquisadas. Para
isso, utilizaram-se dados provenientes da base cartografica do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE, como a malha municipal. Os dados foram processados
no software QGIS, verséo 3.22.5, dando origem aos mapas tematicos de localizagao do
municipio de Cornélio Procopio (figura 3), ao mapa de localizagado geral das escolas
analisadas (figura 9) e aos mapas de localizag&o individual de cada instituicdo, com
indicagao dos principais bairros atendidos (figuras 10, 12, 14 e 16).

A pesquisa tem carater qualitativo que, segundo Guerra et al., (2024), baseia-se
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na baseia na compreensao e interpretagdao do objeto estudado, onde busca analisar as
diferentes totalidades, como sociais, culturais, ambientais, entre outras. Assim, os
aspectos mais comuns dessa abordagem s&o o uso de “métodos e técnicas especificas
para a coleta e a analise dos dados. Entre os métodos mais comuns est&o as entrevistas,
a observacao participante, a analise documental e a analise de conteudo” (Guerra, et al.,
2024, p. 3).

No que se refere aos procedimentos de coleta de dados, utilizou-se a analise
documental dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) das escolas participantes,
disponibilizados em formato digital (PDF) e em Drive, que foram posteriormente
submetidos a analise. Marconi e Lakatos (2003, p 173), explicam que “a caracteristica
da pesquisa documental € que a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos,
escritos ou nao, constituindo o que se denomina de fontes primarias”. Para Oliveira
(2007, p. 69), a pesquisa documental envolve documentos como relatorios, reportagens,
jornais, revistas, cartas, gravagdes entre outros”.

Além disso, o uso de documentos exige do pesquisador técnicas apropriadas para
a realizagcdo da analise, seguindo certos procedimentos e organizacdo (Sa-Silva,
Almeida e Guindani, 2009). Dessa forma, na analise dos PPPs, apropriou-se do uso de
palavras-chaves para uma melhor praticidade, como: Educagcdo Ambiental,
conscientizagao, sensibilizacdo, sustentabilidade; meio ambiente; socioambiental;
preservagao; conservacao; Lei n°® 9.795/99 e Lei n° 17.505/13. A busca foi por meio da
ferramenta do PDF. A escolha por essas palavras e leis justifica-se por serem termos
recorrentes no tratamento da Educacido Ambiental no ensino.

Além da analise documental, utilizou-se a entrevista semiestruturada como
técnica de coleta de dados, por permitir maior aprofundamento das percepcoes e
experiéncias dos docentes. Segundo Gil (2008), esse tipo de entrevista combina um
roteiro previamente elaborado com a flexibilidade para explorar novas questdes
emergentes durante o didlogo. Dessa forma, as entrevistas foram realizadas no primeiro
e no segundo semestre de 2025, por meio da plataforma Google Meet, conforme a
disponibilidade dos professores, com duracdo de uma a duas horas. Ao todo, foram
elaboradas nove perguntas orientadoras, € as entrevistas foram gravadas mediante
consentimento, visando garantir fidelidade na coleta das informacgdes.

Para a analise dos dados obtidos nas entrevistas, adotou-se a técnica de Analise
de Conteudo de Bardin (2016). Esta abordagem pode ser compreendida como um
conjunto de instrumentos metodologicos aplicados a diferentes tipos de discursos,
verbais ou ndo verbais, como questionarios, livros, cartas e entrevistas (Bardin, 1977 e

2016). A andlise apresenta trés fases: a primeira € a pré-analise dos resultados e
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interpretacdo. Nessa etapa, realizou-se a transcricdo das entrevistas, convertendo as
entrevistas em textos, respeitando a fala original, seguida de leitura flutuante, na qual
todo o material foi lido varias vezes para apreensao das ideias gerais.

A segunda fase é a exploragao do material, que envolve a codificagdo dos dados.
‘A codificacdo é o processo pelo qual os dados brutos sdo transformados
sistematicamente e agregados em unidades, as quais permitem uma descrigdo exata
das caracteristicas pertinentes do conteudo” (Bardin, 2016, p. 134). Esta fase permite a
criacao de codigos para analise dos dados.

Dessa forma, com base no método de Bardin, optou-se pela criagdo de trés
categorias para a interpretacado dos dados, que diante das entrevistas atendiam melhor
a pesquisa, sendo: 1 — convergéncia: informagdes que sdo semelhantes ou idénticas; 2
— divergéncia: informagdes com significados diferentes e 3 — complementariedade:
respostas diferentes, mas que se complementam, porque apresentam o mesmo sentido.
Essas categorias foram criadas porque, durante a transcrigéo e as entrevistas, encontrou
elementos que se convergiam, divergiam e se complementavam nas respostas, sendo
estas as unidades que definiu para interpretar.

A partir da criagdo dos codigos, procedeu-se para a terceira etapa, que
corresponde ao tratamento dos resultados e a interpretagdo por meio da categorizagéo
que, segundo Bardin (2016, p.147), € “uma operagao de classificagdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacao e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos”. Assim, para
identificar as informag¢des em convergente, adotou a marcacdo em negrito, para as
divergentes, em sublinhadas e para as complementariedades, em ijtalico. Vale destacar
que este método ndo se aplicou a todas as questbes e parte dos resultados foi
sistematizada em porcentagens por serem respostas mais diretas, como “sim” e “nao”.

Por fim, para a indicacdo das obras literarias utilizadas como proposta
pedagogica, foram levantadas uma diversidade de géneros literarios, como poemas,
artigos e livros, a fim de enriquecer a abordagem didatica da Educacdo Ambiental. A
selecdo das obras, ocorreu por meio de consultas em plataformas digitais de érgaos
publicos especificos, em artigos cientificos, consulta em listas de premiacdes e
referéncias de literatura, como no Prémio Jabuti, selo catedra UNESCO e outras
premiagdes com potencial de abordagem socioambiental, todas indicadas para os anos

finais do Ensino Fundamental Il.
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1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Este capitulo inicial aborda a génese e a consolidagdo do campo da Educacao
Ambiental. Para tanto, inicia-se ao tragar sua trajetéria histérica a partir das principais
conferéncias internacionais. Na sequéncia, apresenta-se a pluralidade de concepgdes
que o termo assume, baseado no mapeamento das multiplas correntes realizado por
Lucie Sauvé (2005), seguido de suas principais abordagens por meio de suas vertentes
e o conceito que fundamenta o termo, mediante uma perspectiva critica. Por fim, discorre
sobre sua inser¢éo no contexto brasileiro e no espago escolar, com base no arcabougo

legal nacional.

1.1 O Ponto de Partida: Um Breve Resgate Histérico da Educagao Ambiental

A crise socioambiental, compreendida na atualidade como fruto de mecanismos
engendrados na estrutura social e cultural, é parte de um contexto histérico em que a
relacdo entre sociedade e natureza foi profundamente marcada por alteragdes e
transformagcdes que configuraram o espaco e as relagdes sociais. Essa crise, que
reverbera os tempos atuais, teve como grande marco o periodo da Revolugao Industrial,
em que se estabeleceram as bases dos problemas socioambientais contemporaneos.

Segundo Loureiro (2019), as principais caracteristicas dessas mudancas residem
na légica de produgado e no aumento do consumo em massa, o que resultou em um
crescimento significativo da produtividade e, paralelamente, da degradagao ambiental,
por meio da exploracao intensiva dos recursos naturais. Dessa forma, os recursos
hidricos, biolégicos, minerais, energéticos e outros tornaram-se mercadorias, sendo
integrados ao ciclo de acumulacido de capital e transformando-se em pecas
fundamentais do modelo de desenvolvimento vigente (Loureiro, 2019).

Por sua vez, este modelo vigente, conhecido como capitalista, impde uma certa
alienagao. Conforme explica Pereira (2023), o foco esta na separacgao entre o mundo do
homem e da natureza, diante de ideologias em que o ser humano deve sempre exercer
dominagao sobre a natureza. Entende-se que essa “alienacdo” pode ser considerada
“‘invisivel”, uma vez que suas agbes e mecanismos nao se manifestam de maneira
explicita, operando de forma imperceptivel e sem questionamentos devido a sua
invisibilidade.

Diante desse contexto, estruturou-se uma profunda crise socioambiental, com
impactos cada vez mais severos e irreversiveis nos ecossistemas, biodiversidade e

recursos naturais, colocando em risco o equilibrio ambiental e social. Como uma das
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alternativas para reverter os problemas socioambientais, surgiu a Educagao Ambiental,
um componente que passou a fazer parte do processo educacional cidadao.

A Educacédo Ambiental pode ser considerada como uma ferramenta, instrumento
ou uma pratica que visa transformar o modo de relagdo, marcado pela instabilidade entre
sociedade e natureza. Segundo Dias (2004), a década de 1960 foi o grande apice dessa
necessidade, periodo em que marca, a nivel mundial, as discussdes sobre os problemas
ambientais, como polui¢do atmosférica, perda da cobertura vegetal e da biodiversidade.

Assim, em 1965, durante uma Conferéncia de Educagcdo que ocorreu na
Universidade de Kelle, na Inglaterra, a educagao surge como principal ferramenta para
conter a degradagdo ambiental, surgindo, entdo, o termo Educacdo Ambiental para
reverter o quadro de degradacéo causado ao meio ambiente (Morales, 2008).

Diante dessas preocupacgdes, em 1968 foi realizada uma reuniao por cientistas de
paises industrializados, que ficou conhecida como o “Clube de Roma”, em que se
discutiram questdes sobre o consumo € as reservas de recursos naturais ndo-renovaveis
diante de um cenario que demandava tais reflexées (Reigota, 2016). Durante a reunido,
“as conclusbes deixaram clara a necessidade urgente de buscar meios para a
conservagao dos recursos naturais e de investir em uma mudanga radical na mentalidade
de consumo e produgao” (Reigota, 2016, p. 22).

Essa reunido resultou na elaboragao do relatério denominado “Os Limites do
Crescimento”, em que denunciam os impactos presentes e 0s que poderiam surgir por
conta do novo modelo econdmico (Dias, 2004). O relatério ndo agradou as grandes
poténcias que visavam expandir seu capital, mas colocou com éxito a problematica
ambiental como uma questdo emergente em escala planetaria (Dias, 2004). Nesse
contexto, a década de 1960 € caracterizada como um periodo marcado por grandes
preocupagdes com as questdes ambientais, surgindo movimentos em prol do meio
ambiente, e a Educagao Ambiental encontrava-se no cerne dessas discussdes como
uma alternativa para reverter esses problemas.

Diante das mobilizagdes, a Organizacao das Nacgdes Unidas - ONU, realizou a
primeira conferéncia internacional dedicada exclusivamente as questdes ambientais, a
Conferéncia de Estocolmo, que ocorreu em 1972, na Suécia, e se tornou um marco
histérico ao centralizar debates sobre preservagdao ambiental, propondo mudancas de
habitos sociais e objetivos de melhoria na qualidade de vida humana e ambiental (Dias,
2004; Reigota, 2016). Entre um dos trechos importantes destacados na Declaragéo de
Estocolmo foi:

O homem é ao mesmo tempo obra e construtor do meio ambiente que o
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cerca, o qual Ihe da sustento material e lhe oferece oportunidades para
desenvolver-se, intelectual, moral, social e espiritualmente. Na larga e
tortuosa evolugéo da raga humana neste planeta chegou-se a uma etapa
em que, gracgas a rapida aceleragdo da ciéncia e da tecnologia, 0 homem
adquiriu o poder de transformar, de inUmeras maneiras e em uma escala
sem precedentes, tudo que o cerca (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, 1972).

Nesse trecho, o ser humano € visto como um agente transformador de seu meio
e, com a evolucido das técnicas, sua intervengao tornou-se ainda maior, mediada por
uma logica de dominacéo, exploragao, produgao e acumulacédo de bens materiais, o que
resultou em um aumento dos problemas socioambientais.

Dessa forma, as principais pautas discutidas na Conferéncia de Estocolmo foram
sobre os problemas da poluigao atmosférica, o uso desenfreado dos recursos naturais e
o crescimento populacional (Ribeiro, 2024). A Conferéncia, que contou com a
participacdo de 113 paises, gerou documentos como o “Plano de Ac¢do Mundial’,
priorizando, na recomendacao 96, o reconhecimento da Educagcao Ambiental como uma
importante estratégia para o combate a crise ambiental, buscando garantir a qualidade
de vida (Braga, 2010).

Dessa forma, com o reconhecimento da Educagcdao Ambiental como uma
ferramenta estratégica, surge a necessidade de educar os cidadéos e as cidadas para
resolver os problemas ambientais, com base no Programa das Nag¢des Unidas para o
Meio Ambiente — PNUMA de 1972, com o objetivo de coordenar acgdes internacionais de
protecdo ambiental (Reigota, 2016), além de estimular novos encontros nacionais,
regionais e internacionais para discutir a tematica ambiental.

Assim, em 1975, a Organizagao das Nac¢des Unidas para a Educacao, Ciéncia e
Cultura - UNESCO promoveu a Conferéncia de Belgrado, na Lugoslavia. Também
conhecida como o “Encontro de Belgrado”, o evento teve como principal resultado a
criacdo do Programa Internacional de Educacdo Ambiental - PIEA, e a elaboragdo da
Carta de Belgrado, um documento que estabeleceu os principios e diretrizes globais para

a Educacado Ambiental (Dias, 2004). Na Carta de Belgrado é destacado que:

Nossa Geragao tem testemunhado um crescimento econémico e um
progresso tecnologico sem precedentes, os quais, ao tempo em que
trouxeram beneficios para muitas pessoas, produziram também sérias
consequéncias ambientais e sociais. As desigualdades entre pobres e
ricos, nos paises e entre os paises, estdo crescendo, e ha evidencias de
crescente deterioracdo do ambiente fisico, numa escala mundial.

Nés necessitamos de uma nova ética global, uma ética que promova
atitudes e comportamentos para os individuos e sociedade, que sejam
consonantes com o lugar da humanidade dentro da biosfera; que
reconheca e responda, com sensibilidade, as complexas e dindmicas
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relagdes entre a humanidade e a natureza e entre os povos. Mudangas
significativas devem ocorrer em todas as nagdes do mundo, para
assegurar o tipo de desenvolvimento racional que sera orientado por essa
nova ideia global, mudangas que serdo direcionadas para uma
distribuicdo equitativa dos recursos da Terra, e atender mais as
necessidades dos povos (Dias, 2004, p. 102).

O trecho propde uma revolugdo ética e mudancas nas praticas humanas,
principalmente em relagao a um novo modelo de desenvolvimento, o que demonstra a
necessidade urgente de mudangas estruturais na época em que a Carta de Belgrado foi
criada, fato ainda necessario aos tempos atuais.

ApoOs dois anos, em 1977, foi realizada a Conferéncia de Thbilissi, na Gedrgia, o
Primeiro Congresso Intergovernamental de Educagdo Ambiental, que destaca principios
que devem ser priorizados, como a interdisciplinaridade, a pratica pedagdgica que
envolve a realidade do individuo e o desenvolvimento econémico mediante melhorias ao
meio ambiente (Ribeiro, 2024). Essa conferéncia estabelece os objetivos e principais
caracteristicas da Educacdo Ambiental, vista como um processo importante para o
ensino formal e ndo formal, devendo estar presente em todos os espacos.

Entre um dos objetivos destacados por Dias (2004), esta o de que a comunidade
deve compreender a natureza como um sistema complexo, que envolve os aspectos
bioldgicos, fisicos, sociais, politicos, econémicos e culturais, por meio de conhecimentos,
valores, comportamentos e habilidades necessarias que conduzam a busca por solugdes
dos problemas ambientais. Trata-se, portanto, de envolver uma analise complexa dos
diferentes elementos que, juntos, compdéem a dimensao da crise ambiental.

A década de 1980 foi marcada por mobilizacbes sociais em defesa do meio
ambiente, surgindo a urgéncia de educar os cidaddos para uma consciéncia ambiental
critica, impulsionada por grupos minoritarios que atuavam de forma engajada e articulada
pela difusdo da Educacdo Ambiental.

Apés dez anos de Thbilisi, a UNESCO, em conjunto com a PNUMA, realizou o
Congresso Internacional de Educacao e Formagao Ambiental, em Moscou, no ano de
1987. O congresso teve como objetivo discutir estratégias para integrar a Educacéao
Ambiental em politicas publicas e aos sistemas educacionais em todo o mundo (Ribeiro,
2024). Ademais, esse congresso influenciou as politicas educacionais e a criagao de
agendas ambientais.

A década de 1980 também & marcada pelo surgimento do termo desenvolvimento
sustentavel, que ganha destaque ainda em 1987 por meio do Relatério Brundtland,
oficialmente conhecido como “Nosso Futuro Comum”, apresentando conceitos

inovadores que moldaram a agenda global de sustentabilidade.
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Esse relatorio foi elaborado pela Comissdo Mundial sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento - CMMAD, trazendo uma visao critica do modelo de desenvolvimento,
expressando o uso intensivo dos recursos naturais, cuja alternativa foi pensada a partir
de um desenvolvimento sustentavel, sendo este “aquele que atende as necessidades do
presente sem comprometer a possibilidade de as geracgdes futuras atenderem a suas
préprias necessidades” (CMMAD, 1991, p.46).

O relatorio de Brundtland forneceu subsidios para a realizagdo da Conferéncia
das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento — CNUMAD, no Rio de
Janeiro, em 1992, mais conhecida como Rio-92, que se tornou um marco historico na
Educacéo Ambiental brasileira (Guimarées, 2016).

Segundo Oliveira (2019), os principais objetivos foram: examinar a situagao
ambiental do mundo desde Estocolmo, em 1972; ajudar paises subdesenvolvidos com
tecnologias ndo poluentes; examinar estratégias nacionais e internacionais sobre as
questbes ambientais e ao processo de desenvolvimento; estabelecer um sistema de
cooperagao para as ameagas ambientais e prestar socorro em casos emergenciais; além
de reavaliar o sistema de organismos da ONU, juntamente com a criacdo de novas
instituicdes.

Como resultado, ocorreu a criagdo da Agenda-21, em 1992, que consagra, em
seu capitulo 36, a promocado da Educacdo Ambiental, da consciéncia politica, do
treinamento e de a¢des que visem a conservagao e protecao dos ecossistemas da terra,
colocando a Educagdo Ambiental como um processo permanente para a construgao
cidada (Guimarées, 2016).

Dessa forma, a Agente-21 se torna um documento estratégico, pautado em agdes
que visam assegurar o equilibrio ambiental diante do desenvolvimento sustentavel,
tornando-se um documento norteador para o alcance de politicas publicas ambientais,
articulado aos principios constitucionais do desenvolvimento sustentavel para a
economia, ambiente e sociedade (Oliveira, 2019). Nesse sentido, entende-se que a
Agenda-21 é muito mais do que um documento, € um instrumento baseado em
orientagdes que visam propor mudangas nos padroes de desenvolvimento da sociedade
que afetam o meio ambiente.

Além da Agenda-21, foram criados outros quatro instrumentos normativos, como
as Convencgodes de Mudancas do Clima, sobre Biodiversidade, sobre Desertificacao e a
Declaragao do Rio, todas criadas em 1992, com uma gestao cooperativa, cujo otimismo
foi significativo entre os participantes para uma evolugdo da governanga global (Viola,
2012). Cada um desses documentos assume pautas que permeiam as discussdes da

Educacdo Ambiental.
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Dessa forma, a década de 1990 traz consideravel mobilizagdo social para a
Educacdo Ambiental, sob influéncia da Rio-92 e dos documentos produzidos, tornando-
se um dos eventos mais importantes, ndo apenas para a comunidade brasileira, mas
para a sociedade global, cujos documentos criados constituem a base para as
negociagdes internacionais sobre meio ambiente até os dias atuais.

No ano de 1997, na Grécia, ocorreu a Conferéncia Internacional da UNESCO
sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a
Sustentabilidade, mais conhecida como a Conferéncia de Thessaloniki (Reigota,
2016). Nesta conferéncia, o termo sustentabilidade tornou-se o principal foco, por meio
da educacéo.

Dessa forma, com o intuito de dar continuidade as iniciativas de sustentabilidade,
em 2002 ocorreu, em Joanesburgo, na Africa do Sul, outra Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, conhecida como Rio+10, discutindo
assuntos importantes, como a necessidade de promover um desenvolvimento
econdmico e social baseado em mudancas nos padrdes de consumo e producao, que
visa a protecdo dos recursos naturais (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2002).

Em 2012, ocorreu a declaracao final da Conferéncia das Nagbdes Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento. A Rio+20, ficando conhecida como “O Futuro que
Queremos”, com incentivo as metas mencionadas pelas Conferéncias anteriores, que
orientam a prote¢ao e o cuidado com a biodiversidade, as mudancgas climaticas e trazem
temas como economia verde, erradicacdo da pobreza e desenvolvimento sustentavel
(BRASIL, 2012). Todas essas conferéncias destacam assuntos que compdem o cerne
da Educacdo Ambiental e que fazem parte de seus ideais e compromissos.

Atualmente, essa situagao vem sendo monitorada pela Agenda 2030, langada em
2015, propondo os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel - ODS, como forma de
suceder os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio - ODM, criado em 2000 e que
esteve em vigéncia até 2015. As ODS totalizam ao todo 17 objetivos para alcancgar o

desenvolvimento sustentavel, sendo estes:

1-Erradicagdo da pobreza, 2- Fome zero e agricultura sustentavel, 3-
Saude e bem-estar, 4- Educagao de qualidade, 5- Igualdade de género,
6- Agua potavel e saneamento, 7- Energia limpa e acessivel, 8- Trabalho
decente e crescimento econdbmico, 9- Industria, inovagao e infraestrutura,
10- Redugdo das desigualdades, 11- Cidades e comunidades
sustentaveis, 12- Consumo e produgdo responsaveis, 13- Mudanga
global do clima, 14- Vida na agua, 15- Vida terrestre, 16- Paz, justica e
instituicbes eficazes e 17 - Parcerias e meios de implementacio
(NACOES UNIDAS BRASIL, 2025).
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Destaca-se também a Conferéncia das Partes - COP, um evento que acontece
anualmente, reunindo lideres e representantes de todos os paises para a tomada de
medidas sobre as mudancas climaticas, um problema socioambiental que se enraizou

nos tempos atuais.

A COP surgiu durante a Rio-92, como parte da Conveng¢ao Quadro das
Nacdes Unidas sobre Mudancas Climaticas vigorando em 1994, por meio
do reconhecimento de que o sistema climatico faz parte das atividades
humanas que incluem os aspectos industriais, agricolas e o
desmatamento, principais atividades que desencadeiam os problemas
ambientais pela emissdo dos gases poluentes (FUNDACAO
AMAZONIA SUSTENTAVEL, 2023).

Dessa forma, a COP € o 6rgdo supremo dessa convengao e reune 0s paises que
assinaram o Protocolo de Kyoto, um documento elaborado no Japao em 1997, com o
objetivo de conter o aquecimento global. Esse documento estabelece a exigéncia de
reducdo da poluicdo atmosférica, prevendo penalidades em caso de descumprimento
das metas de redugao do CO..

Todos esses eventos historicos, conferéncias, convencgdes, relatorios e encontros
internacionais constituem marcos no estabelecimento de diretrizes globais para o
enfrentamento da crise socioambiental, tornando-se medidas que orientam as acoes
contemporaneas para frear a degradacdo ambiental, tendo como precursora na
resolugcao desses problemas a Educagao Ambiental.

Diante desse breve contexto histérico, a Educagdo Ambiental estruturou-se a
partir de uma pluralidade de correntes, reflexo das distintas visbes das areas cientificas,
seja sobre a relagao entre sociedade e natureza, seja sobre seu papel como componente
transformador de atitudes ou enquanto componente educacional, emergindo também,
em suas principais vertentes. Portanto, a se¢do a seguir visa apresentar as correntes e

as vertentes que compdem o campo da Educacdo Ambiental.

1.2 As multiplas denominag¢des da Educagdao Ambiental a partir de suas Correntes

e Vertentes

Em decorréncia das conferéncias, encontros governamentais e
intergovernamentais sobre Educagdo Ambiental, emergiram diferentes perspectivas e
visdes acerca do termo, as quais refletiam as necessidades especificas de cada periodo.
Diante desse contexto, os educadores ambientais passaram a reconhecer que, assim

como existiam distintas concepg¢des de meio ambiente, natureza, sociedade e educacao,
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a propria Educagdao Ambiental manifestava essa mesma diversidade, consolidando-se
como um campo vasto e plural em suas expressoes (Layrargues; Lima, 2014).

Nesse sentido, diferentes discursos sao adotados sobre a Educagdo Ambiental
por autores, pesquisadores, organizagdes, associagdes, entre outras entidades, que a
concebem de diferentes maneiras (Sauvé, 2005). Essa pluralidade de concepcgoes
resultou no surgimento das quinze correntes identificadas por Lucie Sauve, em sua obra:
Uma Cartografia das Correntes em Educacdo Ambiental, de 2005.

As primeiras correntes remetem a década de 1970 e 1980, denominadas de
correntes tradicionais, e, a partir da década de 1990, apresentam-se as correntes
recentes, cujas preocupagdes sao mais atuais (Sauve, 2005). Essas correntes foram

apresentadas na figura 1 e ser&o discorridas ao longo do texto.

Figura 1: Cartografia das Correntes da Educacao Ambiental

—63 Correntes da Educacéo AmbientaD—
El'radicionais (1970-198@ ( Recentes (1990) )

Naturalista (Congg(r:vuarzlig?;staa ( Holistica )
|
(Resolutiva ) ( Sistémica ) Praxica

Cientifica

Biorregionalista

Critica

Feminista

Moral/Etica Eco-Educacio

(Etnografica )—(Sustentabilidade )

Humanista

Fonte: Sauvé (2005); Elaboracéo: A autora (2025).

A primeira corrente € denominada de Naturalista. Sauvé (2005) explica que essa
corrente compreende os aspectos da relacdo entre seres humanos e natureza, em que
cabe ao processo educativo envolver a questao dos sentidos, que podem ser afetivos,
espirituais, experienciais e também artisticos. Segundo Dutra, Camargo e Souza (2019,
p. 526), essa corrente trabalha por meio de uma “educagao ao ar livre que interaja o ser
humano e o meio natural, sendo a forma mais eficaz de aprender e se sentir parte dela”.

Dessa forma, as principais caracteristicas dessa Educagcdao Ambiental sdo o
envolvimento de um vinculo afetivo, baseado na valorizagao, no respeito e cuidado com

a natureza, por meio de uma educacgao cujo foco € sensibilizar e permitir a compreensao
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de que somos parte intrinseca do meio natural.

A segunda vertente € denominada Corrente Conservacionista ou Recursista.
Como o préoprio nome indica, fundamenta-se na conservagdo dos recursos naturais,
como agua, solo e biodiversidade, que comegaram a se esgotar em virtude do acelerado
crescimento econdémico dos paises desenvolvidos (Sauvé, 2005).

Contudo, Dutra, Camargo e Souza (2019, p. 526), explicam que sua "premissa
basica € ver a natureza como sindbnimo de recursos, centrando suas proposi¢cdes na
conservagao dos recursos, tanto no que toca a sua quantidade como qualidade". Dessa
forma, as principais caracteristicas dessa corrente resumem-se no foco na conservagao
dos recursos, na mudanga de comportamento individual, na percepcao fragmentada dos
problemas socioambientais e na visao antropocéntrica, na qual os recursos naturais
existem apenas para servir aos interesses humanos.

Ainda na década de 1970, surge a Corrente Resolutiva como forma de resolver
0s problemas ambientais. “Trata-se de informar ou de levar as pessoas a se informar
sobre problematicas ambientais, assim como a desenvolver habilidades voltadas para
resolvé-las” (Sauvé, 2005, p. 21). Segundo a autora, essa visdo de Educagao Ambiental
tem origem da proposta trazida pela UNESCO em seu Programa Internacional de
Educagdao Ambiental — PIEA. Essa Educagcao Ambiental busca identificar os problemas,
analisar a situagdo e, em seguida, buscar por solugdes, tendo como principais
caracteristicas a mobilizagdo social, a tomada de decisbes e o desenvolvimento de
habilidades praticas.

Outro marco que influenciou o campo ambiental na década de 1970 foram as
discussdes ecoldgicas, influenciando o surgimento da Corrente Sistémica. Segundo
Sauvé (2005), essa corrente busca identificar os diferentes componentes que compdem
um sistema ambiental, assim envolve as relagdes entre os elementos fisicos, bioldgicos,
quimicos e sociais.

Essa perspectiva conduz ao estudo da complexidade das relagdes entre o
contexto natural e social, culminando nos estudos socioambientais (Dutra; Camargo;
Souza, 2019). Nesse sentido, as principais caracteristicas dessa corrente sao a analise
conjunta das relagdes e interagdes entre todos os elementos que juntos compdéem um
determinado sistema.

A Corrente Cientifica surge como uma abordagem de analise dos problemas
ambientais. Seus fundamentos pautam-se na causa e efeito, no método de indugao de
hipéteses e de observacéo (Sauve, 2005). Nessa corrente, a Educagdo Ambiental “esta
associada ao desenvolvimento de conhecimentos e de habilidades relativas as ciéncias

do meio ambiente, do campo da pesquisa da interdisciplinaridade para a
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transdisciplinaridade” (Sauvé, 2005, p. 23).

Essa corrente integra os enfoques da corrente sistémica e da corrente resolutiva,
na qual analisa os fendbmenos e os elementos para buscar uma resolug¢ao dos problemas,
diante de métodos cientificos. Assim, suas caracteristicas envolvem o uso de abordagem
metodoldgica para orientar a investigagao, nas quais diferentes areas cientificas atuam
na analise dos problemas e na busca por solugdes, tendo o conhecimento cientifico como
a base central.

Ainda compdem as correntes tradicionais a Corrente Humanista, que se situa na
interseg¢@o entre o meio ambiente e os aspectos humanos, mediada pela cultura. Nesta
corrente, “0 ambiente ndo € somente apreendido como um conjunto de elementos
biofisicos, [...]" corresponde a um meio de vida, com suas dimensdes historicas, culturais,
politicas, econbmicas, estéticas etc” (Sauveé, 2005, p. 25). Essa corrente abrange a
analise da paisagem, contudo, essa abordagem € mediada pela intervengdo humana.

Sendo assim, suas principais caracteristicas sdo o enfoque na dimensao humana
aliada aos aspectos ambientais. O meio natural é visto como um local de vivéncia e de
interagdes culturais, marcado por um sentimento de pertencimento, valores e de afeto
por parte das pessoas.

A ultima corrente tradicional inclui questdes como ética e moral, culminando no
surgimento da Corrente Moral/Etica, pautada em valores ambientais (Sauvé, 2005).
Nesse sentido, a relagcdo com o meio ambiente se direciona para os valores e atitudes
que cada individuo constréi, fazendo parte de suas condutas pessoais e de seus valores
sociais. Dessa forma, como caracteristica principal, destaca-se a valorizagao da natureza
e de uma consciéncia moral, que envolve processos como reflexdo e comportamentos
que contribuem para a construgcéo de identidades e valores educacionais responsaveis.

As primeiras correntes da Educacdo Ambiental consolidaram-se a partir de
enfoques, abordagens, principios e énfases proprias. Até entdo, o campo da Educagéo
Ambiental apresentava-se vasto e, com o0 avango das conferéncias e debates sobre as
questdes ambientais, tornou-se necessario priorizar as questdes emergentes da época,
surgindo entdo, mais oito correntes a partir da década de 1990.

Essas correntes, denominadas de recentes ou novas, surgem com o propésito de
agregar novas perspectivas e abordagens sobre o campo da Educagdo Ambiental.
Destaca-se assim a Corrente Holistica, que segundo Sauvé (2005, p. 27), envolve um
estudo das “multiplas dimensdes das realidades socioambientais, como também das
diversas dimensdes da pessoa que entra em relacdo com estas realidades, da
globalidade e da complexidade de seu ser-no-mundo”.

Nesse caso, as principais caracteristicas dessa corrente sdo uma visao
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integradora de meio ambiente, que abrange os aspectos naturais, sociais, politicos,
econdbmicos e culturais, em que todos os seres estdo interligados, bem como o
envolvimento de diferentes saberes, em funcdo da abordagem holistica.

A proxima é a Corrente Biorregionalista, que surge em um periodo marcado por
criticas, frustragbes e desigualdades decorrentes do processo de industrializacéo e
urbanizagao (Sauvé, 2005). Com base em Dutra, Camargo e Souza (2019, p. 528), essa
corrente “inspira-se em uma ética ecocéntrica para desenvolver um sentimento de
pertenca”. Nesse processo, os autores explicam que o meio ambiente é pensado a partir
de uma ldgica regional, na qual cabe a escola assumir um papel importante na
abordagem dos aspectos sociais e ambientais das regides, com estimulo e valorizagao
desse meio.

As principais caracteristicas da Corrente Biorregionalista estdo na relagao direta
com o meio ambiente, em que promove um desenvolvimento pessoal e social e valoriza
a conexao das comunidades com seus ambientes naturais, envolvendo estimulos de
sentimentos, pertencimento, vinculos afetivos com o lugar e responsabilidade em relagéao
a historia e ao contexto local.

A proxima corrente € conhecida como Praxica, que envolve uma aprendizagem
baseada na pesquisa-a¢ao (Sauve, 2005). Para Dutra, Camargo e Souza (2019), essa
perspectiva implica estabelecer mudangas educacionais nas diferentes formas de
ensinar e aprender, pois somente por meio da mudanga social o ambiente sera
transformado.

Assim, “os envolvidos no processo pedagdgico devem se tornar atores do mundo,
interagindo com suas mudancas e com a complexidade dos problemas sociais e
ambientais” (Dutra; Camargo; Souza, 2019, p. 528). Nesse contexto, as caracteristicas
dessa corrente sao agoes transformadoras baseadas em processos de reflexdao, que
resultam em uma acgao-reflexao e em uma emancipagao, na qual o sujeito atua na historia
a partir de uma educagao critica e engajada.

Os anos 1990 marcam o auge da perspectiva critica, cujo avango se torna
significativo e culmina no surgimento da Corrente Critica Social. Segundo Sauvé (2005),
essa corrente analisa as dinamicas sociais presentes nos problemas ambientais,
associando-se a corrente praxis, que também apresenta essa mesma analise. A autora
ainda explica que essa corrente €, ao mesmo tempo, politica, cujo foco esta na
transformacgao da realidade, valorizando os diferentes saberes, se confrontando com a
corrente biorregionalista.

Para Guimaraes (2004), essa Educacdao Ambiental vai contra o movimento

hegemonico e critica os paradigmas que moldam a sociedade industrial. Assim,
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questiona o modelo de desenvolvimento predatério, a produ¢ao exagerada e a logica de
modernidade atual, que mantém os privilégios para o status quo. E diante dessa critica
que “emergem projetos de agcdo numa perspectiva de emancipagéo, de libertagdo das
alienagdes” (Sauve, 2005, p. 31).

Dessa forma, as principais caracteristicas dessa corrente vao além da simples
tomada de conscientizacdo do meio ambiente, envolve uma educagdo voltada a
transformacao social e politica, baseada nas analises das causas sociais, com objetivo
de formar sujeitos criticos e reflexivos para lidar com os problemas ambientais.

A Corrente Critica Social influencia o surgimento da Corrente Feminista, “que
adota a analise e a denuncia das relagdes de poder dentro dos grupos sociais” (Sauve,
2005, p. 32). Segundo Dutra, Camargo e Souza (2019), essa corrente fundamenta-se
em relacbes de harmonia com a natureza e busca promover a integragcao entre
sociedade e natureza. Além disso, pauta-se na ética, responsabilidade e nas dimensdes
afetivas e simbdlicas relacionadas ao meio ambiente, em que as emogdes se tornam um
dos processos da aprendizagem (Dutra; Camargo; Souza, 2019).

Nesse sentido, suas principais caracteristicas envolvem a articulagdo entre a
igualdade de género aliada a defesa do ambiente. Ou seja, essa corrente identifica-se
com a exploragao da natureza e a opressao de género, tornando-se critica das estruturas
patriarcais, valorizando os saberes femininos por meio do empoderamento da mulher,
sob uma perspectiva de Educagao Ambiental critica e emancipatoria.

A préxima corrente € a Etnografica, cujo foco principal esta na valorizacao das
culturas em sua relagdo com a natureza. Assim, toda cultura é considerada,
principalmente as de povos e comunidades que apresentam uma relagdo muito diferente
em comparacgao a da sociedade moderna. Dessa forma, “propde nao somente adaptar a
pedagogia as realidades culturais diferentes, como se inspirar nas pedagogias de
diversas culturas que tém outra relagdo com a natureza” (Sauvé, 2005, p. 35). No
contexto educativo, busca propiciar aos sujeitos atividades que mostrem como diferentes
culturas se relacionam com seu meio (Dutra; Camargo; Souza, 2019).

Dessa forma, destacam-se como principais caracteristicas a valorizacdo da
dimensé&o cultural com a natureza e o desenvolvimento pessoal por meio da experiéncia
e vivéncias culturais distintas, fortalecendo a construgdo de uma Educagdo Ambiental
mais inclusiva, baseada na diversidade de saberes.

A Corrente Ecoeducacgéao surge em seguida, com objetivos diferentes das demais.
Seu foco ndo esta diretamente na resolucado dos problemas ambientais, mas na relagao
pessoal do individuo com o meio ambiente (Sauvé, 2005). Este meio € compreendido

COmMO um espago propicio para a ecoformacgao, entendida como uma formagao humana
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continua, seja no ambito pessoal, nas relagcbes com o0s outros ou com o proprio meio
ambiente. Nesse contexto, essa corrente caracteriza-se pela construcdo de uma relagao
responsavel e afetiva com o meio ambiente, cujo foco é estabelecer uma consciéncia
ambiental profunda e conectada.

No final dos anos de 1980 e inicio dos anos de 1990, o termo sustentabilidade
ganha significativas repercussdes, conforme ja destacado anteriormente por meio do
relatorio de Brundtland. No entanto, a prépria Agenda-21 consagra em seu capitulo 36,
a Promocgéao do Ensino, da Conscientizagado e do Treinamento, em que reforga como um
dos focos a reorientagdo do ensino para o desenvolvimento sustentavel (CNUMAD,
1995). Com tais repercussoes, estruturou-se a Corrente da Sustentabilidade que, de

acordo com Sauve (2005, p. 37):

Este ultimo supde que o desenvolvimento econdmico, considerado como
a base do desenvolvimento humano, é indissociavel da conservagao dos
recursos naturais e de um compartilhar equitativo dos recursos. Trata-se
de aprender a utilizar racionalmente os recursos de hoje para que haja
suficientemente para todos e se possa assegurar as necessidades do
amanha. A Educagao Ambiental torna-se uma ferramenta, entre outras,
a servico do desenvolvimento sustentavel.

A Corrente da Sustentabilidade torna-se relevante no campo da Educacéao
Ambiental, passando a ser incorporada em seus objetivos e principios, o que a torna um
de seus compromissos, principalmente ao direciona-lo para os aspectos econémicos.
Suas caracteristicas principais estdo ancoradas na formagao de cidadaos capazes de
promover mudancgas de atitudes e valores, visando a um consumo responsavel e a um
futuro mais justo e equitativo.

Percebe-se que cada corrente apresenta caracteristicas préprias, distinguindo-se
uma das outras, mas, ao mesmo tempo, apresentam similaridades e compartilham
elementos em comum. Dessa forma, compreende-se que Lucié Sauvé identificou
diversas formas de conceber a Educagdo Ambiental, cujo objetivo foi evidenciar a grande
diversidade de perspectivas pedagdgicas, epistemologicas e metodolégicas que
orientam suas praticas.

Nesse sentido, como forma de sintetizar essas diferentes correntes, surgem as
principais vertentes da Educagcdo Ambiental, que foram organizadas em trés
macrotendéncias por Layrargues e Lima, apresentadas na obra: “As macrotendéncias
politico-pedagogicas da educacdo ambiental brasileira”.

Segundo os autores, as macrotendéncias politicas pedagogicas sao linhas que

moldam as abordagens e concepgdes da Educacdo Ambiental nos contextos social,
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econdmico, politico e educacional. A figura 2 apresenta as principais caracteristicas de

cada vertente.

Figura 2: Evolugao das Correntes da Educagao Ambiental: Principais Vertentes

EVOLUGAO DAS CORRENTES DA EDUCACAO AMBIENTAL

Anos 1960-1970 ‘ Anos 1970-1980 ‘ lgws 1980 em diante‘
Vertente Vertente
Conservacionista Pragmatica
Visdo: naturalista e
preservacionista

Abordagem: Abordagem: antropocéntrica e Abordagem: politica, ética
antropocéntrica eficiéncia na sustentabilidade e emancipatdria

Vertente Critica ou
Transformadora

Visdo: Engajamento Visdo: relacdo sociedade e natureza
cidadao, solucdes técnicas | e conflitos socioambientais

Y
>

Objetivo: questionar a estrutura de
poder, as injusticas ambientais e o
modelo capitalista de producao.

Objetivo: transmisséo de
informagdes do Meio Ambiente

Objetivo: educar p/a
gestac ambiental

T
¥
: T
4.—‘ H

Mudanca de Consumo uso de o :
Formar uma comportgmento e ionio tecnologias Acdo coletiva e f;rzﬁfr
consciéncia | | indvidual | verdes transformadora s
i ; da realidade criticos e
. T reflexivos
N&o questiona os modelos de Nao desaf:a radicalmente a ldgica 5 :
desenvolvimento e producéo, que do crescimento econdmico e
sao responsaveis pela raiz dos pouca ‘[ransformagéo social Educacédo emancipatdria,
problemas ambientais critica e transformadora
i Educacdo p/ o desenvolwmento
Educagéo Bancaria sustentével

Fonte: Layrargues e Lima (2014); Elaboracéo: A autora (2025).

A vertente conservacionista adotou o discurso de que é preciso “conhecer para
amar, amar para preservar” (Layrargues; Lima, 2014, p. 5), sendo, até entdo, a mais
recorrente entre todas. Segundo Loureiro (2012), o viés conservacionista foi marcado
pelos valores da classe europeia, que influenciaram a construcdo das politicas e da
formacao brasileira e fizeram parte de um contexto histérico que se tornou estrutural no

pais, estando:

Vinculado ao modelo de desenvolvimento, ao modo de produgéo, a baixa
participacdo politica e cidada nas questdes vistas como ambientais, a
conjuncdo e subordinagdo do Estado aos interesses privados e
mercantis, e ao reducionismo no tratamento da categoria ambiental
(Loureiro, 2012, p. 90).

Essa vertente esta profundamente enraizada na histéria brasileira, o que torna
suas praticas e ideologias persistentes e influentes no tratamento dado a Educacgéo
Ambiental até os dias atuais. No entanto, torna-se duvidosa e deixa de ser almejada
pelos educadores ambientais, dando orifem a criticas e movimentos contrarios a esse

viés.
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Entre os principais motivos, Layrargues e Lima (2014) explicam que essa corrente
nao busca questionar a estrutura social vigente, deixando de lado os aspectos sociais,
politicos, culturais e econdmicos que fazem parte da complexidade ambiental. Além
disso, essa vertente reforca uma visao utilitarista, “na qual os recursos naturais ndo sao
valorizados pelo que sao e sim para o que servem” (Dutra; Camargo, Souza 2019, p.
526). Nessa logica, a conservagéo da natureza deixa de ser um valor ético para tornar-
se um valor de posse, cuja finalidade é para o meio servil.

Com isso, como forma de readaptacao, surge a vertente Pragmatica, “derivacéao
ainda nao tao nitida da vertente conservacionista” (Layrargues; Lima, 2014, p. 7), ligada
ao desenvolvimento e consumo sustentavel. Segundo os autores, essa vertente se
apropria da légica imposta pelo mercado de producdo exagerada e disseminagao do
consumismo, o que garante sua permanénciano cenario ambiental. No entanto, para os
autores supracitados, essas duas macrotendéncias representam a mesma linhagem de
pensamento, apresentadas em contextos diferentes, que se ajustaram aos fatores

econdmicos e politicos de cada momento. Conforme explicam:

A macrotendéncia pragmatica representa uma derivagdo evolutiva da
macrotendéncia conservacionista, na medida em que é sua adaptacio
ao novo contexto social, econémico e tecnoldgico e que tem em comum
a omissao dos processos de desigualdade e injustica social. Ambas s&o
comportamentalista e individualista, mas a forma conservacionista € uma
versdo mais ingénua [...]. Agora, esse conservacionismo precisa se
adequar as mudancas tecnoldgicas e econbmicas e as pressdes do
mercado (Layrangues; Lima, 2014, p. 32).

Evidencia-se que a Educagdao Ambiental Conservacionista ou Pragmatica nao
promove um debate efetivo sobre a atuagdo dos diferentes agentes envolvidos nos
problemas socioambientais, como as grandes corporagdes, multinacionais e empresas
que operam sob um modelo econdmico predatorio, entre outros agentes que detém um
poder significativo para causar danos ambientais.

A Educagdo Ambiental conservadora oculta as verdadeiras causas estruturais,
que naturalizam a desigualdade por nao questionar as relagbes de poder, de quem
explora e de quem sofre com tais impactos. Além disso, gera uma falsa neutralidade por
meio de uma visao simplista, na qual ndo desafia o sistema opressor e muito menos
questiona sua forma de atuar.

Diante desse contexto, como forma de se contrapor a essas duas vertentes que
passam a exercer forca no campo ambiental, destaca-se a vertente Critica, por meio de
seus ideais e perspectivas, vistos como fatores fundamentais para uma nova légica e

transformacao da realidade. Esta vertente fundamenta-se na corrente critica social.
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Segundo Layrargues e Lima (2014), a Educacao Ambiental critica fundamenta-se
em uma visdo questionadora da dominagdo humana sobre a natureza e da légica de
acumulagdo do capital, buscando enfrentar e superar as desigualdades e injusticas
socioambientais, o que a faz ganhar destaque entre os educadores ambientais. Os
autores também destacam outras questdes importantes fundamentadas nessa
perspectiva critica, como cidadania, democracia, participacdo, emancipacio, conflito,
justica ambiental e transformacdo social, opondo-se as solug¢des reducionistas que
apresentam falsas solugdes.

Para Guimaraes (2016), quando a Educagdo Ambiental €& direcionada a
perspectiva critica, a leitura de mundo torna-se mais complexa, pois propde um olhar
sobre a sociedade em sua totalidade. Nesse sentido, a Educacido Ambiental critica
direciona-se a uma praxis social voltada a construgdo de uma sociedade vinculada a
novos patamares civilizatérios e societarios, uma educagao que busca superar a
dominagéo capitalista, diante de uma atuagéo politica consciente, de uma nova ética e
de valores distintos dos padrdes atuais (Loureiro, 2012).

Outra caracteristica importante dessa vertente € o processo de reflexdo, que ajuda
os individuos a se constituirem como seres capazes de reconhecer as diferentes
dimensdes da crise ambiental e, a partir disso, atuarem sobre tais questdes, deixando
de ser apenas um expectador do caos (Gomes, 2014). Nesse sentido, a Educagao
Ambiental critica deve constituir um processo educativo permanente, fundamentado na
construgcado continua de conhecimentos que transcendam as relagdes de dominagao e
opresséo entre sociedade e natureza (Loureiro, 2012).

Desse modo, compreende-se que o objetivo da Educagcdo Ambiental Critica ndo
€ apenas disseminar informagdes, mas promover uma analise concreta das estruturas
de poder e das desigualdades que permeiam a crise ambiental, priorizando uma
abordagem emancipatéria, com um conhecimento resistente as opressoes e influéncias
alienaveis, fundamentada em uma educacao libertadora. Dessa forma, os individuos séo
preparados para analisar criticamente e atuar de forma responsavel para transformar sua
realidade local e também global.

Percebe-se que as macrotendéncias de Layrargues e Lima (2014) agrupam e
sintetizam as diversas correntes mapeadas por Sauvé (2005), o que demonstra como a
pluralidade de abordagens pode ser compreendida a partir de trés grandes
macrotendéncias politico-pedagdgicos.

Contudo, diante dessas perspectivas sobre as multiplas abordagens da Educagéao
Ambiental e das principais vertentes em ascensao, compreende-se que esse campo esta

situada em um universo multidimensional, em integra componentes fisicos, biolégicos,
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sociais, culturais, politicos, econdmicos, éticos e filosoficos, entre outros tornando-se um
conceito polissémico, cuja abrangéncia e pluralidade de contextos dificultam a definigao
de um unico marco conceitual, em que agrega diversas perspectivas e saberes que
complementam sua pratica.

Dessa forma, o conceito que apresenta a seguir estd fundamentado na
perspectiva critica, pois entende-se que, por meio desse viés, as mudangas sociais no
ambito ambiental tendem a acontecer de maneira mais construtiva e transformadora,

com um real significado de verdadeira mudanca.

1.3 Conceituando a Educacao Ambiental

O campo da Educacao Ambiental € marcado por uma diversidade de conceitos e
abordagens, influenciados por distintas perspectivas tedricas e vertentes pedagdgicas.
Nesse sentido, este estudo buscou destacar concepgdes tedricas que se aproximam da
perspectiva critica, entendida como um viés voltado a emancipagdo cidada e a
transformacao da realidade socioambiental. Conforme explica Loureiro (2012, p. 17)
‘Educacao Ambiental, antes de tudo, é educacédo. Mas ndo uma educagao genérica, e
sim aquela que se nutre das pedagogias progressistas histérico-critica e libertaria, que
séo as correntes orientadas para a transformagéao social”.

Assim, Loureiro (2012) compreende a Educacdo Ambiental como uma
educacao voltada a transformacéao social, a libertagdo e a superacdo da dominacéao
associada a légica capitalista, fundamentada em uma praxis social capaz de viabilizar
a construgéo de novos padrdes societarios. Para Gomes (2014), essa educagéao esta
fundamentada em um processo de mudancga social e de reflexdo critica sobre as
relagdes entre sociedade e natureza.

Dessa forma, parte-se do entendimento de que a Educagcdo Ambiental constitui
um processo formativo voltado ao desenvolvimento do pensamento critico acerca das
relagdes entre sociedade e natureza, que possibilita uma analise das estruturas de
poder e das desigualdades que sustentam a crise ambiental. Sendo assim, considera-
se que seus principios orientam acdes educativas que buscam transformar as formas
de pensar, agir e se posicionar no mundo, contribuindo para a superacao de praticas
que resultam na degradac&o ambiental.

Considera-se que, no contexto educacional, a Educagdo Ambiental implica
compreender os problemas socioambientais a partir da atuagao de diferentes agentes
e setores da sociedade, incluindo o modelo econdmico vigente, os padrées de produg¢ao

e consumo e as ideologias que sustentam a légica predatéria de exploracédo dos



recursos naturais. Dessa maneira, tal compreensao pode orientar um processo de
alfabetizacdo ambiental capaz de favorecer o estabelecimento de relagdes éticas,
respeitosas e responsaveis com a natureza, em contraposicao as praticas destrutivas
historicamente consolidadas.

Nesse contexto, a Educacdo Ambiental configura-se como um processo
formativo continuo, que n&o se restringe a um conteudo complementar no curriculo
escolar. Parte-se do entendimento de que sua esséncia reside em sensibilizar os
sujeitos para que se reconhegam como parte integrante do meio natural e que
compreendam a interdependéncia existente entre a vida humana e os sistemas
naturais que sustentam a propria existéncia. Assim, torna-se fundamental reconhecer
a Educacdo Ambiental como uma abordagem revolucionaria, cujo carater critico e
transformador seja capaz de impulsionar a constru¢gdo de uma nova cultura baseada
em relagdes mais equilibrada entre sociedade e natureza.

A consolidacdo da Educagao Ambiental tornou-se uma estratégia fundamental
para o enfrentamento dos problemas socioambientais, sendo incorporada em
diferentes paises. No Brasil, embora sua insercdo tenha enfrentado obstaculos, a
necessidade de mudancas emergiu como um fator determinante para sua
incorporagao, colocando-a no cerne das decisdes nacionais. Logo, sua inser¢éo no
espaco formal de ensino constituiu-se como um alicerce estratégico para a construgéo

de uma sociedade mais justa e engajada com as causas ambientais.
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1.4 A Educagao Ambiental no Brasil e no Ambiente Escolar: Arcabougo Legal

Nacional

A repercussao da Conferéncia de Estocolmo foi significativa para a consolidag

a0

da Educagdo Ambiental em escala global. No Brasil, sua introdugdo deu-se durante o

regime militar, cujos ideais de preservagao e conservagao ambiental foram recebid

(O8]

com resisténcia, uma vez que contradiziam a légica do chamado milagre econdémico,

baseado na intensa exploragao dos recursos naturais.
Contudo, a conferéncia de Tbilisi de 1977, que estruturou os ideais da Educag
Ambiental, marca um avancgo significativo na area ambiental na década de 1980

Brasil, com destaque para a promulgacado da Lei n° 6.938 de 1981. Essa legisla¢

ao
no

ao

instituiu a Politica Nacional do Meio Ambiente - PNMA, com foco na preservacao,

melhoria e recuperacao da qualidade ambiental.
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Um de seus pilares mais importantes foi a previsdo da Educagao Ambiental no
ensino, disposta no inciso X do Art. 2°, que essa educacao deve estar presente “em
todos os niveis de ensino, inclusive na educacdo da comunidade, objetivando
capacita-la para participacéo ativa na defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981).

A Educacdo Ambiental comega a ganhar espacgo no territorio brasileiro, com
encontros que passam a sustentar e implementar a consolidagcéao desse componente
educacional no pais. Como exemplos, Reigota (2016) aborda alguns eventos, como o
Primeiro Encontro de Educacdo Ambiental, realizado pela Secretaria do Meio
Ambiente de Porto Alegre em 1982, e o Primeiro Encontro Paulista de Educagao
Ambiental, em Sorocaba, em 1984. No final da década, em 1988, ocorreu o Primeiro
Congresso Brasileiro de Educagédo Ambiental, em Ibiruba, Rio Grande do Sul, e o
Primeiro Encontro Nacional de Educacéo para o Meio Ambiente, no Rio de Janeiro
(Loureiro, 2012).

Um dos marcos fundamentais desse periodo foi a promulgagao da Constituigao
Federal de 1988, que amplia o inciso X da (PNMA), elevando-o a mais alta hierarquia
constitucional e a transforma em um dever do Estado e um direito de todos. Conforme
traz em seu Art. 225:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem
de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defende-lo
para as presentes e futuras geragdes (BRASIL, 1988).

Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico
“promover a educagao ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagao
publica para a preservagcdao do meio ambiente” (BRASIL, 1988). Percebe-se que o
meio ambiente passa a ser um bem que deve ser legalmente protegido por meio de
leis e, principalmente, de agdes efetivas da sociedade. Diante disso, a Educacao
Ambiental ganha ainda mais destaque no territério brasileiro, cujos esfor¢os no
cuidado com as questdes ambientais se tornam as principais demandas.

A década de 1990, por sua vez, € marcada por fortes influéncias da Rio-92,
que, além de impulsionar a criacdo de varios documentos, influenciou o surgimento
de varias redes de Educacdo Ambiental no Brasil. Como exemplo, Amaral (2025)
destaca a Rede Brasileira de Educacdo Ambiental - REBEA, criada em 1992 com a

missdo de promover amplo debate sobre a Educacdo Ambiental no pais, em que
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aponta prioridades, métodos, técnicas e estratégias para fortalecer a atuagao dos
educadores ambientais.

Segundo Loureiro (2012), o foco era expandir a rede e promover uma
comunicagao continuada dos educadores ambientais, o que resulta no surgimento de
diversas redes pelo pais, como as redes mato-grossense, mineira, paulista, acreana,
sul-brasileira, Pantanal, do Rio de Janeiro, da Paraiba, centros de Educacao
Ambiental e de programas universitarios. A REBEA mantém sua atuacao até os dias
atuais, por meio do fortalecimento de politicas publicas de Educagdo Ambiental, da
participacao e organizagao de Foruns Brasileiros de Educacdo Ambiental, da atuagao
em midias sociais e da publicagdo da Revista RevBE, produto da propria rede, na qual
sao apresentados dossiés da area ambiental.

Outro marco foi o surgimento dos movimentos ambientalistas e de politicas
publicas voltadas a Educagdo Ambiental, entre as quais se destaca o Programa
Nacional de Educagcdao Ambiental — PRONEA, de 1994, executado pela Coordenagao
de Educacdo Ambiental do Ministério da Educacdo - MEC e pelos setores do
Ministério do Meio Ambiente e do IBAMA, responsaveis pelas a¢des ao sistema de
ensino e na gestdo ambiental brasileira (Arraes; Videira, 2019).

Esse periodo consolida o crescimento das discussbes ambientais no Brasil e
explicita a necessidade de institucionalizar tais pautas no sistema educacional. Assim,
em 1997, foram aprovados os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, documento
que orienta as escolas na elaboragao de projetos educativos, voltados para atitudes e
valores no convivio escolar, onde abordam temas sociais urgentes e necessarios a
formacao cidada, denominados temas transversais como meio ambiente, ética,
pluralidade cultural, orientagdo sexual, trabalho e consumo, entre outros (Arraes;
Videira, 2019).

Segundo Braga (2010), os trabalhos sobre o tema meio ambiente tornam-se
exclusivos da Educacdo Ambiental. Nessa perspectiva, os PCNs surgem como uma
orientagao para auxiliar as escolas na elaboragcdo de seus curriculos, diante de um
carater ndo obrigatério, mas destacando os temas transversais como assuntos
importantes de serem discutidos. Ja em 1999, é aprovada a Lei n® 9.795, que dispde
sobre a Politica Nacional de Educagdao Ambiental - PNEA, em que revigora sua

atuacao de forma decisiva. Logo no primeiro capitulo, a lei destaca que:

Art. 1° Entende-se por educacido ambiental os processos por meio dos
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quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimento do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial 4 sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL,
lei 9.795/1999).

Diante disso, percebe-se a relevancia que a Educacdo Ambiental exerce tanto
no contexto ambiental quanto social, sendo uma ferramenta de extrema importancia
para a construgdo de uma relagdo harménica entre sociedade e natureza. Essa lei
tornou-se um dos principais mecanismos de fortalecimento da Educagao Ambiental
como processo essencial ao desenvolvimento educacional, seja no ensino formal
quanto no nao formal. Assim, trata sobre a insergcdo desse componente em todos os

niveis de ensino e modalidade, conforme destaca:

Art. 2° A Educagdo Ambiental € um componente essencial e
permanente da educacao nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidade do processo educativo,
em carater formal e nao formal. Art. 32 Como parte do processo
educativo mais amplo, todos tém direito a educacdo ambiental,
incumbindo: | - ao Poder Publico, nos termos dos art. 205 e 225 da
Constituicdo Federal, definir politicas publicas que incorporem a
dimensao ambiental, promover a educacdo ambiental em todos os
niveis de ensino e o0 engajamento da sociedade na conservagao,
recuperacdo e melhoria do meio ambiente; Il - as instituicdes
educativas, promover a educagao ambiental de maneira integrada aos
programas educacionais que desenvolvem; [...]; VI - a sociedade como
um todo, manter atengdo permanente a formacao de valores, atitudes
e habilidades que propiciem a atuacao individual e coletiva voltada
para a prevencgao, a identificacao e a solucao de problemas ambientais
(BRASIL, lei 9.795/ 1999).

A Educacdo Ambiental passa, entdo, de uma iniciativa pontual e voluntaria para
um principio educativo obrigatério e um direito de todos os cidadaos. Tais artigos
estabelecem a responsabilidade do Poder Publico, das instituicdes de ensino e da
sociedade na retomada da conscientizagdo, sensibilizacdo e acdo em prol das
questdes ambientais. Nesse contexto, as instituicbes educacionais passam a exercer
um papel central e estratégico.

Esse cenario levou a regulamentacao da Lei n°® 9.795 pelo Decreto n® 4.281, de
2002, que expde o dever das instituicbes educacionais publicas e privadas pela
execugao da Politica Nacional da Educacdo Ambiental (BRASIL, 2002). Nesse mesmo

decreto, os Art. 5° e 6° reforcam essa questao, expondo que:

Art. 5° Na inclusdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis e
modalidades de ensino, recomenda-se como referéncia os


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art205
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art225
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art225

46

Parametros e as Diretrizes Curriculares Nacionais, observando-se:
| -a integracdo da educagdo ambiental as disciplinas de modo
transversal, continuo e permanente; e Il - a adequacao dos programas
ja vigentes de formacao continuada de educadores. Art. 62 Para o
cumprimento do estabelecido neste Decreto, deverdo ser criados,
mantidos e implementados, sem prejuizo de outras agbes, programas
de educacio ambiental integrados: | - a todos os niveis e modalidades
de ensino (BRASIL, 2002).

Diante disso, a efetivagao da praxis da Educagao Ambiental nas institui¢cdes de
ensino consolida-se como um objetivo central. A Lei n° 9.795/1999 estabelece como
o principal alicerce dessa missao. Embora outros documentos tenham surgido
posteriormente para detalhar sua aplicacao, € essa lei que institui de forma definitiva
a Educacao Ambiental no panorama educacional brasileiro. Dessa forma, no ensino
formal, é previsto em seu Art. 9°, que a Educagao Ambiental deve ser desenvolvida
nos curriculos publicos e privados das instituicdes, desde a educagao basica até a
educacao para jovens e adultos (BRASIL, 1999).

Ja nos anos 2000, surgem as Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs para a
Educacao Basica, “que estabelecem a Base Nacional Comum, responsavel por
orientar a organizacao, articulagdo, o desenvolvimento e a avaliagao das propostas
pedagogicas de todas as redes de ensino brasileiras” (BRASIL, 2013, p. 4). Ao
contrario dos PCNs, as DCNs sao normativas obrigatérias, definindo as bases legais
para cada etapa do ensino.

Dessa forma, as DCNs, além de abrangerem a Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, incluem outras modalidades, como a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, Educagdo no Campo, Educagédo Especial,
Educacédo Indigena, Quilombola, Educagao para Jovens e Adultos, Educagéo em
Direitos Humanos e Educagdao Ambiental (BRASIL, 2013).

A introducao da Educacdo Ambiental nas DCNs ocorreu por meio do Parecer
do Conselho Nacional de Educagao - CNE/CP n° 14/2012 e da Resolugdo CNE/CP n°
2/2012, com a finalidades de atender a Lei n°® 9.795 e a Constituicado Federal de 1988
(BRASIL, 2013). Surgem, entao, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental - DCNEA. Entre os termos da proposta, é estabelecido que a Educacao

Ambiental:

Envolve o entendimento de uma educacdo cidada, responsavel,
critica, participativa, em que cada sujeito aprende com conhecimentos
cientificos e com o reconhecimento dos saberes tradicionais,
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possibilitando a tomada de decisdes transformadoras, a partir do meio
ambiente natural ou construido no qual as pessoas se integram. A
Educacido Ambiental avanga na construcdo de uma cidadania
responsavel voltada para culturas de sustentabilidade socioambiental
(BRASIL, 2013, p. 535).

Dessa forma, as DCNEA trazem uma visdo ampliada da Educagao Ambiental,
fundamentada em um processo de estimulo a reflexdo critica da realidade
socioambiental, servindo como um documento orientador da pratica da Educagao
Ambiental no sistema educacional brasileiro.

Como exemplo, os Arts. 2° ao 6° do primeiro capitulo estabelecem que a
Educacdo Ambiental, enquanto dimensao da pratica social, deve desenvolver no
individuo uma ética em sua relagdo com a natureza e a sociedade, com o propésito
de construir conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que prezem pelo cuidado
da vida, da justica, a equidade socioambiental e a protegdo do meio ambiente, por
meio de uma responsabilidade cidada e de uma dimenséao politica-pedagogica, que
supere visdes simplistas e abordagens acriticas, sob uma analise complexa das
interacdes entre sociedade e natureza (BRASIL, 2012). Para isso, sua atuagédo nos

espacos escolares deve:

Art. 8° [...] ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas,
niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como
disciplina (BRASIL, 2012).

Evidencia-se que esse componente educacional € um compromisso de todas
as disciplinas, dado o seu carater transversal, cabendo uma formagao inicial e
continuada na area para os profissionais de diferentes campos do conhecimento,
aspecto também reforcado pela DCNEA. Outro fator importante é a orientagao de
praticas para a elaboragao de curriculos, projetos politicos-pedagdgicos e atividades
escolares, os quais podem direcionar a inclusdo da Educagdo Ambiental (BRASIL,
2012).

Essa mudanga de status garantiu a efetiva implementagcdo da tematica
ambiental nos projetos politico-pedagdgicos das escolas, em que assegura sua
presenga continua e sistematizada no processo educativo. De modo geral, o carater
normativo da DCNEA conferiu a inser¢cao dos conhecimentos da Educacao Ambiental
nos diferentes espacgos do ensino formal, desde a educacgao basica até a educacao

superior, colocando-a como um dos pilares centrais do desenvolvimento educacional
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brasileiro.

O ultimo documento curricular oficial das instituicdes brasileiras foi a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, que entrou em vigor em 2017 e teve sua versao
final homologada em 2018, constituindo-se como o documento normativo que
apresenta o conjunto de aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas ao longo
da Educacao Basica (Xavier et al., 2024). Segundo os autores, a BNCC reconhece a
importancia da Educagdo Ambiental como um tema transversal; contudo, a forma
como ela é apresentada no documento é superficial, o que pode fragilizar sua
efetivagdo na pratica escolar e sua consolidagcdo como um componente permanente
(Xavier et al., 2024).

Observa-se que, no documento, a Educacdo Ambiental ndo € mencionada de
forma direta. No entanto, € possivel identificar, em alguns componentes curriculares,
conteudos que permitem sua insergao, ao envolverem temas como analise da relagao
entre sociedade e natureza, impactos ambientais decorrentes de atividades
extrativistas, a busca por solucdo dos problemas ambientais, a preservacdo da
biodiversidade e outras habilidades que permitem fazer essa integragao.

Entretanto, os componentes que mais viabilizam esse processo sao Ciéncias e
Geografia, evidenciando uma caréncia dessa abordagem em outros componentes
curriculares. Além disso, € importante ressaltar que nos ultimos anos, a disciplina de
Geografia tem enfrentado sucessivas redugdes de carga horaria, 0 que compromete
tanto a formacéo critica dos estudantes quanto a possibilidade de inserg¢ao de praticas
pedagdgicas diversificadas, como a Educagao Ambiental.

Dessa forma, a reducdo da carga horaria de algumas disciplinas, aliada a
fragilidade na integracdo da Educacdo Ambiental em alguns componentes
curriculares, compromete seu carater transversal, conforme previsto pela Lei n°
9.795/99, resultando em uma lacuna entre a lei e a pratica curricular.

Para Pinto et al. (2025, p. 128), “os temas transversais ndo sdo apenas uma
exigéncia curricular, mas uma necessidade para a formagao de individuos mais
conscientes, criticos e engajados com a realidade social e ambiental Os autores
destacam que esse processo contribui para a constru¢ao da cidadania, indo além do
curriculo formal, envolve a preparagao para a convivéncia democratica (Pinto et al.,
2025). Por isso, sua relevancia deve ser contemplada em todos os componentes
curriculares, constituindo-se como um dos pilares formativos do processo educacional

do ensino formal.
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Nesse sentido, para facilitar a praticada Educagdo Ambiental, os PCNs
orientam que o trabalho com os temas transversais pode ser realizado por meio da
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade. Segundo Carvalho
(2012), a interdisciplinaridade envolve o trabalho conjunto entre disciplinas,
estabelecendo dialogo e cooperagao, com trocas de conhecimentos.

A multidisciplinaridade, por sua vez, envolve a atuagao de varias disciplinas de
forma independente, cada uma utiliza seus prorpios metddos e praticas, sem
integragdo umas com as outras, e a transdisciplinaridade busca integrar diferentes
saberes e perspectivas para compreender um problema ou fendmeno, ampliando a
analise para além dos limites disciplinates (Carvalho, 2012).

Essa ultima abordagem integra diferentes conhecimentos, sejam cientificos, de
comunidades, de povos tradicionais como indigenas e quilombolas, enriquecendo o
saber ambiental. Essa visao é corroborada por Penteado (2010, p. 58), ao expressar
que “uma coisa € ler sobre o meio ambiente e ficar informado sobre ele, outra é
observar diretamente, entrar em contato direto com os diferentes grupos sociais que
o compdem [...]". Nesse sentido, a Educacdo Ambiental possibilita o uso de diversas
estratégias metodoldgicas para enriquecem as praticas ambientais, conciliando
diferentes saberes.

Nesse contexto, a relevancia da Educagao Ambiental no processo educacional
consolida-se como um marco fundamental, especialmente diante dos problemas
contemporaneos, como o aquecimento global, as mudancgas climaticas e a perda dos
ecossistemas. A urgéncia em formar cidadaos ativos em defesa do meio ambiente
constitui um dos objetivos centrais para assegurar a manutencao do Planeta Terra.

Dessa maneira, o estudo adotou como recorte espacial quatro instituicdes
estaduais do municipio de Cornélio Procépio, localizado na regido do Norte Pioneiro
do Estado do Parana, com o objetivo de analisar como a Educagdo Ambiental vem
sendo contemplada nesses espacos. Assim, apresenta-se a seguir, 0 municipio e
suas principais caracteristicas, bem como as escolas selecionadas para,
posteriormente, proceder as analises sobre a Educacido Ambiental em seu contexto

educacional.
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2. CONTEXTUALIZANDO O RECORTE ESPACIAL DA PESQUISA

Tendo como base o resgate historico, as multiplas correntes, vertentes e a
conceituacado da Educacdo Ambiental apresentados no capitulo anterior, bem como
sua inser¢cao no contexto brasileiro e no processo educacional, o segundo capitulo
tem como objetivo apresentar o recorte espacial da pesquisa e as escolas estaduais
selecionadas para a analise da Educacao Ambiental.

Nesse sentido, o capitulo inicia-se com a caracterizagdao do municipio de
Cornélio Procépio, seguida da apresentagao das instituigdes de ensino investigadas.
Posteriormente, discute-se o Projeto Politico Pedagdégico (PPP) e a importancia da
inclusdo da Educagao Ambiental nesse documento, para, em seguida, contextualizar,
de forma sucinta, o papel docente na implementacido da Educagcdo Ambiental e a
relacdo entre o conhecimento geografico e as questdes ambientais, considerando a
formacao das pesquisadoras em Geografia e a afinidade dessa ciéncia com os

estudos ambientais.

2.1 Localizagdao do Municipio de Cornélio Procépio e das Escolas Estaduais

Investigadas

O municipio de Cornélio Procopio esta localizado no Norte do Estado do
Parana, conforme apresentado na figura 3. Foi oficializado por meio da Lei Estadual
n° 6.212, de 18 de janeiro de 1938, tornando-se municipio em 15 de fevereiro do
mesmo ano (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, 2023). De acordo
com o ultimo censo do IBGE de 2022, Cornélio Procépio possui 45.206 habitantes. O
municipio apresenta uma “extensdo territorial de 635.100 km? com densidade
demografica de 71,18 habitantes por km?, o que o coloca na posicado 98 dos 399
municipios do Estado” (IBGE, 2023, p. s/p) e integra o conjunto de 46 cidades que

compdem o Norte Pioneiro paranaense (Circuito Terra, 2023).



Figura 3: Mapa de Localizagao do Municipio de Cornélio Procépio - PR
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O municipio de Cornélio Procopio esta situado entre as coordenadas 23° 10'
51" latitude Sul e 50° 38' 49" longitude Oeste, localiza-se no terceiro Planalto
Sedimentar Paranaense'!, e apresenta um relevo acidentado, com a presenca de
alongados espigdes e depressoes relativas, com altitudes de 600 a 700 metros (Brasil,
2014).

Com relagéo ao solo, de origem vulcéanica e resultante do derrame basaltico do
periodo Triassico, apresenta caracteristicas ricas emoéxido de ferro, o que o torna fértil,
sendo chamado de terra roxa?, fator determinante para o processo de colonizagdo
(Brasil, 2014). Ainda segundo o mesmo autor, o clima predominante € o tropical de

altitude, com temperaturas médias anuais de 22°C e, podendo atingir 29°C nos meses

1 O Terceiro Planalto corresponde ao derrame mesozoico de rochas eruptivas. Conforme explica
Santos et al. (2006, p. 10), “desenvolve-se como um conjunto de relevo planalticos, com inclinagéo
geral para oeste-noroeste e subdivididos pelos principais afluentes do rio Parana, atingindo altitudes
médias de cimeira de 1100 a 1250 m, na Serra da Esperanca, declinando para altitudes entre 220 e
300 metros na calha do rio Parana”.

2 De acordo com o Sistema Brasileiro de Classificagdo de Solos (SiBCS), os solos conhecidos como
terra roxa sao os solos Argissolo, Nitossolo, Neossolos e Latossolo. Para mais informagdes:
https://www.embrapa.br/solos/sibcs/classificacao-de-solos
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mais quentes e registrar temperaturas negativas, chegando a 2 °C no inverno, com
ocorréncia de geadas.

A vegetagdo predominante € a Mata Atléntica, caracterizada como Floresta
Ombrdfila Densa e Floresta Subtropical, cujo bioma significativamente reduzido
(Brasil, 2014). Maack (1968) explica que, no Parana, a destruicdo desse bioma
ocorreu para atender os ciclos econdémicos, especialmente o agricola,
reduzindo drasticamente as areas naturais e provocando a perda de unidades
naturais e zonas de transigao florestais que originalmente cobriam 83,74% do Estado.

Do ponto de vista historico, grande parte dos municipios da regiao do Norte
Pioneiro Paranaense originou-se a partir de processos de ocupagao e colonizagao,
fator este que influenciou significativamente o crescimento de Cornélio Procopio. No
entanto, a origem da cidade esta associada a doagao de cinco mil alqueires de terras
pelo Coronel Cornélio Procopio (homenageado com o nome do municipio), que foram
divididas em lotes e datas, o que atraiu migrantes paulistas, mineiros e nordestinos
em busca de oportunidade (IBGE, 2023).

Outro fator relevante para o processo de ocupag¢dao do municipio foi a
construcédo da estrada de ferro conforme figura 4, que ligava Sao Paulo ao Parana,
contribuindo para o crescimento econdmico, a intensificacdo dos fluxos migratérios e

o0 aumento populacional (IBGE, 2023).

Figura 4: Estacao Ferroviaria de Cornélio Procépio — PR

Fonte: Esta¢des Ferroviarias do Brasil (2023).

A estacgao ferroviaria de Cornélio Procépio desempenhou papel fundamental
nesse processo. De acordo com o site Esta¢cdes Ferroviarias do Brasil (2023), a
estacdo foi inauguracdo em 1930 e manteve o trafego de passageiros até 1981,

colaborando significativamente para a colonizagao e o desenvolvimento do municipio.
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Outro elemento importante foi a fertilidade do solo, um solo muito fértil que propiciou
o desenvolvimento da agricultura. Nas primeiras décadas de desenvolvimento da
agricultura, o destaque principal era o cultivo de café, conforme figura 5, e a partir da
década de 1960, ocorreu a substituicdo cafeeira para a producdo de commodities e

pastagens (Vasconcelos; Luz, 2014).

Figura 5: Agricultura de Café em Cornélio Procépio — PR.

Fonte: IBGE — Cornélio Procopio — PR / Histéria&Fotos (2025).

A producao de café desempenhou papel central no crescimento econémico de
Cornélio Procépio. Atualmente, encontra-se instalada no municipio a industria Café
Iguacu, fundada em 1967, evidenciando que a cidade se mantém como um dos polos
de cultivo e producédo do café. Junto as monoculturas de soja e milho, que se tornaram
as principais bases agricolas do municipio. Atualmente, a principal fonte de emprego
no municipio, segundo o site Caravela Dados e Estatisticas (2025), é proveniente do
setor de servigos, responsavel por 56,7% das ocupacgdes, seguido da agropecuaria,
com 15,5%, e da industria, com 12%.

Cornélio Procépio conta com alguns espagos publicos que geram
reconhecimento ao municipio, especialmente no contexto educacional, como o
Bosque Municipal Manoel Julio de Almeida e o Parque Estadual Mata Sao Francisco,
ambos remanescentes preservados da Mata Atlantica, e o Museu de Histdria Natural,
localizado no prédio da antiga estagao ferroviaria.

O museu é composto por artefatos indigenas, pecas de geologia, arqueologia,
paleontologia e entomologia, além de 1.500 espécies de animais taxidermizados
expostos em ambientes que simulam seus habitats naturais (Circuito Terra, 2023).

Esses espacgos, apresentados nas figuras 6, 7 e 8, configuram-se como importantes
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ambientes educativos, possibilitando a integragao da Educagao Ambiental como uma

abordagem inovadora no processo de ensino e aprendizagem.

Figura 6: Espaco de Ensino para a Educacdo Ambiental: Museu de Histéria Natural

Figura 7: Espaco de Ensino para a Educacdo Ambiental: Parque Estadual Mata Sao
Francisco

Fonte: Secretaria do Desenvolvimento Sustentavel (2016).

Figura 8: Espaco de Ensino para a Educagdo Ambiental: Bosque Municipal Manoel
Julio e Almeida

Fonte: A autora (2025).
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Esses espagos publicos caracterizam-se como locais fundamentais para
trabalhar a Educacdo Ambiental, de modo a complementar o ensino escolar e
possibilitar o contato direto com a natureza. Outra caracteristica importante do
municipio € o seu reconhecimento como polo de instituicdes de ensino superior. Cerca
de 10% da populagdo do municipio sdo académicos da Universidade Estadual do
Norte do Parana, da Universidade Tecnologica Federal do Parana, ambas publicas,
além de instituigdes privadas (Circuito Terra, 2023).

Cornélio Procopio destaca-se, portanto, como um polo estratégico para o
ensino superior na regiao. Muitos dos estudantes que frequentam suas instituicées de
ensino superior sdo oriundos de municipios vizinhos, tais como: Andira, Apucarana,
Arapongas, Assai, Bandeirantes, Bela Vista do Paraiso, Leoodlis, Nova América da
Colina, Nova Fatima, Ribeirdo do Pinhal, Santa Amélia, Santa Cecilia do Pavéao, Santa
Mariana, Sertaneja, Urai e outros municipios proximos.

Assim, a cidade consolida-se como um centro educacional atrativo. Além das
instituicdes de ensino superior, Cornélio Procdpio possui um total de 48 escolas,
distribuidas entre as redes municipal, estadual e privada, conforme dados da

Secretaria da Educacéao (Consulta Escolas), sendo divididas conforme o grafico 1.

Grafico 1: Total de Escolas de Cornélio Procopio — PR

TOTAL DE ESCOLAS DO MUNICIPIO DE
CORNELIO PROCOPIO - PR

10 unidades

25 unidades

27% m Escolas Municipais
i y Escolas Estaduais

13 unidades B Escolas Privadas

Fonte: Secretaria da Educacao/Consulta Escolas. Elaboragéo: A autora (2025).

Juntas, compdem 48 instituicdes de educacao basica que o municipio oferta
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para sua populagdo e cidades proximas. Nesse contexto, devido a variedade do
numero de instituicbes que o municipio oferta, a pesquisa selecionou algumas
instituicbes estaduais. As escolas selecionadas foram: O Colégio Estadual Vandyr de
Almeida; O Colégio Estadual Zulmira Marchesi da Silva; A Escola Estadual Padre
Manuel da Nébrega e o Colégio Estadual Professor William Madi. A figura 9 apresenta

a localizacao das escolas selecionadas.

Figura 9: Mapa de Localizagdo das Escolas Estaduais Selecionadas
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O ambiente escolar consolida-se como o /6cus privilegiado para a construgao
dos conhecimentos socioambientais, consagrado por diversas legislagdes e diretrizes
que asseguram a efetivacdo dessa pratica nesses espagos educacionais. Para
autores como Braga et al. (2017, p. 14), “é nesse ambiente em que se desenvolvem
0s conhecimentos, os comportamentos, os valores e habilidades para a vida”.

Nesse sentido, a escola tem um papel de extrema importancia na inclusdo e na
promog¢ao dos valores da Educacdo Ambiental, pois contribui tanto para o

desenvolvimento cognitivo do individuo quanto para a reflexdo dos valores essenciais
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para a formagao de uma sociedade mais justa (Braga, 2010).

Para Silva, Teixeira e Ribeiro (2024), o ambiente escolar tem o compromisso
de capacitar os alunos para a compreensao e enfrentamento dos desafios globais e
locais, sobretudo na preservagcdo ambiental e no uso sustentavel dos recursos
naturais. Dessa forma, “é nesse ambiente, em todos os seus niveis, que a Educagao
Ambiental deve estar presente, sendo contextualizada em todas as disciplinas e, na
sequéncia, sendo estendida a sociedade” (Santos 2024, p. 17). Afinal, “cabe a escola
dar oportunidade a integragéo entre os diferentes meios de convivio social, por meio
de ac¢des em que teoria e pratica possam ser articuladas” (Santos, 2024, p. 25).

Nesse contexto, compreende-se que a escola se configura como um espaco
fundamental para a promog¢ao de praticas pedagogicas inovadoras e transformadoras,
principalmente ao proporcionar novas experiéncias e vivéncias que contribuam para
a formacao critica do cidadao. Constituindo-se como um alicerce essencial para o
desenvolvimento e formacgao de sujeitos engajados com a resolugéo dos problemas
socioambientais.

Ademais, a escolha das escolas fundamenta-se por serem instituicbes publicas
que atendem diferentes contextos socioespaciais do municipio. Para Pizzolato et al.
(2004), a localizagao da escola torna-se um elemento importante para sua efetivacao,
uma vez que a maioria dos alunos preferem instituicdes préximas as suas residéncias,
conferindo uma zona de abrangéncia ou uma microrregido de atendimento para
determinados bairros.

Nesse contexto, as escolas selecionadas exercem papel central na
organizacdo do espaco educacional local, o que possibilita uma analise mais
consistente da realidade educacional e socioambiental vivenciada pelos sujeitos
envolvidos. Desse modo, torna-se pertinente contextualizar algumas caracteristicas
de cada unidade escolar, assim como, os principais bairros atendidos por cada

instituicao, a fim de caracterizar com maior precisdo sua area de influéncia geografica.

e Colégio Estadual Vandyr de Almeida

O Colégio Estadual Vandyr de Almeida esta localizado na Rua dos
Crisédntemos, no bairro Jardim Panorama, e atende ao Ensino Fundamental e ao Novo
Ensino Médio. O Colégio foi inaugurado em 18 de maio de 1981 e atualmente atende

cerca de 188 alunos no periodo matutino, uma vez que, no periodo vespertino,
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funciona a Escola Municipal Vitorino Gomes Henriques, que atende o ensino infantil e
utiliza o mesmo prédio, de acordo com informagdes em seu Projeto Politico
Pedagdgico (COLEGIO ESTADUAL VANDYR DE ALMEIDA, 2024).

O Colégio Estadual Vandyr de Almeida esta situado em um dos principais
acessos a cidade, o que o configura como uma instituicao publica de referéncia para
diversos bairros do entorno. O principal bairro que o Colégio atende é o Jardim
Panorama, bairro em que esta localizada a instituicdo, mas também atende outros
bairros como Henrique Vitorelli, Jodo Rocha, Conjunto Bergamasco e Victor Dantas.
No entanto, existe uma possibilidade de atender a outros bairros que tém a instituicao
publica como a mais proxima de suas residéncias, sendo o Conjunto Sao Silvestre,
Jardim Morumbi |, Jardim Pérola, Residencial Ivany Paiva Gatti e Residencial

Atlantico, conforme apresentado na figura 10.

Figura 10: Localizacdo do Colégio Estadual Vandyr de Almeida e Principais Bairros
Atendidos
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Os bairros Residencial Ivany Paiva Gatti e Residencial Atlantico sao

predominantemente ocupados pela classe média. Segundo Pizzolato et al. (2004), nos
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locais onde habitam pessoas com maior poder aquisitivo, a demanda por escolas
publicas tende a ser inferior. No entanto, como o Colégio é a instituicao publica de
ensino mais préxima, seu raio de abrangéncia se estende a essas areas, por isso, tais
bairros forma considerados em sua zona de influéncia. A figura 11, apresenta o

Colégio.

Figura 11: Fotos do Colégio Estadual Vandry de Almeida

Fonte: Portal Cornélio Noticias (2025).

De modo semelhante, a Escola Estadual Padre Manuel da Nébrega localiza-se
em uma area mais afastada do centro urbano, atendendo predominantemente a um
unico bairro especifico no qual esta inserida, sendo a unica instituicdo publica

presente na area.

e Escola Estadual Padre Manuel da N6ébrega

A Escola Estadual Padre Manuel da Nobrega esta localizada na zona urbana,

na Rua Wady Farah, no bairro Jardim Progresso. Atendendo ao Ensino Fundamental
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do 6° ao 9° ano em periodo integral desde 2022. O surgimento da escola ocorreu por
meio da reivindicagdo de moradores do bairro para atender as criangas locais,
ocorrendo sua construgdo em 1978 e sendo autorizada para o funcionamento em
1983, e atende atualmente cerca de 71 alunos (ESCOLA ESTADUAL PADRE
MANUEL DA NOBREGA, 2023).

A escola também divide o prédio com outra escola municipal que atende o
ensino infantil. Assim, os alunos que residem na instituicdo sdo, em especifico, do
bairro Jardim Progresso. No entanto, foram considerados outros bairros que estao
mais préoximos da instituicdo, como o Conjunto Marta Dechesk e Novo Horizonte,

conforme observa-se na figura 14.

Figura 12: Localizag&o da Escola Estadual Padre Manuel da Nobrega e Principais
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A localizacdo da Escola Padre Manuel da Nébrega fica aproximadamente a
6,3 km do centro da cidade e esta situada em uma area mais remota do municipio.
Por isso, foi considerada como um ponto importante de ensino, principalmente para a

comunidade local. Na figura 13, apresenta-se a estrutura da escola.
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Figura 13: Fotos da Escola Estadual Padre Manuel da Nébrega

Fonte: A autora (2025).

O Colégio Estadual Zulmira, por sua vez, localiza-se na regido central do
municipio, onde coexiste com outras instituicbes de ensino. Contudo, destaca-se por
ser a unica escola publica nessa area, o que lhe confere um papel estratégico no

atendimento a estudantes provenientes de diversos bairros.

e Colégio Estadual Zulmira Marchesi da Silva

O Colégio Estadual Zulmira Marchesi da Silva esta localizado na Rua Portugal,
no centro do municipio de Cornélio Procopio, atendendo ao Ensino Fundamental e
Médio. No ano de 1949 ocorreu a construgdo do prédio, que foi inaugurado em 4 de
marco de 1952. Atualmente a escola atende cerca de 550 alunos distribuidos nos
periodos matutino e noturno (COLEGIO ESTADUAL ZULMIRA MARCHESI DA
SILVA, 2017).

De acordo com as analises, os bairros mais proximos do Colégio Zulmira sao

Conjunto Victor Dantas, Jardim Pérola, Jardim Bela Vista, Jardim Vitéria Régia e parte



63

do Centro da cidade, presente na figura 14. No entanto, com base em seu PPP, além
desses bairros, os alunos sao provenientes de outros como Vila da Antena, Vila
Moreira, Vila Sdo Pedro, Cibim, Jardim Figueira e Jardim Séo Silvestre (COLEGIO
ESTADUAL ZULMIRA MARCHESI DA SILVA, 2017).

Figura 14: Localizagédo do Colégio Estadual Zulmira Marchesi da Silva e Principais
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Além disso, essa instituicao divide com o Colégio Vandyr o atendimento de
alguns bairros e com a Escola Rui Barbosa, situada a 600m de distancia. No entanto,
cabe destacar que essa ultima € uma instituicao privada, o que resulta em um publico-
alvo e modelo de atendimento distintos. De forma geral, o Colégio Zulmira ocupa uma
ampla area de atuagao, cuja maior capacidade de atendimento esta situada na area

central da. cidade. A figura 15, apresenta a estrutura do Colégio.



64

Figura 15: Fotos do Colégio Estadual Zulmira Marchesi da Silva

Fonte: A autora (2025).

Ja o Colégio Professor William Madi esta situado em uma area que se
consolidou como referéncia para varios bairros, favorecendo o acesso de um numero
significativo de alunos e configurando-se como uma instituigao publica de relevancia

em funcao de sua localizagao.

e Colégio Estadual Professor William Madi

O Colégio Estadual William Madi esta localizado na rua José Tavares de Paiva,
no bairro Jardim Figueira e atende ao Ensino Fundamental e Ensino Médio de forma
regular. Suas atividades tiveram inicio em 1996, as quais atendiam apenas o Ensino
Fundamental e em 2021, com a nova sede, o colegio passou a atender o ensino
médio, com cerca de 218 alunos (COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR WILLIAM
MADI, 2024). Os alunos do colégio sao provenientes do bairro Jardim Figueira, do
Conjunto Floréncio Rebolho, Conjunto Unido, Conjunto Fortunato Sibim e Conjunto

Universitario, conforme a figura 16.
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Figura 16: Localizagdo do Colégio Estadual Professor William Madi e Principais
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A instituicao foi uma das ultimas obras educacionais construidas no municipio,
sendo uma escola publica de grande porte, com capacidade para atender 1200

estudantes (PARANA, 2022). A estrutura do colégio pode ser observada na figura 17.

Figura 17: Fotos do Colégio Estadual Professor William Madi

|

Fonte: GOVERNO DO PARANA (2022).
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Tendo apresentado as principais caracteristicas e justificado a selegcéo das
quatro escolas estaduais, a segdo a seguir contextualiza sobre o Projeto Politico
Pedagodgico — PPP e a importancia da inclusdo da Educagdo Ambiental neste
documento, levando em consideracado que os PPPs das instituicbes serao analisados

posteriormente.

2.2 O Projeto Politico-Pedagoégico e a Educacao Ambiental

Apos a redemocratizagdo do Brasil, o Projeto Politico-Pedagogico - PPP
passou a exercer um papel muito importante nas escolas, sendo visto como um
movimento politico, um planejamento e um documento de inser¢do da realidade
escolar, envolvendo os alunos e a comunidade.

Diante da criagdo de diversas politicas publicas, o PPP surgiu como um
documento normativo e orientador das praticas pedagogicas, que visam contribuir
para o crescimento escolar e o processo educacional. Assim, diante de um
planejamento democratico e orientado para a realidade local, a Educagdo Ambiental
encontra um terreno favoravel para sua efetivagdo, ja que seus ideais exigem a
abordagem da realidade concreta da escola.

O PPP tornou-se um instrumento de gestao estratégica de cada escola publica
do pais e um documento obrigatério por meio da Lei n°® 9.394, de 1996, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, que estabelece, em seu Art. 12, inciso |,
que compete as instituicdes “elaborar e executar sua proposta pedagdégica” (BRASIL,
1996). Nesse sentido, € por meio do PPP que a gestéao e atividades pedagodgicas sao
efetivadas no ambito escolar.

Para Veiga (2002), o PPP ndo é apenas um documento a ser construido e
encaminhado as autoridades para o cumprimento de burocracias, mas sim um
documento “construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos
com o processo educativo da escola” (Veiga, 2002, p. 1). Por isso, “insere-se na escola
como documento curricular orientador, que possui carater de planejamento e
direcionamento das agdes politicas e pedagogicas que permeiam o contexto escolar”
(Junior; Alencar; Machado 2024, p. 1).

Com base em Veiga (2002), sua dimensdo politica caracteriza-se pelo
compromisso com as agdes transformadoras da realidade escolar e dos sujeitos

envolvidos, enquanto a dimens&do pedagodgica refere-se as atividades e metas
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relacionadas as particularidades da escola, que visa orientar o trabalho docente.
Dessa forma, para Guedes (2021), o PPP é o principal documento direcionador, cujo
objetivo é orientar o trabalho pedagdgico em todos os contextos dos quais a escola
faz parte, envolvendo questbes administrativas, pedagogicas e politicas. Trata-se de
um documento que vai muito além de planos e atividades, “mas um documento com
propostas, analises e debates sobre que escola, que aluno e, que sociedade se
pretende construir” (Silva; Teixeira; Ribeiro 2024, p. 204).

Dessa forma, compreende-se que a construgcdo do PPP deve ser coletiva, com
professores, pedagogos, alunos e pais. Essa construgdo precisa considerar os
aspectos econémicos, politicos, culturais e sociais que integram a escola, tendo como
objetivo orientar a agdo educativa, fortalecer sua democratizagdo e sua proépria
identidade.

Nessa logica, cada escola apresenta uma realidade distinta, assim, a
construcdo do PPP deve nortear essas particularidades, a fim de oferecer uma
educacao de qualidade e adequada a cada contexto escolar. Por sua vez, esse
envolvimento torna-se integrador, e cabe incorporar as questdes socioambientais com
objetivo de contribuir para a formagao de uma sociedade critica e reflexiva diante das
questbes ambientais, sobretudo na busca pela resolugdo dos problemas que
permeiam o contexto escolar e local, estendendo-se ao global.

Nesse sentido, a inclusao da Educacdo Ambiental favorece as abordagens dos
temas socioambientais e deve ser implementada nesse documento normativo. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental reforcam essa inclusao,
conforme destacado sobre a Organizagao Curricular em seu Art. 15: “0 compromisso
da instituicado educacional, o papel socioeducativo, ambiental, [...], sdo componentes
integrantes dos projetos institucionais e pedagodgicos da Educagdo Basica e da
Educacgao Superior” (BRASIL, 2012, p. 5).

Abreu (2013) refor¢a que a inclusdo da Educagao Ambiental no PPP deve evitar
praticas individualistas, e constituir-se como um componente que permeie todas as
disciplinas curriculares, em consonancia com a realidade da comunidade. Dessa
forma, torna-se necessaria a elaboracao de estratégias e objetivos que viabilizem tais
perspectivas ao incluir a Educagdo Ambiental nos documentos e praticas escolares.

Silva, Teixeira e Ribeiro (2024) explicam que, desde o século XIX, apds quatro
décadas das primeiras preocupag¢des ambientais, a defesa do meio ambiente tornou-

se uma luta ardua, mas, sobretudo, necessaria, que deve ser compreendida como um
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processo permanente de aprendizagem para a formacédo cidada nas diferentes
escalas, principalmente na planetaria. Isso implica reforgar a extrema relevancia da
Educacdo Ambiental nos projetos politicos-pedagdgicos das instituicbes
educacionais, diante da dimensdo dos problemas socioambientais presente na
atualidade.

Além disso, a incorporacdo da Educagdo Ambiental no PPP viabiliza a
atuacao docente, conferindo centralidade do tema no cotidiano escolar. Essa medida,
por sua vez, incentiva tanto a formacdo continuada dos professores quanto o
desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva dos alunos. Como resultado, os
estudantes tornam-se mais capacitados para atuar como agentes transformadores de
sua realidade socioambiental.

Nessa perspectiva, a consolidagcdo da Educagdo Ambiental no PPP
demanda um olhar atento para a formagao dos professores. Mais do que um item
no documento, a dimensao ambiental precisa ser internalizada na pratica educativa.
Portanto, o trabalho docente configura-se como agdo fundamental para incluir as
tematicas ambientais de forma transversal e permanente. Embora n&o seja o unico
responsavel por esse trabalho, seu papel configura-se como um dos mais
importantes para a formagdao de uma sociedade vinculada a novos padroes,
atuando como agentes multiplicadores dessa tomada de consciéncia. Assim, a

secao a seguir dedica-se a contextualizar sobre o papel docente.

2.3 A Educacao Ambiental e a Atuagao Docente

Se a consolidagao da Educacao Ambiental no PPP é crucial, como apontado
anteriormente, é no trabalho docente que essa intengao se concretiza. Nesse sentido,
o papel do educador assume centralidade no processo educativo. Conforme Costa
(2013), um professor é aquele que professa, ensina uma ciéncia, arte, técnica,
disciplina, mas, um educador € aquele que educa para a vida. Assim, o exercicio da
docéncia transcende o simples ato de ensinar, envolve um trabalho dedicado, que
participa ativamente da formagao e transformagéo do individuo, refletindo em sua
maneira de agir e intervir no mundo.

No ambito da Educacdo Ambiental, esse papel néo é diferente, uma vez que

cabe ao educador mediar um conhecimento que promova a tomada de consciéncia, a
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sensibilizagao e a formacgéo critica diante das questdes sociaoambientais. Trata-se de
uma atuacao que articula o ver, sentir, analisar e atuar sempre em prol dos fatores
que compdem a dimensao ambiental.

Nesse sentido, os onze eixos formativos propostos por Guimarées (2004), na
obra Formagdo de Educadores Ambientais, apresentam-se como um importante
referencial para o fortalecimento da pratica docente em Educagédo Ambiental. O autor
compreende o educador ambiental como um sujeito critico, reflexivo e transformador,
cuja atuacdo deve contribuir para a construgdo de uma educagdo emancipatéria e
comprometida com a transformagcdo social. Embora Guimardes nao atribua
denominacgdes fixas a cada eixo, apresenta fundamentos tedricos que orientam a
formacéo e a atuacdo do educador ambiental.

No primeiro eixo formativo, Guimarades (2004) destaca a importancia da
ruptura das armadilhas paradigmaticas como um mecanismo a ser superado pelos
docentes por meio da reflexdo critica. Para o autor, essa reflexdo possibilita a
compreensao da complexidade e favorece praticas educativas criativas,
transformadoras e comprometidas com a mudanga social (Guimaraes, 2004). Esse
eixo demonstra que as questdes ambientais sdo complexas e dinamicas, cabendo ao
educador aborda-las em sua totalidade, por meio da superacdo de perspectivas
reducionistas e negacionistas, a partir de uma visao critica.

No segundo eixo formativo, o autor destaca a importancia da sinergia,
compreendida como uma acao coletiva capaz de potencializar resultados para além
dos esforcos individuais. Nessa perspectiva, a formacao de educadores ambientais
deve ser concebida como uma pratica colaborativa, promovendo a ag&o coletiva entre
os discentes. Tal abordagem é essencial, uma vez que os problemas socioambientais
nao sao fenbmenos isolados, mas emergem de uma complexa relagao entre
dimensdes econdmicas, politicas, culturais e ecoldgicas.

O terceiro eixo formativo refere-se ao estimulo “a percepgao e a fomentacao
do ambiente educativo como movimento” (Guimaraes, 2004, p. 135). Nesse caso, 0
educador ambiental deve estimular a percepgéo critica dos sujeitos, a fim de construir
um ambiente educativo dinamico, que esteja em movimento para gerar as
transformacgdes necessarias.

O quarto eixo formativo compreende o educador ambiental como uma
lideranca capaz de estimular movimentos coletivos de resisténcia. Para Guimaraes

(2004), o educador ambiental, enquanto uma lideranga, deve compreender a logica
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da sociedade para exercer sua cidadania e estimular o exercicio da cidadania nos
sujeitos, colocando-os em um movimento de resisténcias das injusticas
socioambientais. Compreende-se que, nesse processo, 0 educador precisa
reconhecer-se como um sujeito historico, capaz de intervir e transformar a realidade
por meio de sua lideranga. Ao assumir esse papel, este inspira a construgao de novas
identidades e posturas perante as relagdes sociais e ambientais.

O quinto eixo formativo articula as praticas docentes a um processo de
construcédo do conhecimento, e ndo apenas de reproducéo e transmissao (Guimaraes,
2004). O autor explica que esse processo possibilita a criagdo de novos caminhos,
rompendo com os limites da educacao tradicional e fortalece praticas educativas
criticas, buscando estimular uma nova relagao entre a sociedade e a natureza.

No sexto eixo formativo, € apresentado o processo da transformacao. Nesse
caso, 0 educador ambiental deve estimular uma educagao problematizadora e
potencializadora, capaz de gerar agdes que questionem os valores, habitos e atitudes
para ocorrer as transformagdes sociais (Guimaraes, 2004). O autor ressalta que as
transformacdes mais significativas ocorrem no movimento coletivo, ou seja, embora
as acoes individuais sejam importantes, o trabalho coletivo se destaca por gerar maior
impacto.

No sétimo eixo formativo, o autor ressalta a necessidade de o educador
ambiental cultivar sua autoestima, a confianga em seu trabalho e o reconhecimento
de sua fungao social (Guimaraes, 2004). Compreende-se que esse processo esta
articulado a confianca em si mesmo enquanto educador ambiental, é acreditar que
seu trabalho é valioso e significativo na formacao e transformacdes dos sujeitos
perante a realidade socioambiental.

No oitavo eixo formativo, o autor amplia a compreensdao do processo
educativo, entendendo-o0 como uma construgéo relacional, na qual a aprendizagem
ocorre na interagao entre os sujeitos e destes com o0 mundo. “A educacao se da na
relagcdo” (Guimaraes, 2004, p. 143). Essa concepcao favorece as diferentes
abordagens no trabalho com a Educacdo Ambiental, sejam interdisciplinares ou
transdisciplinares, ampliando as possibilidades de atuagado do docente.

O nono eixo formativo decorre dessa perspectiva relacional, ao valorizar a
diversidade de saberes. Nesse processo, cabe ao educador ambiental reconhecer os
diferentes conhecimentos presentes nas ciéncias naturais, sociais, humanas, bem

como no saber popular, tornando-se um interlocutor dessa diversidade (Guimaraes,
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2004). Nesse eixo, valoriza-se o conhecimento cientifico, mas sem considera-lo como
0 unico valido, articulando diferentes saberes e praticas.

No décimo eixo formativo, o autor destaca a importancia dos aspectos afetivos
e da sensibilidade, afirmando que: “temos o exercicio da emocdo como forma de
desconstrucdo de uma cultura individualista extremamente calcada na raz&o e da
construcdo do sentimento de pertencimento ao coletivo [...]” (Guimaraes, 2004, p.
147). Nesse sentido, cabe ao educador ambiental desenvolver o vinculo afetivo, a
sensibilidade e o cuidado com a natureza e com as pessoas. Esse afeto deve ser
passado de geracao a geragao, € tocar no ser mais profundo para motivar a agao.

Por fim, o décimo primeiro eixo formativo articula a coragem para renunciar
aos padrdes estabelecidos. Segundo Guimaraes (2004), é necessario abrir mao da
seguranga que esses padrdes oferecem, ousando inovar e defrontar com o novo. Isso
implica buscar novos conhecimentos, abordagens, métodos e praticas que
enriquegam o processo de ensino e aprendizagem das questdes ambientais.

Compreende-se que os onze eixos formativos propostos por Mauro Guimaraes
nao se configuram apenas como um referencial para a formagdo docente, mas
também como um instrumento que reafirma a autonomia do professor enquanto
sujeito ativo no processo educacional.

Nessa perspectiva, tal proposta assume relevancia no contexto da atual
estrutura educacional do Estado do Parana, marcada por politicas de padronizacao
curricular e por mecanismos de controle das praticas pedagogicas, que
frequentemente determinam o que ensinar e como ensinar, resultando na restricao da
autonomia docente. Assim, embora esse contexto imponha limites a atuagcédo docente,
a busca por estratégias pedagdgicas configura-se como uma forma de resisténcia, na
medida em que possibilita questionar e superar os paradigmas estabelecidos, que
muitas vezes ndo condizem com a realidade escolar.

Para Guimaraes (2004), o educador nao € um mero transmissor de conteudos,
mas, um sujeito critico, capaz de compreender as contradigbes presentes na
sociedade. Nesse contexto, cabe a esse educador problematizar o curriculo imposto,
questionar suas intencionalidades e construir estratégias pedagogicas
contextualizadas, ancoradas na realidade escolar e nas experiéncias vividas pelos
sujeitos.

Ademais, a Educacdo Ambiental € um componente essencial para a formagao

cidad3, seu trabalho deve fazer parte das a¢des escolares e de todas as disciplinas.
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Algumas disciplinas possuem uma afinidade epistemolégica com a Educagao
Ambiental, como é o caso da Geografia, que possibilita analisar a materializagao da
relagcdo entre sociedade e natureza. Diante disso, a se¢do a seguir dedica-se a

explorar essa conexao.

2.4 A Conexao entre Geografia e Educagcao Ambiental

Ao campo da Ciéncia Geografica existem inumeras possibilidades, uma vez
que seu objeto de estudo tem uma relagao direta com as questdes ambientais. Desde
a consolidacdo como ciéncia no século XIX, definiu-se como seu objeto de estudo o
espaco geografico e as dindmicas nele presentes. No entanto, antes de uma definigdo
efetiva, ainda no século XIX, o objeto de estudo da Geografia ndo se fundamentava
em um unico termo, pois apresentava uma diversidade de entendimentos (Barbosa;
Rondoni, 2021). O mais usual era o estudo da superficie terrestre, baseado na propria
significacdo do termo Geografia (Moraes, 2005), ou seja, Geo (Terra) grafia
(descrever), sendo a ciéncia que trata da descrigdo da Terra.

Assim, diversos outros termos foram surgindo ao longo de sua historia,
destacando-se o estudo da paisagem, o estudo da individualidade dos lugares, o da
diferenciagcdo entre as regides ou das relagbes entre 0 homem e o0 meio, mais
especificamente entre sociedade e natureza, até chegar a definicdo do estudo do
espago (Moraes, 2005).

Dessa forma, ao consagrar o espago geografico como objeto de estudo, essa
definigdo passa a incluir todas as abordagens e propostas anteriores, entre as quais
a relacao entre sociedade e natureza, que emerge como um dos eixos centrais da
analise geografica. Para Suertegaray (2004), essa inclusao nao poderia ser diferente,
uma vez que o espago geografico esta diretamente ligado a materializagdo das
praticas humanas sobre a superficie da terra.

Diante disso, a Geografia se tornou uma “ciéncia complexa por principio, uma
vez que abrange a fisica terrestre, a biosfera e as implantagdes humanas” (Morin,
2002, p. 28-29). Por outro lado, essa complexidade pode ser concebida como una e
multipla ao mesmo tempo (Souza; Suertegaray, 2007), ou seja, € una porque tem o
espago como seu objeto de estudo, sendo um unico elemento, e multipla porque esse
espaco é formado por diferentes relacdes que o constituem, como sociais, politicas,

econdmicas, culturais e ambientais, tornando-o também um objeto multifacetado.
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Devido a essa complexidade, a Geografia estabeleceu cinco categorias de
analise fundamentais: o Espaco, Territério, Regido, Paisagem e Lugar. Segundo
Sousa (2017), essa categorizagdo foi criada para facilitar a analise e a compreenséo
das dinamicas espaciais e, embora o meio ambiente ndo seja considerado como um
desses conceitos, esta intrinsecamente relacionado a todos estes, permeando as
discussdes geograficas. Diante disso, ao conceber as discussbes socioambientais,
cabe a Geografia consagrar as mudangas que ocorreram e ainda ocorrem no espago-
tempo e que (re)configuram o espacgo e as relagdes existentes.

Nessa perspectiva, o compromisso da Geografia com o estudo das
complexidades socioambientais envolve uma analise critica e ampla, principalmente
diante do mundo contemporaneo, cujas mudangas se intensificam a cada dia,
impulsionadas pela velocidade das tecnologias e pelo avan¢o da comunicagéo, o que
transformou radicalmente o cotidiano social e ambiental (Barbosa; Rondini, 2021). Por
sua vez, esse processo de constantes transformacgdes vincula-se aos estagios da
globalizagdo, que tém como principais caracteristicas os mecanismos técnicos,
cientificos e informacionais identificados por Milton Santos (Straforoni, 2018).

E nesse contexto que a Geografia assume um papel crucial, de decifrar as
complexidades do mundo contemporaneo e contribuir para a formacao de sujeitos
capazes de analisar, interpretar e intervir nas dindmicas que perpassam 0 espacgo
geografico, com destaque para a questdo ambiental. Conforme destacam Barbosa e
Rondini (2021), cabe a Geografia intervir criticamente nas diferentes espacialidades e
nas mudangas decorrentes desse processo e preparar o cidadao para atuar no
espaco.

Diferentes autores que compdem o campo da Ciéncia Geografica, como Milton
Santos, David Harvey, Francisco Mendonga, Mauro Guimaraes, Dirce Suertegaray e
outros, destacam o duplo papel da disciplina, enquanto area do conhecimento
geografico e mediadora dos estudos ambientais. Assim como Straforoni (2018), que
ressalta que, em todas as modalidades de ensino, a Geografia tem como objetivo
contribuir para uma formacao cidada critica, que capacite os individuos a lutar pela
justica e equidade social e ambiental.

Para Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 264), a Geografia deve
"propiciar ao aluno a leitura e a compreensao do espago geografico como uma
construgcao historico-social, fruto das relagcdes estabelecidas entre sociedade e

natureza". Em consonéancia, Cavalcante (2010) discorre sobre o estudo da relagéo
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entre sociedade e natureza na Geografia. Segundo a autora, essa abordagem viabiliza
uma formacao critica do ambiente e de todas as dimensdes que o cercam, por meio
de uma tomada de consciéncia do compromisso que cada um exerce com 0S
problemas socioambientais.

Nesse processo, compreende-se que a Geografia, enquanto disciplina, tem o
compromisso de promover o autoconhecimento. Isso significa possibilitar que o
individuo se compreenda em suas multiplas dimensdes, suas caracteristicas,
pensamentos, sentimentos, valores e comportamentos, reconhecendo-se como parte
ativa na construgdo do mundo atual, principalmente na relacdo entre sociedade e
natureza.

A relagdo entre Geografia e as questbes ambientais é intrinseca desde o
surgimento dessa ciéncia. Por isso, a educagdo geografica deve viabilizar a
compreensao das dinamicas presentes no mundo, sobretudo das dinamicas que
envolvem o contexto socioambiental, sob uma abordagem reflexiva e critica que
conduza a acao imediata dos sujeitos sobre sua realidade.

Cavalcante (2010) apresenta exemplos que articulam a pratica pedagdgica do
ensino de Geografia com as questdes ambientais em seu trabalho titulado
Concepcgbes Teorico-metodologicas da Geografia Escolar no Mundo Contemporéneo
e Abordagens no Ensino, apresentado na obra Convergéncias e Tensdes no Campo
da Formacdo e do Trabalho Docente, de 2010. Nessa obra, sdo indicadas nove
praticas do ensino em Geografia, entre as quais a sexta e sétima indicagdo envolvem
a articulacao entre Geografia e Educacdo Ambiental.

Na sexta indicagao, “tratamento critico das tematicas fisico-naturais” propde-se
um trabalho integrador entre natureza e sociedade, cuja articulacédo permitira o
entendimento do conceito da natureza associado ao processo de produ¢ao humana
ao longo da histdria (Cavalcanti, 2010). Essa abordagem revela-se fundamental para
a educacao geografica, pois proporciona uma reflexao critica sobre os problemas
socioambientais atuais, os condicionantes histéricos dessa relacao dialética e a
superagao da visao fragmentada entre sociedade e natureza. Na sétima indicagéao,
“abordagem do conceito de ambiente e discussdo de ética ambiental”’, Cavalcante
(2010, p. 379-380) argumenta que:

A Educagdo Ambiental € compreendida como uma pratica social e
politica por meio do qual os individuos podem interferir na realidade



75

circundante e transforma-la. Esta relacionada com uma mudancga de
postura da sociedade, de atitudes de cuidado com o ambiente e de
respeito mutuo que implicam o respeito a vida em sua diversidade.
Indica-se, assim, trabalhar em busca da solucdo de problemas
ambientais da realidade vivida pelos sujeitos do processo de ensino.

Nessa perspectiva, cabe a Geografia trabalhar com os problemas
socioambientais, comegando pela realidade vivida dos alunos para, em seguida,
expandir para os multiplos horizontes, que direciona para uma formagao ética,
pautada em valores ambientais que possibilitem tanto a resolugdo dos problemas
quanto a sua prevengao.

Diante dessa relevancia, a Geografia assume um compromisso alinhado aos
principios da Educagdo Ambiental, sendo uma precursora desse estudo, ao oferecer
elementos tedricos, métodos e técnicas que auxiliam na compreensao das questdoes
ambientais, bem como na construgdo e no aperfeicoamento de uma consciéncia
ambiental (Pontuschka; Paganelli; Cacete, 2009). Para Leff (2015), a relagéo entre
Geografia e Educagdo Ambiental proporciona aos individuos uma formacao para o
saber ambiental, cujo objetivo € promover uma nova forma de enxergar, analisar e
interpretar o mundo e as relagdes que permeiam sociedade e natureza.

Nesse sentido, a educagdo geografica assume uma responsabilidade pela
formacéo critica dos estudantes, principalmente na analise da relacéo entre sociedade
e natureza. Trata-se de um pensar geografico-ambiental que visa ressignificar o modo
de ser e estar no mundo, por meio de uma nova compreensao, a de que nao
possuimos o0 mundo, mas que pertencemos a ele.

Dessa forma, a Geografia se destaca como um componente curricular que traz
significativas contribuicbes para a insercdo da Educacdo Ambiental, sendo um
trabalho ainda mais potente quando articulada a integragao entre diferentes areas do
conhecimento. Por fim, para verificar o trabalho com a Educagdo Ambiental nas
instituicdes selecionadas, a segao a seguir apresenta os resultados e discussoes

desta analise.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO:

Neste capitulo, sdo apresentados os resultados e as discussao decorrentes da
analise dos PPPs das instituicdes, sobre o tratamento dado a Educacdo Ambiental.
Na sequéncia, desenvolve-se uma subsec¢ao dedicada a estrutura educacional do
Estado do Parana, diante de uma abordagem que contradiz a atuagdo do PPP, e a

analise dos dados obtidos por meio das entrevistas realizadas com os docentes.

3.1 A Educacao Ambiental nos Projetos Politico-Pedagogicos das Escolas

Estaduais Participantes

Com base na fundamentacao tedrica apresentada na seg¢ao 2.2 acerca do
Projeto Politico Pedagogico e da relevancia de incluir a Educagdao Ambiental,
procedeu-se a analise dos PPPs das escolas estaduais selecionadas. O objetivo foi
verificar como cada unidade de ensino incorpora esse componente em suas diretrizes.
A metodologia adotada para essa analise, foi o uso de palavras-chave relacionadas a
dimensao ambiental, como meio ambiente, sustentabilidade, natureza, entre outros.
Além disso, foram privilegiadas algumas categorias de analise presentes no quadro 1,

que sistematiza as informagdes encontradas nos documentos.

Quadro 1: A Educacado Ambiental nos PPPs das Instituicdes Participantes

Categorias de Colg. Colg. Colg. Estadial | Esc. Estadual P.
Analise Estadual Estadual William Madi M. Nébrega
Vandyr Zulmira
Atividades: Atividades de Atividades de
Insergdo da Atividade de textos, teatros, | conscientizagdo | empreendedorismo
Educagio ampliagédo a | panfletos,mostra sobre o integragdo dos ODS
Ambiental jornada culturais, ambiente e elaboracgao de
gincanas escolar limpo projetos
5 Lei n° Lei n® 9.795/99 .
Fu"dalme"tagao 9.795/99 Lei | Lei n° 9.795/99 Lei ne Lei n® 9.795/99
egal o 17 505/2013 Lei n° 17.505/2013
17.505/2013
Transversal - Transversal — Transversal —

. maior énfase apresentana | maior énfase na | ransversal - com
Integracao nos maioria dos Ciéncia como | €xemplo de temas e
Curricular componentes | componentes. CTSAcomo | formas de trabalhar

de Geografia e Com maior uma abordagem com os.assu.ntos
Ciéncia énfase na interdisciplinar ambientais
Geografia
Elaboracao de Nao Nao Baez illrusboehzzno N&o
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Projetos encontrado encontrado Jardinagem encontrado
Sim, reforca que o
Articulagdo com Nao Nao Nao trabalho docente
a comunidade encontrado encontrado encontrado deve trabalhar com a

realidade da escola e
da comunidade local.

Ano do PPP e 2024 2017 2024 2023
paginas 153 paginas 534 paginas 96 paginas 165 paginas

Fonte: Colégio Estadual Vandyr de Almeida (2024); Colégio Estadual Zulmira Marchesi da Silva
(2017); Colégio Estadual Professor William Madi (2024), Escola Estadual Padre Manoel da Nobrega
(2023). Elaboragéao: A autora (2025).

A analise do quadro exposto permitiu compreender as principais abordagens
da Educacao Ambiental nos Projetos Politico-Pedagdgicos das instituicbes
investigadas. Verifica-se que a maioria dos documentos é recente, com excegéo de
um, atualizado ha oito anos. Em todos os PPPs, foi possivel identificar as informacgdes
fisicas, administrativas e pedagdgicas essenciais de cada unidade escolar, o que
forneceu o contexto necessario para a analise especifica da Educacao Ambiental.

No documento do Colégio Estadual Vandyr de Almeida, encontrou-se um
direcionamento maior para o componente curricular de Ciéncias e de Geografia. Como
exemplo, no componente de Geografia, destaca-se que “as mudangas existentes no
mundo contemporaneo nos levam a refletir sobre a importancia de pensar em termos
e perguntas de ordem geografica para trabalhar questées, como: [...] Educagéo
Ambiental; [...]” (COLEGIO ESTADUAL VANDYR DE ALMEIDA, 2024, p. 98).

Reforga-se que cabe a esse componente trabalhar com a Educagdo Ambiental
para promover uma consciéncia, responsabilidade e consumo responsavel, diante da
‘interacdo entre sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de
investigacdo e de resolugdo de problemas” (COLEGIO ESTADUAL VANDYR DE
ALMEIDA, 2024, p. 102).

Além da Geografia, esse trabalho também é destacado no componente de
Ciéncias, que apresenta sugestdes didatico-metodolégicas para trabalhar com a
Educacdo Ambiental e outros temas, por meio de “saida de campo que estimulem no
estudante a capacidade de observar, investigar, comparar, compreender, interpretar,
de ser criativo, de efetuar a analise e a sintese” (COLEGIO ESTADUAL VANDYR DE
ALMEIDA, 2024, p. 119). Dessa forma, observa-se que os componentes de Geografia
e Ciéncias assumem um lugar de centralidade na abordagem dos temas que

envolvem a Educagdo Ambiental no documento pedagdgico do colégio.
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Outro aspecto observado foi o Plano de Agdo do Colégio,® que menciona
alguns objetivos operacionais, como o combate ao bullying e a promogao da educagao
inclusiva, sem incluir a Educagcdo Ambiental. Nesse caso, a Educacdo Ambiental
poderia ser um dos objetivos a serem incorporados ao plano, a fim de garantir maior
visibilidade e efetividade desse tema dentro da propria instituicéo.

Essa centralizagdo da Educagdo Ambiental em poucas disciplinas e sua
auséncia no plano de acédo podem ser reflexo da estrutura educacional do Estado, que
nao incentiva ou investe na elaboragédo de projetos ambientais, o que acarreta um
isolamento profundo da Educagdo Ambiental enquanto componente educacional.
Nessa perspectiva, devido a auséncia no plano de agao, a limitada participagao nas
demais disciplinas, a falta de elaboragcdo de projetos e a pouca articulagdo com a
comunidade local, evidencia-se que a tematica recebe menor prioridade no
documento normativo da escola.

No que se refere ao documento do Colégio Estadual Zulmira Marchesi da Silva,
o trabalho com a Educagdo Ambiental aparece em grande parte dos componentes
curriculares. Entre os quais destaca-se as disciplinas de Quimica, Biologia, Sociologia,
Filosofia e Arte, reforcadas com base na lei n° 9.795/99. No entanto, o componente
de Geografia recebe maior destaque na abordagem das discussbes ambientais.
Conforme apontado no documento, “as questdes ambientais e culturais estiveram
inseridas no temario geografico desde a institucionalizagdo da geografia e foram
abordadas de varias perspectivas tedricas [...]", nesse sentido, cabe a Geografia
trabalhar e discutir as questdes ambientais e socioambientais (COLEGIO ESTADUAL
ZULMIRA MARCHESI DA SILVA, 2017, p. 243).

Conforme identificado, a escola apresenta algumas praticas com
direcionamento aos aspectos ambientais, mas ndo foram encontrados projetos
permanentes que visam dar continuidade a formagao ambiental ou ao trabalho com a
comunidade local. Além disso, tais atividades precisam ser investigadas quanto a sua
efetiva execucgao, tendo em vista o ano do documento ofertado.

Um dos aspectos mais frageis identificados no documento é a abordagem

3 O plano de agao é uma das propostas que o colégio executa por meio de alguns projetos para o
crescimento educacional da instituicdo, dos alunos e gestores, como: o passaporte frequéncia que
controla a presenga do aluno na escola; a¢cdes desenvolvidas contra o bullying; radio escola; busca
ativa junto as familias; merenda diferenciada visando combater a inseguranca alimentar; aulas do
LRCO; uso de metodologias ativas e recursos educacionais digitais; entre outros (COLEGIO
ESTADUAL VANDYR DE ALMEIDA, 2024).
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opcional atribuida a Educagao Ambiental, ao afirmar que a "Educagao Ambiental sera
trabalhada de forma contextualizada aos conteudos e serdo abordadas sempre que
houver abertura" (COLEGIO ESTADUAL ZULMIRA MARCHESI DA SILVA, 2017, p.
316). Essa perspectiva a coloca como opcional nas iniciativas docentes, o que fragiliza
sua efetivagao e reforgca um tratamento secundario pela instituicdo, ja que a mesma
recomenda o trabalho sempre que houver oportunidade, ficando condicionada muitas
vezes as datas comemorativas.

Para Marques, Rios e Alves (2022), a Educagado Ambiental ndo pode se limitar
apenas a datas especificas que discutem as questdes do Meio Ambiente, mas deve
estar articulada as praticas escolares de forma continua. Quando essa tematica é
trabalhada apenas datas comemorativas, muitas vezes nao estabelece uma relagao
com a realidade vivida, esvaziando seu potencial transformador, em vez de integra-la
de forma continua ao curriculo escolar.

Em contrapartida, o documento do Colégio Estadual Professor William Madi
apresenta uma integracdo curricular da Educagdo Ambiental, com maior
direcionamento para o componente de Ciéncia. Artivulada a proposta CTSA (Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente), essa abordagem visa discutir questdes sociais,
politicas e econdbmicas que influenciam as mudancgas cientificas, tecnoldgicas,
culturais e ambientais (Fernandes; Pires; Iglesias, 2018), permitindo integrar o
trabalho com a Educagdo Ambiental.

A proposta pedagdgica da instituicdo destaca-se pela apresentagéo de projetos
em desenvolvimento no contexto ambiental. Como o Bazar Solidario, que busca
promover o consumo sustentavel, e o Clubes de Protagonismos, com destaque para
o Clube de Jardinagem, realizado semanalmente (COLEGIO ESTADUAL
PROFESSOR WILLIAM MADI, 2024).

Para Marques, Rios e Alves (2022), a criagao de projetos possui um potencial
transformador no ambiente escolar e deve envolver a participacado discente desde a
elaboracdo, execugao e efetivagdo dos projetos. Além disso, a existéncia desses
projetos demonstra a capacidade da escola deromper com a padronizagao
curricular, reafirmando sua autonomia e identidade, principios fundamentais do PPP.

Por sua vez, também néo foi encontrada articulagdo com a comunidade local
em praticas ambientais. Segundo Santos, Fernandes e Purificagdo (2019), quando o
trabalho com a Educacdo Ambiental articula familia e comunidade, os resultados sao

ampliados devido a difusdo de conhecimentos sobre o tema. Além disso, tais
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atividades reforgam o papel da escola como agente mobilizador, o que consolida seu
reconhecimento e prestigio como instituicdo educacional empenhada nas
transformacdes e resolucdo dos problemas socioambientais, refletindo em uma
educacao que transcenda além dos muros escolares.

O ultimo documento a ser analisado foi o da Escola Estadual Padre Manoel da
Nébrega, que apresentou algumas especificidades. De acordo com documento, a
Educacdo Ambiental sera trabalhada por meio da inclusdo das ODS, considerados
um importante eixo para a proposta curricular e para a pratica docente. O documento
destaca que essa insercdo ocorre por meio de atividades de empreendedorismo,
abordando temas como responsabilidade socioambiental e consumo consciente
(ESCOLA ESTADUAL PADRE MANOEL DA NOBREGA, 2023).

O documento também propde a integracdo dos temas ambientais de forma
transversal em todos os componentes curriculares, incluindo conteudos como
residuos sélidos, poluicdo atmosférica e efeito estufa, articulando seus impactos e
possiveis solucdes (ESCOLA ESTADUAL PADRE MANOEL DA NOBREGA, 2023).
Essa abordagem deve ainda relacionar-se com questdbes como consumo
desenfreado, de avanco tecnoldgico e desenvolvimento econdémico, articulada a
realidade local.

Além disso, identificou-se a recomendacdo de materiais didaticos de baixo
custo e reciclaveis, como “caixas, latas, barbante, parafusos, papelao, cartolina, folha
sulfite, botdes, elasticos, fios, lapis, canetas, pincéis atbmicos, tintas, giz de cera, entre
outros” (ESCOLA ESTADUAL PADRE MANOEL DA NOBREGA, 2023, p. 146).

Contudo, a inexisténcia de projetos concretos demonstra uma dissociagao
entre o referencial tedrico e a aplicagao pratica. Embora o documento apresente uma
ampla abordagem, existe auséncia em acbes efetivas, 0 que resulta em um
rompimento com a praxis educacional e com o trabalho da Educacdo Ambiental.

Portanto, a analise dos PPPs revela que cada documento apresenta
abordagens distintas e similares sobre a Educacédo Ambiental, baseadas em suas
atividades. Além disso, foi possivel evidenciar uma analise comparativa entre os
PPPs, enquanto a Escola Padre Manuel da Nobrega apresenta uma insergao mais
transversal da Educagédo Ambiental e a inclusdo das ODS, o Colégio Zulmira a trata
como opcional. No entanto, conforme afirma Veiga (1991, p. 82), “uma coisa é estar
no papel, na legislagdo, na proposta, no curriculo, e outra € ocorrer na dindmica

interna da escola, no real, no concreto”.
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Ademais, as disciplinas de Ciéncias e Geografia assumem maior centralidade
como principais responsaveis pela abordagem do tema, seja de forma direta ou
indireta, e a auséncia de projetos permanentes e de articulagao sistematica com a
comunidade local também se faz presente. Sendo assim, evidencia-se a necessidade
de revisdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos, de modo a integrar de forma mais
efetiva os principios e praticas da Educagdo Ambiental.

Acredita-se que a integragdo desse tema em todas as disciplinas constitui um
primeiro passo, uma vez que contribui para a formagéo de sujeitos mais conscientes
e capazes de transformar a realidade, além de promover uma visao mais holistica das
questdes socioambientais. Dessa forma, o Projeto Politico-Pedagdgico, enquanto um
documento orientador, ao reforcar a Educagdo Ambiental em todos os componentes
curriculares, institucionaliza o compromisso das disciplinas em integra-la aos seus
planos de ensino. E que cabe ao educador na sequéncia, buscar formas de associar
as conexdes das tematicas ambientais aos conhecimentos da disciplina que leciona.

Considera-se que essa integracdo favorece a constru¢do de projetos
ambientais, ao viabiliza o trabalho interdisciplinar e a parceria entre diferentes areas
do conhecimento, ampliando as possibilidades de iniciativas ambientais na escola e
que, por sua vez, torna mais acessivel a participagdo da comunidade. Contudo, para
além das particularidades identificadas em cada PPP, um aspecto central e comum a
todas as instituicbes que merece destaque emerge da influéncia da estrutura
educacional do Estado do Parana, que reflete diretamente na elaboragao do PPP e,
consequentemente, no trabalho com a Educacdo Ambiental, fator este a ser

destacado a seguir.

3.1.1 A Estrutura Educacional do Estado do Parana e sua relagao com o Projeto

Politico-Pedagogico

A estrutura educacional do Estado do Parana passou por significativas
mudangas por meio do uso de tecnologias e plataformas digitais, que tiveram impulso
a partir de 2019, sobretudo com a pandemia da Covid-19, periodo em que ocorreu o
lockdown e o uso das ferramentas tecnoldgicas tornou-se a principal medida para a
manutencao das atividades letivas.

Segundo Pasini e Silva (2024), o uso de algumas ferramentas digitais ja vinha

sendo implementado ao processo de ensino, como o Livro de Registro de Classe
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Online — RCO, introduzido de forma gradual a partir de 2013. Sobre essa ferramenta,

Sabadine; Mendes; Brito (2021, p. 6) explicam que:

O RCO é um software caracterizado como um sistema informatizado
de registro do trabalho pedagdgico online. E utilizado por escolas da
rede estadual do estado do Parana e foi desenvolvido e implantado
pela Secretaria de Educacao e do Esporte do Parana.

Essa ferramenta visa registrar as frequéncias dos alunos, avaliagbes, notas,
conteudos, observagdes e outras fungcbes consideradas importantes. Diante das
mudancas que ocorreram em 2019, o sistema foi atualizado para uma nova versao,
denominada RCO+aulas. Surgiram também outras ferramentas, como a “Prova
Parana, Escola Total, Redagao Parana, Bl Matematica - plataforma Matific, Desafio
Parana, Inglés Parana, Educatron, Tutoria Pedagdgica, entre outros” (Pasini; Silva,
2024, p. 20).

O RCO-+aulas passa a incluir o planejamento e a oferecer planos de aulas
prontos, slides das aulas, videos e exercicios (SEED, 2022). Nesse novo modelo, os
professores recebem as aulas elaboradas pela Secretaria de Estado da Educacéo e
do Esporte — SEED, e cabe a estes ministrar esse conteudo padronizado, que foi
integrado ao sistema educacional de toda a rede estadual.

Embora a SEED afirme que o planejamento possa ser editado ou
complementado pelos docentes, na pratica, essa autonomia é significativamente
limitada pela Prova Parana. De modo geral, os conteudos encaminhados aos
professores correspondem aos mesmos que sao avaliados nesse instrumento, o que
acaba por induzir a obrigatoriedade de sua aplicagdo em sala de aula.

Segundo Annunziato, Amestoy e Dias (2024), a Prova Parana é uma avaliagcao
externa oficializada em 2019 em todas as escolas da rede publica estadual, aplicada
de forma trimestral, cujos resultados servem para a realizagdo de uma analise do
rendimento dos alunos referente aos componentes curriculares da BNCC e do
Curriculo da Rede Estadual do Parana — CREP.

No entanto, os autores destacam alguns impactos da Prova Parana nas
praticas docentes, como a padronizagado do curriculo, a influéncia na elaboragao e
planejamento escolar, a regulagdo do trabalho docente e o foco destinado nos
resultados das avaliagdes (Annunziato; Amestoy; Dias, 2024). Dessa forma, mesmo

com a possibilidade tedrica de personalizagdo, os professores sao pressionados a
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seguir rigidamente os conteudos prescritos, uma vez que seu trabalho passa a ser
avaliado pela capacidade de assegurar o desempenho dos alunos nesse exame.

Além disso, o planejamento parte de uma abordagem homogénea e
centralizadora, que desconsidera as diferentes realidades, problemas e desafios
especificos de cada escola. No préprio Referencial Curricular do Parana, destaca-se
que os principios, direitos e orientagdes seguem a mesma estrutura da BNCC, mas
adaptados & realidade paranaense (PARANA, 2018). Nessa perspectiva, esse
planejamento ndo foi concebido para atender as diferentes especificidades de cada
contexto escolar, mas sim, para atender a uma légica estadual, como se todas as
escolas apresentassem os mesmos problemas, desafios e demandas.

E a partir dessa questdo que surge uma contradicdo em relagdo Projeto
Politico-Pedagdgico, documento que tem como um de seus principios fundamentais
a valorizagao da realidade singular da escola e de sua comunidade. A padronizagao
do conteudo imposta pela SEED entra em conflito direto com a premissa de um projeto
educacional construido a partir da escola, e gera um impasse entre a teoria do PPP e

a abordagem imposta pelo modelo educacional paranaense. Para Veiga (2002, p. 3).

A escola ndo tem mais possibilidade de ser dirigida de cima para baixo
e na otica do poder centralizador que dita as normas e exerce o
controle técnico burocratico. A luta da escola é para a
descentralizacdo em busca de sua autonomia e qualidade.

Nessa ldgica, o contexto educacional paranaense defronta-se com um modelo
que desvaloriza o Projeto Politico-Pedagdgico como um documento identitario de
cada unidade escolar e que, consequentemente, também afeta o trabalho com a
Educacdao Ambiental. Da mesma forma que um dos principios do PPP é considerar a
realidade escolar no trabalho pedagdgico, a Educacdo Ambiental parte da premissa
que a realidade do aluno deve ser o ponto de partida para as discussdes ambientais.

Conforme explicam Silva e Silva (2020), a Educagdo Ambiental deve ser
aplicada no ambiente escolar e levar em conta a realidade do cotidiano do aluno e da
propria escola, além de envolver a comunidade local, possibilitando a reflexdo sobre
acdes necessarias para a conservacao ambiental dentro e fora do espago escolar.

Nesse contexto, se o Projeto Politico-Pedagogico ndo € devidamente
valorizado pela Secretaria da Educacdo do Estado, constata-se que a Educacgao

Ambiental recebe ainda menor destaque, sendo muitas vezes tratada como
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antagonista e de menor importdncia na formagdo de sujeitos ambientais. Essa
desvalorizagdo nao apenas inviabiliza sua efetiva adogdo no PPP, como também
impede uma abordagem critica e reflexiva, contribuindo para a manutengdo dos
problemas identificados na analise dos documentos das institui¢des.

Em parte, isso revela que, enquanto persistir uma estrutura educacional no
Parana com um paradigma centralizador, que desconsidere as distintas realidades
escolares de cada municipio, fragilize a autonomia docente, a gestdo democratica
escolar e esvazia a fungao do Projeto Politico-Pedagogico, fazendo com que o mesmo
perca seu carater tanto orientador quanto normativo, perante uma légica que o
transforma em apenas uma formalidade burocratica, a educagao paranaense tende
mais ao retrocesso do ao avanco, para ser considerada a “melhor educacao do Brasil”.

Nessa perspectiva, a efetivacdo de mudancas transformadoras pressupde a
reconceituagao da escola como um espaco de dialogo, decisbes compartilhadas e
autonomia institucional. Tais questbes constituem condi¢cdes indispensaveis para
garantir alternativas educacionais que respondam as demandas da comunidade local,
considerando seus aspectos politicos, econdmicos, culturais e, sobretudo, ambientais.

Portanto, a fragilidade da Educacdao Ambiental nos PPPs pode ser
compreendida como reflexo de uma politica educacional estadual que, ao centralizar,
padronizar o curriculo e priorizar métricas quantitativas, esvazia a autonomia escolar
e dificulta a construgdo de projetos, incluindo aqueles voltados a Educagao Ambiental.

Contudo, para além da analise tedrica do Projeto Politico-Pedagdgico e das
discussbes sobre o contexto educacional paranaense, este estudo adotou uma
abordagem pratica por meio de entrevistas com docentes, a fim de compreender como
ocorre o trabalho com a Educacdo Ambiental nas aulas dos anos finais do Ensino
Fundamental Il em cada escola participante. Para isso, utilizou-se uma perspectiva
multidisciplinar, envolvendo professores de diferentes areas do conhecimento, cujos

dados serdo apresentados na segao a seguir.

3.2 A Educacao Ambiental a partir das Percepg¢oes e Praticas Docente

Para investigar como a Educacdo Ambiental esta sendo abordada nos anos
finais do Ensino Fundamental Il (8° e 9° ano), realizou-se uma entrevista com
professores das escolas participantes. As entrevistas foram realizadas pelo Google

Meet com duragdo de uma a duas horas, sendo conduzidas individualmente, em dias
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alternativos, conforme a disponibilidade de cada professor. Registradas por meio de

gravacao de audio, transcritas e submetida a analise de conteudo de Bardin (2016).

A entrevista foi composta por nove perguntas, apresentadas no quadro 2.

Quadro 2: Perguntas Aplicada aos Professores sobre a Educagdo Ambiental

1.

Durante sua graduacéo, vocé teve contato com a Educacdo Ambiental?

2.

Vocé ja participou de cursos ou capacitagdes especificas em Educagao Ambiental?

3.

Quais sao suas concepgdes sobre Educacdo Ambiental e qual o seu papel na
formacéao discente?

Quais métodos, praticas pedagogicas ou materiais didaticos vocé utiliza no trabalho
com a Educagcdao Ambiental?

Vocé ja realizou atividades de Educagdo Ambiental fora da sala de aula?

. Vocé ja desenvolveu projetos interdisciplinares envolvendo a Educagao Ambiental?
Com quais disciplinas e como foi essa experiéncia?

No trabalho com a Educagcdo Ambiental, como vocé relaciona com a realidade dos
alunos?

Quais temas de Educagao Ambiental vocé costuma trabalhar em suas aulas e
como os associa com sua disciplina? Ou isso ocorre mais em datas especificas?

Considerando a realidade da rede de ensino do Parana, quais sdo os principais
desafios e fragilidades que vocé encontra para trabalhar com a Educacido Ambiental
nos anos finais do ensino fundamental 11?

Fonte: A autora (2025).

Participaram oito entrevistados, docentes das disciplinas de Historia, Artes,

Matematica e Geografia, sendo esta ultima a que apresentou 0 maior numero. Para

fins de identificacdo das disciplinas, cada (P)rofessor foi representado pela inicial da

area que leciona, sendo: (H) para Histdria, (A) para Artes, (M) para Matematica e (G)

para Geografia. Como exemplo, a figura 19 ilustra essa representacéao.

Figura 18: Sistema de Representacéao e Identificagdo das Disciplinas dos

Entrevistados
, D
Professor(a) — Geografia |
s
— T
P
—' L
n° do professor(a) I
M —— Matematica ﬁ

Fonte: Canva. Elaboracdo: A autora (2025)
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Esse procedimento segue a analise de conteudo de Bardin (2016), que envolve
o sistema de codificacdo. Nesse caso, a utilizacdo das letras iniciais facilita a
visualizacdo e a referéncia rapida as disciplinas dos entrevistados, permitindo
compreender como a Educacdo Ambiental é trabalhada em cada componente
educacional.

Além disso, durante as entrevistas, observou-se que algumas falas
apresentavam similaridades, enquanto outras indicavam discordancias ou se
complementavam. Para sistematizar essa analise, adotou-se novamente um sistema
de codificagdo baseado em categorias de (1) convergéncia, (2) divergéncia e (3)
complementariedade, conforme a figura 20. Essa abordagem permitiu mapear e
comparar com maior precisdo as perspectivas dos docentes sobre a Educacao

Ambiental, compreender sua aplicacéo pratica e principais desafios enfrentados.

Figura 19: Representacao das Categorias - Convergéncia, Divergéncia e
Complementariedade

Qc——0—

(1) (2) (3)

Fonte: Canva. Elaboracao: A autora (2025).

Dessa forma, os trechos classificados como convergéncia correspondem as
informagdes que s&o idénticas ou muito proximas, sendo destacadas em negrito; a
categoria de divergéncia referem-se as informagdes com sentido oposto, que nao séao
compativeis e que entram em conflito, sendo destacadas em sublinhadas; e a
categoria de complementariedade representa as respostas diferentes, mas que se
completam entre si, apresentando um maior aprofundamento e entendimento,
trazendo novos elementos, sendo destacadas em italico. Assim, alguns trechos
transcritos podem apresentar mais de uma categoria ao mesmo tempo.

Contudo, a aplicagao dessa categorizagao foi seletiva, sendo utilizada apenas
nas perguntas 3 e 4, que foram transcritas e analisadas em sua totalidade por esse
meétodo. Para as demais questdes, ndo houve a necessidade de uma categorizagao
completa. Nesses casos, os resultados foram expressos de maneira sintética, por
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meio de porcentagens, acompanhadas de alguns relatos emblematicos. Assim, para
essas perguntas, a analise limitou-se a uma dedugao das nogdes de convergéncia,
divergéncia e complementaridade, sem a marcagao textual sistematica.

Dessa forma, direciona-se as analises da primeira pergunta, que buscou
averiguar se, durante a graduagao, os docentes tiveram contato com a Educacgao
Ambiental. Para esta pergunta, cerca de 62% responderam que n&o, enquanto 38%
afirmaram que sim. No entanto, os professores que destacaram ter tido contato com
esse componente na graduagdo destacaram que foi uma abordagem basica,
conforme o (P3=G): “Sim, eu tive. Mas foi um ensino muito superficial”.

Souza (2016) explica que, na graduagao, poucas universidades oferecem
cursos voltados para a area ambiental, o que torna a formacéo inicial dos professores
em Educacdo Ambiental insuficiente. Em conformidade, Pereira e Fontoura (2017)
explicam que as falhas na formagao dos docentes resultam em baixo dominio do tema,
0 que gera inseguranga para aborda-lo, , seja de forma individual ou interdisciplinar, o
que corrobora para o uso dos métodos tradicionais de ensino.

Acredita-se que a auséncia da Educacao Ambiental na formacéao inicial da
maioria dos docentes esteja relacionada ao tardio processo de consolidagado dessa
tematica no territério brasileiro. Sua insercao nas universidades ocorreu de forma
gradual, onde ganhou maior impulso na década de 1990, em decorréncia da influéncia
da Conferéncia Rio-92 e da promulgacgéao da Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(Lei n°® 9.795/1999).

Mesmo com essa incorporagéo, nem todos os cursos de licenciatura aderiram
de forma imediata a inclusdo desse tema transversal. Além disso, muitos dos cursos
que passaram a inclui-lo desenvolveram praticas superficiais, sendo insuficientes para
assegurar uma formacéo critica e transformadora dos futuros educadores.

Diante disso, considerando que, na formacao inicial, parte dos docentes nao
teve acesso a esse conhecimento, a segunda pergunta teve como objetivo
compreender se, ap0s a graduagdo, os docentes participaram de cursos ou
capacitagoes especificas em Educagcdo Ambiental. Novamente, cerca de 62%
responderam que nao, e 38% que sim. Entre as respostas positivas, destaca-se a do
(P5=G) que relata: “No meu mestrado eu trabalhei com a agroecologia, que envolveu
a questao da sustentabilidade e da educagao ambiental. E ja fiz uma pds, em que uma
das disciplinas discutia as questdes ambientais também”.

Ja os entrevistados que responderam de forma negativa n&o justificaram o
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motivo. Contudo, compreende-se que esse fator esta associado a dificuldades como

a falta de tempo, decorrente da sobrecarga de trabalho, e a escassez de ofertas de

formacgado continuada, seja por parte da escola, do municipio ou do estado. Esses

aspectos limitam as possibilidades de aprimoramento e atualizagao profissional dos

docentes no campo da Educagao Ambiental.

Dessa forma, considerando as questdes anteriores sobre formagao inicial e

continuada, a terceira pergunta buscou analisar o entendimento dos entrevistados

sobre a Educacao Ambiental e a importancia desse componente para a formacéo do

aluno. Cada entrevistado apresentou suas perspectivas, as quais estao transcritas no

quadro 3.

Quadro 3: Resposta da Pergunta 3, sobre concep¢ao da Educagao Ambiental e

importancia na formagao do aluno.

Professores

Respostas (Negrito: Conv. Sublinhado: Div. ltalico: Compl.)

P1=G

“Compreendo que nao podemos mais sobreviver sem o meio ambiente, e a EA
envolve um cuidado com a natureza e com os animais. A EA deve ser algo
que esteja inserido na vida escolar, deve ser um ensino que busque promover
a tomada da consciencia e o0 senso critico dos dos alunos, para que possam
analisar o presente e principalmente o futuro”.

P2=G

“E uma educagdo que tem como objetivo principal conscientizar os alunos,
sobre o que pode prejudicar ou ndo o meio ambiente e prepara-los para o
futuro”.

P3=G

“Educacao Ambiental € uma educagao que envolve o cuidado com o planeta
Terra, diante de agdes que sejam sustentaveis, sendo um ensino interdisciplinar”.
Na vida do aluno é um trabalho muito importante, para a conscientizagao e
orientacdo em preservar o meio ambiente para a vida”.

P4=G

“E importantissimo ter a Educagdo Ambiental, principalmente para
conscientizar as pessoas no contexto atual e ao considerar as pessoas que
s&0 negacionistas sobre os problemas ambientais. Mas, eu vejo que a EA nunca
entrou nos conteudos e na escola de fato em todas as séries. No ensino médio
tem um componente curricular chamado de Corresponsabilidade Social e
Sustentabilidade tornando uma forma de inserir os assuntos ambientais, mas,
ainda vejo que ela ndo recebe o protagonismo que merece, por isso acredito que
deve ser feito mudancas para efetivar um trabalho mais concreto com a EA”.

P5=G

“E uma educagio fundamental que deve ser passada de gerac&o para geracéo.
Cujo objetivo é passar para os individuos que ndao podemos simplesmente usar
0 espaco de maneira desordenada. Nao é fazer uma existéncia humana so para
usar 0s recursos e nao repor, tudo tera uma consequéncia, pode nao ser
imediata, mas tera em um certo momento. Entao devemos minimizar os danos
que causamos ha natureza, minimizar o aquecimento global e as mudancgas
climaticas e ter responsabilidades, e a EA € um meio para isso”.
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“E uma educagio para a conscientizagio no cuidado com a natureza e de

divulgacdo dos acontecimentos do passado para tentar evitar os mesmo
P6=H problemas. E um trabalho que deve ser feito pelos orgdos publicos, privados da
esfera municipal, estadual e federal e pela midia também. E um educacdo, que
vai além da historia, todos s@o responsaveis pelas questdoes ambientais é um
trabalho conjunto”.

“Vejo que é algo importante para a sobrevivéncia de todos e extremamente

necessario que seja trabalhado dentro da escola. E um assunto atual,
P7=A principalmente por causa das mudangas climaticas que vem afetando a parte
social e econbmica. Na escola vejo esse assunto mais presente na educagdo
infantil e quando chega no ensino fundamental e ensino médio essa questao se
perde muito, devia ter um trabalho mais constante. Eu mesmo, gostaria de
trabalhar mais com a EA, s6é que ndo temos tempo e nem a formagdo necessaria,
percebo que ainda € um assuntos muito distante para os alunos”.

P8=M “Olha, eu entendo que a Educagdo Ambiental é uma educagao para
conscientizagdo e busca minimizar os danos ambientais e orientar os
individuos em suas ag¢des que pode agredir o meio ambiente. Ajuda na questido
de responsabilidade, de disciplina e respeito a vida, onde todos devem fazer
sua parte para beneficiar a todos”.

Fonte: Dados da Entrevista. Elaboragéo: A autora (2025).

Observa-se que a fala da maioria dos docentes convergem ao entenderem a
EA como um processo que faz parte da conscientizacao, do cuidado, preservagao do
meio ambiente e formagao de responsabilidade (P1=G, P2=G, P3=G, P4=G, P5=G,
P6=H e P8=M).

Além disso, algumas falas se complementam, como exemplo, o (P4=G)
acrescenta uma dimensao importante diante de uma critica sobre a falta de maior
efetivacao da EA na escola e a pouca presenca no curriculo de formal geral, em todas
as séries, trazendo uma perspectiva politica e estrutural. O (P7=A) também destaca
algumas dificuldades como a falta de tempo, de formacao docente e de continuidade
do trabalho com a EA no ensino fundamental e médio, trazendo uma perspectiva mais
pedagogica. Dessa forma, essas falas se complementam entre si, ao mostrar os
desafios da implementacao da EA nos espacos escolares.

Outra complementariedade foi identificada na fala do (P6=H) ao acrescentar
uma nova dimensdo, em que, a EA também é responsabilidade do estado, midia e
sociedade, ou seja, sua perspectiva nao contradiz o que os outros docentes destacam
sobre a responsabilidade da escola, mas expande essa responsabilidade para outras
esferas.

Por sua vez, nao foi encontrado divergéncia significativa entre as falas, nenhum
entrevistado apresenta uma definicdo contraria ou incompativel, todos reconhecem a

importancia da Educacdo Ambiental e seu papel formativo. Sendo assim, as
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percepgdes dos entrevistados estdo alinhadas aos ideais e principios da EA,
reconhecendo-a como um componente importante no contexto educacional e
posicionando-a como um elemento fundamental para a formagao e transformacao dos
sujeitos, diante da responsabilidade com o meio ambiente. Por outro lado, essa
questao também permitiu compreender como tais concepgdes refletem nas praticas
pedagogicas desenvolvidas em sala de aula.

A quarta pergunta buscou identificar as praticas e os materiais didaticos
utilizados pelos docentes nas agdes em Educacdo Ambiental. As respostas,

apresentadas no quadro 4, revelaram uma grande diversidade de métodos.

Quadro 4: Respostas da Pergunta 4, sobre praticas e materiais didaticos usados na
educagao ambiental.

Professores Respostas (Negrito: Conv. Sublinhado: Div. ltalico: Compl.)

“Trabalho com situagao problema. Como exemplo, perto da escola tem a
construgdo de um condominio e uma nascente no local, ja contextualizei com
P1=G os alunos se ocorrer a derrubada da mata que proteje essa nascente o que
iria acontecer; O prorpio dia a dia deles como o que estido presenciando, eu
peco que trazem fotos mediante autorizacdo da escola para usar nas aulas’.
P2=G “Uso pesquisa, textos, videos e educatron”

P3=G “Olha, eu uso documentarios, videos, slides e misicas”.

“Uso muito metodologias ativas, trabalho com sala de aula invertida onde
os alunos trazem o tema e trabalhamos juntos, com videos, musicas e
P4=G também atividades lidicas, como quiz. Acredito que facilita na associagéo
dos alunos”.

“Olha pra ser sincero, estamos tdo sobrecarregados de tarefas e cobrancas
de conteudos do RCO, de metodologias ativas, Prova Parand, que néo sobra
P5=G tempo. O Estado ndo oferece nenhum material, o livro didatico € muito
superficial e diante da cobranca ndo conseguimos abertura para trabalhar com
a EA. Os conteudos do RCO s&o muito cobrados, entdo quando eu trabalho
tento puxar com base nos conteudos ofertados pelo RCO que séao
superficiais, entdo ndo da para aprofundar muito”.

“Uso Imagens/fotos e textos. Em histéria a EA estd mais presente nos
acontecimentos do passado, sobre como os povos interagiam com o meio
P6=H ambiente, acredito que na histdéria € mais restrito a essa parte”.

“Eu ndo costumo trabalhar diretamente. Em Artes tem uns artistas que
desenvolve obras de cunho ambiental, como o Frans Berg que destaca a
P7=A questado da preservacédo ambiental. No entanto, eu trabalho mais com o que
estd no componente educacional do RCO e nao apresenta uma relagao
direta com a EA na disciplina de Artes”.

P8=M “Quando eu trabalho com a questao de estatistica, eu abordo a questdo do
meio ambiente através de dados palpaveis, como grafico e tabelas. Uso
também videos, textos informativos e a propria plataforma de matematica”.

Fonte: Dados da Entrevista. Elaboracdo: A autora (2025).

Nota-se que as falas de (P1=G, P2=G, P3=G, P4=G, P6=H e P8=M) distribuem-
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se ao mesmo tempo entre convérgencia e complementariedade. A converéncia
manifesta-se no fato de que toos os docentes relatam o desenvolvimento de praticas
pedagogicas voltadas a EA, utilizando algumas praticas idénticas.

Ja a complementariedade evidencia-se na diversidade de estratégias
adotadas, como o uso de situagdes problema, pesquisa, metodolias ativas, quiz,
graficos, tabelas, documentarios e outros recursos. Embora distintas, essas praticas
se articulam ao compartilhar a mesma intencionalidade pedagdgica que é promover o
trabalho com a EA. Dessa forma, cada educador emprega materiais que estdo
disponiveis em seu contexto escolar ou que consegue implementar pedagogicamente,
com destque para os recursos de multimidia e digitais que fazem parte da nova
estrutura educacional do estado.

Sobre o0 uso dos materiais, Reigota (2016, p. 77) explica que “qualquer que seja
a sua caracteristica, a sua boa aplicagdo depende muito da criatividade e competéncia
dos professores”. Nesse sentido, 0 mais importante é a forma como esses recursos
sao utilizados para promover discussdes e solug¢des articuladas a realidade do aluno,
sendo fundamental estimular reflexdes que conectem o contexto local ao global no
trabalho com as questdes ambientais (Souza, 2016).

Contudo, identificou-se divergéncia na fala dos (P5=G), que afirma que nao
consegue trabalhar com a EA devido a sobrecarga, cobranca curricular, falta de
materiais especificos e do (P7=A) que diz ndo trabalhar diretamente, porque segue
apenas os conteudos presentes no currilo da sua disciplina, os quais nao oferecem
uma relacdo com a EA. Assim, a fala de ambos se distanciam claramente dos demais,
estando sublinhadas, mas ao memso tempo, elas se convergem entre si,
principalmente por sanarem o uso do RCO, estando demarcadas em negrito.

De forma geral, observa-se, um esforgo por parte dos docentes em diversificar
suas ferramentas, mas com certas limitacdes devido a dependéncia e obrigatoriedade
do conteudo padronizado do RCO. Para Domingues (2025), a obrigatoriedade no uso
dessas ferramentas limita a flexibilidade do planejamento pedagdgico, o que dificulta
a criagao de atividades inovadoras que estejam relacionadas com as necessidades
especificas de cada turma. Dessa forma, o argumento do (P5=G e do P7=A) torna-se
relevante ao permitir reflexdes sobre a estrutura educacional do Parana frente a
inclusao e ao papel da EA nesse modelo.

Entre as praticas relevantes para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental

destacam-se os trabalhos de campo como, aulas em ambientes externos ou
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atividades extraclasse. Nesse sentido, a quinta pergunta investigou se os docentes
realizam ag¢des de Educacdo Ambiental fora da sala de aula. Os resultados apontam
para uma convergéncia em que 56% dos entrevistados responderam positivamente,
(P1=G, P2=G, P3=G, P5=G e P8=M). No entanto, a maioria dos docentes mencionou
experiéncias que ocorreram ha algum tempo, indicando uma descontinuidade dessa
pratica e se reflete na auséncia no contexto atual. Entre as dificuldades destacadas
sdo de ordem logistica e estrutural, como a falta de transporte e de tempo.

Entre os que ja realizaram esse tipo de atividade, as experiéncias foram
bastante distintas, desde visitas a Unidade de Conservacao (P1=G), intervengao
vinculadas a projetos universitarios junto a visitas em estagao de tratamento de agua
e esgoto (P3=G) e atividades no bairro da escola ou préximo a sua localizagao,
envolvendo questdes de lixo (P2=G, P5=G e P8=M).

Por outro lado, cerca de 44% afirmaram que nao realizaram esse tipo de
atividade (P4=G, P6=H, P7=A). Entre um dos relatos importantes destaca-se do
(P1=G) ao mencionar que “esse trabalho é muito desvalorizado, de dar aula em outro
ambiente que ndo seja a escola. Muitos tem a visdo de que € apenas um passeio”.
Essa desvalorizagdo compromete o crescimento da EA nos espagos escolares e na
formacgao do sujeito.

Nesse contexto, evidencia-se que as praticas de Educagcdo Ambiental em
ambientes externos a sala de aula, sdo mais ausentes do que presentes. Essa
situacdo aponta para um possivel abandono por parte das instancias municipais e
estaduais, que nao oferecem recursos para locomogao nem priorizam atividades
extraclasse como parte essencial do trabalho pedagogico.

As atividades extraclasse, principalmente no contexto da EA, sdo alternativas
somatorias ao processo de ensino e aprendizagem, pois durante o contato com a
natureza, os estudantes desenvolvem sua percepcao, refletem, questionam e se
sensibilizam quanto a necessidade de preservagao e cuidado como o0 meio ambiente,
0 que contribui para a construgao de uma consciéncia mais ativa e critica.

Conforme argumentam Zago, Rocha e Costa (2020), essas atividades nao
apenas ampliam os conteudos tedricos aprendidos em sala de aula, mas também
estimulam a acgao de investigar, de comparar e propiciam o desenvolvimento do
pensamento critico. Para Dick et al. (2020), esse tipo de pratica contribui para a
motivacao dos alunos, favorecendo o desenvolvimento da autonomia e a construcao

do conhecimento. Dessa forma, as atividades extraclasse na EA constituem como
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parte fundamental para a formacgao integral dos estudantes.

Ao direcionar as analises para a sexta pergunta, o foco envolveu o contexto da
interdisciplinariedade, uma das praticas mais recorrentes no desenvolvimento da
Educacdo Ambiental. Assim, a pergunta teve como objetivo levantar dados sobre a
realizagdo de projetos interdisciplinares relacionados a tematica. Cerca de 83% dos
entrevistados responderam que ja realizaram essa parceria, enquanto 17%
responderam de forma negativa. As principais disciplinas parceiras mencionadas
foram Lingua Portuguesa, Fisica, Ciéncias, Biologia, Geografia e Matematica (P1=G,
P2=G, P3=G, P4=G, P5=G e P7=A).

Alguns entrevistados também sanaram as atividades desenvolvidas,
destacando acbes como mutirdo de limpeza e producdo de matérias reciclaveis
(P1=G), além de aulas pratica no bairro, por meio de pesquisa e situagdes problema
relacionadas a questao do lixo (P2=G). Contudo, muitos ressaltaram que essas
experiéncias foram desenvolvidas ha algum tempo, havendo apenas um relato de
iniciativa recente, em que envolve um trabalho chamado Junho Verde e projeto sobre
plantio de arvores que esta em andamento (P4=G).

Sendo assim, percebe-se que, esse tipo de parceria tem se tornado cada vez
mais escasso, sobretudo em razdo das limitagbes impostas ao trabalho docente.
Diante desse cenario, torna-se fundamental fomentar a construgdo de uma cultura
colaborativa no interior das escolas, na qual a gestdo escolar, juntamente com a
coordenacgao pedagogica, atue na mediagao da criagdo de espagos e na organizagao
de horarios que possibilitem o encontro entre professores de diferentes areas do
conhecimento. Esses momentos devem favorecer o dialogo, o planejamento coletivo
e o0 desenvolvimento de projetos integrados de Educagado Ambiental.

Isso se justifica pelo fato de que as questdes ambientais ultrapassam os limites
de um unico campo do saber. Para compreender a complexidade de temas como
perda da biodiversidade, aquecimento global, mudangas climaticas e a intrinseca
relacdo entre sociedade e natureza, torna-se essencial o desenvolvimento de um
trabalho interdisciplinar, no qual cada area contribua com diferentes perspectivas,
fundamentos e reflexdes, possibilitando a construcdo de um conhecimento mais
abrangente e transformador.

Para além da interdisciplinaridade, € fundamental que o professor considere a
realidade do estudante, pois &€ por meio dela que os conhecimentos tedricos se

transformam em aprendizados concretos. Com esse propdsito, a sétima pergunta
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buscou investigar se os docentes relacionam a Educagao Ambiental ao contexto vivido
pelos alunos e de que forma isso ocorre. Todos os entrevistados afirmaram realizar
essa conexao, o que revela convergéncia nas respostas.

As estratégias dos docentes s&o diversificadas, enquanto alguns solicitam
registros fotograficos dos alunos (P1=G), outros se baseiam nos conhecimentos
prévios da turma para contextualizar os problemas socioambientais (P2=G). Mesmo
diante de estratégias distintas, o objetivo € o mesmo, relacionar a EA no contexto
vivido pelos alunos, observa-se nesse caso, uma relacdo de complementariedade
entre as praticas docentes. De acordo com os relatos, essa abordagem envolve temas
como exploracdo de recursos naturais (P3=G), descarte inadequado de residuos
(P4=G, P8=M, P5=G), poluicdo de cdérregos (P5=G), queimadas (P5=G, P6=H) e
mudancas climaticas (P7=A).

Compreende-se que trabalhar com a realidade do estudante na Educacéao
Ambiental é fundamental, uma vez que os problemas vivenciados localmente devem
constituir o ponto de partida para as discussdes. Além disso, a analise do contexto
local estimula reflexdes que permitem o surgimento de pequenas transformagdes,
capazes de se expandir para os multiplos horizontes.

Ja a oitava pergunta buscou compreender quais temas de Educagdo Ambiental
sao trabalhados pelos docentes em suas disciplinas. Todos os entrevistados relataram
trabalhar conteudos relacionados a tematica, vinculados aos proprios componentes

curriculares, conforme apresentado no quadro 5.

Quadro 5: Respostas da pergunta 8 sobre os temas abordados na EA

Disciplinas Temas de Educagiao Ambiental

Geografia “Dengue; llhas de calor; Revolugdo Industrial; Revolugdo 4.0 da
Tecnologia; solo; agricultura; aquecimento global e conteido dos
continentes por meio dos paises que tem as maiores florestas” (P1, P2,
P3, P4, P5).

Historia “Relacao entre sociedade e natureza em tempos antigos; Exploragcéo
dos recursos pelas civilizagées; Chegada dos Portugueses no Brasil e
exploracdo do Pau-Brasil; Capitalismo; Avanco Industrial; Questdes
energéticas por meio da histéria da Itaipd do Parana e as diferentes
Guerras e seus bombardeios que causaram impactos ambientais” (P6).
Artes “Em Artes ndo tem conteldos diretos as questbes ambientais no
referencial curricular, mas é possivel trabalhar com esse tema por meio
de artistas que priorizam o trabalho com a natureza” (P7).

Matematica “Essa abordagem ocorre sempre que ha possibilidades por meio de
grafico e tabelas referente a dados estatisticos que envolvem as
questdes socioambientais” (P8).

Fonte: Dados da Entrevista. Elaboracao: A autora (2025).
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Os temas em questao fazem parte de conteudos que facilitam a integracéo do
trabalho com a Educacdo Ambiental, o que possibilita compreender como as questdes
do meio ambiente podem ser trabalhadas nas aulas de cada disciplina. Mesmo
quando nao ha conteudos diretamente relacionados, a criatividade dos docentes
permite essa articulacdo, conforme o relato do (P7=A). Além disso, o (P2=G)

apresenta uma visdo critica ao afirmar que:

Ja trabalhei muitos projetos ambientais antes, mas hoje em dia, com
o RCO ficou muito corrido. Eu até tento trabalhar com alguns temas,
s6 que o tempo ficou muito limitado para fazer isso. As vezes consigo
trabalhar mais em datas comemorativas (Professor 2=G, 2025).

Essa perspectiva vai ao encontro do relato do (P5=G) na quarta pergunta, o
que demonstra que os professores compartilham dificuldades semelhantes para
implementar acbes em Educacao Ambiental frente ao modelo educacional vigente no
Estado do Parana. Segundo Sabadine, Mendes e Brito (2021), o RCO, em especifico,
pode atuar como uma ferramenta que cobra resultados, mediante a produtividade de
atividades, sob uma perspectiva de controle dos sujeitos que se da no interior da
escola e, sobretudo, na cobranca da SEED, seja na utilizagdo do sistema ou na
entrega de resultados.

Nesse contexto, observa-se que as prioridades institucionais tendem a enfatizar
o cumprimento de prazos e conteudos, o que pode reduzir a atencdo dedicada a
qualidade das aulas e as realidades vivenciadas pelos estudantes. Além disso, o
trabalho com a Educagdo Ambiental em datas comemorativas permanece como um
problema recorrente. Conforme relatodo pelo (P2=G) e também pelo (P4=G), expondo
que “o trabalho com a Educagdo Ambiental ocorre mais em datas especificas, pois
ainda nao faz parte do curriculo da escola como um todo”.

Percebe-se, assim, que as discussbes ambientais sdo tratadas de forma
ocasional e dependem da possibilidade de integracdo com os conteudos
programaticos. Ou seja, quando ha essa possibilidade, o tema é abordado em sala,
caso contrério, fica restrito as datas especificas, como Dia Mundial da Agua, Dia
Mundial do Meio Ambiente, entre outras.

Por fim, a ultima pergunta teve como objetivo compreender os principais
desafios e fragilidades para trabalhar com a Educagcao Ambiental nos anos finais do

Ensino Fundamental I, considerando a estrutura atual do ensino. Embora alguns
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docentes ja tivessem mencionado essa questdo de forma breve em respostas
anteriores, a pergunta nove foi elaborada com o intuito de explicitar esse aspecto,
assegurando uma coleta de dados mais direcionada. Assim, a maioria dos
entrevistados apontou desafios convergentes e historicamente recorrentes, como a
falta de materiais (P1=G, P=2=G, P4=G, P6=H, P7=A) e a falta de interdisciplinaridade
(P1=G, P4=G).

Outras dificuldades mencionadas, revelam complementariedade, como a
dificuldade em manter a ateng&o dos alunos (P1=G), a inadequagé&o do espaco fisico
(P8=M) e a caréncia de formacgao continuada para os docentes (P7=A). Esta ultima,
por sua vez, tende a se agravar diante da plataformizacédo do ensino, especialmente
quando é implementada sob uma légica tecnicista e de controle.

Dessa forma, os docentes destacam problemas distintos que juntos compdéem
um quadro mais amplo. Apenas a fala do (P3=G) apresenta divergéncia dos demais,
ao relatar que nao encontra dificuldades. Além disso, os entrevistados (P2=G, P5=G
e P7=A) apresentam argumentos que se completam, ao evidenciarem problemas
estruturais semelhantes em suas experiéncias com a atual estrutura educacional. Em

um dos relatos, afirma-se que:

A questao de apresentar notas, de vencer os conteudos que caem na
Prova Parana e preparar os alunos para este mesmo fim, ja se torna
uma pressao que ocupa boa parte do nosso tempo. Entdo, ficamos
muito mais preocupados em terminar os conteudos, que ja é dificil no
tempo proposto. E ndo conseguimos fazer um trabalho melhor,
principalmente sobre o Meio Ambiente (Professor 2=G, 2025).

De forma semelhante, o (P5=G) reforga essa perspectiva ao afirmar que:

O tempo, a cobranga pelo nucleo e a propria demanda de trabalho é
um dos principais desafios. O material ofertado traz assuntos que nem
sempre vai trazer uma contribuicao significativa e critica, e alguns
assuntos que sao mais pertinentes e interessantes nds nao
conseguimos trabalhar por falta de tempo. E os conteudos do RCO
sdo muito cobrados porque caem na Prova Parana que vale nota, e
nem sempre essa prova gera um conhecimento critico e reflexivo.
Entdo vivemos nesse ciclo de cobranca por causa da Prova Parang, e
SAEB e outros que ficamos perdidos. Tem muitas coisas que
poderiamos trabalhar na Educagdo Ambiental e ndo conseguimos, é
frustrante (Professor 5=G, 2025).

Em consonéncia com essa obrigatoriedade de cumprimento dos conteudos
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proposto pelo RCO, o (P7=A) também pontua a fragilidade da analise critica pelos

alunos, tecendo uma critica ao atual modelo de educacgao paranaense:

A educacgao do Parana foca muito no material pronto que vem do RCO.
Estamos enfrentando alguns problemas com isso, porque nos
tornamos reféns para usar esse material, que nao promove a
criticidade. Trabalhamos pouco com livro fisico, é tudo em plataformas
agora, essa plataformizacdo na educagédo tornou-se um grande
problema (Professor 7=A).

Para Domingues (2025, p. 27), “a centralizagao do ensino em plataformas
digitais reduz o papel do professor a um mero mediador do uso de tecnologias, em
vez de um agente participativo e transformador no processo de ensino e
aprendizagem”. Nesse sentido, projetos criados pelos docentes, capazes de promover
maior engajamento e formagao critica dos alunos, tendem a ser desvalorizados e
substituidos por atividades pré-definidas das plataformas (Domingues, 2025).

De acordo com Passini e Silva (2024, p. 20), “a forma como a SEED vem
conduzindo a politica de implementagdo do uso das tecnologias, plataformas e
programas educacionais tem em seu bojo o professor “tarefeiro”, ou seja, executor
das atividades que Ihe sdo designadas|...]". Nesse contexto, o professor se torna um
sujeito mecéanico, uma figura sem autonomia, tornando-se um reprodutor de
conteudos predefinidos, que deve executa-los a tempo para a realizacdo das provas
impostas por esse sistema, que impacta tanto o trabalho pedagdgico quanto a

aprendizagem dos estudantes. Conforme explica Domingues (2025, p. 30-31):

A falta de reconhecimento do aprendizado real, em favor de métricas
superficiais, contribui para a desmotivacido dos estudantes. A presséao
por resultados quantitativos, sem considerar a qualidade do
aprendizado, pode levar a um ensino mecanizado e pouco
significativo, afetando tanto o desempenho académico quanto o bem-
estar emocional dos alunos.

Diante desse cenario, a estrutura de gestdo materializada na educacéao
paranaense tem desencadeando novos desafios para a existéncia de uma educacao
de qualidade, representando, em certa medida, um retrocesso. Parte desse desmonte
reflete-se no trabalho com a Educagdo Ambiental que, em vez de ser fortalecida,
encontra ainda mais obstaculos para sua consolidagao espacgos escolares, devido a

sobrecarga a sobrecarga de conteudos padronizados e a légica produtivista centrada
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em metas quantitativas.

Nesse contexto, o conhecimento tende a tornar-se pouco reflexivo e critico, e 0
papel docente é reduzido a reproducdo de conteudos simplificados, voltados a
formagcdo de mado de obra barata, em detrimento de uma formacdo cidada
emancipatéria. Assim, percebe-se que a responsabilidade por essa fragilidade esta
sendo dos gestores publicos que impdéem um modelo produtivista de educacéao, que
limita e controla o trabalho docente e faz com que os problemas relacionados a
Educacdo Ambiental no ambiente escolar persistem, diante de abordagens
conservadoras ao invés de critica, o que nao permite um comprometimento da praxis
educativa como instrumento de transformacéao da realidade socioambiental.

Diante desse cenario, € evidente que os desafios relacionados a Educacao
Ambiental no espago formal de ensino sdo muitos. Embora ndo existam solugdes
imediatas para resolver todos esses problemas, este estudo propde o uso de obras
literarias como um recurso didatico potencializador das abordagens socioambientais.
Quando bem selecionadas, essas obras permitem o desenvolvimento de uma base
tedrica critica, capaz de problematizar e superar as armadilhas paradigmaticas
presentes nos contextos social, cultural, econémico, politico, ambiental, que também
se refletem no processo educacional.

Assim, as obras literarias destacam-se como um recurso capaz de contribuir
para uma formagdo mais ampla, voltada a construgdo de uma cidadania critica,
engajada e transformadora. Ademais, configuram-se como uma alternativa relevante
diante da caréncia de materiais especificos para o trabalho com a Educacao
Ambiental, além de fortalecerem a autonomia docente ao possibilitar a elaboracao de
propostas pedagdgicas autorais. Dessa forma, o capitulo seguinte dedica-se a

contextualizacido das obras literarias.
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4. OBRAS LITERARIAS NA EDUCAGAO AMBIENTAL: UM RECURSO
EDUCATIVO PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.

O trabalho com a Educacdo Ambiental nos anos finais do Ensino
Fundamental Il enfrenta desafios que dificultam a efetivagdo de suas praticas.
Compreende-se que, diante da demanda por atividades conteudistas e
padronizadas, o docente nem sempre dispde de tempo para elaborar aulas mais
diversificadas e criativas, sobretudo em um tema como a Educacdo Ambiental, que
apesar das exigéncias legais, ainda recebe pouco prestigio no modelo educacional
vigente.

Diante desse cenario, e com o intuito de superar tais obstaculos e fomentar
uma formacéao cidada ativa, esta pesquisa propde a utilizagdo de obras literarias
como recurso pedagogico articulada a Educacado Ambiental. A literatura pode ser
trabalhada em diferentes etapas da escolarizagcédo, por meio de variados géneros
literarios que possibilitam ao docente desenvolver distintas abordagens para a
discussao das questdes ambientais.

Conforme destaca Freitas (2020), o trabalho com a literatura, em suas
diferentes abordagens como textos, obras e contos, configura-se como uma
proposta pedagdgica relevante, na medida em que favorece o desenvolvimento da
autonomia e do senso critico dos estudantes. Essas questdes sao especialmente
importantes para os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, pois, nessa
fase, os desafios de aprendizagem tornam-se mais complexos, e o foco passa a
ser o fortalecimento da autonomia intelectual e o raciocinio critico, ampliando a
capacidade de observar, avaliar e posicionar-se diante dos fatos (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, compreende-se que essa etapa constitui um momento
propicio para o trabalho com obras literarias de cunho ambiental, uma vez que os
estudantes ampliam suas capacidades de interpretacao, argumentacao e reflexao
critica, habilidades fundamentais para a compreensdao das problematicas
socioambientais. Assim, a articulagdo entre literatura e Educagdo Ambiental
favorece a formacédo de sujeitos criticos e o desenvolvimento de atitudes
responsaveis em relacdo ao meio ambiente.

Este capitulo dedica-se, portanto, a apresentar o conceito de obra literaria,
bem como a indicar algumas obras com potencial para a abordagem da Educagao

Ambiental. A selecdo dessas obras orienta-se por uma intencionalidade tedrico-
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critica, uma vez que cada obra mobiliza questdes e reflexbes que permitem
problematizar a realidade, questionar o modelo de desenvolvimento e a
organizagcdo da sociedade, além de discutir problematicas ambientais
contemporaneas. Tais discussbes envolvem aspectos sociais, politicos,
econdmicos e culturais, especialmente no que se refere as relagbes entre
sociedade e natureza, bem como aos processos de dominagdo e exploragao
ambiental.

Desse modo, a escolha das obras justifica-se por seu potencial de promover
a leitura critica da realidade, estimular o posicionamento reflexivo dos estudantes e
contribuir para a formacado de sujeitos capazes de compreender e intervir nas
questdes socioambientais. Ademais, destacam-se por sua qualidade literaria e
reconhecimento no campo educacional, o que Ihes confere premiagoes.

Entre as obras selecionadas, destacam-se: Ideias para Adiar o Fim do
Mundo de Ailton Krenak; Um Grito em Defesa da Natureza, um poema de Bralio
Bessa; A Arvore que Dava Dinheiro de Domingues Pellegrini; Emergéncia
Climatica: o aquecimento global, o ativismo jovem e a luta por um mundo melhor
de Matthew Shirts; O consumismo e seus impactos: uma reflexdo sobre ciclos e
consequéncias, de Patricia Oliveira de Aquino, Henrique Petroni e Karine Silos e,
Biodiversidade em Questéo, de Henrique Lins de Barros.

Por fim, apresentam-se possibilidades de implementacao desses recursos
por meio de estratégias metodoldgicas classicas de ensino, que auxiliam o docente
na abordagem da leitura e analise dessas obras no contexto da Educacao

Ambiental, especialmente nas turmas de 8° e 9° anos.

4.1 As Obras Literarias e seu Potencial na Educagao

As obras literarias podem ser compreendidas como um recurso que narra
histérias, eventos ou ideias, reais ou ficticias, transmitidas pela escrita ou pela
oralidade. Segundo Gamboa (1998, p 25) “toda obra literaria, artistica ou cientifica é
a expressdo de uma visdo de mundo, um fendmeno de consciéncia coletiva que
alcanca um determinado grau de clareza conceptual, sensivel ou pratica na
consciéncia de um pensador, artista ou cientista”.

Franco e Girotto (2017) acrescentam que as obras literarias traduzem uma

realidade subjetiva e podem atuar como agentes de transformagdo humana,
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contribuindo para a formando de uma consciéncia critica. Pode-se afirmar, assim, que
0 conceito de obras literarias deriva da literatura, ou que ambos compartilham um
mesmo significado. Nesse sentido, a literatura, como um todo, visa humanizar o leitor
e ampliar seu entendimento sobre o mundo, permitindo-lhe refletir, criticar e questionar
0 que abre a novas perspectivas.

Por sua vez, essa comunicagdo ocorrer por meio de diferentes géneros
textuais, como crénicas, contos, noticias, bilhetes, listas de compras e receitas (Silva,
2024), bem como poemas, cartas, artigos e charges, entre outras variedades que
compdem a construgcdo das obras literarias. Desse modo, diversos géneros textuais
contribuem para contextualizar determinados assuntos, sendo que cada um deles
colabora para a constituicado do acervo literario. Entre os temas abordados, destacam-
se as questdes ambientais, presentes em multiplas formas narrativas, constituindo um
conjunto amplo e significativo.

No contexto brasileiro, um dos grandes precursores das obras de cunha

ambiental foi Monteiro Lobato, conforme explica Bedendi (2011, p.63-64):

Em Brasil la obra dirigida al el public infantil tuvo en Monteiro Lobato,
uno de sus mayores exponentes, el cual ya hablaba sobre los cuidados
de la naturaliza en sus obras, (principalmente em el libro, publicado
em 1941, La Reforma de la Naturaleza), que llevaba los pequefos
lectores (y, porque no, también los  adultos) a reflejar sobre la
necesidad de conservacion de la naturaliza.

Na obra citada, Lobato ja apresentava reflexdes pioneiras sobre a necessidade
de preservar o meio ambiente, suas narrativas eram direcionadas tanto ao publico
infantojuvenil quanto ao adulto. Segundo a autora, sua produgéo literaria constitui um

marco importante na abordagem das questbes ambientais.

“El trabajo presenta muchas tematicas para discusion e interpretacion
de las cuestiones ambientales, pues el autor se caracteriza por una
grande preocupacion con las cuestiones politicas, sociales vy
ecoldgicas de su época” (Bedendi, 2011, p. 64).

O poder da literatura, como explica Macedo (2020), reside em sua capacidade
de envolver o leitor e mobilizar seus sentimentos. Para o autor, “podemos considerar
a Literatura como arte, uma vez que possui a capacidade de sensibilizar o leitor, com
o intuito de se tornar um agente critico e consciente no meio ao qual esta inserido”
(Macedo, 2020, p. 10).
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Diante desse potencial, a literatura apresenta-se como uma ferramenta de
significativo valor pedagdgico para a Educagao Ambiental. Feitosa e Ferreira (2021)
corroboram essa visao ao afirmarem que a literatura € um instrumento fundamental
para a formagao do sujeito, auxiliando-o a interpretar, compreender e se deparar com
diferentes realidades, o que a torna especialmente relevante nas agbes com a
Educacdo Ambiental.

Esse carater formador ocorre porque, segundo Garcia (2019), as obras
literarias buscam expor a realidade em sua complexidade, e seus enredos revelam
aspectos que, embora muitas vezes invisiveis, podem ser percebidos pela influéncia
que exercem sobre a condicdo humana. Nesse sentido, algumas obras transcendem
a simples compreensdo, pois permitem reflexdes que vao além do imaginario,
contribuindo para compreensdo do mundo contemporaneo, o que torna o leitor um
cidadao mais apto a agir diante das questdes presente em sua realidade.

Dessa forma, trabalhar com a literatura significa mergulhar em um vasto
universo de possibilidades para o desenvolvimento humano, especialmente ao
contextualizar a relagdo entre sociedade e natureza e as diversas problematicas
ambientais.

Diante dessa perspectiva, a escolha das obras literarias deve priorizar aquelas
que permitem um dialogo profundo e reflexivo no contexto da Educagdo Ambiental.
Elas funcionam como portadoras de temas e questdes relevantes, em que cabe ao
docente o papel de mediador critico, responsavel por orientar, problematizar e
conduzir o processo de construgao do conhecimento. Desse modo, as obras a serem
apresentadas trazem abordagens reflexivas sobre causas estruturais que permeiam
0s problemas socioambientais.

Assim, apresenta-se a primeira obra: Ideia para Adiar o Fim do Mundo (2019),
composta por 104 paginas, de autoria de Ailton Krenak, ativista, ambientalista e
importante lideranga indigena. A obra, embora breve, destaca-se por sua densidade
e poténcia reflexiva, tendo alcangado grande repercussao nacional e relevancia no
campo do conhecimento. Em 2020, o autor foi agraciado com o Troféu Juca Pato,
prémio literario concedido pela Unido Brasileira de Escritores, que reconhece
escritores cujas obras tiveram destaque no cenario nacional no ano anterior.

Na referida obra, o autor ndo apresenta um manual de solucbes para os
problemas contemporaneos, mas propoe reflexdes profundas acerca do estado atual

da civilizagdo, da atuagcdo dos diferentes agentes sociais e da necessidade de
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mudancas nas formas de relagado entre sociedade e natureza. A figura 20 apresenta
a obra e, na sequéncia, sao destacadas as ideias centrais consideradas pertinentes

para sua articulacdo com a Educacao Ambiental nas aulas dos 8° e 9° anos.

Figura 20: Proposta de Obra: Ideias para Adiar o Fim do Mundo

Fonte: dlivros (2025).

A obra em questdo oferece um vasto campo tematico, no qual foram
identificados diversos assuntos possiveis de serem abordados no trabalho com a
Educacdo Ambiental. Entre os assuntos, destaca-se a analise do discurso corporativo
enganoso de algumas empresas. Essa analise foi possivel encontrar a partir de um
desastre citado na obra, causado por uma industria mineradora, que resultou em
severos impactos socioambientais, evidenciando que, muitas vezes, essas empresas
se apropriam de discursos que n&o condizem com suas agoes.

Nesse contexto, identificar e desconstruir os discursos enganosos de grandes
corporacodes constitui um pilar fundamental da Educacao Ambiental. Essa pratica nao
apenas evidencia os desafios socioambientais contemporaneos, como
também promove uma formacao critica e questionadora dos estudantes, capacitando-
0s a analisar as mensagens do mercado e a intervir em prol do meio ambiente.

Identifica-se, ainda, dois temas centrais relacionados a essa problematica,

como a vulnerabilidade ambiental e os conflitos decorrentes do desenvolvimento
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capitalista. No que se refere a vulnerabilidade ambiental, os desastres causados por
mineradoras impactaram tanto os ecossistemas quanto as comunidades mais
vulneraveis que habitam essas areas. Na obra, essa vulnerabilidade manifesta-se de
forma significativa entre os povos indigenas, que perderam seus territérios, vidas e
culturas, além de atingir comunidades em situagcdo de maior fragilidade social.

Sobre a analise do desenvolvimento capitalista e seus conflitos ambientais.
Muitas empresas, orientadas pela logica da concorréncia de mercado e por um
progresso a qualquer custo, acabam negligenciando os impactos que causam ao meio
ambiente, desencadeando consequéncias graves e, muitas vezes, irreversiveis.

Além disso, a obra introduz uma reflexdo sobre a légica mercantilista, o que
promove uma analise critica do processo de mercantilizacdo da vida e da natureza,
entendido como um dos pilares da degradagdo ambiental. Articulada a essa critica,
destaca-se a resisténcia como forma de preservacgao, questdao que permite discutir a
importancia da luta em defesa da natureza, evidenciada na obra por meio da atuacgao
dos povos originarios como forma de valorizagéo da vida.

Destacam-se, também, as diferentes visbes de mundo, outro aspecto
pertinente para a Educagcdo Ambiental. Na obra, essa questao é exemplificada pelo
contraste entre a visdo dos povos indigenas e da sociedade moderna. A partir desse
tema, podem ser desenvolvidas atividades pedagdgicas, como a produgdo de
cartazes voltados a valorizagdo e ao apoio a luta dos povos originarios,
compreendendo que a protecdo das culturas tradicionais também constitui uma
estratégia de preservagdo ambiental.

A obra desenvolve, ainda, umacritica a homogeneizagdo cultural,
evidenciando como essa perspectiva tende a suprimir outras formas de existéncia,
especialmente aquelas que mantém uma relagcao simbdlica, espiritual e profunda com
a natureza. Nesse sentido, trata-se de um tema relevante a ser trabalhado na
Educacao Ambiental. Outro pilar central do livro € a desconstrucao do dualismo entre
sociedade e natureza, cuja necessidade de superar a visdo que coloca os seres
humanos como superiores do mundo natural deve ser superada.

Outro assunto que a obra propde é sobre o Antropoceno e a responsabilidade
humana. Na obra é destacado que vivemos na era do antropoceno, onde as agdes
humanas se tornaram a principal forga de transformagao e degradagao do planeta.
Dessa forma, o desenvolvimento de agdes tedrica e pratica voltadas a

responsabilidade coletiva da humanidade e a urgéncia de mudangas concretas
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configura-se como um dos pilares para adiar o fim do mundo, indo além de solug¢des
individuais e superficiais.

Além desses temas e assuntos que a obra traz em seu repertorio, identificou-
se uma abordagem decolonial para as praticas ambientais. Ailton Krenak, autor da
obra, tem uma visdo pautada em suas raizes e identidade indigena, construindo uma
narrativa que, além de critica e reflexiva, ultrapassa os limites dos discursos
hegemonicos.

De acordo com Varela e Schutz (2024, p. 53), “a importancia de incorporar os
saberes indigenas na Educacdo Ambiental reside em sua capacidade de proporcionar
uma visdo mais abrangente e conectada com o mundo natural”’. Nesse sentido, as
visdes desses povos oferecem contribuicdes descolonizadoras, ja que, “em vez de
uma visdo de progresso que se apoia na exploragdo, os saberes tradicionais
enfatizam o equilibrio, a preservacdo e o uso consciente dos recursos naturais”
(Varela e Schutz, 2024, p. 54).

Assim, ao se apropriarem dessas percepcdes, os estudantes podem
desenvolver uma compreensao mais aprofundada acerca dos impactos ambientais,
de suas proprias agdes e da importancia de adotar praticas sustentaveis, bem como
de reconhecer e valorizar as diferentes culturas e seus saberes ambientais (Varela e
Schutz, 2024). Desse modo, os conhecimentos dos povos originarios e tradicionais
configuram-se como um caminho profundamente emancipador para as agbes em
Educacdo Ambiental.

Portanto, as ideias de Krenak constituem importantes referéncias para o
processo educacional, sobretudo ao enfatizar a constru¢ao de relagdes sociais para
além da logica do capital e ao colocar as questdes ambientais no cerne dessas
discussoes. Nesse sentido, a obra pode ser entendida como um convite para repensar
praticas ja enraizadas no sistema atual e aprender novas formas de viver no mundo,
de maneira mais sensivel, humilde, respeitosa e integrada a natureza, como fazem os
povos originarios.

A préxima obra a ser proposta € do poeta e cordelista de Braulio Bessa,
intitulado Um Grito em Defesa pela Natureza, também conhecida como Clamor pela
Natureza. Nessa obra, o autor chama a atencido para os danos causados ao meio
ambiente, por meio de denuncias e de um apelo tanto emocional quanto racional para
que os seres humanos repensem sua relagdo com a natureza. A figura 21 apresenta

0 poema.



Figura 21: Proposta de Obra: Um Grito em Defesa da Natureza

A terra nossa morada
esta sendo destruida,
por quem vé preco em tudo
e ndo vé valor na vida.
Pobre homem se enganando,
desmatando e matando,
se tornando um suicida.

Como é triste ouvir tocar
a canc¢do da motosserra.
Suas notas ecoando
em todo o verde da terra.
E se isso ndo acabar,
todo bicho vai virar
refugiado de guerra.
Obrigados a deixar
o habitat natural
fugindo de um predador
ganancioso e mortal.

Questiono sem ofensa:
Seréa que o homem pensa,
e 0 bicho é irracional?

A poluigdo ja foi
problema no centro urbano.
Porém, hoje ela castiga
do sertdo ao oceano.
Quer saber como mudar:
Precisamos reciclar
a mente do ser humano!

Se 0 homem fosse esperto,
se tivesse mais cautela,
preservava a natureza,
cuidava muito bem dela.

Basta ser inteligente,
ela precisa da gente
e a gente precisa dela!

O clardo de uma queimada
ndo clareia, eu asseguro.
O fogo assassino mata,
deixando a mata no escuro.
O socorro € urgente!

Se ndo mudar o presente.
Nem vai existir futuro!

Pra que banheiro de luxo
sem ter agua no chuveiro?
Pra que restaurante chique
sem comida companheiro?

Vale a pena terminar
com pulmado seco de ar
e 0 bolso cheio de dinheiro?

Tem gente que vai a luta
com bandeira e cartaz.
Tem gente que nao se importa
e diz que esta tudo em paz.
Ndao hesite camarada,
se vocé nao vai fazer nada,
nao vai criticar quem faz.

Sou apenas um poeta!
Sei que nao sou cientista.
Porém, nem preciso ser
um doutor, especialista,
pra saber com precisdo,
que nessa grande extincao,
ninguém escapa da lista.

Grito pela natureza,
através da minha arte,
receba minha poesia
reflita e ndo a descarte.
Guarde dentro de vocé
e depois faca sua parte!
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Fonte: Scribd — Clamor pela Natureza. Elaboracdo: Canva; A autora (2025).

O poema de Braulio Bessa revela grande potencial para a Educacdo Ambiental,
ja que constitui um recurso didatico valioso por sua linguagem expressiva e conotativa.
Conforme se observa no poema, € possivel identificar alguns temas, como os conflitos
socioambientais e a justica ambiental. Os versos “todo bicho vai virar / refugiado de
guerra” e “fugindo de um predador / ganancioso e mortal” permitem abordar a tensao
inerente ao modelo de desenvolvimento vigente, que transforma a biodiversidade em

vitima e refugiada de crises geradas pela agcdo humana.
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Como exemplo dessa situagdao, o aparecimento de animais silvestre nas
cidades vem se tornando comum devido a perda de seus habitats, assim, esses
animais buscam por alternativas de sobrevivéncia na malha urbana. Outros trechos
relevantes sao, “por quem vé preco em tudo / e ndo vé valor na vida” e “pra que
banheiro de luxo / sem ter agua no chuveiro?”, permitem refletir sobre a ganancia e o
consumismo humano, atrelados a exploragao e a degradagcéo ambiental, diante de um
questionamento da nogao de bem-estar.

Os versos “precisamos reciclar / a mente do ser humano” sdo profundamente
reflexivos sobre percepgao de valores, diante da necessidade urgente de mudar os
paradigmas enraizados na sociedade. Assim como, “sera que o homem pensa / € o
bicho é irracional?” surge como uma ironia, pois 0s animais também agem por instinto
de preservagdo, enquanto o ser humano frequentemente age por um instinto de
destruicdo. Nessa metafora quem de fato pode ser considerado racional?

A relagao de interdependéncia entre a humanidade e a natureza aparece nos
versos: “ela precisa da gente / e a gente precisa dela”. Esse vinculo € destacado no
verso: “nessa grande extingdo / ninguém escapa da lista”, em que todos os seres vivos
estdo ancorados ao mesmo destino quando se trata do colapso ambiental.

Por fim, os versos finais emitem um chamado a acido urgente e ao
protagonismo, seja individual ou coletivo, fundamentado em uma responsabilidade
ética. Confrontam também a postura de pessoas que sao neutras em suas acoes e
que desmerece a iniciativa daqueles que trabalham pela mudanga. Essa mensagem
€ encontrada nos trechos: “o socorro € urgente / se ndao mudar o presente / nem vai
existir futuro”; “se vocé nao vai fazer nada / nao vai criticar quem faz”.

Nesse sentido, a linguagem poética consolida-se como uma ferramenta literaria
potente para a Educagao Ambiental, especialmente quando essas obras oferecem um
conhecimento critico, questionador e sensibilizador. Essa poténcia é corroborada por
Santos e Filho (2022), para quem a poesia ocupa um lugar singular nas discussdes
ambientais, atuando no reconhecimento, na retomada da consciéncia e na
ressignificagcado dessas questdes por meio de reflexdes radicais e integradoras.

Para os autores, “os poetas possuem o poder de manipular, retratar, construir
a realidade, a partir da linguagem, [...]” (Santos e Filho, 2022, p. 22). Nesse contexto,
Braulio Bessa se consolida como um desses artistas que, ao falar da natureza, inspira
e propde um conhecimento profundamente questionador. Sua obra apresenta uma

linguagem poética que compde diferentes formas de saber, mobiliza a¢des, protestos,
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debates e denuncias, além de incentivar a luta ambiental. Essa missao € explicitada
em seus versos: “Sou apenas um poeta / sei que nao sou cientista”, mas “grito pela
natureza / através da minha arte”.

A terceira obra proposta traz uma critica ao consumismo, a crise relacionada a
inflacdo, ao meio ambiente e também ao turismo desordenado. A obra titulada de: A
Arvore que dava Dinheiro, presente na figura 22. Embora a obra em si ndo tenha
premiagdes, é considerada um classico da literatura infantojuvenil desde 1980. De
autoria de Domingos Pellegrini, um jornalista, publicitario e escritor brasileiro, que ja
venceu o Prémio Jabuti, o mais importante da literatura brasileira. Essa obra é
composta por 128 paginas, e faz sucesso até os dias atuais, principalmente para

processo educacional.

Figura 22: Proposta de Obra: A Arvore que Dava Dinheiro

DOMINGOS PELLEGRINI

que dava
dinheiro

&

~ MODERNA

Fonte: Moderna

Essa obra permite explorar alguns assuntos envolvidos com os problemas
socioambientais. Embora n&o haja um personagem principal, pode-se considerar que
a arvore ocupa um destaque central nessa obra, que distorce o famoso ditado popular
de que dinheiro ndo nasce em arvore.

Essa premissa revela a relagao que a sociedade capitalista estabelece com a
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propria natureza como valor de troca, em que tudo s6 ganha um devido valor apos ser
monetizado. E a partir desse contexto que a histéria desenvolve sua critica, que
mostra como a ganancia e a competi¢cdo, alimentadas por essa logica, funcionam
como uma metafora poderosa para a exploracdo dos recursos naturais e suas
consequéncias.

Um segundo eixo norteador da narrativa sdo os conflitos socioambientais. Na
obra é possivel evidenciar que a descoberta da arvore ndo une a comunidade, mas
se torna um elemento de divisdo da comunidade, que resulta em conflitos, violéncia e
ganancia. Essa perspectiva serve como um espelho dos conflitos ambientais reais,
em que, tanto na obra quanto na vida real, os interesses econémicos sao priorizados
acima de tudo, onde ignora os direitos e bem-estar do coletivo.

Além disso, essa abordagem revela outra questao importante, a natureza como
vitima das relagdes sociais e a dificil conciliagdo entre um equilibrio. No caso da obra,
a arvore que dava dinheiro se torna a vitima, pois o problema reside na forma como
as pessoas escolheram se relacionar com a arvore. Dessa forma, a obra conduz a
compreensao de que a crise ambiental é, em sua esséncia, uma crise de valores
humanos, resultado de acbdes fundamentadas na exploragao, na falta de respeito e no
descuido com a natureza como um todo.

Essas questdes permitem conduzir uma critica ao desenvolvimento
insustentavel. A obra reflete a I6gica de desenvolvimento que promete riqueza rapida
por meio da exploragdo desenfreada dos recursos naturais, que gera uma série de
desastres socioambientais. Esse resultado materializa-se no desfecho da histoéria, em
que a cidade € coberta por uma poluicdo generalizada, causada pelo turismo
desordenado, pela degradagéao do solo com vogorocas e eroséo, além de enchentes
provocadas pela impermeabilizacdo, em meio a um cenario de intensa poluicdo
urbana.

Dessa forma, a obra convida a um debate critico, conectando questdes da
trama a realidade vivida pelos leitores. Em suma, os cidaddos da historia tomam
consciéncia da situagdo em que se encontravam e buscam por alternativas de
resolucdo. Por fim, a obra resgata uma nocao essencial de valor e demonstra que a
verdadeira riqueza n&o esta no acumulo monetario, mas na simplicidade, nas relagcoes
acolhedoras e na harmonia com o meio ambiente, tendo como foco sensibilizar o leitor.

A proxima obra a ser posposta traz um tema em especifico que ganha destaque

na contemporaneidade, as mudancas climaticas. Esse assunto € um dos problemas
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que perpassa diferentes contextos, abrangendo tanto aspectos ambientais quanto
sociais.

Dessa forma, indica-se a obra Emergéncia Climatica: o aquecimento global, o
ativismo jovem e a luta por um mundo melhor, de Matthew Shirts, em parceria com
Greenpeace Brasil, apresentada na figura 23. Publicada em 2022, com 115 paginas,
a obra foi vencedora do Prémio Jabuti 2023 na categoria Ciéncia e aborda diferentes
assuntos envolvidos na crise climatica, bem como a importancia do protagonismo do
movimento jovem na luta pelas causas ambientais, o que torna um excelente recurso
para o processo de ensino e aprendizagem dos anos finais do ensino fundamental -

8° e 9° anos.

Figura 23: Proposta de Obra: Emergéncia Climatica

EMERGENCIA
o CLIMATICA

e Matthew Shirts
em parceria com Greenpeace Brasil

'/

O aquecimento global,
o ativismo jovem e a luta
por um mundo melhor

claroenigma

Fonte: Companhia das Letras (2025).

A obra introduz o tema ao explicar os conceitos de aquecimento global e
mudancas climaticas ndo apenas sob uma perspectiva fisica, mas também
vinculando-os as suas causas sociais, econbmicas e politicas. Para embasar essa
analise, apresenta-se um contexto histérico da descoberta do problema, no qual
utilizam dados estatisticos de corporagodes, 6érgaos e entidades especializadas na area
climatica.

Uma questdo de suma importancia para a Educagao Ambiental € a explicagao



113

sobre os gases de efeito estufa, que contribuem para o aquecimento global e
acarretam nas mudancas climaticas. Dessa forma, a obra atribui a emissdo desses
poluentes, principalmente, as industrias extrativistas, que utilizam combustiveis
fésseis, como carvao, petrdleo e gas, em suas atividades. Além de identificar essas
empresas como as principais responsaveis pelo aquecimento global, a obra expde
suas estratégias de desinformacao para manipular a opinido publica e gerar duvidas
sobre a existéncia da crise climatica.

Essa pauta é fundamental para a formagao dos alunos, pois possibilita aos
educadores trabalhar um tema critico para promover debates e agdes construtivas
que incentivem os cidadaos a exigir modelos econdmicos mais alternativos e viaveis
para assegurar a manutencao do planeta e da vida terrestre.

Em consonédncia com essa mesma questdo, a obra introduz o termo
negacionismo, diante de exemplos de figuras publicas que, além de rejeitarem as
evidéncias cientificas, atuam como disseminadores dessa ideologia. O
posicionamento dessas figuras publicas influencia o comportamento de parte da
sociedade, retardando as a¢des necessarias para mitigar esse problema cronico. Em
uma abordagem educativa, essa questdo surge como um alerta para ndo cair nas
ideologias falsas, por meio de um posicionamento reflexivo capaz de perceber essas
armadilhas e saber agir corretamente.

Destacam-se também na obra as principais nagbes emissoras de gases de
efeito estufa e como causam um efeito dominé sobre as nagées que menos emitem
esses gases, sendo as que mais sofrem com os impactos. Essa analise permite
questionar as injustigas climaticas e incorpora-las ao conceito de racismo ambiental,
em que as populagdes mais pobres e carentes sdo as principais vitimas desses
impactos.

Além disso, a obra apresenta projecdes cientificas detalhadas sobre as
consequéncias do aquecimento global em diferentes patamares de 1°C, 1,5°C, 2°C e
3°C. Esses dados funcionam como um alerta crucial para a adogao de um trabalho
ativo com a Educagcdo Ambiental, ao priorizar agbes de mitigagdo que evitem um
colapso socioambiental.

Outra abordagem destacada na obra é o papel do Brasil como uma poténcia
ambiental, especialmente por meio da Floresta Amazénica. Na obra, destaca-se que,
segundo estudos de climatologistas brasileiros, a floresta Amazdnica vem correndo

sérios riscos devido ao desmatamento e ao aquecimento, o que pode torna-la uma
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area de savanizagao. Os estudos evidenciam que a floresta vem emitindo mais gases
de efeito estufa do que absorvendo, em decorréncia das agbes antrdpicas que
interferem no ciclo natural, por meio de atividades como criagdo de gado, mineragao
e plantio de monocultura.

Essas questdes permitem ao docente contextualizar como essas atividades
vém comprometendo a capacidade das florestas de absorver os gases de efeito estufa
e como as emissdes estdo sendo intensificadas na atmosfera, interferindo na
regulagéo do clima global. Além disso, essa questao revela-se como um dos dilemas
centrais dos debates ambientais, ao envolver a complexa conciliagdo entre a o
crescimento econdmico e a urgéncia na busca por um desenvolvimento sustentavel e
equilibrado.

Por outro lado, algumas alternativas, como a transicdo energética, séo
mencionadas na obra para amenizar os impactos. Nessa perspectiva, a substituicao
dos combustiveis fésseis por fontes como energia edlica, solar e hidrogénio verde é
apresentada como um dos caminhos possiveis. Esse tema abre um importante debate
em sala de aula sobre a urgéncia e os beneficios da adog¢ao dessas fontes renovaveis.

Além disso, a importancia dos oceanos € outro fator crucial mencionado na
obra. Segundo Campos (2014, p. 57), “86% da evaporagéao global ocorre no oceano,
fornecendo a maior parte do vapor de agua presente na atmosfera”. Isso significa que
0S 0oceanos sao Os principais responsaveis pela absorcdo de CO2, pois atuam
diretamente no sistema climatico. Na educacao, esse assunto viabiliza uma retomada
de consciéncia e motiva agdes de restauracédo e conservagao dos recursos hidricos.

Todas essas questdes permitem um trabalho integrador com os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentaveis — ODS, especialmente com a meta 13 - combate as
alteracbes climaticas, que se torna uma das formas de fortalecer a cultura da
sustentabilidade ambiental e social.

Por fim, um dos focos centrais da obra é o papel transformador do ativismo
jovem. Ao citar a figura emblematica de Greta Thunberg, o texto ilustra 0 engajamento
de uma geracao reivindica mudangas nas agendas politicas e sociais relativas ao
clima. Ao trazer esse movimento para o debate, a obra confere voz e protagonismo a
um grupo frequentemente marginalizado nas decisbes ambientais.

Nessa perspectiva, fica claro que os jovens nao sdo apenas o futuro, mas
agentes fundamentais de mudanga no presente. No contexto pedagdgico, essa

abordagem tem o potencial de incentivar e mobilizar a energia dessa nova geragéo
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em prol das causas ambientais. Nesse sentido, a obra, além de retratar um problema
atual e que causa impactos cada vez mais severos, permite explorar a urgéncia de
novos padrdes civilizatérios e a necessidade de um maior protagonismo social, por
meio de uma atuagéao participativa e integradora, principalmente dos jovens.

A penultima obra a ser indica tem como titulo “O consumismo e seus impactos:
uma reflexdo sobre ciclos e consequéncias”, apresentada na figura 24, de autoria de
Patricia Oliveira de Aquino, Henrique Petroni e Karine Silos. Esse trabalho integra o
capitulo 8 da obra Escolas Sustentaveis: criando raizes e (re)construindo espagos
educadores sustentaveis. O capitulo compde as paginas 112 a 122, totalizando dez
paginas, considerada um material importante para refletir sobre questbées como

consumismo e impactos socioambientais.

Figura 24: Proposta de Obra: O consumismo e seus impactos - uma reflexao sobre
ciclos e consequéncias

" Escolas Sustentdveis

criando raizes e (re)construindo
espagos educadores ‘
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Capitulo B
O consumismo e seus impactos: uma reflexdo
sobre ciclos e consequéncias

Patricia Oliveira de Agquino, Hennque Petroni e Kanne Silos

10.47247/EV/6063.054.3.9

..........

Neste trabalho, os autores analisam a cultura do consumismo, sustentada pela

Fonte: vveditora (2024).

l6gica do capital financeiro, que impacta negativamente a sociedade e o meio
ambiente. Assim, destaca-se a producdo em massa de mercadorias de curta duragao,

0 que gera um acumulo de residuos solidos e o agravamento da crise socioambiental.
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Os autores também tecem criticas as industrias da moda utilizam o termo fast
fashion para estimular o consumo rapido e barato. Associado a isso, destacam o poder
persuasivo da publicidade, que cria a ilusdo de necessidade e de felicidade atrelada
a posse de produtos divulgados.

Essa analise permite que o professor traga discussdes importantes que
desconstroem narrativas que naturalizam o consumo excessivo e conduzem o0s
individuos a consumir de forma compulsiva e desnecessaria, isso resulta em uma
espiral de frustagdes, como bem aborda Loureiro (2019) em sua obra Educagéo
Ambiental: questdo de vida.

Além disso, € possivel conduzir uma aula acerca da superexploragao dos
recursos naturais, envolvidos tanto na producdo de mercadorias quanto no
desenvolvimento e na operagcdo das maquinas, por meio do consumo energético
excessivo e das consequéncias socioambientais.

Alguns exemplos de eventos catastréficos sdao mencionados, como o0s
acidentes nas usinas de Fukushima e Chernobyl, que servem como casos para
analisar como os modelos de produgdo e consumo de energia impactam os
ecossistemas e a sociedade. Essa analise reforca a importancia de reivindicar por
matrizes energéticas mais sustentaveis, seguras e de baixo impacto socioambiental,
0 que permite contextualizar sobre os recursos renovaveis € nao renovaveis, discutir
suas caracteristicas e identificar qual categoria se apresenta como alternativa mais
viavel para assegurar um desenvolvimento sustentavel.

O papel crucial da arborizagdo na absorcdo do carbono € outro tema
destacado, o que viabiliza um trabalho pedagdgico sobre as florestas enquanto um
recurso natural estratégico no combate as mudangas climaticas e para o bem-estar
ambiental e social.

Dessa forma, constata-se que este trabalho apresenta temas pertinentes que
podem ser usufruidos pelos docentes nas agdes em Educacdo Ambiental, e contribuir
na formacido de cidadaos criticos e responsaveis, capazes de adotar praticas de
consumo consciente e de apoiar industrias que priorizem modelos sustentaveis e
alternativos de um desenvolvimento equilibrado.

Por fim, a ultima obra a ser proposta €& Biodiversidade em Questéo,
apresentada na figura 25, de autoria de Henrique Lins de Barros. Esta obra é
composta por 95 paginas e permite reflexdes sobre os aspectos que envolvem a

biodiversidade, especialmente sobre a ameaca que esse recurso enfrenta, desde
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periodos historicos até os tempos atuais.

Figura 25: Proposta de Obra: Biodiversidade em Questao

biod

Fonte: Amazon (2025).

Nesta obra, €& explicado o surgimento e a conceituagdgo do termo
biodiversidade, a partir de uma analise critica sobre a perda acelerada desse recurso.
A obra ilustra esse processo com exemplos de espécies ja extintas, cujo
desaparecimento contribuiu para o surgimento de movimentos globais de preservagao
e conservagao. Esse panorama histérico serve como uma base introdutéria para que
os educadores abordem o tema da biodiversidade na Educacao Ambiental e enfatizem
a urgéncia de um movimento social coletivo no cuidado e no respeito por todas as
formas de vida do planeta.

O autor constroi uma narrativa histérica sobre a chegada dos europeus as
Américas, na qual destaca o fascinio diante de uma flora e fauna até entdo
desconhecidas, bem como o contato e impacto sobre os povos indigenas. Esse relato
permite analisar a extraordinaria diversidade e riqueza dos ecossistemas da época e
estabelecer um contraste critico com a realidade atual, seja por meio de um bioma
especifico ou de uma regido, evidenciando de como essa “descoberta” gerou

inumeros problemas de cunho ambiental e também cultural.
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A narrativa, entdo, avancga para destacar o ciclo de exploragao e destruigao que
se instalou. Situa o Brasil como o pais de maior biodiversidade do Planeta e um dos
que sofreram significativas transformacdes em seus ecossistemas, com énfase
especial na Mata Atlantica, um dos biomas mais explorados e destruidos.

Embora a obra ndo faga mencao a dependéncia de alguns setores em relagao
a esse recurso, €& possivel contextualizar tais informagbes, promovendo o
reconhecimento da importédncia que a biodiversidade desempenha no proprio
desenvolvimento econdmico. Como exemplo, destacam-se o agronegocio, que
depende diretamente da biodiversidade, bem como as industrias biofarmacéutica,
biocosmética, de biocombustiveis e biotecnoldgica, além dos servigos ecossistémicos
de proviséo, regulagéo, suporte e cultura ofertados por esse recurso.

Dessa forma, a obra proposta serve como base fundamental para fomentar
discussdes sobre a importancia da biodiversidade para a manutengao da vida no
planeta e sensibilizar os sujeitos para a adogdo de praticas preservacionistas,
conservacionistas e transformadoras. Ademais, a obra possibilita um trabalho
interdisciplinar entre Ciéncias, Geografia, Historia e até Lingua Portuguesa.

Nas Ciéncias é possivel discutir a extingdo das espécies; na Geografia, os
problemas ambientais, aspectos da globalizacdo e recursos naturais; na Histéria, a
relagao da sociedade com o0 meio ambiente ao longo do tempo, assim como a chegada
dos europeus; e, em Lingua Portuguesa, é possivel desenvolver produgdes textuais,
como redacao sobre o tema, envolvendo também as ODS 15 — Vida Terrestre.

Em conjunto, as obras propostas se consolidam como recursos indispensaveis
para uma Educagdo Ambiental de qualidade. Elas viabilizam uma leitura de mundo
mais complexa das questdes socioambientais e favorecem a construgdo de um
conhecimento significativo, critico e, acima de tudo, transformador, que supere a mera
abstracgao tedrica.

Dessa forma, as obras configuram-se como um recurso pedagodgico
fundamental para a formacéao cidada, contribuindo ndo apenas para a participacao e
0 engajamento em causas ambientais, mas, principalmente, para o desenvolvimento
de um olhar analitico, capaz de decifrar os interesses que perpetuam o contexto
politico, econémico e cultural dos problemas socioambientais.

Além disso, as obras, somadas a mediagdo docente, permitem o
desenvolvimento de um conhecimento capaz de identificar as estruturas falhas na

sociedade, que muitas vezes neutralizam o potencial transformador da Educagao
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Ambiental em diferentes espagos, como no proprio ensino formal. Assim, superar
esses desafios configura-se como uma alternativa inovadora para a educagao.
Diante da apresentagcdo das obras e de suas propostas centrais, foram
destacadas algumas possibilidades para que o docente possa apropriar-se delas e
implementa-las em sua pratica. Contudo, para contribuir de forma mais concreta com
esse processo, apresentam-se a seguir, algumas metodologias de ensino que podem

ser implementados para trabalhar com as referidas obras em sala de aula.

4.2 Metodologias de Ensino para o Uso de Obras Literarias na Educacao

Ambiental

Nesta sec¢do, apresentam-se algumas metodologias que podem ser aplicadas
junto as obras literarias no trabalho com a Educacéo Ambiental, voltados a alunos do
8° e 9° anos. As metodologias buscam atender a diversos estilos de aprendizagem,
com o propoésito de promover a reflexdo, criticidade, o engajamento, a participagéo
ativa e a acgao pratica, visando a uma experiéncia significativa e construtiva na atuagéo
cidada frente as questdes ambientais.

Dessa forma, as metodologias propostas sao: roda de conversa, estudo
dirigido, resenha critica, mapa mental, seminario e oficina. Assim, sera
contextualizado o que é cada metodologia para, em seguida, apresentar um material

didatica sugestivo de como os professores podem aplica-las junto as obras propostas.

¢ Roda de Conversa

A roda de conversa, como o proprio nome indica, consiste em um momento em
que os sujeitos se organizam em formato circular para favorecer o dialogo, a escuta e
a troca de experiéncias. Trata-se de uma estratégia pedagogica que pode ser
desenvolvida em diferentes espagos da escola, como a sala de aula, patio, jardim ou
outros ambientes que estimulem a interacdo entre os estudantes. No contexto da
Educacdo Ambiental, a escolha de espacos que possibilitem o contato direto com a
natureza apresenta-se como uma alternativa pertinente, pois contribui para a
sensibilizagao e para a aproximagao dos alunos com os elementos do meio ambiente.

De acordo com Oliveira e Gama (2024), a roda de conversa envolve a

participacado coletiva e o debate em torno de um tema, o que possibilita a troca de
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conhecimentos e experiéncias entre os participantes, em um processo que articula
acgao e reflexdo. Conforme destaca Pinheiro (2020), os sujeitos participam a medida
que suas falas sdo mediadas, devendo respeitar o tempo de escuta e de espera, o
que garante a organizagao do dialogo e a valorizagdo da voz de cada participante.
Nesse sentido, a roda de conversa configura-se como um espaco de construgao
coletiva do conhecimento, no qual a escuta, a partilha de vivéncias e a reflexao critica
se fazem centrais.

Ao articular a roda de conversa com o uso de obras literarias, cabe ao docente
assumir um papel fundamental no planejamento e mediagdo. Recomenda-se que
todos os estudantes tenham contato prévio com a obra. Para isso, o professor pode
estabelecer um periodo especifico para a leitura, que pode variar de trés semanas a
um més, ou menos, de acordo com a extenséo da obra, bem como definir previamente
a data para a realizacdo da roda de conversa. Esse planejamento favorece a
construcado de uma aula mais qualificada e prepara os estudantes para o momento do
dialogo.

Antes do inicio da atividade, é importante que o docente organize a dinamica
da roda e defina o tempo de fala de cada estudante, de modo a garantir a participacao
de todos e evitar interrupgdes. A condugao inicial pode ocorrer a partir de questdes
basicas, como a interpretacao do titulo da obra, as impressdes gerais da leitura ou as
experiéncias e sentimentos despertados ao longo do contato com o texto literario.

Na sequéncia, o professor pode orientar a discussao a partir da obra como um
todo ou dividir o debate por capitulos, delimitando um tempo para cada rodada de
discussao. Outra possibilidade consiste na escolha de temas centrais que atravessam
a narrativa ou, ainda, na selegcao de trechos e citacdes especificas que sirvam como
ponto de partida para reflexdes sobre questdes ambientais presentes na obra.

Durante todo o processo, o docente deve garantir um ambiente de liberdade de
expressao e incentivar os estudantes a exporem suas percepgdes, interpretacdes e
posicionamentos. Ao mesmo tempo, cabe ao professor problematizar os temas
presentes na obra, relacionando-os com a realidade vivida pelos alunos e com a
Educagdo Ambiental, de modo a estimular o pensamento critico e reflexivo.

Nesse sentido, a roda de conversa, quando articulada as obras literarias,
configura-se como um método pedagdgico potencializador na Educagédo Ambiental,
pois contribui tanto para a sensibilizacdo e a conscientizacdo ambiental quanto para

a formacé&o de vinculos coletivos em prol do meio ambiente. Além disso, favorece a
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construgcao de uma postura investigativa e questionadora diante das problematicas
ambientais, ampliando a compreensao dos estudantes sobre as multiplas dimensdes
que permeiam a relagdo entre sociedade e natureza. Para finalizar, peca que os
estudantes sintetizem, em uma palavra ou frase, 0 que levam da discussao ou

proponha alguma atividade complementar.

e Estudo Dirigido

O estudo dirigido configura-se como uma metodologia amplamente utilizado no
processo de ensino e aprendizagem, especialmente por possibilitar a mediagao
pedagogica orientada e o desenvolvimento da autonomia discente. Segundo Veiga
(1991), essa técnica ocorre quando os alunos realizam atividades planejadas pelo
docente, podendo envolver a leitura e analise de capitulos de livros, obras completas,
um texto, artigo e outras materiais didaticos, cuja finalidade consiste em levar o
estudante a explorar o conteudo por meio de a¢des como “lendo, compreendendo,
interpretando, analisando, comparando, aplicando, avaliando e elaborando (Veiga,
1991, p. 84).

Para Reis (2018), o principal objetivo do estudo dirigido € conduzir o aluno a
uma compreensao mais aprofundada do tema trabalhado, para favorecer a construgao
de conhecimentos que resultem em um entendimento critico e posicionamento
reflexivo. A autora ainda explica que esse método pode ser aplicado de forma
individual ou grupal entre os alunos. Na modalidade individual, a atividade exige do
aluno o estimulo do raciocinio e da analise critica, sempre com a orientagdo do
professor (Reis, 2018).

Quando realizado de forma grupal, o estudo dirigido promove o trabalho
colaborativo, no qual os estudantes compartiiham suas interpretacées, analises e
entendimentos do assunto trabalhado, momento em que ocorrem debates e
discussdes que permitem ao aluno situar-se criticamente e contextualizar o conteudo
a sua realidade vivida (Reis, 2018). Nessa perspectiva, “o estudo dirigido € uma
metodologia ou técnica de ensino para tornar o educando independente do professor,
orientando-o para estudos futuros e participagéo na sociedade” (Okane e Takahashi,
2006, p. 162).

Ao serimplementado com o uso de obras literarias no trabalho com a Educagéao

Ambiental, o estudo dirigido torna o aluno sujeito ativo na constru¢do do préprio



122

conhecimento, tendo o professor como um mediador desse processo. No contexto das
obras literarias indicadas neste capitulo, recomenda-se que o professor trabalhe com
questdes norteadoras que contribuam para a leitura e analise do assunto presente na
obra escolhida.

Dessa forma, o estudo dirigido, articulado as obras literarias na Educacao
Ambiental, contribui significativamente para a formagao da autonomia intelectual dos
estudantes, em que incentiva o desenvolvimento da percepcéo, do raciocinio e da
reflexdo critica. Ao estimular a analise e a compreensdao das complexidades
socioambientais, essa metodologia favorece a formagcao de sujeitos capazes de
interpretar a realidade, posicionar-se criticamente e agir de maneira responsavel

frente aos desafios ambientais contemporaneos.

e Resenha Critica

A resenha critica, segundo Fabrino (2012), € um género textual que tem como
objetivo apresentar e analisar criticamente outra obra a partir de um determinado
tema. Assim, esse tipo de texto € composto por uma parte descritiva, a resenha, que
apresenta o assunto principal e, posteriormente, pela critica, que consiste em uma
analise ou julgamento do texto resenhado.

Para Rodrigues (2013, p. 275) “a resenha instrumentaliza o individuo a olhar
de forma mais exigente, podendo recorrer, inclusive, a varias resenhas sobre 0 mesmo
objeto, a fim de compara-las”. Nessa perspectiva, o autor compreende a resenha
critica como uma “forma de ser-no-mundo, em que o aluno assume o que diz sobre
outro texto para outros” (Rodrigues, 2013, p. 275).

Diante disso, ao propor a elaboragao de uma resenha critica aos alunos do 8°
e 9° anos, o docente assume um papel central de orientacdo e mediagao. Inicialmente,
recomenda-se que o docente explique o que caracteriza uma resenha critica e
apresente sua estrutura. E importante considerar o nivel e a faixa etaria dos alunos,
para trabalhar com critérios estruturais mais simplificados.

Assim, para uma estrutura introdutoria, sugere-se que a resenha contenha: a
identificacdo da obra com seu titulo, nome do autor e ano de publicagdao, uma breve
apresentacao das ideias principais para demonstrar dominio do conteudo e, por fim,
a analise critica, momento em que o estudante apresenta seus questionamentos,

interpretacdes e ponto de vista sobre a obra, em que pode destacar aspectos positivo
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ou contraditorios.

Em seguida, o docente deve apresentar a obra que sera trabalhada.
Recomenda-se a utilizagdo de obras curtas, como textos, poemas, contos ou artigos
de até dez paginas. A leitura pode ser realiza em sala de aula. Concluido a leitura, é
fundamental que o professor promova uma discussao coletiva sobre as principais
ideias, conceitos e problematicas presentes na obra. Esse momento possibilita o
esclarecimento de duvidas, o aprofundamento da compreensio e a problematizagao
das questdes ambientais abordadas, e prepara os alunos para a elaboragdo da
resenha critica. Em seguida, o docente pode propor a producéo do texto, podendo ser
de 20 a 30 linhas.

O uso de obras literarias como objeto de resenha critica configura-se, assim,
como uma estratégia pedagdgica relevante no ambito da Educagdo Ambiental, pois
favorece o desenvolvimento do senso analitico, reflexivo e argumentativo dos
estudantes. Além disso, contribui para a formacgao de sujeitos ativos e questionadores,
capazes de problematizar as injusticas e desigualdades socioambientais, onde
ampliam sua compreensao critica sobre as multiplas dimensdes que envolvem as

questdes ambientais.

e Mapa Mental

Outra metodologia viavel no processo de ensino e aprendizagem € o uso do
mapa mental. Segundo Fenner (2018), 0 mapa mental € uma estratégia utilizada para
sintetizar ideias, organizar o raciocinio, estruturar roteiros e auxiliar na compreensao
de conteudos, onde contribui significativamente para a aprendizagem e para a
formacao dos estudantes. Trata-se de um método relevante para a abordagem de
temas ambientais, pois possibilita a organizagao e a visualizagao de informagdes que
se inter-relacionam e se convergem.

De forma construtiva, 0 mapa mental parte de uma ideia central, que sera
conectado a varias outras ideias secundarias, organizadas em forma de ramificacao,
em que as ideias estabelecem uma conexao entre si e com a ideia central (Gomes;
Bastos; Lima, 2021). Devido a sua eficacia, essa metodologia pode ser aplicada com
estudantes de diferentes faixas etarias, desde os anos finais do Ensino Fundamental
até o Ensino Superior.

Gomes, Bastos e Lima (2021) explicam que o uso do mapa mental contribui
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para o desenvolvimento de atitudes positivas, estimula o pensamento critico e
favorece a compreensao de ideias e conceitos sobre um determinado assunto. Ao
associar essa metodologia ao uso das obras literarias indicadas no trabalho com a
Educacdo Ambiental, cria-se a possibilidade de contextualizar os conteudos
abordados na obra com a realidade vivida pelos estudantes, onde amplia a leitura
critica do texto literario.

Nesse processo, o docente pode trazer um exemplo que explique o conceito
de mapa mental, sua finalidade e como é construido. Para os alunos do 8° e 9° anos
do Ensino Fundamental, recomenda-se que o professor inicie a atividade com
exemplos simples e concretos, a fim de facilitar a compreensao da metodologia.

Um exemplo pratico consiste em utilizar a prépria escola para elaborar um
mapa mental, como inserir o nome da instituigdo no centro do mapa, para representar
a ideia principal, a partir da qual sera interligada com elementos que a caracterizam,
como nome do bairro onde esta localizada, o nome da rua, a quantidade total de
alunos presente na escola, os espacos existentes, como sala de leitura, laboratérios,
sala de tecnologia, e até projetos desenvolvidos pela instituigdo que a caracteriza.
Esse exemplo serve como uma representacdo basica de como um mapa mental €
feito. No contexto educativo, essa metodologia € utilizada para a compreensao dos
conteudos.

Apds a compreensao da estrutura do mapa mental, o docente pode propor sua
aplicagao a partir de uma obra literaria. Nesse caso, o titulo da obra pode tornar-se a
ideia central do mapa, enquanto as ramificagdes correspondem aos principais temas,
conceitos, acontecimentos ou problematicas abordadas no texto. Além disso, o
professor pode orientar os alunos a estabelecerem conexdes entre as ideias
presentes na obra e aspectos de sua realidade cotidiana, criando novas ramificagdes
que relacionem o conteudo literario com o espacgo vivido.

Por exemplo, se a obra literaria retratar de polui¢ao hidrica e essa problematica
estiver presente no contexto local dos estudantes, o aluno pode interligar o conteudo
da obra com situagbes observadas em rios ou corregos proximos a sua comunidade
ou cidade. Esse exercicio estimula a percep¢ao ambiental, ao mesmo tempo em que
favorece a reflexao critica sobre as acbes humanas e suas consequéncias para o meio
ambiente.

Dessa forma, o uso do mapa mental, articulado as obras literarias na Educagao

Ambiental, configura-se como uma estratégia pedagdgica que potencializa a
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compreensao dos conteudos, promove a organizagcdo do pensamento e contribui para
a formacgao de sujeitos reflexivos, criticos e capazes de relacionar os conhecimentos

escolares com a realidade socioambiental em que estdo inseridos.

e Seminario

O seminario constitui-se como uma metodologia relevante no trabalho com
obras literarias de cunho ambiental, pois possibilita o aprofundamento tedrico e a
problematizagdo critica de temas socioambientais. Segundo Severino (1993), o
seminario tem como finalidade promover reflexdes sobre um problema ou tematica
especifica, a partir de uma analise e de uma leitura critica do conteudo estudado.

Com base em Cunha, Bozzo e Silva (2021), o seminario contribui
significativamente para o desenvolvimento da autonomia do estudante, uma vez que
estimula o sujeito a buscar conhecimento de forma mais independente. Além disso,
essa metodologia favorece o desenvolvimento de competéncias e habilidades
relacionadas ao ato da pesquisa, a organizacao de informacdes, a expressao oral e
ao posicionamento critico e reflexivo sobre o assunto trabalhado.

Dessa forma, para a aplicagdo do seminario como atividade pedagdgica, é
fundamental que o docente organize os grupos de trabalho, podendo escolher os
integrantes de forma aleatdria, por sorteio, ou permitir que os estudantes se
organizem. Recomenda-se que 0s grupos sejam compostos por quatro a cinco alunos.
Em seguida, o docente deve definir os temas a serem apresentados, os quais devem
estar diretamente relacionados a obra literarias trabalhada. Com os grupos e temas
definidos, o professor deve estabelecer o tempo de apresentacdo, que pode variar
entre 15 a 20 minutos, bem como orientar os estudantes quanto a estrutura do
seminario.

Para a organizagao dos slides, o docente por conduzir os alunos a seguirem
uma estrutura basica, composta por: (1) Capa, com o nome da instituigcdo, tema do
seminario, nome da disciplina, nome do docente, nome dos integrantes do grupo,
série/turma e data; (2) introdugdo, na qual se apresenta o tema, sua relevancia no
contexto ambiental e social e os objetivos do seminario; (3) desenvolvimento,
momento em que se aprofunda o conteudo, utilizando recursos como imagens,
mapas, videos, trechos da obra e a relacdo do tema com a realidade vivida; (4)

consideragdes finais, com apontamentos criticos sobre o conteudo e possiveis
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sugestbes de solugdo, agdes ou reflexdes; (5) agradecimentos e referéncias
utilizadas.

Durante o processo, o docente deve incentivar o uso de recursos visuais e
audiovisuais como formas de complementar a fala dos estudantes. Também é
importante orientar os alunos quanto a postura e a linguagem adequada, bem como
estimular a participacao da turma por meio de perguntas, possiveis duvidas e debates
ao final de cada apresentacdo. Quanto a avaliacdo, o docente pode considerar o
dominio de conteudo, a organizagao do grupo, a clareza de exposigao sobre o assunto
da obra, o uso de recursos e no cumprimento das regras definidas pelo docente.

O uso do seminario como metodologia no trabalho com obras literarias na
Educacdo Ambiental viabiliza uma aprendizagem mais concreta para a atuagao
cidada. Isso ocorre porque essa estratégia permite explorar profundamente o ato da
pesquisa sobre um tema e conduzir a aquisicdo de novas perspectivas e
conhecimentos.

Partindo do conteudo da obra, que oferece uma base inicial, a necessidade de
elaborar uma apresentagao com slides incentiva o estudante a buscar informacdes
complementares. Envolve, assim, um processo de investigacdo e sintese que
contribui para uma formagao emancipatéria e uma atuagao transformadora diante dos
assuntos socioambientais, tendo em vista que o estudante pode propor alternativas

resolutivas como resultados da apresentagéo.

e Oficina

As oficinas caracterizam-se por sua flexibilidade, dinamismo e diversidade de
abordagens, configura-se como uma estratégia importante ao processo de ensino e
aprendizagem. Essa metodologia possibilita o uso de diferentes linguagens e
recursos, como musicas, poemas, dramatizagdo, relatos, contos, fotografias,
producdes artisticas, entre outros, o que a torna uma ferramenta versatil e potente
para o processo educativo. Conforme destacam Spink, Menogon e Medrado (2014, p.
33), essa metodologia “se articula a uma riqueza de procedimentos, envolvendo
estratégias discursivas diversas, desde expressodes artisticas, movimentos corporais
e outras formas”.

Para os autores, as oficinas promovem um exercicio ético e politico, pois, além

de estimularem a criagcdo de materiais, constituem-se como um espacgo dinamico de
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trocas de diadlogo e experiéncias, fomentam discussbes sobre a tematica proposta e
resultam em conflitos construtivos e um engajamento politico para a transformagao
(Spink; Menogon; Medrado, 2014). Essas analises surgem como um repertério
pertinente quando se trata da Educagdo Ambiental, cujos objetivos sé&o
intrinsecamente associados a formagao critica, politica e transformadora.

Os autores supracitados destacam que as oficinas visam sensibilizar os
participantes em relagdo ao tema abordado e estimular a compreensao das diferentes
visdes e sentidos que cada individuos constroi a partir de suas vivéncias. Nessa
perspectiva, a oficina envolve um trabalho coletivo que articula teoria e pratica, onde
promove a construgdo do conhecimento compartilhado e da consciéncia critica.

No contexto da Educagcao Ambiental, articulada ao uso de obras literarias, a
organizagao de uma oficina exige um planejamento cuidadoso por parte do docente.
Inicialmente, recomenda-se a realizacdo de uma etapa de sensibilizagédo, na qual o
professor apresenta a obra literaria que sera trabalhada, com destaque para sua
relevancia na discussao das questdes socioambientais. Esse momento € fundamental
para que os estudantes compreendam as informagdes da obra e reconhegcam a
importancia de abordar o assunto na oficina.

Apos essa etapa inicial, o docente deve propor e orientar a atividade pratica
que constituira o eixo central da oficina. Essa atividade pode envolver a produgao de
materiais artisticos, dramatizacdes, criacdo de painéis, intervengdes no espaco
escolar, experimentos simples ou outras acdes que possibilitem a expressdo das
ideias e reflexdes adquiridas pela leitura. Esse momento constitui como etapa crucial,
na qual ocorrem as elaboragdes das atividades que serdao apresentadas na oficina.

Dessa forma, a utilizagcdo de oficinas para trabalhar com obras literarias no
ambito da Educacdo Ambiental configura-se como uma alternativa metodoldgica
enriquecedora, pois potencializa a formagao cidada, fortalece o compromisso dos
estudantes com a realidade ambiental e estimula uma postura critica e engajada
diante das problematicas socioambientais.

Dessa forma, com o intuito de orientar o docente na implementagcdo das
abordagens metodologicas e das obras literarias propostas para o trabalho com a
Educacdo Ambiental, elaborou-se um material didatico sugestivo. Esse material
oferece ao educador um recurso estruturado para integrar a Educagao Ambiental as
aulas de maneira mais consistente e critica, contribuindo para o processo de ensino e

aprendizagem. A figura 26 apresenta a capa introdutéria desse material, enquanto o
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anexo 2 reune seu conteudo completo.

Figura 26: Capa Introdutoria do Material Didatico Sugestivo

“Sementes do Amanhd” 5 <
Material Didatico Sugestivo de como
Implementar as Metodologias e as Obras
Literdrias Indicadas na Educacdo
Ambiental

Qual é 0 Objetivo desse Material?

Fornecer a educadores como implementar as
metodologias e as obras literarias destacados para
trabalhar na Educacdo Ambiental e capacitar os sujeitos
para uma leitura critica da realidade, que inspire em
acoes transformadoras em prol do Meio Ambiente.

Quais sao as Obras Propostas?

12 Ideias para Adiar o Fim do Mundo; 2¢ Um Grito em
Defesa da Natureza; 39 A Arvore que dava Dinheiro; 4°
Emergéncia Climdtica; 5 O consumismo e seus impactos:
reflexdo sobre ciclos e consequéncia; 6° Biodiversidade
em Questao.

Quuais sao as Metodologias?

Roda de Conversa; Estudo Dirigido; Resenha Critica; Mapa
Mental; Seminario e Oficina.

Fonte: Canva; Elaboracao: A autora (2026).

Espera-se que esse material didatico sugestivo capacite e instrumentalize os
docentes para integrar a Educagdo Ambiental de forma efetiva e criativa em sua
pratica pedagodgica, utilizando a literatura como ferramenta central. Com base em um
suporte tedrico, pratico e metodolégico, busca-se formar alunos responsaveis e
engajados com a protegao do planeta e, simultaneamente, consolidar a atuagéo dos
professores como educadores ambientais mais confiantes e preparados. O resultado
visa propor uma pratica educativa transformadora, que alia a sensibilidade, a
consciéncia sustentavel e agcdes concretas, que beneficie toda a comunidade escolar
e a sociedade, por meio da formagao de cidadaos mais engajados com as causas

ambientais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A Educagdo Ambiental configura-se como um componente fundamental do
processo educacional, sobretudo por contribuir para a formagéo de sujeitos criticos e
atuantes na protegcao do meio ambiente. Sua consolidagdo apresenta-se como uma
estratégia essencial para o enfrentamento dos problemas socioambientais
contemporaneos. A partir das analises realizadas nas quatro Escolas Estaduais do
municipio de Cornélio Procopio — PR, constatou-se, entretanto, que sua efetivacao
ainda enfrenta desafios de ordem estrutural e pedagdgica. Tais entraves manifestam-
se desde a elaboragao dos documentos institucionais até a pratica cotidiana em sala
de aula, o que evidencia fragilidades na consolidagdo de uma Educagao Ambiental
mais efetiva no contexto escolar.

No que se refere aos Projetos Politico-Pedagdgicos, verificou-se que a
Educagcdo Ambiental permanece concentrada, sobretudo, nos componentes
curriculares de Geografia e Ciéncias, o que enfraquece sua perspectiva transversal.
Soma-se a isso a auséncia de projetos especificos e de praticas interdisciplinares,
fatores que contribuem para sua baixa inser¢ao no cotidiano escolar.

Esse cenario relaciona-se ao modelo educacional adotado pelo Estado,
marcado pela padronizacdo do ensino e pela desconsideragdo das realidades
especificas de cada contexto escolar. Tal configuragéo contribui para o esvaziamento
do Projeto Politico-Pedagodgico enquanto documento singular, construido pela e para
a escola, resultando na perda de sua centralidade na organizag¢ao e no funcionamento
da unidade escolar. Como consequéncia, o PPP corre o risco de se reduzir a um
instrumento meramente burocratico, desvinculado das necessidades concretas da
comunidade escolar, o que enfraquece seu potencial politico e pedagdgico e
compromete o planejamento e a efetivagdo de agdes educacionais nele previstas,
como aquelas voltadas a Educagado Ambiental.

No ambito da pratica docente, também se evidenciam desafios significativos.
Embora a relevancia da Educagcdo Ambiental seja reconhecida pelos professores, a
sobrecarga de conteudos padronizados, associada a exigéncia de cumprimento das
atividades previstas no RCO e as pressdes das avaliagdes externas, que demandam
resultados quantitativas, acaba por reduzir o desenvolvimento dessa tematica em sala
de aula. Paralelamente, a escassez de recursos, a insuficiéncia de formacgao

continuada, as dificuldades na realizagcao de praticas interdisciplinares e a auséncia
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de transporte para atividades de campo reforgcam esse cenario.

Observou-se, ainda, que a insergao da Educagdo Ambiental ocorre, em muitos
casos, apenas quando os conteudos curriculares permitem tal articulagdo, o que
evidencia a predominancia de abordagens mais superficiais e, por vezes,
conservadoras. Essa condi¢ao limita a construgcédo de praticas educativas voltadas a
formacao de sujeitos criticos, capazes de compreender e intervir nas problematicas
socioambientais.

Diante desse contexto, torna-se imprescindivel a busca por alternativas que
contribuam para a superacdo dessas lacunas. A reafirmacdo da funcdo e da
importancia do Projeto Politico-Pedagdgico constitui um passo fundamental, uma vez
que esse documento, além de orientar as praticas escolares, expressa a identidade
de cada unidade de ensino. Sua valorizagdo demanda uma postura de resisténcia
politica e pedagdgica, voltada ao fortalecimento de seu papel na organizagdo do
trabalho escolar.

Nessa perspectiva, a efetivagdo das propostas contidas no PPP deve
configurar-se como uma das principais atividades da escola, pois € por meio desse
documento que se busca enfrentar os desafios especificos de cada realidade. A
inclusdo de acbes que ainda carecem de maior efetivacdo, como a Educagao
Ambiental, evidencia o compromisso da gestdo com o desenvolvimento educacional.
Para que esse processo se concretize de maneira consistente, € fundamental o
reconhecimento e a valorizacdo do PPP pelo sistema educacional do estado, de modo
a fortalecer sua elaboracdo, implementacdo e seu potencial de transformacao da
realidade escolar.

Dessa forma, com o intuito de contribuir para a insergcdo transversal da
Educacao Ambiental, ampliar o didlogo interdisciplinar e favorecer o desenvolvimento
de projetos ambientais no espago escolar, propde-se a reorganizacao do PPP. Para
tanto, foi elaborado um material que busca incorporar essa tematica de forma mais
abrangente ao planejamento escolar, cuja proposta encontra-se no anexo 1.

No que diz respeito as praticas docentes, identificam-se caminhos possiveis
para a superagcao dos desafios apontados. Em relacdo as atividades de campo,
recomenda-se que a gestao escolar estabelega contato com a prefeitura do municipio,
a fim de viabilizar o transporte e a locomocéo dos estudantes, sendo fundamental o
planejamento e agendamento antecipado dessas agdes.

Na formac&o continuada docente e no trabalho interdisciplinar, destaca-se a
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importancia de parcerias com instituigdes de ensino superior e profissionais da area,
visando a construgdo de uma agenda formativa que contemple cursos, oficinas e
outras atividades voltadas a capacitacdo docente. Tais iniciativas podem favorecer
tanto o aprimoramento profissional quanto o fortalecimento de praticas colaborativas
entre as diferentes areas do conhecimento.

Quanto a escassez de materiais e recursos pedagdgicos, a pesquisa aponta
como alternativa a utilizagdo de obras literarias no trabalho com a Educagao
Ambiental. As produgdes indicadas ao longo do estudo configuram-se como um
recurso acessivel e potente, contribuindo para o desenvolvimento de praticas
educativas mais criticas e contextualizadas. A incorporagdo das obras como recurso
didatico possibilita, ainda, o rompimento com a padronizagao curricular e reafirma a
autonomia docente, ao envolve a elaboragédo de conteudos e atividades pelo proprio
educador. Ademais, podem ser utilizadas como leituras complementares.

Reconhece-se, contudo, que tais desafios demandam mobilizagao por parte de
todo o sistema educacional, uma vez que os problemas identificados no campo da
Educacdo Ambiental sdo condicionantes dessa complexidade. Torna-se necessario
considerar que essa organizagao educacional ndo impacta apenas as agdes voltadas
a essa tematica, mas se estende a outras dimensbes do ensino e da aprendizagem,
0 que exige reflexdes mais amplas sobre as politicas educacionais vigentes.

Dessa forma, cabe ao sistema educacional do Estado reorientar sua gestao, de
modo a priorizar a qualidade no processo de ensino e aprendizagem em detrimento
de indicadores quantitativos, os quais, muitas vezes, ndo expressam de maneira
adequada a realidade educacional. Além disso, a valorizagdo da autonomia
pedagogica e do papel social da escola constitui condigdo essencial para que a
Educacdo Ambiental, assim como os demais temas transversais, seja efetivamente
integrada ao curriculo e as agdes escolares, para superar abordagens fragmentadas
e contribuir na formacgao de estudantes criticos e atuantes nas questdes ambientais.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para ampliar o debate acerca da
insercao da Educagdo Ambiental no contexto escolar, incentivando novas reflexdes,
pesquisas e praticas pedagogicas comprometidas com as questdes socioambientais.
A construgdo de uma sociedade mais justa, participativa e ambientalmente
responsavel encontra-se intrinsecamente vinculada a consolidacdo de uma educacao
critica, emancipatéria e de qualidade, capaz de formar sujeitos ativos e engajados

com a transformagé&o da realidade, desde a escala local a global.
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ANEXO 1 — Recomendacgdes para Reorganizagao do Projeto Politico-Pedagdgico

Material Sugestivo para Reorganizacao do
Projeto Politico-Pedagogico

A inclusdo da EducacGo Ambiental no Projeto Politico-
Pedagogico é umas das recomendacdes prevista pela
legislacdo brasileira que estabelece que é um componente
essencial e permanente da educacdo nacional. Para a
efetivacdo desse componente as Lei da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental n°9.795/1999 e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB - Lei n° 9.394/1996), reforcam essa
integracao de maneira articulada, permanente e transversal.

Dessa forma, a Educa¢do Ambiental deve ser um componente
essencial para a formacdo cidada e sua transversalidade
confere dever efetivo para todos as disciplinas curriculares.
Assim, para uma reorganizacdo de um PPP mais estruturado
e abrangente acerca desse componente, apresenta-se como
cada disciplina pode estar integrando-a em suas respectivas
dreas cientificas.

LINGUA PORTUGUESA: De acordo com a BNCC (2018), nessa
disciplina é possivel trabalhar com atividades de leitura,
escuta, escrita, oralidade, andlise linguistica, andlise critica e
producdo de textos. Assim, na inclusdo da Educacdo
Ambiental o trabalho pode ser guiado por textos discursivos
que envolvam temdticas ambientais, podendo ser noticias,
poemas, contos, textos artisticos, jornalisticos, midiaticos e
artigos, em que envolve producdo textual como redacoes e
resenhas.
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EDUCACAOQ FISICA: De acordo com a BNCC (2018), essa
disciplina envolve as praticas corporais e suas diversas
formas de significacdo e relacao. Nesse sentido, a insercdo da
Educacdao Ambiental pode ocorrer por meio da utilizacdo de
espacos naturais para as atividades fisicas, em que enfatiza o
respeito e a relacao afetiva com a natureza e a manutencdao
desses espacos, cujo equilibrio do ambiente propicia um maior
bem-estar fisico e mental. Essa abordagem pode ser
implementada no contexto tedrico por meio de pesquisas
sobre as praticas esportivas na natureza.

MATEMATICA: De acordo com a BNCC (2018), essa disciplina
cria sistemas que organizam e inter-relacionam os fenémenos
do espaco. Dessa forma, ao envolver os fendmenos do espaco
em seus estudos permite trabalhar com as questoes
ambientais. Assim, é possivel trabalhar com andlise de dados
ambientais com atividade que envolva cdlculos para
resolucdo de problemas, seja sobre consumo de agua, de
energia, sobre polui¢cdo hidrica, desmatamento por meio da
perda vegetal dos biomas com base em dados estatisticos,
tempo de vida de cada material na natureza.

ARTES: De acordo com a BNCC (2018), a disciplina de Artes
abrange trabalhos que envolvam a artes visuais, danca,
musica e teatro. Assim, ao integrar a Educacdo Ambiental é
possivel trabalhar com a producgdo artistica por meio de uma
encenacao teatral que inclui algum tema ambiental. Essa
atividade inclui as expressoes corporais, transmitindo as
diferentes emocoes. Assim, como o uso de materiais

reciclaveis para criar e dar um novo sentido a um objeto. .
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HISTORIA: De acordo com a BNCC (2018, p. 397), “todo
conhecimento sobre o passado é também um conhecimento do
presente”. Dessa forma, é possivel envolver a Educacado
Ambiental por meio da historia ambiental e estudar os
periodos historicos com foco na relacdo entre sociedade e
natureza ao longo dos tempos. Além disso, trabalhar com os
movimento sociais/ambientais, as perdas ambientais
ocorridas em determinado periodo historicos e as mudancgas
das paisagens é outra abordagem.

GEOGRAFIA: De acordo com a BNCC (2018), essa disciplina
desenvolve o pensamento espacial e o raciocinio para
interpretar o mundo e os aspectos da sociedade e natureza. A
inclusdo da Educacdo Ambiental pode ocorrer por meio de
trabalhos de campo; uso de tecnologias como o SIG, Google
Earth; sistema capitalista e natureza; andlise do espaco dos
aspectos fisicos e sociais, como relevo, clima, solo e a
ocupacao humana e os conflitos; erosdo do solo; assoreamento
de rios; conflitos socioambientais; mapas representando o
desmatamento, riscos ambientais; ilhas de calor urbanag;
desertificacao; consumo desigual; perda da fauna e flora;
mapeamento das areas proxima a escola e afins.

CIENCIAS: De acordo com a BNCC (2018), esta disciplina tem
como foco o direcionamento para o letramento cientifico e a
capacidade de compreender e interpretar o mundo seja
natural, social ou tecnoldgico. Assim, a inclusdo da Educagdo
Ambiental pode ocorrer de diferentes maneiras seja no
trabalho com os ciclos de agua, de decomposicdo, pegada

ecoldgica e os ecossistemas, entre outros assuntos e contetudos.
3
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FILOSOFIA: De acordo com a BNCC (2018), essa disciplina tem
como foco a formacao ética, critica e os valores. Dessa forma,
a Educacdo Ambiental pode ser introduzida diante de uma
critica sobre a relagdo entre ser humano e natureza pautada
em questoes de valores, ética e cosmovisoes; estudo do
antropocentrismo, materialismo e progresso linear; ética
ambiental; visoes mecanicistas e reducionistas; na filosofia
politica é possivel envolver as questdes de justica ambiental;
os diferentes saberes sobre o meio ambiente; o modo
capitalista de producado entre outras possibilidades.

SOCIOLOGIA: De acordo com a BNCC (2018) seu foco esta na
formacdo ética. Na Educacdo Ambiental é possivel
contextualizar sobre as estruturas sociais e a relacao de
poder que moldam a intera¢ao com o meio ambiente; o modelo
de producdo, consumo e exploracdo; estudo dos movimentos
sociais e dos movimentos ambientais; 0 acesso com base na
classe social; a atuagdo da midia e publicidade; a sociedade do
consumo e principais consumidores e poluidores e entros.

ENSINO RELIGIOSO: De acordo com a BNCC (2018, p. 436), “essa
ciéncia investiga a manifestacao dos fenomenos religiosos em
diferentes culturas e sociedades”. Assim, a inclusdo da
Educacao Ambiental pode ocorrer por meio das questoes de
ética, espiritualidade, dos aspectos simbdlicos, abordar como
as diferentes religioes e sabedoria humana entendem a
relacdo entre o sagrado, o ser humano e o mundo natural;
analisar textos sagrados que envolvem paisagens e
elementos da criacdo, direcionando para a responsabilidade,
valores, virtudes humanas, preservacao e equilibrio. 5
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FiSICA, QUIMICA e BIOLOGIA: essas disciplinas compée a drea
de ciéncias da natureza e suas tecnologias (BNCC, 2018).
Dessa forma, na disciplina de Fisica a Educa¢do Ambiental
pode estar presente nos conceitos de energia, envolvendo um
estudo sobre as energias renovaveis e ndo renovaveis, ou dos
consumo dos recursos naturais. Na mecdnica, assuntos que
envolvem os transportes sustentaveis. Na termodindmica,
questoes como efeito estufa e aumento da temperatura global.
Na Quimica, é possivel trabalhar com os ciclos
biogeoquimicos, com o tratamento de residuos, as emissoes de
CO, na atmosfera, os principais gases poluidores, a
destruicdo da camada de ozoénio, chuvas dacidas, poluicdo
hidrica por metais pesados, acidificacdo dos oceanos. Na
Biologia, a propria teia da vida e a interdependéncia dos seres
Vvivos nos ecossistemas; os limites e pontos de nao retorno do
sistema biologico; a biologia da conservacdo e a introducdo
das especies, dos corredores ecologicos e da restauracao; o
estudo da flora e fauna e a perda da biodiversidade como
indicador da crise; introducao de hotspot; biosfera e biomas;
0os servicos ecossistémicos da biodiversidade; ciclos
biogeoquimicos entre outros.

LINGUA INGLESA: é possivel trabalhar com termos que
envolvem a Educacdo Ambiental, como sustentabilidade;
consumo consciente; reciclagem; interpretacdo de textos
ambientais da ONU, documentarios, artigos cientificos ou
noticias; propor atividades de falas em inglés sobre tematicas
ambientais, com finalidade de usar a lingua considerada
universal para defender o meio ambiente como um todo.
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Para a constru¢do de um documento robusto é importante
reforcar e incentivar o trabalho interdisciplinar entre as
disciplinas no tratamento dado as temdticas ambientais.
Além disso, a implementacdo de projetos ambientais
consolida-se como um trabalho transformador para os
alunos, a escola e a comunidade local. Dessa forma,
apresenta-se alguns projetos que podem ser implementados e
executados de forma interdisciplinar entre as disciplinas.

INICIATIVAS DE PROJETOS PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

RADIO AMBIENTAL ESCOLAR: ¢é uma iniciativa
interdisciplinar que combina educacdo, comunicacdo e
cidadania ativa.

Os estudantes formam uma equipe de comunicacdo
responsavel pela producdo de boletins ou podcasts
informativos. O conteido tera foco nos principais desafios
socioambientais, atuando em diferentes escalas, desde o
contexto local como problemas identificados na escola, no
bairro ou na cidade (ex.: desperdicio de dgua, ma gestdo de
residuos, arboriza¢do urbana...). E problemas de ordem global
como mudancas climdticas, perda de biodiversidade,
desertificacao, poluicdo, desmatamento... Para cada criacao,
duas disciplinas ficam responsaveis pela organizacao,
podendo definir um assuntos que percorrer ambas as
ciencias. A periodicidade do projeto pode ocorrer
mensalmente ou quinzenalmente. Assim, apés a producao da
materia, a informacdo é transmitida durante o recreio, por
sistema de som da escola (interfone, caixas de som) ou uma
radio interna. Esse formato garante alcance e impacto
imediatos na comunidade escolar. :
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Estrutura e Objetivos Educativos: Cada edicao seguiria uma
estrutura pensada para desenvolver o pensamento critico e a
busca por solucoes. Os alunos nao apenas relatam os fatos,
mas também aprofundam-se nas causas, consequéncias e
quais alternativas podem ser adotadas para resolucao.

Objetivos Transformadores: Conscientizagao e Sensibilizagao,
Reflexdo Critica, Engajamento Pratico, Desenvolvimento de
Habilidades. Para ampliar o alcance, os audios poderiam ser
disponibilizados em um canal digital (como um blog ou
plataforma de streaming da escola), envolvendo também as
familias e a comunidade do entorno. Esta proposta
transforma os alunos de ouvintes passivos em agentes de
mudanca, utilizando a comunica¢cdo como ferramenta
poderosa para educar, inspirar e fomentar uma cultura de
sustentabilidade dentro e fora dos muros da escola.

SEMANA DA FEIRA AMBIENTAL: é um projeto interdisciplinar
que pode ocorrer anualmente, e busca transformar a escola
em um espaco vivo de aprendizagem e conscientizacao
ambiental. O projeto integra todo o curriculo escolar,
promovendo a pesquisa, a criatividade, a colaboracdo e a
conexao da escola com a comunidade.

O objetivo desse projeto é integrar os conhecimentos de todas
as disciplinas em torno de um tema ou assunto ambiental.
Fomentar a pesquisa pratica e a aplicacdo do contetdo
curricular em  projetos tangiveis. @Promover a
responsabilidade socioambiental entre alunos, professores e
a comunidade e criar um evento de destaque no calendario
escolar que valorize o trabalho dos alunos. 7
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Estrutura do projeto: Um comité organizador (com
professores, coordenadores e representantes de alunos)
define o tema da feira. Exemplo: I SEMANA DA FEIRA
AMBIENTAL: CONHECIMENTO E AQAO. Apoés a definicdo do
tema, realiza-se um sorteio para definir a disciplina dncora
de cada série/turma, garantindo a participagdo de todas as
areas do conhecimento. Exemplo: 6° ano - Ciéncias; 7° ano -
Artes; 8° ano - Historia; 9° ano - Geografia; 1° EM - Quimica; 2°
EM - Biologia; 3° EM - Fisica.

Desenvolvimento dos trabalhos: Cada turma, orientada pelo
professor da disciplina sorteada, desenvolve 3 atividades ou
experimentos diferentes de um contetido ambiental.

Exemplo Pratico (Geografia - 9° ano):

¢ Maquete 1: Cidade sustentavel, mostrando a importancia
da arborizacado.

e Maquete 2: Processos de erosdo do solo e técnicas de
contencao.

e Maquete 3: Impactos da poluicdo hidrica em uma bacia
hidrografica.

Outros exemplos: Biologia pode criar uma maquete de um
bioma degradado e seus impactos; Quimica, uma estagdo de
tratamento de agua simplificada; Artes, esculturas com
material reciclado; Histéria, uma linha do tempo das relacoes
humanas com o meio ambiente.
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RealizacGo da feira: Dias 1, 2 e 3: Ciclo de Didlogos e
Experiéncias

e Palestras e oficinas com convidados (ONGs ambientais,
universidades, corpo de bombeiros, institutos de
pesquisa).

¢ Sessoes de cinema com documentdrios seguidos de debate.

e Teatro ambiental ou performances artisticas criadas
pelos alunos.

* Contacdo de historias e declamagdo de poesias com
tematica ambiental.

Dias 4 e 5: Exposicdo dos Trabalhos e Abertura a Comunidade

e Todos os trabalhos desenvolvidos pelas turmas sdao
expostos em estandes ou salas tematicas. Os proprios
alunos atuam como monitores, explicando seus projetos
para os visitantes.

A feira é aberta a comunidade (familiares, outras escolas,
moradores do bairro), transformando a escola em um ponto
de difusao de conhecimento. Esta proposta de projeto torna a
escola uma unidade engajada com as causas ambientais e
contribui significativa para o aprendizado e a formacao dos
cidaddos, sejam de seus alunos, corpo docente e pedagdgico,
comunidade local, difundindo acoes transformadoras e
marcantes na vida e na educa¢ao ambiental.

Fonte: Canva; Elaboracdo: A autora (2026).
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ANEXO 2 — Material Didatico Sugestivo

“Sementes do Amanhd” Sz <
Material Didatico Sugestivo de como Implementar
os Metodologias e as Obras Literarias Indicadas na
Educacao Ambiental

Qual é o Objetivo desse Material?

Fornecer aos educadores como implementar as metodologias e as
obras literarias destacados para trabalhar na Educacdo Ambiental e
capacitar os sujeitos para uma leitura critica da realidade que,
inspire em acoes transformadoras em prol do Meio Ambiente.

Quuais s@o as Obras Propostas?

12 Ideias para Adiar o Fim do Mundo; 2¢ Um Grito em Defesa da
Natureza; 3¢ A Arvore que dava Dinheiro; 4* Emergéncia Climdtica; 5@

O consumismo e seus impactos: reflexdo sobre ciclos e consequéncia;
62 Biodiversidade em Questao.

Quuais sdo as Metodologias?

Roda de Conversa; Estudo Dirigido; Resenha Critica; Mapa Mental;
Semindrio e Oficina.

Quais sao os assuntos e temas identificados nas Obras?

12 OBRA:
¢ Discurso Corporativo Enganosos;
¢ Desenvolvimento Capitalista e Conflitos ambientais;
e Aldgica mercantilista;
* Luta dos Povos Origindrios pela natureza;
¢ Diferentes visoes de mundo;
¢ Homogeneizacado cultural;
¢ Dualismo entre sociedade e natureza;
e Aerado antropoceno
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22 OBRA: 32 OBRA:
Conflitos Socioambientais; e A Natureza como Valor de Troca;
Gandncia e consumo humano; e Conflitos Socioambiental;
Percepcado de valores; e Equilibrio Ambiental x Relacdes
Interdependéncia entre seres Sociais;
humanos e natureza; e Desenvolvimento Insustentavel;
Explorac¢do e consumo; e A Esséncia do Verdadeiro Valor;
Responsabilidade ética e Harmonia com a Natureza

49 OBRA:

Conceito de Aquecimento Global e de Mudancas Climaticas;
Gases do Efeito Estufa;

As emissoes de CO; pelas Industrias Extrativistas;

As Estratégias de desinformacdo sobre as Mudangas Climaticas;
O Negacionismo;

Maiores Nagoes Emissoras de CO, e Nacoes mais Impactadas;
Racismo Ambiental;

O Brasil como Poténcia Ambiental;

Atividades Antropicas e seus danos aos Ciclos Florestais;
Transicdo Energética;

Os Oceanos e a Absorc¢ao de CO,;

O Ativismo Jovem por um Mundo Melhor

52 OBRA:

e Cultura do Consumismo;

* Producdo em Massa e Acumulo de Residuos;
e Agravamento da Crise Ambiental;

¢ Industrias Insustentaveis e Publicidade Perversa;
e Superexploracao dos Recursos Naturais;
e Eventos Catastrofecos;

* Recursos Renovaveis e ndo Renovaveis;
e Importdncia da Arborizacdo
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62 OBRA:

e Conceito de Biodiversidade;

e Chegada dos Europeus nas Ameéricas;

e Exploracado e Destruicdo da Natureza;

¢ Reducdo dos Biomas Brasileiros;

¢ ADevastacdo da Mata Atldantica;

e Aimportancia da Biodiversidade para a manuteng¢do da vida no
Planeta;

e Assunto complementar: Servicos Ecossistémicos da Biodiversidade

Como Implementar as Metodologias utilizando as Obras?
RODA DE CONVERSA (> OBRA: EMERGENCIA CLIMATICA

A roda de conversa é uma estratégia pedagogica que promove a troca
de saberes, experiéncias e percepgoes entre os participantes,
organizados em circulo, de modo a favorecer a escuta, o respeito as
falas e a construgdo coletiva do conhecimento.

Para trabalhar com a Obra emergéncia climdatica na Educagdo
Ambiental, recomenda-se um periodo de um més para a realizacdo da
leitura. A dindmica pode ser iniciada com perguntas simples sobre o
contexto da obra, como: Quais foram seus entendimento sobre
emergéncia climdtica? E um fendmeno natural? Existe algum fator
que vem intensificando esse fendmeno? Vocés presenciam isso na
realidade vivida? Essas perguntas surgem como base introdutdria
para iniciar a roda de conversa.

Em seguida, introduza algum dos temas presente na obra e que foram
destacados na cartilha para promover maiores discussoes. Como
exemplo: “O Brasil como Poténcia Ambiental”.

Porqué o Brasil é considerado uma potencia ambiental pela obra?
Quais sdo os principais desafios presente no territorio brasileiro
frente a essa questdo?

Qual é o papel do Brasil diante desse cendrio de emergéncia
climatica? 3
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Introduza perguntas sobre as organizacoes citadas na obra, como: O
que é IPCC e qual sua importdncia?

Sobre o Ativismo Jovem: Vocés se identificam com a ativista Gretta
Thunberg? Qual foi a mensagem que esta jovem transmitiu para
voces?

O ativismo jovem é retratado como um grito de desespero ou como
fonte de solucoes praticas?

Que tipo de ag¢do por menor que seja, vocés consideram vidveis e
poderosas para comecar a fazer a diferenca?

Para finalizar proponha alguma atividade pratica que estimule o
ativismo dos jovens. Exemplo: Criacdo de cartazes Informativos
Introduza um titulo potente para os cartazes como, “Criando a Nossa
Voz: a Luta Jovem pelo Clima”.

Divida a sala em grupos e sorteie um tema presente na obra para
cada equipe. Por meio desse tema, os alunos devem apresentar seus
conhecimentos adquiridos formulando perguntas informativas ou
mensagens de conscientizacdo para a comunidade escolar. Exemplo:

+ @ Criandoa Nossa Voz: a Luta Jovem pelo Clima @

Brasil e sua Poténcia Ambiental

Vocé Sabia, que Vocé sabia que algumas atividades antrépicas
o Brasil é o pals como  garimpo ilegal, desmatamento,
mais rico em expansdo da agropecudria e exploracao
biodiversidade? insustentavel vem comprometendo nossas

florestas?

Vocé sabia que a Floresta Amazbnica é a maior floresta do
mundo? E que as florestas absorvem o gas carbono CO, e outros
gases poluentes que estdo na nossa atmosfera?

O cartaz informativo deve ser colocado no mural da escola para que
todos possam prestigiar o ativismo jovem e se conscientizar com as
perguntas e mensagens transmitidas pelos estudantes.
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ESTUDO DIRIGIDO I:> OBRA: IDEIAS PARA ADIAR O FIM DO MUNDO

Um estudo dirigido é uma estratégia pedagodgica em que o docente
orienta o estudante a estudar um conteudo, obra, texto, especifico
com base em quest0es, roteiros ou atividades previamente
estruturadas, mas de forma sintética e objetiva.

Para trabalhar com a obra Ideias para Adiar o Fim do Mundo na
Educacdo Ambiental, recomenda-se um periodo de um més para a
realiza¢do da leitura da obra. Apés a leitura, o estudo dirigido pode
ser conduzido por questdes norteadoras como:

Perguntas de compreensao do texto

Quem ¢ Ailton Krenak?

O que o autor quer dizer quando fala sobre o “fim do mundo”?

Quais problemas ambientais ou sociais sGo mencionados na obra?
Como o autor descreve a relacdo da sociedade atual com a natureza?

Perguntas de interpretacao e reflexdo

Para Ailton Krenak porqueé os seres humanos sdo interligados com a
natureza?

De acordo com a obra, de que maneira o modo de vida da sociedade
vem contribuindo para a crise ambiental?

Vocé concorda com as ideias apresentadas por Krenak? Por qué?

Perguntas de rela¢cdo com o cotidiano

Vocé percebe problemas ambientais semelhantes aos citados pelo
autor na sua cidade ou regiao? Cite exemplos.

Que atitudes individuais ou coletivas poderiam ajudar a “adiar o fim
do mundo”?

Perguntas de sintese e producdo

Escreva um pardgrafo explicando o que vocé aprendeu com a
leitura. E se vocé pudesse dar um conselho a sociedade a partir da
leitura do livro, qual seria? 5
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RESENHA CRITICA C— > OBRA: 0 CONSUMISMO E SEUS IMPACTOS:
REFLEXAO SOBRE CICLOS E CONSEQUENCIAS

Uma resenha critica é caracterizada por ser um texto analitico-
argumentativo no qual o leitor apresenta, interpreta e avalia
criticamente uma obra como livro, capitulo, artigo, texto literadrio,
filme, entre outros, assumindo um posicionamento critico sobre a
obra.

Para trabalhar com a obra o consumismo e seus impactos: reflexoes
sobre ciclos e consequéncias, recomenda-se o uso de quatro aulas,
para que a leitura da obra seja realizada integralmente em sala de
aula.

Apos a leitura, e antes da elaboracdo da resenha critica, é
fundamental promover um momento de debate coletivo, com objetivo
de aprofundar a compreensado do texto e esclarecer possiveis dividas.
Os temas apresentados anteriormente sobre a obra podem ser
utilizados pelo professor para conduzir a discussao, com foco maior
para a questdo do consumismo, eixo central do artigo. Nesse processo,
o docente pode problematizar essa questdo como uma das prdticas da
sociedade contempordnea que intensifica e agrava os impactos
ambientais. E Apropriar de exemplos abordados na obra como a
questdo do impacto do "fast fashion" no meio ambiente, causado pelas
indastrias da moda, junto com o auxilio de imagens que retratam essa
realidade.

Apos este momento, ocorre a elaboracdo da resenha critica com seus
critérios de estruturac¢do, onde o docente possa apresentar a obra,
mas principalmente dar seu ponto de vista sobre a questdo do
consumismo na sociedade contempordnea. Este momento visa
contribuir para a formacdo intelectual, critica e cidadd dos
estudantes, em que estimula o aluno a ler, interpretar, analisar e
posicionar-se criticamente diante dos problemas socioambientais
COmMo 0 consumismo e suas consequéncias. 6
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MAPA MENTAL l:> OBRA: A ARVORE QUE DAVA DINHEIRO

O mapa mental é uma estratégia pedagégica de organizacdo e sintese
de ideias que parte de um tema central, a partir do qual se
estabelecem ramificacoes com conceitos, informacoes ou palavras-
chave relacionadas. Essa metodologia auxilia na visualizagcao das
relacoes entre os conteddos, favorece a compreensdo e o
desenvolvimento do raciocinio.

Para o trabalho com a obra “A Arvore que Dava Dinheiro”,
recomenda-se um periodo aproximado de um més para a realiza¢do
da leitura. Durante esse periodo de leitura, o docente pode, introduzir
o0 conceito de mapa mental e explicar sua finalidade e caracteristicas,
de forma a preparar os estudantes para a atividade que sera
desenvolvida posteriormente.

Concluida a leitura da obra, é fundamental que o docente promova
uma discussdo coletiva acerca dos temas e assuntos abordados na
obra. Nesse momento, é importante que os alunos tenham espaco para
se expressar inicialmente, onde o professor pode estar avaliar o nivel
de compreensdo e as interpretacoes construidas a partir da leitura.
Em seguida, o docente pode retomar e aprofundar os temas
identificados e apresentados no material didatico, para ampliar o
debate e promover a constru¢do de novos conhecimentos. Entre os
temas centrais a serem discutidos, destaca-se a concepcdo da
natureza como mercadoria, uma légica marcada por valores como a
competicdo, a gandncia e o conflito, que resulta em processos de
degradacao ambiental.

Como atividade final, propoe-se a elabora¢do de um mapa mental.
Para enriquecer a atividade, além de apresentar as ideias da obra,
conduza os alunos a articularem os assuntos com seu contexto vivido.
Como exemplo, a narrativa aborda conflitos socioambientais, solicita-
se que os estudantes representem em seus mapas mentais, situacoes
de desequilibrio ambiental presentes em seu bairro ou municipio,
para favorecer a reflexdo critica, a percepcdo ambiental e a
aproximacdo entre a literatura e a realidade socioambiental local. 7
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SEMINARIO l:> OBRA: BIODIVERSIDADE EM QUESTAO

O semindrio ¢ uma metodologia que favorece a participacdo dos
estudantes, ao incentivar a pesquisa e a socializacdo de contetidos.
Por meio dessa estratégia, os alunos assumem um papel protagonista,
uma vez que investigam um tema, selecionam informacoes relevantes
e as apresentam de forma oral e estruturada para a turma. Além
disso, o semindrio estimula o pensamento critico, a capacidade
argumentativa e a comunicacao.

Para o trabalho com a obra “Biodiversidade em Questdo”, recomenda-
se um periodo de um meés para a realiza¢do da leitura. Apds este
momento, defina uma data para ocorrer um debate construtivo. Como
atividade de aprofundamento, o docente propoe a apresentacdo de
semindrios. Como todos os grupos utilizarGo o mesmo material,
sugere-se que os temas identificados e destacados no material sejam
utilizados como base, por meio de um sorteio é possivel definir o tema
de cada grupo. Além da obra literaria, o docente pode orientar a
consulta a outras fontes que dialoguem com o tema sorteado, para
ampliar a compreensdo dos estudantes. A organizacdo pode
contemplar, quatro grupos de até cinco alunos, a depender do nimero
de discentes na turma. Como exemplo, segue uma sugestdo: Grupo 1:
Conceito de biodiversidade e a chegada dos europeus as Américas;
Grupo 2: Exploracdo e destruicdo da natureza e reducdo dos biomas
brasileiros; Grupo 3: Devastacdo da Mata Atlantica, com foco no
Estado do Parand; Grupo 4 Importdncia da biodiversidade para a
manutencdo da vida, incluindo os servicos ecossistémicos. O uso do
semindrio como metodologia para o trabalho com a obra indicada na
Educacdo Ambiental favorece a conscientizacdo e a sensibilizacdo dos
estudantes acerca da biodiversidade, compreendida como um recurso
essencial e constantemente ameacado. Dessa forma, a atividade
contribui para que os alunos compreendam a importdncia da
biodiversidade e se reconhecam como sujeitos capazes de agir em prol

da preservacao desse recurso. g
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OFICINA C:> OBRA: UM GRITO EM DEFESA DA NATUREZA

A oficina se caracteriza pelo aprendizado ativo, participativo e
coletivo, que articula teoria e pratica. Trata-se de uma estratégia que
utiliza diferentes linguagens e recursos, para favorecer a troca de
experiéncias, a expressdo de ideias e o desenvolvimento do
pensamento critico, possibilita a sensibilizacdo, estimula a
criatividade e o engajamento dos alunos na compreensdo e
transformacdo da realidade em que estdo inseridos.

Para o trabalho com o poema “Um Grito em Defesa da Natureza”,
recomenda-se que a oficina seja desenvolvida em duas etapas
interligadas, para construir momentos tedricos e praticos.

A primeira etapa corresponde ao contexto teodrico e introdutério da
atividade. Nesse momento, o docente apresenta o poema aos alunos,
realiza a leitura e promove discussoes sobre as problemdticas
socioambientais. Recomenda-se que esse momento seja desenvolvido
ao longo de duas aulas.

Apoés a primeira etapa, o docente propoe a segunda etapa, que
consiste na realizacdo da oficina enquanto atividade pratica. Para
este momento, recomenda-se a divisdo da turma em trés grupos, a
quantidade de alunos para cada grupo fica a critério do docente.
Cada grupo ficara responsavel por uma atividade distinta, que de
forma integrada ira compor a oficina.

O Grupo 1 (G1) sera responsavel pela criacdo poética, a partir das
tematicas identificadas no poema. O docente pode sugerir a producao
de trés poemas, cada um apresenta uma das questdes
socioambientais presentes na obra, definindo previamente a
extensdo das producoes. O (G2) ficara encarregado da contacao e
dramatizacao do poema, onde envolve a constru¢do de figurinos,
cendrios e a organizacdo da encenacdo. O (G3) serd responsdvel pela
construcdo de duas a trés maquetes, que representem questoes
socioambientais abordadas no poema e possibilite a materializa¢ao

das reflexoes desenvolvidas. g



160

Nos grupos G1 e G3, o docente pode organizar subgrupos, conforme a
necessidade. No caso do G1, por exemplo, cada subgrupo pode ficar
responsavel pela elaboracdo de um poema, enquanto no G3 cada
subgrupo pode construir uma maquete que represente um tema
especifico da obra.

Recomenda-se um periodo de um més para o desenvolvimento dessa
segunda etapa, sendo tempo necessdrio para a elaboracdo das
producgoes. Apds a finalizacdo dos trabalhos, o docente deve
estabelecer uma data para a realizacdo da oficina, que pode ser
apresentada apenas para a turma ou ampliada para a comunidade
escolar, envolvendo outras turmas e espacos da escola.

Para que as Sementes Germinem.....

As metodologias em questdo funcionam como recursos auxiliares ao
processo educativo, mas ndo substituem a media¢do docente. Cabe
ao educador, com sua mediacdo Unica e seu olhar critico, escolher a
melhor forma para construir um conhecimento trans(formador) que
transcenda os multiplos horizontes. Esse material, explica como e
possivel implementar as metodologias e as obras literarias indicadas
no trabalho com a Educacdo Ambiental, mas a construcdo desse
processo de ensino é o educador quem conduz e semeia as novas
sementes do conhecimento, para que possam germinar e gerar bons
frutos. Afinal, é o educador que conhece as necessidades,
dificuldades e os principais obstdculos da realidade escolar que atua
e da complexa tarefa de ser um educador ambiental.

Educar ambientalmente significa formar sujeitos capazes de
compreender, questionar e transformar a relacdo entre sociedade e
natureza. Nesse processo, a inser¢do da literatura assume um papel
fundamental, pois nao se trata apenas de ler sobre o meio ambiente,
mas de formar leitores do mundo. A literatura desperta sentimentos,
provoca questionamentos e contribui para a formacdo de sujeitos
criticos, capazes de interpretar a reaéldade e ﬂatugr de forma
pu

engajada na sua transformacgao. _ \ ﬁ = e g =IN=,] Tan ﬁelo
%

Fonte: Canva; Elaboragao: A autora (2026).



161

ANEXO 3 - Parecer do Comité de Etica

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataforma
LONDRINA - UEL %y«m

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A EDUCACAO AMBIENTAL NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL II:
LEVANTAMENTO E INDICACAO DE OBRAS LITERARIAS PARA AS AULAS DE
GEOGRAFIA EM CORNELIO PROCOPIO-PR

Pesquisador: GIOVANA SANNA MAIA

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 84243824.4.0000.5231

Institui¢do Proponente: CCE - Programa de Pés-graduagdo em Geografia
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 7.298.515

Apresentagido do Projeto:

Trechos extraidos do original do(a) pesquisador(a):

Sem membros ha equipe de pesquisa.
Apoio Financeiro: Financiamento Préprio

Introducéo:
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ultimos anos, necessitando ser debatido constantemente. A natureza esta sofrendo uma deterioragao muito
intensa pela agdo humana que vem colocando em risco o meio ambiente e a sua propria existéncia. Como
exemplos desses problemas socioambientais encontrados na atualidade, podemos destacar a poluigdo dos
recursos hidricos, do ar, mudangas climaticas, degradagéo do solo, deple¢do dos recursos naturais, geracdo
de residuos, aumento do aquecimento global e perda da Biodiversidade, problemas estes que nos fazem
refletir sobre o futuro da humanidade. Esses temas podem ser abordados por meio da educacdo ambiental,
tornando-se necessario sua sistematizagao nos diferentes espagos. No ambiente escolar esse ensino deve
ser permanente em todas as séries e deve estar articulado com o processo de ensino e aprendizagem,
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Continuagdo do Parecer: 7.298.515

para a formacao dos sujeitos.Neste sentido, de que forma é implementado o ensino da Educac&o Ambiental
nos anos finais do Ensino Fundamental 117 Quais sdo os conteldos, metodologias e recursos pedagégicos
utilizados pelos professores para abordar as questdes ambientais? Considerando que é através dessa
educagdo que os conhecimentos sobre o meio ambiente sao transmitidos. A Educagdo Ambiental &€ um
ensino que tem como objetivo contribuir para a formacéao e transformagao do individuo, por meio de
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias, que ajudem na tomada de consciéncia, sensibilizacdo
e conservacdo do meio ambiente como um todo. Mas, por algum motivo, a educagdo ambiental ndo vem
surtindo os efeitos que se espera na sociedade, que pouco tem lutado em prol da conservagao do meio
ambiente ou por mudancas em suas praticas cotidianas. Diante disso, o presente projeto busca investigar a
ocorréncia e compreender como o ensino da Educagédo Ambiental é desenvolvido nas aulas de geografia
dos anos finais do Ensino Fundamental ll, nas escolas Estaduais do municipio de Cornélio Procépio ; PR. A
Geografia € uma das disciplinas que se mostra apta a trabalhar com a Educagao Ambiental, pois tem como
objeto de estudo a relacdo entre sociedade e natureza, estando, assim, diretamente vinculada as questdes
ambientais. Dessa maneira, a Educagdo Ambiental, integrada ao ensino de Geografia, visa promover novos
conhecimentos, valores, comportamentos e atitudes, pautados em um ensino transformador. Esse enfoque
busca aproximar as pessoas da realidade ambiental, incentivando a¢bes concretas para a solugdo dos
problemas ambientais e a prevencao de novos impactos. Para contribuir com o ensino da Educacéao
Ambiental, sera sugerido o uso de obras literarias ambientais como um recurso capaz de potencializar o
conhecimento sobre a dimensdo ambiental, incentivando um olhar critico e reflexivo. Esse recurso pode
contribuir para promover a formagdo de uma consciéncia ambiental critica, bem como a conservagéo e
preservacdo do meio ambiente. Dessa forma, a literatura se apresenta como um caminho viavel para
ampliar a atuacdo da Educacdo Ambiental critica nas aulas de Geografia.

Hipotese:

Na sociedade contemporanea, a educacdo é amplamente influenciada pelas dindmicas do mundo
globalizado e moldada pelos valores e demandas do sistema capitalista. Esse sistema promove um padrao
de consumo e inovagdo constante, que valoriza a aquisicdo de bens em detrimento de uma relagédo
sustentavel com a natureza. Como consequéncia, recursos naturais sao explorados de forma intensiva e
insustentavel, resultando em crises socioambientais e na fragmentacdo da relagcédo entre sociedade e
ambiente. A natureza passa a ser vista como
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mercadoria, enquanto o consumo desenfreado contribui para uma crescente insensibilidade em relagdo as
questdes ambientais. No campo educacional, essa légica imp&e desafios aos professores, que precisam
lidar com as rapidas transformacdes sociais que afetam as vidas de criangas e jovens. No ensino de
educagdo ambiental, observa-se que a fragmentagdo entre sociedade e natureza forma cidaddos pouco
engajados, o que explica, em parte, a baixa mobilizagao individual frente a problemas socioambientais e a
resisténcia a mudancas de valores. Embora a educagdo ambiental seja uma disciplina transversal, muitas
areas deixam essa responsabilidade para a Geografia, Bioclogia e Ciéncias, o que fragiliza a
interdisciplinaridade e prejudica o aprendizado. A falta de formacdo especifica e de capacitacdo em
educacgdo ambiental entre professores agrava essa situagao, resultando em abordagens superficiais que
limitam a compreenséo critica dos estudantes sobre a realidade socioambiental. Além disso, a escassez de
recursos didaticos e de oportunidades para experiéncias praticas, como visitas a areas naturais, impede que
teoria e pratica se integrem, dificultando o envolvimento direto dos estudantes com o meio ambiente. Esses
fatores revelam lacunas no ensino de educagdo ambiental e apontam a necessidade de estratégias que
promovam uma formagao critica e contextualizada, visando uma educagao que integre verdadeiramente

sociedade e natureza.

Metodologia Proposta:

O trabalho apresentado tem como método o materialismo histérico-dialético critico, por ser a base mais
adequada para uma educagdo ambiental critica, permitindo analisar a relagdo entre sociedade e natureza a
partir de seus contextos histéricos e sociais ao longo do tempo. A abordagem de pesquisa é
qualiquantitativa, conhecido como uma pesquisa mista, que segundo Creswell e Clark (2007), € uma
abordagem que se encontra no meio entre a pesquisa qualitativa e quantitativa, pois incorpora o elemento
de ambas as abordagens. Tendo como tipo de pesquisa, a pesquisa bibliografica, que segundo Gil (2008), é
desenvolvida em materiais ja elaborados, como livros e artigos, obtendo uma vantagem ao investigador,
além do uso da pesquisa documental, por meio da avaliagao do Projeto Politico Pedagdgico. Em relagao as
técnicas de pesquisa, sera utilizado a entrevista, tendo como instrumento a aplicagdo de um questionario.
Dessa forma, o estudo tem um direcionamento descritivo, uma vez que busca responder parte da

problematica com o uso de questionarios.

Critério de Incluséo:
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Os professores serdo convidados mediante via e-mail ou por contato telefénico, nesse caso, os dados de
contato serdo solicitados a dire¢do das escolas. Mas, nem todos os professores vao se enquadrar no perfil
buscado, assim, as regras iram privilegiar os professores formados em Geografia que lecionam nos anos
finais do Ensino Fundamental |1, das seguintes escolas selecionadas; o Colégio Estadual Zulmira Marchesi
da Silva; Colégio Estadual Professor William Madi e o Colégio Estadual Vandyr de Aimeida. Dessa forma, a
faixa etaria dos professores pode variar, independente do género ou se residem ou ndao em Cornélio
Procopio.

Critério de Exclusao:

Nao serdo envolvidos na pesquisa os professores que ndo sdo formados em Geografia, mesmo que
lecionem nos anos finais do Ensino Fundamental |l; alunos e outros funcionarios da escola que ndo sejam

os professores da area escolhida.

Metodologia de Analise de Dados:

As informagdes obtidas via questionario serdo analisadas por meio da analise de conteudo. Que segundo
Bardin (1977), € uma analise que pode envolver qualquer material de comunicagao verbal ou nao verbal.
Entre estes os materiais escritos que sdo, questionarios, livros, artigos, jornais, cartas.., a comunicagao oral
por meio de entrevistas, exposicées e discursos, entre outros formas de analise (Bardin, 1977). Dessa
forma, a aplicacd@o do questiondrio sera mediada pela pesquisadora, com o objetivo de coletar as
informacdes necessarias.

Desfecho Primario:

Espera-se que a pesquisa fortaleca o ensino e a atuagdo da educagao ambiental nas aulas de geografia,
destacando o papel dessa ciéncia no estudo das relagdes entre sociedade e natureza. Além disso, visa-se
promover uma integragdo sistematica das questdes socioambientais em todo o ambiente escolar, baseada
em um curriculo mais comprometido com a educagao ambiental. Por meio de um ensino pautado em uma
educacgdo ambiental critica e reflexiva, que fomente uma compreensdo afetiva sobre a interdependéncia
entre sociedade e natureza. Também busca demonstrar como o uso de obras literarias ambientais pode ser
uma ferramenta eficaz para abordar temas ambientais para a formagao de sujeitos ambientais. Por fim,
espera-se que os envolvidos nesta pesquisa reavaliem e atualizem suas praticas de ensino, valorizando e
dando engajamento em sua formagdo continuada. Deseja-se que todos percebam a importancia e a
urgéncia da educagdo ambiental critica no processo de ensino e aprendizagem, frente aos desafios do
mundo contemporaneo.
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- Tamanho da Amostra no Brasil: 10

- Havera uso de fontes secundarias de dados (prontuarios, dados demograficos, etc). Detalhamento: A
pesquisa visa coletar informacdes em produgdes cientificas como artigos; em livros de autores da area
estudada; monografias, teses e dissertacbes; anais de congresso e revistas. Assim como, no catalogo digital
sobre o acervo das obras inseridas na biblioteca das escolas selecionadas, que sera solicitado o acesso
mediante termo de concordancia.

- O Estudo nao € Multicéntrico no Brasil.

- N&o propde dispensa do TCLE.

- Nao havera retengdo de amostras para armazenamento em banco.

Outras informagdes, justificativas ou consideracées a critério do pesquisador:

Etapas da Pesquisa: 1 - Para analisar como os projetos politicos pedagdgicos e a grade curricular das
escolas integram a Educagdo Ambiental, sera feito uma analise dos mesmos, por meio de uma leitura
detalhada e interpretativa dos documentos, com énfase na inclusdo da educagdo ambiental. Buscando
compreender a abordagem da educagao ambiental no processo de ensino e aprendizagem e nas praticas
pedagogicas desenvolvidas pelas escolas; 2 - Para investigar as abordagens utilizadas pelos professores de
geografia ao trabalhar com a Educagdo Ambiental nos anos finais do ensino fundamental I, sera realizado a
aplicagdo de um questionario diante de entrevista, com 16 perguntas abertas. A aplicagdo do questionario
sera feita de forma presencial ou online pelo google meet, conforme a disponibilidade dos professores, com
duracdo de 1 hora a 2 hora. Os participantes serdo informados sobre o objetivo da pesquisa, garantindo o
anonimato das respostas. Visando explorar as praticas usadas pelos professores na educagdo ambiental,
para entender as abordagens e desafios encontrados. Para assegurar as respostas obtidas, sera realizado
os registros por meio de gravagbes sob a permissdo dos entrevistados, que ficardo armazenados em
arquivo pessoal, sob a responsabilidade do pesquisador e orientador, no enderego Pascoal Xavier de
Miranda, n 135, bairro Luiz Moseli Neto, Santa Mariana -PR. A escolha pelo armazenamento das respostas
obtidas, serdo guardadas para uma melhor analise tanto presente, durante a elaboragdo do projeto como
futuramente, a fim de ter dados comparativos em pesquisas futuras; 3 - Para realizar um levantamento de
quantas e quais sd@o as obras literarias que trata da Educagao Ambiental estdo no acervo da biblioteca das
escolas, sera realizado um contato com a diregdo das escolas, a fim de obter permissado do catalogo digital
sobre o acervo das obras, utilizando-
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se de palavras chaves como educagdo ambiental, natureza, sustentabilidade, meio ambiente, impactos
ambientais, biodiversidade, mudangas climaticas, relagdo sociedade e natureza..., para identificar as obras.
Para amostra das obras, sera realizado uma tabela de levantamento das obras contendo o titulo, autor,
publico alvo e o tema relacionado a educagdo ambiental. Por fim, sera feito a contagem total de obras
disponiveis na biblioteca de cada escola e calcular a porcentagem de obras com temas ambientais,
permitindo analisar se as escolas priorizam obras literarias ambientais e qual é o publico alvo mais
privilegiado; 4 - Para sugerir obras literarias ambientais que possibilitem uma abordagem critica e reflexiva
sobre as questdes ambientais nas aulas de Geografia para o Ensino Fundamental I, sera feito por meio de
indicacdo de obras que contribuiam para um direcionamento critico, que apresentem uma diversidade de
géneros literarios, como contos, poesias, cronicas e textos a fim de enriquecer a abordagem didatica. Para
tanto, a pesquisa por obras, ocorreram em plataformas digitais de 6rgdos ptblicos especificos, em artigos
cientificos, consulta em listas de premiacgdes e referéncias de literatura, como no Prémio Jabuti, selo catedra
UNESCO e outras premiacdes de literatura ambiental, que permita o acesso de forma publica. Além, de
obras com contexto cultural, propondo uma diversificagcdo sobre perspectivas culturais e outras obras que
sao relevantes ao processo de ensino. Apos selegdo das obras, sera realizado uma analise destacando sua

relevancia e conexao com os contelidos de Geografia.

Objetivo da Pesquisa:

Trechos extraidos do original do(a) pesquisador(a):

Objetivo Primario:

Objetivo Geral: Investigar a ocorréncia do ensino da Educagao Ambiental nas aulas de Geografia dos anos
finais do Ensino Fundamental Il, nas escolas Estaduais do municipio de Cornélio Procépio - PR, com énfase
no uso da Literatura ambiental como recurso pedagégico.

Objetivo Secundario:

Analisar como os projetos politicos pedagogicos e a grade curricular das escolas integra a Educacgéo
Ambiental em suas diretrizes e praticas; - Investigar as abordagens utilizadas pelos professores de geografia
ao trabalhar com a Educagdo Ambiental nos anos finais do ensino fundamental Il; - Realizar um
levantamento de quantas e quais sdo as obras literarias que trata da Educagdo Ambiental estdo disponiveis
no acervo da biblioteca das escolas; - Sugerir obras literarias ambientais que possibilitem uma abordagem
critica e reflexiva sobre as questdes
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ambientais, integrando-as de forma contextualizada as aulas de Geografia para o Ensino Fundamental Il.

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:
Trechos extraidos do original do(a) pesquisador(a):

Riscos:

Os participantes podem sentir desconfortaveis durante as perguntas que devem nortear a pesquisa em
campo. Para minimizar o risco, os levantamentos de dados podem ser realizados na residéncia de cada
participante, afim de garantir maior conforto e seguranga. Caso a pessoa se sinta desconfortavel durante a
entrevista, a mesma podera desistir de responder as perguntas. Tendo o apoio da pesquisadora até mesmo
para atendimentos necessarios em caso de ndo se sentir bem. Assim como sera oferecida assisténcia
integral, imediata e gratuita, pelo tempo que for necessario em caso de danos decorrentes desta pesquisa.

Beneficios:

Entre os beneficios da pesquisa, destaca-se o fortalecimento da educagdo ambiental nas aulas de
geografia, promovendo uma sistematizagdo sélida desse ensino tanto na formagédo geografica dos alunos
quanto no ambiente escolar em geral. A pesquisa também contribui para o aprimoramento do curriculo
escolar ao evidenciar a necessidade de um compromisso maior com as questdes ambientais, identificando
importantes lacunas nesse campo. Ao sugerir a implementagéo de obras literarias ambientais como
estratégias pedagodgicas, a pesquisa oferece um processo de ensino e aprendizagem mais atrativo e
significativo para a formacgéo dos alunos, reforgando a importancia da literatura para o conhecimento e
incentivando uma analise critica e reflexiva sobre a relagdo entre sociedade e natureza, bem como sobre as
complexidades socioambientais contemporaneas que os alunos enfrentam em sua realidade. A incluséo da
literatura ambiental nas aulas de geografia enriquece o ensino, oferecendo novas perspectivas para a
compreensao e enfrentamento dos desafios ambientais e sociais. Além disso, o uso da literatura valoriza a
interdisciplinaridade, permitindo uma compreensao mais holistica dos temas ambientais e integrando o
potencial da geografia para dialogar com outras areas do conhecimento. Esse enfoque contribui para a
formacéo de uma sociedade mais engajada e comprometida com praticas e acBes sustentaveis em prol do
meio ambiente. A pesquisa permite também que os professores reavaliem suas praticas e metodologias,
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reconhecendo a importancia de uma formagao continuada e qualificada. Para a ciéncia geografica, a
pesquisa visa contribuir para o fortalecimento do papel da geografia como ciéncia que analisa a relagdo
entre sociedade e natureza, proporcionando reflexées pautadas nas questdes ambientais e contribuindo
para uma compreensdo mais profunda das dindmicas socioespaciais.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O trabalho & uma dissertagdo de mestrado orientada pela profa. Dra. Patricia Fernandes Paula-Shinobu.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

- Folha de Rosto apresentada, datada de 28/10/2024, assinada pela coordenagdo do programa de poés-
graduacdo.

- Projeto de pesquisa completo apresentado.

- TCLE foi apresentado.

- Termo de Confidencialidade e Sigilo ndo foi apresentado, mas se compromete com o sigilo no TCLE.

- Questionario apresentado no projeto completo.

- Apresentou Declaragdo de que a pesquisa ndo foi iniciada e so6 sera quando aprovada nas instancias
necessarias, assinada pela pesquisadora e pela orientadora, datado de 21 de setembro de 2024.

- Cronograma apresentado, com aplicacdo de questionario de 20/02/2025 a 20/03/2025 e coleta de dados
de 10/03/2025 a 19/12/2025, finalizando o projeto em 30/12/2025.

- Orgamento apresentado, somente com item de transporte, no valor de R$ 500,00.

Recomendagoes:

Caso haja alguma duvida em qualquer procedimento de cadastro da pesquisa e/ou resposta de pendéncia,
entre em contato com quaisquer dos docentes membros deste comité, listados no link
<http://www.uel.br/comites/cepesh/pages/composicao-de-membros.php>, que lhe seja de acesso mais
pratico, para obter auxilio no preenchimento das informagdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
As pendéncias foram providenciadas totalmente, com clareza e preciséo.
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Consideragoes Finais a critério do CEP:

Prezado(a) Pesquisador(a),

Este & seu parecer final de aprovacédo, vinculado ao Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina. E sua responsabilidade apresenta-Lo aos érgdos efou
instituicbes pertinentes.

Ressaltamos, para inicio da pesquisa, as seguintes atribuicdes do pesquisador, conforme Resolugdo CNS
466/2012 e 510/2016:

A responsabilidade do pesquisador é indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais,
cabendo-lhe:

- conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido;

- apresentar dados solicitados pelo sistema CEP/CONEP a qualquer momento;

- desenvolver o projeto conforme delineado, justificando, quando ocorridas, a sua mudanca ou interrupgéo;

- elaborar e apresentar os relatérios parciais e final;

- manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa;

- encaminhar os resultados da pesquisa para publicagcédo, com os devidos créditos aos pesquisadores e
pessoal técnico integrante do projeto;

- justificar fundamentadamente, perante o sistema CEP/CONEP, interrupgéo do projeto ou a ndo publicagédo
dos resultados.

Coordenagao CEP/UEL.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagbes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 13/12/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2435746.pdf 13:15:23
Solicitagédo Declaracao_cep_.pdf 08/12/2024 | GIOVANA SANNA Aceito
registrada pelo CEP 17:32:38 | MAIA
Declaracédo de declaracao_de_concordancia.pdf 08/12/2024 | GIOVANA SANNA Aceito
concordancia 17:26:39 | MAIA
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 08/12/2024 | GIOVANA SANNA Aceito
Assentimento / 17:17:07 | MAIA
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Justificativa de TCLE.pdf 08/12/2024 | GIOVANA SANNA Aceito

Auséncia 17:17:07 | MAIA

Projeto Detalhado / |PROJETO_MESTRADO_GIOVANA_08 | 08/12/2024 | GIOVANA SANNA Aceito

Brochura _12.pdf 17:14:43 | MAIA

Investigador

Folha de Rosto folhaDeRosto .pdf 28/10/2024 | GIOVANA SANNA Aceito
10:25:24 | MAIA

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
LONDRINA, 16 de Dezembro de 2024

Assinado por:
Alessandra Lourengo Cecchini Armani

(Coordenador(a))
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