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RESUMO

MARONEZE, Luciane Francielli Zorzetti. A dimensé&o investigativa na formacao
profissional de assistentes sociais: a realidade das universidades publicas
paranaenses. 2022. 321 f. Tese (Doutorado em Servico Social) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2022.

A presente tese parte dos elementos socio-histéricos do Movimento de
Reconceituagdo que permitem entendermos, nas interlocu¢cdes com a teoria social de
Marx, as bases de constituicdo de um novo projeto de formacdo, expresso nas
Diretrizes Curriculares da ABEPSS, que trata a dimensao investigativa como principio
formativo e componente transversal entre os nucleos de fundamentacéo e o trabalho
profissional. Nesse sentido, analisamos a dimensdo investigativa a partir da
apreensdo que os docentes apresentam a respeito da légica curricular e das
condicBes objetivas de trabalho nas particularidades que caracterizam a constituicdo
dos cursos de Servico Social. O percurso metodolégico tracado nesse estudo
compreendeu a realizacao de uma pesquisa bibliografica, a partir da analise de artigos
publicados na area sobre o tema em questao; pesquisa documental, por meio do
estudo dos projetos politicos pedagoégicos dos cursos, e pesquisa de campo tendo
como sujeitos participantes os docentes assistentes sociais e de areas afins dos oitos
cursos de Servigco Social das universidades estaduais do Parana. A pesquisa de
campo foi desenvolvida em duas etapas: a primeira com o envio de questionario no
qual tivemos a participacdo de 75 docentes, e a segunda com entrevista grupal
realizada de forma remota com a participacdo de 27 docentes. Por meio da
abordagem qualitativa e da técnica de triangulacdo, foram possiveis a construcdo de
um banco de dados e o cruzamento das informacdes, permitindo melhor aproximacéo
ao objeto de estudo. Esse percurso da pesquisa permitiu constatar o esfor¢o por parte
dos docentes na materializacdo da dimensao investigativa; a maioria reconhece que
a matriz curricular contempla componentes curriculares que favorecem essa
dimensao, entretanto ha tensionamentos que influem nesse processo e que estdo
relacionados tanto as dificuldades de apreenséo da logica curricular que reforcam a
investigacdo como elemento isolado no processo de desvelamento da realidade
qguanto as condi¢cOes objetivas de trabalho relacionadas a precarizacdo do trabalho
docente e da formacédo profissional, as condi¢cdes objetivas do corpo discente e a
dificuldade de se fazer transitar os conteudos, sendo esses 0s aspectos mais
recorrentes identificados como tensionamentos que interferem no ensino da dimenséao
investigativa na formacéo profissional.

Palavras-chave: fundamentos do servico social; diretrizes curriculares da ABEPSS;
dimensao investigativa.



ABSTRACT

MARONEZE, Luciane Francielli Zorzetti. The investigative dimension in the
professional training of social workers: the reality of public universities in Parana.
2022. 321 p. Thesis (Doctorate in Social Work and Social Policy) — State University of
Londrina, Londrina, 2022.

This thesis starts from the socio-historical elements of the Reconceptualization
Movement that allow us to understand, in the dialogues with Marx's social theory, the
bases for the constitution of a new formative project, expressed in the ABEPSS
Curriculum Guidelines, placing the investigative dimension as the main training and
transversal component between the bases and professional work. In this sense, we
analyze the investigative dimension from the understanding that teachers have of the
curricular logic and the objective conditions of work in the particularities that
characterize the constitution of the different courses. The methodological path outlined
in this study included a bibliographical research, based on the analysis of articles
published in the area on the subject in question; documentary research, through the
study of political pedagogical projects of the courses, and field research having as
subjects the social workers and professors of related areas of the eight Social Work
courses of the state universities of Paran&. The field research was developed in two
stages: the first with the sending of a questionnaire in which we had the participation
of 75 professors, and the second with a group interview conducted remotely with the
participation of 27 professors. Through the qualitative approach and the triangulation
technique, it was possible to build a database and cross-reference the information,
allowing a better approach to the object of study. We noticed that there has been an
effort on the part of the teachers in the materialization of the investigative dimension;
most recognize that the curricular matrix includes curricular components that favor this
dimension, however there are tensions that influence this process and that are related
both to the difficulties of apprehending the curricular logic that reinforce the
investigation as an isolated element in the process of unveiling the reality as to the
conditions work objectives related to the precariousness of teaching work and
professional training, the profile of the student body and the difficulty of making the
contents transit, these being the most recurrent aspects identified as tensions that
interfere with the of the teaching of the investigative dimension in professional training.

Keywords: foundations of social work; ABEPSS curricular guidelines; investigative
dimension.
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1 INTRODUCAO

A tese que apresentamos € fruto de uma caminhada construida no
processo de doutoramento em Servigo Social da Universidade Estadual de Londrina
e se mescla como parte da nossa trajetéria profissional como docente na graduacao
presencial em Servigo Social. Tem por objeto de estudo a dimenséao investigativa na
formacdo profissional.

Sendo o Servico Social uma profissdo determinada socio-
historicamente, a dimensédo investigativa, como componente constitutivo da
intervencao, ndo se expressa na formacao e no exercicio profissional de forma isolada
e descontextualizada. Ela ganha concretude em dado momento histérico, marcado
pelos avancos da producao intelectual no ambito tedrico-metodoldgico, que deram
corpo para a formulagédo de um projeto formativo balizado nas Diretrizes Curriculares
da Associacédo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servi¢o Social - ABEPSS de 1996.

O carater interventivo da profissdo e o entendimento de que a
formacado ndo se desconecta do trabalho profissional sédo elementos basilares sobre
0S quais nos apoiamos para fundamentarmos as reflexdes desenvolvidas neste
estudo, cujo pressuposto pauta-se na imanente composicdo entre a dimensao
investigativa e a dimenséo interventival em permanente movimento, tendo em vista o
modo pelo qual o Servico Social, ao longo de sua trajetdria socio-historica, se
apropriou dos referenciais da tradicdo marxista para formular um novo projeto de
formacado profissional, fundamentado na questdo social como sua base central
(ABESS/CEDEPSS, 1996).

Assim, neste estudo, interessa-nos analisar a seguinte questao: a
dimensdo investigativa, identificada como principio formativo nas diretrizes
curriculares, tem tido centralidade na formacao profissional dos assistentes sociais,
implicando a relacao transversal de seu ensino com os conteudos da formacéo?

Partimos da hip6tese de que ha um entendimento um pouco diverso
do disposto na construcdo das diretrizes curriculares no que tange a dimenséao

investigativa. As diretrizes tém uma logica pautada na ontologia do ser social que nao

1 Por intervencdo entendemos aqui um modo de agir que pressupde conhecimento, definicdo de
estratégias, planejamento e escolhas, nesse sentido, nao se constitui em ato isolado, mas apresenta
um proposito/intencionalidade “[...] travejada pela dimensao ético-politica e esta, por sua vez,
encontra-se aportada em fundamentos teéricos” (GUERRA, 2012a, p. 40).
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concebe a dicotomia entre teoria e realidade, pressuposto no projeto de formacéo,
entretanto € possivel que haja dificuldades para sua apropriacdo por parte dos
docentes, 0 que pretendemos investigar nesta tese.

A formulag&o do problema acima exposto nos levou a refletir outras
guestdes convergentes: os cursos de graduacdo tém construido procedimentos
investigativos subsidiados pelo método critico-dialético? Qual a concepcao que 0s
docentes tém a respeito dessa dimensdo? Como ela se expressa na formagao
profissional e quais desafios se interpdem nesse processo? Os projetos politicos
pedagdgicos dos cursos tém proposto uma estrutura curricular favoravel ao ensino da
investigacao?

Essas questdes foram fundamentais para perquirirmos o problema
central da pesquisa e deram base para formularmos o objetivo geral: analisar a
dimensao investigativa na formacao profissional a partir de sua inscricio nos cursos
de graduacado em Servico Social nas universidades estaduais do Parana.

Como objetivos especificos elencamos os seguintes: 1- analisar a
tematica na trajetéria socio-histérica da formacdo, evidenciando, a partir do
Movimento de Reconceituacdo, as bases para a formacdo de uma intelectualidade
profissional; 2- apreender a légica das Diretrizes Curriculares da ABEPSS e a
concepcao de dimensdo investigativa que elas trazem; 3- identificar a dimenséo
investigativa na estrutura curricular dos projetos politicos pedagégicos dos cursos;
4- desvelar a transversalidade da investigacao a partir da apreensao que os docentes
fazem a respeito da logica curricular, ressaltando sua materialidade e desafios nos
cursos de graduagéo.

O universo da pesquisa abrangeu os oito cursos publicos de Servico
Social ofertados pelas seis Universidades Estaduais do Parana: Universidade
Estadual de Londrina — UEL; Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG;
Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE/Campus Toledo e Campus
Francisco Beltréo; Universidade Estadual do Parana — UNESPAR/Campus Apucarana
e Campus Paranavai; Universidade Estadual do Centro-Oeste — UNICENTRO; e
Universidade Estadual de Maringd — UEM.

A escolha por esses cursos se deu em razdo de algumas
particularidades a serem mais bem explicitadas a seguir, quando tratarmos do
interesse pela tematica de estudo. Todavia, vale ressaltarmos um dos elementos

centrais dessa escolha, pois trata-se de universidades de natureza publica e gratuita,
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que vém sofrendo diversos ataques diante de uma conjuntura de desmonte das
politicas publicas, especialmente a da educacéao, principalmente a partir das elei¢cdes
de 20182

Assim, cabe destacarmos que a discussdo desse tema, no atual
contexto brasileiro, no qual as universidades, a ciéncia, 0sS movimentos sociais e
sindicais, as minorias e o pensamento de esquerda vém sofrendo, de forma mais
intensa, os ataques de um projeto de extrema direita, sustentado nos interesses mais
destrutivos do capital financeiro internacional, ndo € mera coincidéncia.

Nos ultimos anos, temos nos deparado com acfes do governo federal
contra a liberdade de expressdo de pesquisadores, cortes no orcamento da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPESS,
contingenciamentos para a pesquisa e tentativas de se excluir o pensamento critico das
universidades. Essas agdes tém repercutido ofensivamente em todos os ambitos da vida
universitaria, sendo as universidades publicas, que apresentam historicamente maior
desenvolvimento no campo da pesquisa e da extensdo autbnomas, as mais impactadas.

Em oposicdo a esse processo, as forcas que impulsionam o
pensamento dominante, conservador e reacionario, contraditoriamente, movimentam
tendéncias de luta, questionamento, criticas e resisténcias. Nesse sentido, trata-se de
discutirmos a dimenséo investigativa a partir da légica das Diretrizes Curriculares da
ABEPSS, enquanto expressdo maior do projeto de formacao, que traz os fundamentos
do Servigo Social sustentados na razao critica e histérica, com claro posicionamento
ético-politico, para apreendermos a realidade e a profissao, fazermos a critica e

construirmos formas de resisténcia a esse “estado de coisas” que expressam as

2 No ambito do governo do estado, como veremos na secdo 5 desta tese, algumas medidas mais
recentes foram implementadas submetendo as universidades estaduais as politicas de enxugamento
de investimentos e repasses de recursos e a definicdo de critérios de gestdo que fere a autonomia
didatico-pedagdgica e de gestao de pessoal dessas instituicdes.

3 Em 03/09/2019 o Sindicato Nacional dos Docentes das InstituicGes de Ensino Superior — ANDES,
publicou uma nota de repudio aos cortes no orcamento da pesquisa no Brasil. Segundo a nota, 0
Decreto n°. 9.741, publicado no Diario Oficial da Unido de 29/05/209, contingenciou R$ 5,839 bilhdes,
cerca de 25% dos recursos previstos para o ano de 2019, em relacéo a pasta de Ciéncia e Tecnologia,
o corte foi de R$ 2,132 hilhdes. Destaca que em 2020 a redugéo prevista é que os valores destinados
a pesquisa saiam da previsdo de R$ 4,3 bilhdes para R$ 2,2 hilhdes. Com esse corte, a entidade
dendncia a suspenséo de bolsista por falta de verbas; denuncia a politica elitista e eugenista do
governo, uma vez que visa apagar das Universidades, Institutos Federais e dos Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica — CEFET a diversidade e impedir que os mais pobres tenham acesso aos
programas de pés-graduacdo, bem como a possivel suspensédo de projetos de ponta nacional e
internacional em desenvolvimento (ANDES, 2019).
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inflex6es do capitalismo neste século XXI, com rebatimentos visiveis na sociabilidade
humana.

Essa ldgica, fruto do amadurecimento do Servigo Social brasileiro, ndo
se desconecta da autonomia académica e da liberdade de expressdo. Traz um conjunto
de conhecimentos articulados e constituidos em trés nacleos de fundamentagéo: nucleo
de fundamentos tedrico-metodologicos da vida social; nucleo de fundamentos da
formacdo socio-historica da sociedade e nucleo de fundamentos do trabalho
profissional, que “favorece uma nova forma de realizagdo das mediagbes — aqui
entendida como relacéo teoria-pratica — que deve permear toda a formacéao profissional,
articulando ensino — pesquisa — extensdo” (ABESS/CEDEPSS, 1997, p. 63).

Esses conhecimentos constituem os fundamentos da formacao e do
trabalho profissional; a partir deles, os cursos de graduacdo constroem seus projetos
politicos pedagdgicos coerentes com as caracteristicas locais e regionais préprias das
instituicbes de ensino onde estdo inseridos.

A referéncia a essa logica, ancorada no método critico-dialético,
representou, e representa, um grande salto dado pela categoria profissional para
pensar o projeto de formacédo enquanto expressao de um projeto de profissdo?, a partir
de conhecimentos — que séo historicos, tedricos e metodoldgicos — e que respaldam
as formas de pensar e agir dos profissionais (GUERRA, 1995 apud
ABESS/CEDEPSS, 1997).

Sao conhecimentos tedrico-praticos que tém razdo de ser, se
reportados a realidade social por meio da captacéo das particularidades do movimento
da realidade em um processo de investigacdo permanente. E a realidade na qual as
expressdes da questdo social apresentam seus aspectos fenoménicos e a postura do
sujeito amparado em um referencial tedrico-metodoldgico que ativa, testa, questiona e
potencializa a investigacdo em seus diferentes niveis de apreensao do real.

Para melhor explicitarmos o0s conteldos que discutiremos na

introducgéo, optamos em conduzir as reflexdes apresentando, inicialmente, o que nos

4 Em um texto sobre “O Projeto Etico-Politico Profissional do Servigo Social”, apresentado no llI
Congresso Internacional de Servigo Social, promovido pelo Instituto Superior de Servico Social de
Lisboa em 2014, Netto (2015b), a respeito do projeto profissional, problematiza que este ndo ocorre
em um vazio histdrico, cultural e politico, ha sempre relagdes entre projetos societarios e projetos
profissionais. No interior da categoria profissional, ele é o espaco em que uma profissédo articula os
seus elementos constitutivos: a) a imagem ideal da profisséo, b) os valores que a legitimam, a sua
funcédo social e seus objetivos, ¢) os conhecimentos teéricos, os saberes interventivos, as normas e
as praticas que a viabilizam.
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instigou a pesquisar o tema da dimensao investigativa na formacao profissional e o
percurso metodologico que trilhamos para o desenvolvimento deste estudo. Em um
segundo ponto, apresentamos um panorama das universidades estaduais
paranaenses, 0s aspectos que particularizam os cursos de Servigco Social e quem sao
os docentes — sujeitos da pesquisa. Por fim, na terceira parte, apresentamos a

estrutura e organizacdo das secoes.

1.1 O INTERESSE PELA TEMATICA DE ESTUDO

A preocupacao com a formacao profissional tem sido alvo de nossas
pesquisas enquanto docente no Curso de Servico Social da Universidade Estadual do
Parand/Campus Apucarana. Na verdade, as areas relacionadas a formacdo sempre
motivaram nossos estudos e pesquisa. A op¢ado em cursarmos 0 mestrado em
educacao na Universidade Estadual de Maringad — UEM —, na linha de fundamentos
da educacéo, j& demonstrava o interesse que tinhamos pela formacéao profissional.

O contato direto com os discentes nas supervisdes de estagio, 0s
encontros com 0s supervisores de campo e académicos, a experiéncia na
coordenacao do féorum de supervisores, a participacdo em cursos de capacitacao,
especialmente a participacdo na terceira e na quarta edicdo do Projeto ABEPSS

Itinerante®, as reunides pedagdgicas, entre outras atividades, foram fundamentais

5 O projeto € uma das estratégias de consolidagao das Diretrizes Curriculares da ABEPSS, foi criado
na gestao 2011-2012, no formato de cursos de aperfeicoamento e chega, em 2020, & sua 5?2 edicao.
Tem por objetivo “Fortalecer as estratégias politico-pedagogicas de enfrentamento a precarizagdo do
ensino superior, por meio da difusdo ampla dos principios, conteddos e desafios colocados para a
consolidacdo das Diretrizes Curriculares como instrumento fundamental na formac¢do de novos
profissionais, na direcdo do plano de lutas em defesa do trabalho e da formagdo e contra a
precarizagdo do ensino superior’ (ABEPSS, 2011, p. 15). A terceira edicdo desse projeto na Regional
Sul I ocorreu em novembro de 2016, na Universidade Federal do Parana — UFPR — e foi coordenada
pela prof.2. Dra. Olegna de Souza Guedes — UEL. O tema versou sobre “Os fundamentos do Servigo
Social em debate: formagao e trabalho profissional”. Nesse evento, as discussbes a respeito das
Diretrizes Curriculares da ABEPSS, a partir dos fundamentos do Servigo Social, trouxeram uma série
de questbes que permitiram nos aproximarmos melhor do tema de estudo. Uma das questbes
formuladas e que buscamos aprofundar posteriormente foi “o que é discutir fundamentos?” Trazer
essa concepcgao na unidade historia, teoria e método contribuiu para elucidarmos outras questdes
que até entdo ndo estavam muito claras. Até esse momento, tinhamos uma “tempestade de ideias”,
muitas perguntas que deveriam ser adensadas teoricamente. A quarta edi¢do do projeto, ocorrida em
junho de 2018 na Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG — foi coordenada pela prof.2 Dra.
Esther Luisa de Souza Lemos (UNIOESTE/Toledo) e teve como tema “Os fundamentos do Servigo
Social: as atribuigdes e competéncias em debate”. Novamente a participacdo nesse evento ampliou
nosso leque de problemas e ao mesmo tempo foi nos aproximando do tema que viria a ser o objeto
desta tese.
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para que a tematica da dimensao investigativa se colocasse de modo mais presente,
em um movimento de amadurecimento tedrico-metodologico que nos possibilitou
interpretacbes mais afinadas em relacdo ao tema. Dentre essas questdes, algumas
nos chamaram a atencao:

v/ apreender a dimensdo investigativa na articulacdo dos
componentes curriculares;

v elucidar a concepcdo de dimensao investigativa e de pesquisa
cientifica;

v articular estratégias didatico-pedagégicas que impulsionem a
tomada de consciéncia e o0 desenvolvimento de atitude
investigativa como elementos balizadores de praticas concretas no
processo de formacdo do estudante, especialmente o
desenvolvimento do estagio supervisionado;

v/ auséncia de espacos coletivos de debates e apropriacdo do
projeto politico pedagdgico envolvendo todos os docentes do
Curso;

v’ precarizagdo do trabalho docente, especialmente por conta da
sobrecarga de trabalho, condi¢gGes salariais e contratos em regime
temporario, com impactos no ensino, pesquisa e extensao.

v/ ndo autorizagdo, por parte do governo do estado, para que 0s
docentes em regime de trabalho temporario possam ofertar
projetos de pesquisa e extensao;

v reducdo dos projetos de pesquisa e extensao.

Essas questbes nos provocaram a refletir, de modo mais geral, a
respeito dos desafios que a investigagcédo assume no projeto de formacéo. Em algumas
situacdes especificas nos deparamos com a posi¢céo de docentes que demonstravam
nao quererem supervisionar estagio com o argumento de que “preferiam se dedicar a
pesquisa” em razao de terem atuado pouco tempo no exercicio profissional. Em outras
ocasioes evidenciadas durante a supervisdao académica, os discentes afirmavam a
dificuldade de perceberem o exercicio da investigacdo no fazer profissional,
apontando algumas situacdes isoladas, dando o indicativo de uma apreensao
fragmentada e desconectada da relagéo entre os contetdos formativos. Afirmavam
também que sentiam dificuldades de perceberem a investigagdo em outras disciplinas
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€ que apenas aqueles que “trabalham com o conteudo do Servigo Social” eram os que
ofereciam maiores possibilidades de reconhecer as atividades investigativas.

Por se tratar de uma dimensao “inerente a natureza de grande parte
das competéncias profissionais” (GUERRA, 2009, p. 712), observamos, na docéncia,
a partir de nossas experiéncias, que nem sempre a investigacdo aparece com relevo
na formacéao profissional. Por ser interpretada como algo que é inerente a profissao,
muitas vezes acaba ficando subentendida, como se ndo fosse necessario ser pensada
e planejada dentro dos componentes curriculares.

Mas a questao néo se restringe somente a isso, a0 Nos aproximarmos
do tema, no processo de levantamento bibliografico para revisdo da proposta inicial
da pesquisa, verificamos que essa dimensdo ndo tem sido uma tematica recorrente
nas publicagdes dos assistentes sociais. Nessa fase, identificamos aspectos de ordem
epistemoldgica, buscando uma aproximacdo aos conceitos. Ainda pairavam duvidas
a respeito da delimitacéo do problema de pesquisa, as informacdes se apresentavam
de forma fragmentada, sem conseguirmos avancar na captacao das mediacoes.

Foi principalmente a partir das contribuigcdes do exame de qualificagéo
gue conseguimos afinar melhor essa questéo, reconstruindo o objeto de pesquisa na
l6gica das Diretrizes Curriculares da ABEPSS. Fazendo o caminho de volta e
saturando os dados de andlise, encontramos poucas publicacbes que tratavam a
dimensado investigativa com énfase na logica curricular. Do total de 49 artigos,
verificamos que cinco abordam a tematica pesquisa de maneira mais detalhada,
fazendo referéncia as diretrizes curriculares e apenas dois trazem a dimensao
investigativa como palavras-chave.

Identificamos também poucas pesquisas dedicadas a investigar, a
partir de dados empiricos, como essa dimensdo tem sido apreendida no processo
formativo dos assistentes sociais, elucidando as concepcgdes e efetivagdo nesse
processo.

As poucas publicacdes a respeito dessa tematica também sé&o
identificadas nos estudos realizados por Chaves (2012). A partir de um denso
levantamento bibliografico para compor o “estado da arte” sobre a pesquisa em
Servigo Social, a autora destaca que s&o recentes as discussdes sobre a dimensao



23

investigativa entendida como parte do exercicio profissional. O levantamento® que
efetuamos junto aos periédicos da area ilustra bem essa questao.

Tabela 1 — Relacdo’ de artigos apresentados nos periédicos de Servico Social com
abordagem do tema: pesquisa, dimensdo investigativa e producdo de conhecimento na
formacdo profissional

Revista | Total de artigos | 47| 35|37 34|34 |36| 32 | 3032|3327 (26| 27 | 430
Servico Social | Artigos sobre o
& Sociedade |tema o|lo|2|1|2|12|l0|2|2|0|l0]|0]|] 0] 10

Total de artigos |25 (26 (24|23 |29 (27|23 |29|25(24| 36 | 38| 49 | 378

Revista .
Katalysis Artigos sobre o
tema 0O|5/]0/|0|0]|]O0O|1T]|]1|]0|0O0O]O0O0]|4]|]0] 12
. Total de artigos | 20| 14|14 |14 |19 (26| 28 |18 |23 |36 | 31 |33 | 44 | 320
Revista Artigos sobre o
Temporalis 9

tema 1]11]0]2|3(2]0[3|]0]0]2]1] 2] 16
Total de artigos |23 (26(19|21|30|31|30|29|30(32| 32 |[33| 32 | 368
Artigos sobre o
tema o|(2|1|j]0|0|2]| 2 |1|1(2|1|1]| 0| 12
Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Revista Texto
& Contextos

Observamos que, no periodo de 13 anos, se comparado com o total
de artigos publicados anualmente, as producdes tedricas a respeito do tema ndo tém
apresentado tanta expressao no Servico Social. Do total de 1.496 artigos, 3,27%
abordam, diretamente, as palavras-chave relacionadas ao tema em questéo. Esse é
um dado que impde algumas reflexdes para pensarmos as situacdes concretas desse
ensino. Se reconhecemos que é por intermédio da producéo de conhecimentos que
alimentamos as acdes praticas, avaliando e projetando perspectivas futuras, entéo
esses dados nos indicam um alerta.

Além disso, Bourguignon (2008) faz uma importante observacao ao
apontar que a pesquisa nao se desenvolve sem estimulos, é necessario que haja
investimentos em formacao profissional, e a graduacédo cumpre importante papel no
sentido de possibilitar, ao estudante, o contato com a realidade social (suas
contradi¢cbes, limites e potencialidades) e com o exercicio profissional. Assim, a

6 Para selecao do material, buscamos identificar, nos titulos, resumos e palavras-chave, a ocorréncia
dos seguintes termos: dimensdo investigativa, atitude investigativa, pesquisa, producdo de
conhecimento e formacao profissional. Delimitamos o periodo de 2006 a 2018, pensando no processo
de amadurecimento das Diretrizes Curriculares de 1996 e de como elas foram sendo incorporadas
ao longo desse periodo.

7 A relacdo dos artigos nos respectivos peridédicos encontra-se no Anexo A desta tese.
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dimensao investigativa constitui-se em componente de ensino e objeto de pesquisa
no processo de formacgéao, entendendo que é o ensino conectado com a pesquisa e a
producgéo de conhecimentos que podemos identificar necessidades, redefinir rumos,
tendo em vista uma formacdo orientada pelos compromissos ético-politicos da
profisséo.

Na analise dos artigos, verificamos que predomina a abordagem da
dimenséao investigativa como sinbnimo de pesquisa, que, em hipotese alguma, esta
equivocada. Entretanto, o que observamos é que nem sempre essa abordagem
evidencia as particularidades entre dimensao investigativa e pesquisa cientifica como
niveis diferenciados de aproximacéo da realidade.

Como veremos mais adiante, essa questao tem-se constituido em um
grande imbrdglio no processo de formagdo e denota as lacunas existentes na
apreensdo da logica curricular para entendermos o que € esta dimenséo. Dos artigos
que analisamos, apenas um traz a dimensao investigativa como titulo e uma
abordagem que chama mais a atencao para as diretrizes curriculares, destacando “o
lugar da dimenséo investigativa na formagao profissional”. Nos demais, observamos
gue a pesquisa € abordada sob diferentes aspectos: sua relevancia e desafios na
intervencdo profissional e na producdo de conhecimentos; particularidades na
trajetéria socio-histérica do Servico Social; énfase na perspectiva tedrico-
metodoldgica marxiana, mas sem fazer referéncia as diretrizes curriculares, entre
outros aspectos.

Esses dados apontam a importancia de buscarmos as reflexdes sobre
0 que a academia tem discutido a respeito da dimensao investigativa no processo de
formacdo, a relevancia de explorarmos melhor as diretrizes curriculares que trazem
os fundamentos do Servi¢co Social para pensarmos esta dimenséo.

Indicam, também, a necessidade de maior aproximacdo dos sujeitos
desse processo — docentes, discentes, supervisores de campo e académico — ao
“estudo de situagdes concretas” vivenciadas nos cursos de Servico Social, questao
que é sempre reiterada nos didlogos e nas producdes tedricas da categoria. Nesse
sentido, os estudos desenvolvidos nesta tese podem contribuir para elucidar alguns
equivocos no entendimento da dimensao investigativa uma vez que néo se trata de
explorar elementos que tangenciam o debate, mas ir a raiz dele, buscando a
concepcao e o desvelamento da transversalidade na propria logica curricular.

Esses foram os elementos desencadeadores para a proposicao da
presente tese: € a apreensdo da logica das Diretrizes Curriculares da ABEPSS que
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possibilita entender a dimensédo investigativa na formacao profissional, ou seja, a
apreensdo dessa logica expressa uma concepcdo a respeito da dimensao
investigativa e isso traz rebatimentos na formacao profissional, porque implica no
modo como esta dimenséao tem sido apreendida e ensinada pelos docentes.

Para o cumprimento dos objetivos propostos nesta pesquisa
delimitamos alguns caminhos metodolégicos, considerando que, antes de se constituir
em um conjunto de regras formais e intelectivas, a questdo metodologica, segundo
Netto (1998, p. 57) aparece em Marx como “aquela relagao reflexiva que permite ao
sujeito apropriar-se da dindmica do objeto”. Nesse sentido, a reflexdo sobre a
realidade e a forma como o pesquisador decide conhecer ja se constitui em um dialogo
com a teoria e ja traz as indagacdes de como serdo a pesquisa € 0 método de
investigacdo (BAPTISTA, 1999). Em outras palavras, nao se trata de formular a priori
uma imagem do objeto, mas de capturar no pensamento 0 seu movimento real, com
toda a complexidade de determinacdes que o constitui e de modo mais aproximativo
possivel.

O caminho pelo qual optamos na apropriacdo dessa dinamica foi
construido com base no enfoque misto com énfase na natureza qualitativa da
pesquisa que, segundo Prates (2012, p. 124), consiste na “combinagao® ou mixagem
de ambos os tipos de dados” — quantitativos e qualitativos, os quais partem de
fundamentos e caracteristicas distintas. A autora explica que, mesmo que enfatize um
ou outro dado, o estudo misto conforma-se como outro tipo de estudo que emana da
caracteristica de ambos. Por enfatizar essa articulagdo, aponta maior coeréncia com
o0 método marxiano de investigacao.

Como um trago caracteristico do estudo misto, utilizamos a técnica da
triangulacéo, que, segundo Trivifios (1987 apud PRATES, 2012), abrange a maxima
amplitude, descricdo e explicacdo do objeto em estudo, exatamente porque reconhece

a interconexao entre os fatos e a impossibilidade de apreendé-los de modo isolado.

8 Prates (2012) destaca que a coleta de dados nesse tipo de estudo pode ocorrer de modo sequencial
ou concomitante. Uma questao importante € a flexibilidade que o pesquisador tem na articulagao dos
dados, podendo ndo utilizar a conexdo entre as fases da pesquisa, criando um banco de dados
secundarios que serve de apoio ao pesquisador: “entre uma primeira fase da pesquisa e a coleta de
dados da segunda fase da pesquisa [ou] [...] o pesquisador pode coletar os dados quantitativos e
gualitativos concomitantemente e integrar, ou entdo fundir os bancos de dados, transformando os
temas qualitativos em contagens e comparar essas contagens com dados quantitativos descritivos”
(CRESWELL, 2010 apud PRATES, 2012, p. 125).
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Para explicitarmos melhor o percurso metodoldgico, realizamos,
inicialmente, a pesquisa bibliografica identificando como a dimenséo investigativa
comparece nas producdes tedricas. No adensamento dos estudos, delimitamos a
bibliografia que nos desse subsidios para situarmos essa dimensao no processo
formativo, enfatizando, nos aspectos socio-historicos, as interlocucdes com a tradicéo
marxista.

A problemética em questdo implicou em nos debrugarmos sobre os
dados da realidade procedendo a pesquisa de campo que foi organizada em trés fases:
a pesquisa documental; o envio de um questionario aos docentes; e a realizacdo de
entrevista grupal. A triangulacao utilizada nessa fase da pesquisa nos permitiu explorar e
articular melhor os dados, dando maior concretude a abordagem do objeto.

A pesquisa documental foi realizada a partir do estudo dos Projetos
Politicos Pedagégicos dos Cursos® — PPPC’s. Para esse levantamento, realizamos
consulta on-line nos sites das universidades. Dos oito cursos, trés nao tinham o projeto
disponibilizado no site, sendo necessario contato com os coordenadores para termos
acesso ao documento. Na leitura e analise dos projetos, formulamos um quadro para
melhor sistematizarmos as informacfes e nos aproximarmos de algumas
particularidades dos cursos: objetivos, perfil do profissional, pressupostos para a
formacdo, organizacdo didatico-pedagogica etc.

Na matriz curricular, identificamos o0s componentes curriculares
(disciplinas, nucleos teméticos, oficinas/laboratérios e atividades complementares)
que dao maior énfase a dimensdo investigativa, sendo indispensaveis para a
integracao e a dinamicidade do curriculo. Outro ponto foi examinarmos, nos planos de
ensino da disciplina de pesquisa, a referéncia ao debate tedrico-metodoldgico e as
possiveis indicacbes de fontes originais da teoria social de Marx na discussdo do
método. Trata-se de um debate fundamental no adensamento teérico-metodol6gico
do ensino da investigacao e insuprimivel na perspectiva das diretrizes.

Concomitante a pesquisa documental, em agosto de 2019 entramos
em contato com os coordenadores de curso e enviamos, por e-mail, uma cartal® de
apresentacao contendo os objetivos da pesquisa e a proposta metodoldgica. Nesse
contato, o convite de participacao foi oficializado mediante o preenchimento de uma

9 Os dados desta etapa da pesquisa foram analisados na quarta secédo desta tese.
10 A carta de apresentacdo encontra-se disponivel nesta tese no Apéndice A.
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carta de aceite, enviada posteriormente ao Comité de Etica e Pesquisa, da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), por meio da Plataforma Brasil.

Com a aprovacdo!! do Comité de Etica realizamos novo contato com
os coordenadores solicitando informacgdes a respeito do quadro docente (quantitativo,
vinculo empregaticio e titulacdo académica) e os e-mails de todos 0os que ministram
aulas no curso (docentes, assistentes sociais e de areas afins). Obtivemos o retorno
de todos os coordenadores. Importante destacarmos que, em meio as inumeras
atividades pertinentes a coordenacdo de curso, todos 0s nossos contatos foram
respondidos. Em alguns casos, mesmo ndo conseguindo agilizar em tempo as
informacdes, sempre nos davam um retorno em relacéo as providéncias que estavam
tomando.

Por entendermos que a dimensdo investigativa envolve a logica
articulada dos nucleos de fundamentacao, a pesquisa abrangeu os docentes dos trés
ndcleos, ou seja, docentes, assistentes sociais e de areas afins. Consideramos que,
se a escolha metodoldgica fosse feita por um ou outro nucleo, poderiamos néo ter os
elementos suficientes para o alcance da pesquisa na perspectiva teérica afirmada
nesta tese.

Do total de 162 docentes que ministram aulas nos oito cursos
pesquisados, obtivemos os e-mails de 146 docentes. Alguns e-mails retornaram com
erros e, em alguns casos, 0s coordenadores ndo souberam informar em razdo das
novas contratacdes que estavam sendo efetivadas no periodo. Houve também duas
situacdes especificas em que os coordenadores nao souberam informar o e-mail pelo
fato de o docente “ser de outra area e nao pertencer ao curso”.

E, aqui, é importante fazermos referéncia ao contexto no qual esta
pesquisa foi realizada. O contato com os docentes ocorreu em junho de 2020, em um
cenario totalmente adverso, marcado pela pandemia de Covid-19'3, que exigiu

11 O parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa — CEP — encontra-se disponivel no
Anexo B.

12 Quantitativo que nos foi informado pelos coordenadores de curso no levantamento do quadro
docente. Do total de 162 docentes, 104 possuem vinculo efetivo e 58 sao contratados em regime
temporario de trabalho. Ainda em relacéo a esse total, verificamos que 110 sdo docentes assistentes
sociais e 52 sdo de areas afins.

13 A pandemia de Covid-19, doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2), foi
decretada pela Organizacdo Mundial de Saude em marco de 2020. O virus tem afetado todos os
continentes do globo, mas ndao da mesma forma. Nos paises pobres, a crise se intensifica, elevando
0s niveis de pobreza, as fragilidades das politicas publicas que expressam as contradicbes do
préprio sistema. No Brasil, os tragicos resultados apontam que o pais esta entre aqueles com maior
namero de casos, ficando atras apenas dos Estados Unidos e da india (OPAS/OMS, [2020]).
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repensarmos o planejamento da pesquisa de campo e revermos 0s encaminhamentos
metodolégicos até entdo definidos. Mas, ndo somente isso, esse contexto
trouxe um novo momento que implicou na reorganizacdo da dinamica de vida, na
incorporagao de novas rotinas de convivéncia social e de trabalho, marcadas pelo
distanciamento social, medo e processos de adoecimento e mortes em decorréncia
da contaminacéo e adoecimento mental pelo agregado de situacdes agravadas com
a pandemia.

Como alternativa no periodo de isolamento social, o ensino
remoto emergencial — ERE —!* foi introduzido em todos os niveis da educacéo.
Quando procedemos ao envio do questionario e a realizacdo das entrevistas,
todas as universidades estavam com as aulas presenciais suspensas.
Havia muitas duvidas e incertezas de como seriam reconduzidas as atividades de
ensino, pesquisa e extensao, o que nos fez readequar os procedimentos de coleta de
dados.

A entrevista grupal com os docentes, que a principio seria realizada
por meio de visita in-locus as seis universidades, com a possibilidade de maior
aproximacao aos sujeitos em seu espaco de atuacédo, teve que ser realizada no
formato de videoconferéncia. Uma experiéncia nova para noés e para os docentes que
estavam se adaptando ao novo formato remoto.

Entre os meses de marco a junho de 2020, a maioria dos cursos de
Servigco Social, embora com aulas presenciais suspensas, nao tinham aderido
totalmente ao ensino remoto emergencial. No contato que tivemos com os docentes

durante o periodo da pesquisa, verificamos que muitos cursos estavam organizando

14 “O Ensino Remoto Emergencial foi imposto as instituicdes de ensino a partir das medidas sanitarias
adotadas pela pandemia da Covid-19, explicitadas na Lei n°. 13.979, de 06 de fevereiro de 2020, e
nas Portarias do Ministério da Educacéo, n°. 343, de 17 de marco de 2020; n°. 345, de 19 de marco
de 2020; n°. 473, de 12 de maio de 2020 e a n°. 544, de 16 de junho de 2020 que revoga todas as
outras e dispBe sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto
durar a situagao de pandemia do novo coronavirus — Covid-19” (ABEPSS, 2021, p. 38). Sobre essas
portarias, a ABEPSS, em nota publicada em 23/06/2020, emitiu a seguinte posigéo: “Sao Portarias
emitidas de forma autoritaria e sem nenhum dialogo com a sociedade, no intuito de flexibilizar a
Legislacdo Educacional, colocando em cena a possibilidade de um Ensino a Distancia (EaD)
precarizado no &ambito de cursos universitarios presenciais, recaindo sobre esses a
operacionalizagao da proposta “emergencial”, provocando um nitido aumento das desigualdades ja
existentes no ensino superior (do acesso ao processo educativo) e gerando sérios impactos nas
condi¢des do trabalho docente e na qualidade da formagao em Servigo Social” (ABEPSS, 2020).
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atividades remotas com os estudantes, propondo uma programacao diferenciada com
debates pertinentes a conjuntura atual, dando destaque aos temas relacionados as
contrarreformas do governo e as crises sanitéria, econémica e social, tentando resistir
ao modelo remoto de ensino que foi imposto aos cursos por resolucgdes institucionais,
observando que as universidades estaduais reorganizaram seus calendarios
académicos encerrando, em sua maioria, o ano letivo de 2020 no primeiro semestre
de 2021.

Diante desse quadro, enviamos e-mails aos 146 docentes,
convidando-os a participarem da pesquisa que foi realizada inicialmente por meio de
questionario!® on-line, na plataforma Google Docs, composto de 59 questdes, sendo
47 questdes fechadas e 12 abertas. Nas questdes fechadas — de mdltipla escolha —,
formulamos perguntas que possibilitaram identificarmos o perfil dos docentes a partir
de variaveis indicadas nas questdes. Nesse primeiro contato, apresentamos a
pesquisa, o link de acesso e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido?®,
solicitando a autorizagdo de participacdo e a garantia do anonimato em todo o
processo de pesquisa.

Estabelecemos o prazo de um més (junho de 2020) para o
preenchimento e reenvio do questionario, com prorrogacédo estendida por mais um
més (julho de 2020). Dos 146 docentes, 75 responderam a pesquisa, representando
51,36% do total. Desses 75 docentes, verificamos que 12 eram de éareas afins,
representando 16% em relacdo ao total de docentes vinculados a outras areas de
conhecimento.

Cabe ressaltarmos que nessa fase, tivemos retorno imediato dos
e-mails de varios docentes parabenizando a respeito da escolha do tema e da
relevancia e contribuicdes da pesquisa, indicando que esta poderia ser utilizada como
material de apoio para subsidiar as discussdes pedagdgicas dos colegiados de curso

e coordenacdes de estagio, apontando tendéncias, desafios e propostas de acdes.

15 Ver questionario no Apéndice B. Tanto o questionario quanto o roteiro de questfes para orientar a
entrevista foram testados previamente. O questionario foi respondido por trés docentes e a entrevista
foi realizada com um grupo de seis docentes, todos vinculados ao curso de Servi¢co Social de uma
das universidades estaduais. A partir das contribuicbes dos sujeitos, foram feitos os ajustes
necessarios de modo a se deixar as questdes mais claras e objetivas, suprimindo-se as possiveis
imprecisdes.

16 |dentificado no Apéndice C.
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O questionario foi uma segunda fase da pesquisa de campo que
possibilitou nos aproximarmos melhor do objeto, conhecer o perfil dos sujeitos e
explorar os dados mais gerais, cruzando informac¢des com a sistematizagao e analise
dos projetos pedagodgicos dos cursos. Fazemos essa referéncia porque, ainda nesse
percurso, algumas questdes apresentavam-se de forma aparente. As aproximagoes
sucessivas ao objeto nos impulsionaram a outra etapa de investigacdo que foi
realizada por meio de entrevista grupal. Essa etapa ocorreu ap6s o exame de
qualificacdo e nos possibilitou fazer o caminho de volta, adensando as andlises,
captando outras determinacfes que até entdo ndo estavam amadurecidas do ponto
de vista tedrico.

As entrevistas grupais ocorreram nos meses de outubro a dezembro
de 2020. Enviamos novo convite aos 75 docentes que responderam ao questionario,
esclarecendo que se tratava de uma segunda fase da pesquisa, com a proposta de
alinhar melhor os objetivos do estudo a partir do aprofundamento de alguns eixos
especificos de analise. Tivemos o aceite de 27 docentes (36% em relacao ao total que
responderam ao questionario) representando os oito cursos pesquisados. O grafico 1

traz as informagfes que nos permitem visualizarmos melhor esses dados.

Grafico 1 — Participacdo dos docentes na pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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Em relacdo aos procedimentos das entrevistas, estas foram
agendadas previamente, conforme sugestdo de cronograma enviado no convite, o
qual foi sendo ajustado de acordo com as necessidades dos sujeitos. Foram
realizadas oito entrevistas, abrangendo os 27 docentes, todas ocorreram de forma
remota na plataforma Google Meet e foram gravadas mediante consentimento dos
docentes, a partir de recursos disponiveis na prépria plataforma.

Em média, o tempo de duragdo das entrevistas foi de 90 minutos.
Para conduzirmos melhor a discussdo do tema, elaboramos um roteiro!’ de
guestdes que permitiu uma interlocucdo mais livre entre os docentes, mas sem
perdermos o foco dos eixos orientadores: a concepcao de dimenséao investigativa, o
conhecimento a respeito das diretrizes curriculares e da ldgica curricular e a
materializagdo da dimenséo investigativa nos cursos, envolvendo os conhecimentos
mobilizados, a sua apreensdo na légica curricular e os desafios identificados no
processo formativo.

Para procedermos as anélises, tomamos como referéncia os projetos
pedagdgicos dos cursos, as respostas do questionario e das entrevistas, as quais
foram transcritas mantendo a originalidade das falas e identificadas nesta tese a partir
de critério definido por nés, sendo enumeradas as universidades, o questionario (Q) e
as entrevistas (E).

Cabe destacarmos que os diadlogos ocorridos durante as entrevistas
foram apontados pelos docentes como momentos ricos de discussfes. Observamos
gue, em varios momentos, as questbes provocaram 0s docentes para um debate,
gerando concordancias e posicionamentos contrarios. Em uma das entrevistas, 0
docente anotou a questdo para debater nas reunides do NDE — Nucleo Docente
Estruturante —, apontando a pertinéncia do assunto e a necessaria reflexdo entre o
corpo docente de sua instituicdo. Muitos enfatizaram como foi bom terem participado
e terem tido um tempo para refletirem a respeito da formacéo profissional e que
reconhecem que momentos como esse, que permitem fazer a “suspensdo das
atividades docentes”, deveriam ocorrer com mais frequéncia nos cursos, porque “é o
gue ajuda a revigorar os debates, e nos faz entender que esse € o movimento das
Diretrizes Curriculares, que a todo tempo as questdes que perpassam nossa dinamica
de trabalho precisam ser discutidas e refletidas constantemente” (Docente E 6.1).

17O roteiro de entrevista segue no Apéndice D.
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Apreender a dimenséo investigativa nos cursos de Servico Social
demandou um movimento de aproximacdo dos sujeitos e de seus espacos de
atuacdo. Como conhecer os projetos politicos pedagdgicos dos cursos e 0s sujeitos
gue colocam esse projeto em movimento, nas condi¢cdes objetivas e concretas das
universidades, sem se aproximar desses espac¢os? Nesse sentido, ao analisarmos a
investigacdo buscamos reconhecer as particularidades dos cursos, considerando que
estes foram criados em contextos diferentes, apresentando estruturas, corpo docente
e trajetdrias sociais distintas.

A presenca de cursos com programas de poés-graduacdo ja
consolidados e com certa tradicdo no ambito da pesquisa e da extensdo contrasta
com aqueles que foram criados ha pouco menos de uma década, com a formacéo de
quadros que ainda estao por se estruturar. Essas diferencia¢cdes decorrem, em grande
parte, da propria constituicdo histérica das universidades, as quais 0s cursos de
Servico Social estdo vinculados, assim, buscamos também conhecer um pouco a
respeito da constituicdo historica dessas instituicdes.

A proposta aqui ndo foi aprofundar o contexto socio-histérico de cada
universidade, mas trazer um panorama geral como subsidio para leitura e
reconhecimento das caracteristicas particulares dos cursos.

1.2 As UNIVERSIDADES ESTADUAIS E 0S CURSOS DE GRADUAGCAO EM SERVICO SOCIAL

De acordo com os dados do Censo da Educacéo Superior de 2019,
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP, o0 ensino superior
publico no estado do Parana é composto atualmente por 14 instituicdes que oferecem
um total de 40.014 vagas, sendo quatro de natureza federal, trés publicas municipais
e sete pertencentes ao Sistema Estadual de Ensino Superior do Parana, composto
pelas seguintes universidades: UEL, UEPG, UEM, UNICENTRO, UNIOESTE, UENP
e UNESPAR.

S&o universidades que apresentam configuracdes heterogéneas que
envolvem o tempo de criagdo, estrutura fisica e area de abrangéncia, prestacdo de
servigos, quantitativo de servidores, volume de investimento em pesquisa,
organizacao coletiva e forcas sociais atuantes, entre outros aspectos.
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Um elemento importante que marcou a emergéncia do ensino
superior no estado foi a constru¢ao de uma estrutura regionalizada decorrente de uma
proposta de interiorizag@o presente entre década de 1950 a de 1970, assim, antes de
se tornarem universidades, o ensino superior era ofertado em faculdades estaduais
isoladas que se encontravam espalhadas em varias regides do estado.

Foi no final dos anos de 1960 e inicio de 1970, com a aprovacao da
Lei n°. 6.034/69, que as primeiras universidades do estado foram institucionalizadas:
a Universidade Estadual de Maringh (UEM) e a Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG), em 1969, e a Universidade Estadual de Londrina
(UEL) em 1969. Todas elas instituidas como fundacéo de direito publico e com a
cobranca de anuidades, a qual foi revogada na década de 1980 a partir de
manifestagdes sociais que reivindicavam a gratuidade do ensino nas universidades
(BERNARDO, 2020).

As demais faculdades foram incorporadas as universidades?!® ja em
um processo tardio, praticamente na década de 1990. A UNESPAR foi a ultima
universidade a ser criada, com a juncéo das sete Ultimas faculdades isoladas ainda
existentes em 2013, ou seja, a formacao de novas universidades nesse periodo foi
acompanhada da permanéncia de faculdades isoladas.

Para termos uma ideia, Bernardo (2020) aponta a existéncia de 33
faculdades que foram abarcadas nesse processo de constituicdo das universidades.
Segundo a autora, desde a década de 1990, as estaduais adquiriram contornos de
instituicdo publica, passaram a ser reconhecidas juridicamente como autarquias,
vinculadas a administracdo publica indireta, com estrutura administrativa e quadro de
servidores proprios. O mapa abaixo nos fornece melhor visualizagcdo das

universidades e respectivas extensdes na regido do estado.

18 Apresentamos aqui o0 ano de criacdo das universidades com base nas informacdes disponibilizadas
nos Planos de Desenvolvimento Institucional das respectivas instituicdes: Universidade do Oeste do
Parana (UNIOESTE) 1987, Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), criada em 1990,
Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), em 2006, e Universidade Estadual do Parana
(UNESPAR), criada em 2001, mas com reconhecimento ocorrido apenas em 2013.
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Mapa 1 — Localizacdo e abrangéncia das universidades estaduais paranaenses

B VEM £ UNICENTRO
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UEPG

Fonte: Revisto pela autora (2020), com base no mapa georreferenciado da SETI (2019)%°.

As universidades estaduais com seus cursos e programas de pos-
graduacgéo e desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa e extenséo tém tido
papel ativo no desenvolvimento social, econémico, cientifico, cultural e artistico das
regibes do Parana, estendendo também suas producgbes cientificas para outras
regides brasileiras.

Durante os anos de 1990 e 2000, muitas dessas instituicoes, mesmo
em um contexto adverso, marcado por diferentes governos que atuaram na
implementagdo de uma agenda neoliberal, abriram novos cursos de graduacao e
programas de pés-graduacgdo stricto sensu e ampliaram sua estrutura fisica, com a
criacao, inclusive, de novos campi regionais. Atualmente sdo 33 campi distribuidos
nas diferentes regioes.

O conjunto de aspectos que particularizam as universidades ressoam

na captacao de recursos de convénios, sobretudo no que diz respeito as agéncias de

19 SETI. Mapa georreferenciado. 2019. Disponivel em: https://www.seti.pr.gov.br/Pagina/Map
a-Georreferenciado. Acesso em: 18 jun. 2020.
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fomento a pesquisa. Estudos desenvolvidos por Caldarelli et al. (2017) a respeito da
producao cientifica e geracdo de conhecimento nas estaduais paranaenses apontam
a existéncia de assimetria regional tanto na oferta de vagas quanto na producao
cientifica, com destaque aos indicadores da UEL, UEM e UNIOESTE. Entretanto,
observam também a relativa assimetria entre as instituicdes, visto que as mais antigas
tém absorvido maiores recursos e apresentado indicadores mais positivos
relacionados a geracao de conhecimento.

Ao apontarmos essas informacdes, salientamos a estreita
correspondéncia com o contexto e o tempo nos quais as instituicdes foram criadas, o
amadurecimento académico, a organizacao politica interna, entre outros fatores. A
tabela abaixo apresenta um panorama geral que permite identificarmos melhor a
configuracdo atual das universidades.

Tabela 2 — Cursos presenciais (graduacao e poOs-graduacdo-stricto sensu), grupos de
pesquisa e numero de docentes nas universidades estaduais do Parana

CURSOS PRESENCIAIS OFERECIDOS NAS UNIVERSIDADES ESTADUAIS DO PARANA

Total de cursos  Grupos de Docentes

IES Graduacao Especializacéo Mestrado Doutorado o X
presenciais Pesquisa

Efetivos Temporérios Total
UEL 54 170 49 25 298 471 1.229 469 f 1.698
UEM 60 30 48 26 164 380 1.124 492 1.616

UENP 24 8 4 1 37 78 220 163 383
UEPG 39 5 25 10 79 194 668 254 f 922
UNESPAR 68 12 4 - 84 72 610 364 974
UNICENTRO 41 12 16 b) 74 175 552 318 870
UNIOESTE 64 24 35 13 136 214 991 114 f 1.105
TOTAL 350 261 181 80 872 1.506 5.394 2.174 7.568

Fonte: Dados extraidos da SETI e do Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI das IES, elaborados
em anos mais recentes (entre 2018 a 2023). As informacdes relacionadas ao quantitativo de docentes
foram extraidas do portal da transparéncia no més de abril de 2021.

Os dados mostram que as instituicdes mais jovens, como a UENP e
a UNESPAR, principalmente no que se refere aos programas de pos-graduacéo e a
constituicdo dos grupos de pesquisa, ainda estdo por se consolidar. S&o instituicbes
gue se formaram multicampi e vém se organizando internamente ha pouco menos de
duas décadas, avancando na politica de pesquisa e extensdo e qualificando seus
quadros docentes, processo esse ja adiantado e consolidado em outras instituicdes.

Em relacédo ao quadro docente, observamos que a UENP, UNESPAR
e UNICENTRO apresentam um quantitativo de docentes com vinculo temporario de
trabalho que chega a representar quase que a metade do total de docentes. Esse &
um dado que influi, de forma expressiva, no tripé da universidade, na consolidacéo
dos grupos de pesquisa e nos programas de pds-graduacao, tendo em vista que sao
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atividades permanentes que dependem, entre outras questbes, de condicdes
objetivas de trabalho docente para que possam ser implementadas.

E importante evidenciarmos essas particularidades sem perdermos
de vista o contexto mais amplo no qual as universidades estaduais estdo inseridas.
Transcorridos aproximadamente 40 anos desde a criagdo das trés primeiras
universidades, vérias iniciativas foram propostas pelos governos do Paranid com o
intuito de enfraquecer o carater publico do ensino, abrindo vias privatistas com o
incentivo ao autofinaciamento.

Resgatando alguns elementos histéricos desse periodo, podemos
verificar que, desde o governo de Jaime Lerner (1995-2002), passando pelos
governos Requido de Mello e Silva (2003-2010), Carlos Aberto Richa (2011-2018) e o
atual de Carlos Massa Ratinho Junior (2019-2022), as propostas de esgar¢camento
dos investimentos publicos destinados ao ensino superior tém sido uma constante,
assim como também o sdo os movimentos de oposicado e de resisténcia organizados
por parte da comunidade académica, do movimento estudantil e da representacao
sindical que ndo tém deixado de se posicionar diante dos ataques do governo.

Tendo como base o0s aspectos heterogéneos presentes na
constituicdo das universidades estaduais, base referencial, mas ndo determinante na
criacdo dos cursos de Servico Social?®, podemos afirmar que estes emergiram em
periodos distintos. Os mais antigos — UEL (1972); UEPG (1973) e UNIOESTE (1986)
— acompanharam o periodo de criacdo das universidades, ja os demais —
UNICENTRO, UNESPAR/Campus Apucarana e Campus Paranavai, UEM/Campus
Ivaipord e UNIOESTE/Campus Francisco Beltrdo — foram implantados ao longo dos
anos 2000, sendo este ultimo o curso mais recente, criado em 2014.

Em relacdo as universidades estaduais, observamos que apenas a
UENP néo oferta o curso de Servi¢co Social. Além dos oito cursos publicos estaduais,
o Parana conta com mais dois cursos ofertados em universidades federais:
Universidade Federal do Parana (UFPR) e Universidade Federal da Integragéo latino-
Americana (UNILA). O mapa abaixo possibilita melhor visualizagéo das IES publicas

e 0 ano de criagéao.

20 Embora a referéncia nesta tese seja dada aos cursos que foram constituidos a partir da formacgéao
das estaduais paranaenses, é importante ressaltarmos que a formacgdo profissional em Servigco
Social no Parana data de um movimento histérico anterior, 0 primeiro curso foi implantado na PUC-
PR em 1945, de natureza privada. Para aprofundamento desses aspectos histéricos, ver Battini et
al. (2007).
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Mapa 2 — Localizac&o e ano de criacdo dos cursos de Servico Social ofertados em
universidades publicas estaduais e federais do Parana

et o Y Goa 4 006)\'5}5‘\} O o A 3,
4 LY LL ~Ponta Grossa (1973)./\ i~/
Foz do'lguacu Sases R oy
™ 4 Mhbtinhés (2008)
g

g

B UEL I UNICENTRO

B UEM B UNIOESTE
UEPG UFPR (FEDERAL)

] UNESPAR UNILA (FEDERAL)

Fonte: Elaborado pela autora (2020), com base em pesquisa documental.

Segundo os dados do e-MEC?!, os cursos publicos de Servico Social
no estado somam um total de 469 vagas anuais, distribuidas entre as oito instituicbes
de ensino. Em relacdo aos demais estados brasileiros, o Parana permanece com o
maior numero de IES publicas estaduais que ofertam cursos de Servigco Social.
Dessas instituicGes, observamos que quatro sio filiadas?? a ABEPSS: UNICENTRO,
UEPG, UEL e UNIOESTE/Campus de Toledo.

Com base nas referéncias pesquisadas, observamos que a

construcdo de um movimento de consolidacdo dos cursos de Servigco Social nao

21 Cadastro Nacional de Cursos e Instituic6es de Educagédo Superior. Cadastro e-MEC. Disponivel em:
https://femec.mec.gov.br/. Acesso em: 27 jan. 2022.

22 Cabe esclarecer que o fato de haver instituicdes nao filiadas ndo significa dizermos que 0s cursos
ndo sejam acompanhados. Um dos desafios permanentes da ABEPSS tem sido justamente a
vigilancia na implantacdo das diretrizes curriculares, em um processo de formacdo continuada,
envolvendo os docentes, discentes, supervisores de campo e académicos. Isso tem ocorrido por
meio de oficinas, encontros entre outros eventos, entretanto ressaltamos a importancia da filiagdo
das instituicdes de ensino para o estreitamento das articulacdes e o fortalecimento do projeto de
formacao.


https://emec.mec.gov.br/
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ocorreu e ndo vem ocorrendo sem as historicas injungdes politicas e econdmicas que
atravessam a politica de ensino superior em ambitos nacional e estadual.

Os cursos foram implantados considerando-se as necessidades e
peculiaridades locais e regionais. Os mais antigos, acompanhando os avangos das
instituicdes nas quais estado inseridos, contam hoje com programas de pos-graduacao
stricto sensu, fruto de uma trajetoria construida coletivamente, em grande parte
vinculada ao fortalecimento da pesquisa e da extensao, como € o caso dos cursos da
UEL, UEPG e UNIOESTE.

S&o cursos que passaram por mudancas curriculares?® e vivenciaram,
de forma ativa, nos diferentes momentos histéricos — de continuidade e ruptura —, a
proposta de formulagdo de novos projetos de formacéao profissional nas décadas de
1980 e 1990, conectada ao conjunto de questbes que pululavam na conjuntura
brasileira.

Publicacdes que retratam a memoria histérica de constituicdo desses
trés cursos evidenciam aspectos particulares relacionados a composicdo de seus
quadros e a organizacdo de suas atividades académicas, mas também apontam a
existéncia de um movimento comum de participacdo, com maior ou menor énfase, nos
debates nacionais e regionais sobre a formacao profissional.

Essa participacdo contribuiu para subsidiar as reformulacdes no
ambito do ensino no sentido de que as proposicdes pedagodgicas dos cursos
estivessem referenciadas nas deliberacdes da ABEPSS. Como exemplo, a UEL, em
1993, sediou a XXVIII Convencédo Nacional da Associacéo Brasileira de Ensino de
Servigo Social e acompanhou os encaminhamentos da revisdo do curriculo minimo,
tendo na época a participacdo de alguns de seus docentes na representacdo da
ABEPSS.

Nesse periodo, meados dos anos de 1980 e 1990, muitos docentes
gue hoje constituem a vanguarda dos cursos — muitos deles ja aposentados — estavam
em processo de capacitacdo, fazendo cursos de mestrado e doutorado ofertados em
universidades localizadas, sobretudo em S&o Paulo e Rio de Janeiro, espagos nos

quais fervilhava a discusséo a respeito da reviséo curricular de 1982. Esses docentes

23 Conforme o ano de implantacdo dos cursos, a UEL e a UEPG tiveram seus primeiros curriculos
alterados com base na nova proposta de curriculo minimo de 1982, ja o curso de Servi¢o Social da
UNIOESTE, com as atividades académicas e curriculares iniciadas em fevereiro de 1987, teve seu
primeiro curriculo revisado ja partir dessa nova proposta.



39

tiveram a possibilidade de trazer para suas instituicbes os temas mais emergentes e
os debates mais refinados para pensarem a revisdo de seus projetos pedagogicos e
proporem novas estratégias de a¢cdo no a&mbito do ensino.

As experiéncias de participacdo nas entidades representativas da
categoria e a aproximagdo aos debates que vinham ocorrendo no periodo
contribuiram para que esses cursos pudessem consolidar certo acumulo tedrico-
politico, dando suporte, inclusive, para a implementacdo de projetos de pesquisa e
extensdo com orientacfes e assessorias técnicas no ambito das diversas politicas
sociais que estavam sendo alavancadas na década de 1990 com a implantacdo das
politicas de seguridade social. Para citarmos um exemplo, o curso de Servi¢o Social
da UEL desde esse periodo, vem subsidiando e assessorando os municipios que
compdem a Associacdo dos Municipios do Médio Paranapanema — AMEPAR —,
dando suporte aos oOrgdos gestores na implementacdo de politicas sociais, na
qualificacdo e na capacitacao de seus quadros.

Os avancos em relacdo aos cursos da UEL, UEPG e UNIOESTE
podem ser observados ao longo dos anos de 1990 e inicio de 2000, momento no qual
ja havia certa caminhada no processo de formacéo e insercao social, com avangos na
ampliagdo e qualificagdo do corpo docente, amadurecimento tedrico no
desenvolvimento da pesquisa — alguns em processos mais adiantados e outros menos
— e necessidade de capacitacdo continuada de profissionais, inclusive de outras areas
do conhecimento.

A esses aspectos, soma-se também o impulso que as estaduais
paranaenses tiveram com a implantacdo do Tempo Integral de Dedicagédo Exclusiva
— TIDE?* — na carreira do magistério publico do ensino superior. Isso possibilitou que
muitos docentes pudessem ampliar e dar maior densidade as atividades de pesquisa
e extensao, avancando na producdo de conhecimento e na ampliacdo e consolidacao
dos grupos de pesquisa.

Essa trajetoria, construida ndo sem desafios, possibilitou que os
cursos? implantassem seus programas de pés-graduacéo stricto sensu no final dos

24 A Lein° 11.713/1997, que regula a carreira do Magistério Publico do Ensino Superior do Parana,
estabelece um acréscimo na renumeracao (55% sobre o vencimento base) para os docentes em
regime de 40 horas se dedicaram as atividades de pesquisa e extensdo, ndo podendo exercer outras
atividades remuneradas ou manter vinculo empregaticio no setor publico ou privado. Em 2018 o
TIDE foi reconhecido como regime de trabalho, sancionado pela Lei n°. 362/2018 (PARANA, 1997).

25 A UEPG teve o curso de mestrado implantado no ano de 2000 e de doutorado em 2013, ambos de
natureza interdisciplinar, vinculados ao Programa de Pés-graduacao em Ciéncias Sociais Aplicadas,
com area de concentracéo sobre cidadania e politicas publicas. A UEL iniciou o Programa de Pés-
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anos de 1990 e inicio de 2000. Atualmente s&o trés cursos de mestrado e um de
doutorado, todos de natureza académica, sendo este (doutorado), ofertado pela UEL,
0 Unico em Servigo Social do estado do Parand. Como expressao desse trabalho, os
cursos mantém espacos de publicacdo em revistas cientificas a eles vinculados e de
outras instituicdes, além da organizacéo de eventos cientificos de referéncias nacional
e internacional, alguns deles em parcerias com outras areas de conhecimento.

Em relacdo aos cursos implantados a partir dos anos 2000 —
UNICENTRO, UNESPAR — com seus dois campi —, UEM e UNIOESTE/Campus
Francisco Beltrdo —, observamos que estes tiveram seus projetos pedagoégicos
formulados ja com base nas Diretrizes Curriculares de 1996, tendo a frente de suas
acOes o respaldo de um projeto de formacéo profissional ja amadurecido e adensado
teoricamente pela categoria, com possibilidades de pensar, a partir de suas
particularidades regionais, aspectos essenciais a formacao como o curriculo, a politica
de estagio, a capacitacdo docente e a politica de pesquisa e extensao.

S&o cursos que vém trilhando caminhos na pesquisa, em um
processo de amadurecimento necessario para avancar na consolidacao de grupos de
pesquisa e nas propostas de constituicdo de programas de pés-graduacao.

Cabe destacarmos que as experiéncias académicas consolidadas
pelos primeiros cursos de Servico Social implantados nas estaduais contribuiram no
processo de constituicdo dos cursos mais novos, seja por meio de assessorias na
construcdo e revisdo dos projetos pedagdgicos e ou na qualificacdo dos quadros
docentes, processo esse que permanece até hoje mediante as interlocucdes
estabelecidas entre 0s cursos.

Outro ponto a ser observado € que o0s cursos mais jovens foram
criados em um contexto de maior alargamento e intensificacdo das reformas
neoliberais. As iniciativas do governo do Parana no periodo em questdo, sobretudo
na gestdo de Requido (2003-2010), foram as de ampliar as estruturas fisicas das
universidades, implantar novos cursos de graduagéo, mantendo baixos investimentos
na contratacao de servidores e incentivando o fechamento de cursos que nao fossem
bem avaliados.

No contato com os coordenadores para levantamento do quadro
docente, verificamos que a grande maioria tém a titulacdo de mestre. Em relagéo aos

graduacé@o em Servico Social e Politica Social em 2001 e em 2011 implantou o curso de doutorado
com area de concentracao voltada a politica social. A UNIOESTE implantou o Programa de Mestrado
em 2013, com area de concentracdo em Servi¢co Social, Politica Social e Trabalho Profissional.
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CuUrsos mais novos, muitos estdo em processo de qualificacdo, com cursos de
doutorado em andamento, havendo também quadros incompletos, constituidos
unicamente por docentes em regime temporario de trabalho, condicdo que tem
prevalecido nas relacdes de trabalho docente.

Em que pesem as particularidades observadas nesse contexto, os
cursos vém desenvolvendo atividades de pesquisa e extensdo, organizando
seminarios e eventos regionais que contribuem para fomentar o debate de temas
pertinentes ao exercicio profissional, com aproximacao as demandas da regido, além
de se constituirem em espacos de formacé&o continuada.

Articulado as atividades académicas, cabe destacarmos a insercao
social de muitos desses docentes na implementacdo de politicas sociais em nivel
regional, com a participacdo em conselhos de direitos, observatérios de fiscalizacéo e
controle das politicas de atendimento a violéncia contra mulher, grupos indigenas,
movimentos sociais, entre outras instancias de representacao que tém por finalidades
fomentar e promover a defesa dos diretos sociais na interlocu¢cdo com a sociedade civil.

O grafico a seguir apresenta a composi¢cao do quadro docente em
vigéncia nos cursos, considerando a titulacdo e o regime de contratacdo. Optamos
por expor os dados em dois graficos para melhor visualizacdo das informacdes,
entendendo que os docentes estdo vinculados a uma logica curricular articulada em
diferentes areas de conhecimento.

Grafico 2 — Composicao do quadro de docentes — assistentes sociais
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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Com base nos dados acima, observamos que predomina a presenca
de docentes com doutorado e com vinculos efetivos, que representam um total de
64,2%. Os cursos da UEL, UNIOESTE e UEPG concentram o maior numero de
docentes, se comparado com os demais. Esse quadro, embora tenha vinculagdes com
a prépria trajetoria dos cursos na ampliacdo de suas atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, é determinado por uma conjuntura econémica e politica que, ainda nos anos
de 1990 e meados de 2000, em que pesem as iniciativas de um projeto de reforma
neoliberal para o ensino superior, possibilitou a abertura de contratagdes via concurso
publico.

Nas duas ultimas décadas, com as tendéncias de reformas liberais
mais destrutivas impostas no cenario nacional, esse quadro tem apresentado novos
desenhos que apontam o agravamento nas formas de contratacdo da forca de
trabalho. Em consonancia com essas tendéncias, o Parana, na gestdo dos ultimos
governos, tem mantido, no ensino superior publico estadual, a politica de extin¢éo de
cargos, menos concursos publicos e mais contratacées de temporarios.

Se observarmos no gréfico, isso influi em todos os cursos, entretanto,
NOsS cursos mais novos, a presenca de docentes com contratos temporarios se
expressa de forma diferenciada, considerando que representa quase a metade do
guadro de docentes e isso, como veremos na quinta sec¢ao, influi no acompanhamento
dos PPPC’s, no desenvolvimento das atividades de pesquisa e extensdo e na
apropriacao da logica curricular.

Gréafico 3 — Composicao do guadro de docentes de areas afins
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Observamos que, em relacdo aos docentes vinculados a outras areas
de conhecimento, h4 um numero expressivo de docentes doutores com vinculos
temporarios de trabalho e um quantitativo diferenciado entre os cursos e em relacéo
aos docentes assistentes sociais. O curso de Servigo Social da UNIOESTE/Campus
Francisco Beltrdo?®, por exemplo, em decorréncia da prépria forma como o curso foi
implantado, conta atualmente com um quantitativo maior de docentes de outras areas,
estando em um processo de contratacdo de docentes assistentes sociais efetivos,
conforme informacdes obtidas pela coordenacgao de curso.

Um dado que nos chamou a atencao refere-se ao fato de que, ao

entrarmos em contato com os coordenadores de curso solicitando informacdes a
respeito da area de concentracao e titulagdo académica dos docentes de areas afins,
vimos que a maioria teve dificuldades de informar esses dados, apontando que, por
serem docentes vinculados a outros departamentos, ndo tém muito contato e que
geralmente ha rotatividade desses docentes pelo fato de muitos serem temporarios.

Essa questdo, ao nosso ver, impde desafios que se espraiam por toda
a dindmica do curso porque implicam, na perspectiva das diretrizes curriculares, em
pensar como as articulacdes entre os docentes tém ocorrido para mobilizar o processo
pedagogico e a logica -curricular, entendendo que essas articulacbes sao
fundamentais para que a dimensao investigativa interligada a esses processos.

Ao situarmos alguns dos aspectos concretos que particularizam os
cursos de Servico Social nas universidades estaduais, sabendo o lugar onde os

docentes estao inseridos, buscamos também conhecer o perfil desses sujeitos.

26 Na leitura do projeto politico pedagégico do curso, verificamos que a proposta de criagao do curso
de Servico Social foi elaborada em 2003, entretanto somente em 2014 foi aprovada a autorizacéo
de implantacdo, mediante o Decreto n° 11.293/2014. Em 2013, um fato que contribuiu para a
retomada da proposta inicial foi a preocupacdo com a baixa demanda pelo curso de Economia
Doméstica que apresentava um reduzido nimero de alunos matriculados. Diante disso, foi proposta
a substituicdo desse curso por dois novos: Nutricdo e Servi¢o Social. Na escolha dos novos cursos,
foram considerados o interesse da comunidade local e regional e a possibilidade de aproveitamento
integral do corpo docente do curso de Economia Doméstica, assim, muitos docentes que hoje atuam
no curso de Servico Social, ministrando disciplinas mais vinculadas ao nucleo de fundamentos da
vida social e da formacéo socio-histérica da sociedade brasileira, sdo docentes que anteriormente
faziam parte desse curso que foi extinto em 2013.
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1.3 IDENTIFICAGAO DOS DOCENTES

Com base nos dados do questionario respondido pelos 75 docentes,
verificamos que 74,7% s&o do género feminino e 25,3%, do masculino, dados que n&o
destoam do contingente feminino que prevalece no Servico Social como uma de suas
marcas histéricas. Em relacéo a faixa etaria, 42,7% informaram possuir entre 36 a 45
anos, 36% estdo na faixa etaria de 46 a 65 anos e 17,3%, entre 26 a 35 anos,

apontando o predominio de um perfil jovem.

Gréfico 4 — Faixa etéria
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

No que tange a area de formacéo, 84% (63) possuem graduacao em
Servigco Social e 16% (12) séo de outras areas, das quais se destacam formacdes em
Economia (4 docentes); Ciéncias Sociais (3 docentes) e Psicologia (2 docentes) e
outros trés docentes com formacgdes em areas distintas.

Dos 75 docentes, 77,3% informaram que concluiram suas graduacdes
em universidades publicas e 22,7%, em instituicdes privadas. Considerando que
62,7% docentes (47) se formaram entre os anos de 1980 a 2005, isso possivelmente
pode estar relacionado ao predominio da formacdo em instituicées publicas, pois é a
partir de 2000 em diante que temos 0 avanco do ensino superior privado. No Parana,
essa expansdo se deu na primeira década de 2000, com a ampliacdo dos cursos de
Servigco Social em faculdades e centros universitarios e na modalidade do ensino a

distancia.
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Em relacdo aos docentes assistentes sociais, obtivemos também as
seguintes informacdes: 31 docentes (50%) se graduaram no periodo de 2001 a 2010
e 15 docentes (24,2%), entre os anos de 1991 a 2000. Isso nos mostra que a maioria
se formou no processo de implementacao das Diretrizes Curriculares de 1996, com
0S pressupostos formativos ancorados no curriculo tedrico-pratico. Sobre a
experiéncia em outros campos de atuacédo, 81,8% (51) informaram que, antes de
iniciarem a docéncia, tiveram experiéncia em outros campos ocupacionais, atuando
na politica de assisténcia social, salude, educacédo e sociojuridico, como 0s mais
destacados.

Outro dado que buscamos saber foi a respeito da titulagdo académica.

O gréfico abaixo nos mostra as seguintes informacdes:

Grafico 5 — Titulacéo
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Dos 75 docentes, 56% (42) possuem doutorado, 42,7% (32)
informaram ter titulo de mestre e um é especialista. Desse total, 14 estdo em processo
de qualificacdo, sendo que dois estdo cursando pos-doutorado e 12 cursando
doutorado. Esses dados nos mostram que, embora a carga horaria dos docentes bem
como os contratos temporarios de trabalho néo favoreca os processos de qualificacéo,
ha um movimento de busca e de investimento por parte dos docentes tanto no
aprimoramento permanente do conhecimento, que também € uma exigéncia na
implementacdo dos programas de poés-graduacdo e consolidacdo da pesquisa e
producédo de conhecimento, quanto nas possibilidades de avanc¢o no plano de carreira

e na melhoria salarial.
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Outros dados que identificamos no questionario foi em relacdo ao
vinculo de trabalho, carga horaria e tempo em que atuam na instituicdo. Sobre isso,
verificamos que 54,7% docentes (41) tém vinculo efetivo e 45,3% (34), vinculo
temporéario de trabalho. Se compararmos esses dados com o levantamento que
fizemos em relacdo ao total de 162 docentes (assistentes sociais e areas afins) que
representam os oito cursos pesquisados, verificamos que permanece o vinculo efetivo
de trabalho, com 64,2% (104). Os docentes com contratacdo temporaria somam um
total de 35,8% (58), 0 que nos leva a considerar que a pesquisa contou com um
namero expressivo desses docentes.

Entretanto, um dado nos chamou a atencdo. Em relacdo aos cursos
e aos docentes assistentes sociais, observamos que ha uma diferenca expressiva, 0s
cursos mais antigos: UEL, UEPG e UNIOESTE/Toledo possuem um total de 77,9%
(53) de efetivos e 22,1% (15), de temporarios e, nos cursos mais jovens — UNESPAR,
UEM, UNICENTRO e UNIOESTE/Francisco Beltrdo — esse numero representa quase
a metade, sendo 57,1% efetivos e 42,9% de temporarios. Sdo particularidades que
devem ser reconhecidas, pois entendemos que esses dados se expressam na
complexidade de aspectos que envolvem a dinamica dos cursos e reverberam sob
diferentes modos na apreensao da logica curricular.

No que concerne a carga horaria e tempo de atuacdo na IES,
prevalecem as 40 horas semanais de trabalho com as respectivas distribuicoes:
81,3% docentes (61) tém carga horaria semanal de 40 horas, com dedicacéo
exclusiva?’, 17,3% (13) informaram carga horéaria de 20 horas e 1,3 (1), de 12 horas.
Em relacéo ao tempo de atuacéo, os dados apontam que 30,7% (23) docentes atuam
na instituicdo ha mais de dez anos, 21,3% (16), de cinco a dez anos, havendo um
namero significativo de docentes 48% (36) que atuam entre o periodo de um ano
incompleto a cinco anos, estando esses dados possivelmente relacionados ao

guantitativo de docentes com vinculos temporarios de trabalho.

27 E jmportante mencionar que a dedicacéo exclusiva para os docentes com vinculo temporario de
trabalho inclui somente as atividades de ensino. Na secao 5 iremos detalhar melhor esta questéo.
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Gréfico 6 — Tempo de atuacdo na Universidade
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Ao apresentarmos esses dados, entendemos que 0 ensino da
dimensé&o investigativa na formagao profissional implica em nos aproximarmos de uma
complexidade de questbes que envolvem as particularidades dos cursos, as
instituicdes de ensino e 0s sujeitos que colocam o projeto de formacdo em movimento,
nas condi¢cdes objetivas e concretas caracterizadas por diversos aspectos, vinculos
efetivo e temporario, carga horaria, titulacdo académica, que influem na
materializacdo dessa dimensao, conforme veremos mais adiante, na quinta secao
desta tese.

Conhecer quem séo os docentes, aproximar das particularidades dos
cursos e analisar as respostas obtidas nas entrevistas, fazendo o caminho de volta,
captando as mediac¢des postas na légica curricular, foi 0 caminho que construimos
para apreender, sucessivamente, que € a logica das diretrizes curriculares que
permite entendermos a centralidade da investigacdo na formacao profissional.

Esse € o0 ponto central da tese, mas nao apreendemos essa logica
sem nos apropriarmos dos seus elementos fundamentais que explicam sua esséncia
na formacdo profissional e sem adentrarmos nas condicdes materiais — reais e
contraditorias — que determinam as possibilidades de sua concrecdo e que permitem
interpretarmos os desafios que perpassam a formacao profissional, o cotidiano das

atividades docentes e como que iSSoO se expressa no ensino da investigacao.
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1.4 A ESTRUTURA DA TESE

A estrutura da tese segue em cinco secdes. Na primeira
apresentamos a introducgao, destacando o interesse pelo tema, o objeto, objetivos e a
proposta de defesa. A partir desses elementos, detalhamos o caminho metodologico
da pesquisa e a delimitacdo de seu universo, apresentando alguns aspectos
particulares das universidades estaduais e dos cursos de graduacdo em Servico
Social, bem como a identificacdo dos docentes que se dispuseram a participar da
pesquisa.

Na segunda, discutimos os elementos socio-histéricos do projeto de
formacdao profissional que possibilitou ao Servico Social amadurecer sua capacidade
intelectiva e reflexiva, colocando-se na condi¢cdo de produtor de conhecimento e
superando a posicao receptiva diante de outras areas. Embora a forma de conhecer
e se aproximar da realidade sempre se fez necessaria para o profissional efetivar sua
intervencdo, isso comparece na profissdo de maneira distinta em relacdo as
perspectivas tedricas que a tém orientado, sendo processadas a partir das
transformacdes socio-histdricas da profissao.

Nesse sentido, abordamos a dimensao investigativa a partir do
Movimento de Reconceituacdo do Servico Social, com a proposta de entender, nas
interlocucBes estabelecidas com a teoria social de Marx, possibilitadas pela vertende
de ruptura, o reconhecimento dos avancos tedrico-metodologicos que deram luz ao
debate da investigacdo, trazendo-o para o centro das discussdes na critica ao
conservadorismo e na construcdo de um novo projeto de formacdo conectado ao
trabalho profissional.

Na terceira seg¢ao discutimos as Diretrizes Curriculares da ABEPSS,
aprofundando a logica curricular. Para isso, abordamos o método na teroria social de
Marx porque é nele que a légica curricular se fundamenta. A apreensdo do método

permite entendermos a articulagéo do conjunto de conhecimentos que expressam 0S
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fundamentos do Servico Social?® (SANTOS, 2020; TEIXEIRA, 2019) e a
transverssalidade da dimenséao investigativa em seus diferentes niveis de apreensao
da realidade. O objetivo foi trazer o debate da investigacdo conectado a l6gica dialética
que orienta os ndcleos de fundamentagdo, elucidando os tensionamentos entre
dimensdo investigativa e pesquisa cientifica, trazendo, nessa direcdo, a
trasverssalidade da investigacdo como componente constitutivo, que perpassa sob
diferentes formas de apreensao todos os componentes curriculares do curso.

Na quarta segéo, intitulada “A apreensdo da dimensao investigativa
nos cursos de Servico Social nas universidades estaduais paranaenses”, objetivou
problematizar a centralidade da investigativacdo a partir da apreensdo da légica
curricular pelos docentes. Nessa discussdo, analisamos nos projetos politicos
pedagdgicos dos cursos a organizacao curricular que favorece o transito da dimensao
investigativa. Um elemento importante foi considerarmos a concepcdo de Servico
Social e o entendimento que os docentes apresentam a respeito das Diretrizes
Curriculares da ABEPSS, como eixos para analisar os conteudos que patrocinam a
investigacdo e sua expressao na ldgica curricular.

Por fim, na quinta secdo, nos dedicamos a discutir como esta
dimenséao tem sido materializada no cotidiano das atividades docentes, identificando
os dilemas que atravacam sua trasversalidade nos projetos politicos pedagdégios dos
cursos. A partir das falas dos sujeitos, identificamos que a precarizacao do trabalho
docente e da formacdao profissional, a dificuldade na apreensdo do método para o
entendimento da légica curricular, o perfil dos discentes e a dificuldade em fazer
transitar os conteudos, se destacam entre as questdes que influem para que a

dimenséao investigativa seja apreendida e ensinada no processo formativo.

28 Tivemos a apreensdo desta afirmativa na participacdo de uma palestra on-line proferida pela
professora Claudia Ménica dos Santos, realizada em junho de 2020 em raz&do do processo de
revisao do projeto politico pedagdgico do curso de Servigo Social da UEL. Também no levantamento
bibliografico, em contato com a tese de doutorado de Rodrigo Teixeira defendida em 2019 na UFRJ.
Na tese o autor evidencia que a ancoragem marxista atravessa toda construcdo das Diretrizes
Curriculares da ABEPSS e permite compreender a unidade entre os nucleos de fundamentagéo.
Defende os argumentos de que essa unidade expressam os fundamentos do Servico Social.
Segundo Teixeira (2019), esta formulag&o foi encontrada em duas publicagfes: em uma palestra
ministrada pela professora Maria Rosangela Batistoni, acerca do | Seminario sobe Fundamentos do
Servigo Social, promovido pelo GTP — Servico Social: fundamentos, formacéo e trabalho profissional
e pela direcdo da ABEPSS e no prefacio do livro Servigo Social e seus fundamentos: conhecimento
e critica, elaborado pela professora Claudia Ménica dos Santos. Esse livro, publicado em 2019
reflete as discussdes realizadas no referido seminério.
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Na conclusédo da tese, buscamos indicar elementos apropriados em
atencao ao objeto definido e, também, apontar desafios na perspectiva de criacao de
novas possibilidades de estudos e pesquisas considerando, igualmente, a
necessidade permanente de qualificacdo docente, em especial, nos processos de
formacéo profissional de assistentes sociais, num esforco conectado ao estudo do

projeto de formac&o. E a contribuicéo desta tese de doutorado.
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2 O SERVICO SOCIAL E A FORMACAO PROFISSIONAL: BASES SOCIO-
HISTORICAS PARA A CONSTITUICAO DE UMA INTELECTUALIDADE

O Servigo Social, desde a sua emergéncia como profissao no Brasil,
é reconhecido historicamente pela sua natureza interventiva. Conhecer a realidade
para nela intervir compreende um dos aspectos expressivos presentes nas analises
da trajetoria socio-historica da profissdo. E nessa relacdo entre conhecimento e
intervencdo, conectada aos processos sociais que marcaram as diferentes
conjunturas da sociedade brasileira e aos projetos societarios em disputa, que a
profissdo foi construindo seus projetos formativos, atribuindo concepcdes a
investigacdo de acordo com os referenciais tedricos que a orientaram e que a tém
orientado.

E importante termos claro que essa dimensdo nido emerge na
formacdo profissional como decorréncia de um movimento natural, capturado de
forma espontanea pela categoria na formulacéo de seu projeto de formacao. Ela tem
raiz nas determinagdes socio-histéricas e na impulsdo de um movimento politico e
tedrico da categoria que, na contracorrente das forgas conservadoras, empreendeu
os debates e as interlocu¢cdes mais fecundas com a tradicdo marxista.

Partindo desse entendimento, nosso objetivo nesta secéo € recuperar
0s elementos socio-historicos dos projetos de formacdo do Servico Social que
possibilitaram que a dimensao investigativa fosse reconhecida no processo formativo,
assumindo contornos criticos de questionamento as posturas conservadoras, sendo
percebida na articulagéo intrinseca entre a realidade social e os conteudos tedrico-
metodoldgico, ético-politico e técnico-operativo mobilizados na sua apreensao.

Trata-se, portanto, de analisarmos como essa dimens&o compareceu
no debate historico da formacao profissional, identificando, a partir do Movimento de
Reconceituagdo e da vertente de intencdo de ruptura, os debates essenciais que
possibilitaram se formular um novo projeto de formag&o, com uma interlocugéo mais
refinada com a teoria social critica, avancando na producdo de conhecimento, na
critica aos equivocos metodoldgicos e na redefinicdo dos pressupostos da formacao,
inserindo a dimenséo investigativa na dialética entre o conhecimento e a intervencao.

Assim, € no amadurecimento tedrico-metodoldgico, nos didlogos

criticos construidos a partir de diferentes posicionamentos profissionais no qual a
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categoria foi afirmando seu projeto de profissdo alicercado na tradicdo marxista que
0S avancos na relacao entre investigacao e intervencao foram construidos.

O interesse recai em trazermos para o0 debate alguns marcos
principais que contribuiram para adensar as discussfes tedrico-metodoldgicas,
colocando no centro os entraves e 0s tensionamentos que fizeram avancar a
concepcao da natureza da profissdo e de sua vinculagdo com a realidade.
Destacamos, para essa discusséo, 0s avangos, confrontos e revisdes impulsionados
pela perspectiva de intencéo de ruptura que trouxe um novo acumulo tedrico, ético e
politico para decifrarmos a relacdo do Servico Social com a realidade, seu papel na
divisdo social e técnica do trabalho e a producdo do conhecimento e da investigacao
nesse processo.

Entendemos que retomar esse balango critico construido no
Movimento de Reconceituacdo do Servico Social?® brasileiro, sobretudo na vertente
de intencédo de ruptura, ndo é “falar mais do mesmo” ou retomar uma histéria ja
conhecida que pouco contribui para os debates atuais — percep¢ao essa que, ao N0SSO
ver, apreende a linearidade dos fatos e ndo a historicidade dos processos sociais —
mas, € recuperarmos alguns elementos que auxiliam a compreender, em tempos
histéricos distintos, os desafios atuais que se impdem no processo de formacéo
profissional, tendo a consciéncia de que as tendéncias de ruptura e as conservadoras
nao sao elementos do passado, elas se reafirmam e se aprofundam nas condi¢des
objetivas atuais que materializam os diferentes projetos de educacgéo e de formacgao
profissional, impondo desafios para se pensar a constituicdo de um perfil intelectual
critico, a partir dos avangos consolidados com a construgdo das Diretrizes
Curriculares da ABEPSS.

2% Nao nos cabe aqui reproduzir a riqueza de debates ja expressos na literatura do Servigo Social sobre
0 processo de renovacao, entretanto consideramos pertinente apontar as tendéncias que marcaram
0s projetos renovadores, evidenciando a construcdo de uma perspectiva critica a partir da
aproximacdo com a tradicdo marxista e 0s avangos que permitiram se pensar um projeto tedrico-
pratico de formacao.
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2.1 O MOVIMENTO DE RECONCEITUAGAO DO SERVICO SOCIAL NO BRASIL

Iniciamos esta discussédo a partir das proposicdes de Santos (2016)
que afirma que, desde a criacdo da primeira escola de Servico Social no Brasil em
1936 até aproximadamente a década de 1960, ha, tanto na formacdo quanto no
exercicio profissional, uma centralidade atribuida a “pratica profissional”, em que o
aspecto técnico operativo é desvinculado da dimensado tedrico-politica, sendo
concebido pelo suposto de neutralidade e pela exigéncia de habilidades técnicas em
Seu manuseio.

Esses apontamentos sdo esclarecedores para subsidiar as
discussbes que desenvolveremos nesta secdo com o esforco de apreendermos as
contribuicdes que esse movimento trouxe para a perspectiva de intencao de ruptura e
para o debate daquilo que consolidaria a I6gica dialética dos fundamentos do Servigco
Social, dando novos contornos para pensarmos o significado social da profissdo e o
ensino da investigacdo como parte intrinseca da apreenséao desse significado.

Certamente que esse movimento ndo se deu de forma linear e
estanque. Os avancos acumulados pela categoria na constituicdo de uma massa
critica foram resultados de forcas contraditérias, em um movimento de superacéo por
incorporacgao, ou seja, uma nova perspectiva de interpretar a profissao, e a realidade
ndo emergiu eliminando os diferentes projetos profissionais, estes coexistiram (e
coexistem) e nem sempre foram superados com a saturacdo da critica, em um
movimento de contradicdo que é préprio da realidade. E nessa perspectiva que
conduziremos as discussdes, mas antes disso cabe situarmos alguns elementos
socio-histéricos que deram concretude para pensarmos a emergéncia do Servico
Social no Brasil, conformando determinada concepg¢éo de profissao.

Sabemos que € no contexto de expansdo da economia capitalista
brasileira que o Servigo Social emerge como profissao e consolida seu espaco na
divisdo social e técnica do trabalho. Trata-se de um contexto marcado pelo processo
de industrializacdo e expansdo do capitalismo monopolista, cujos desdobramentos

junto a classe trabalhadora passaram a exigir do Estado e da burguesia industrial a
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implantacdo de medidas vinculadas a um projeto reformista-conservador® (ORTIZ,
2010) como forma de tratamento das expressdes da “questao social’.

Pois bem, partindo desse entendimento, & importante demarcarmos
que esse projeto reformista-conservador, enquanto um projeto de sociedade,
assentado em um ideario confessional e laico, ndo foi algo exclusivo da burguesia
nacional, mas conjugou as orientaces do capitalismo internacional que consolidaria
as mudancas nas relacdes de producgdo, necessarias ao entdo almejado projeto de
industrializacao nacional.

O complexo quadro conjuntural da década de 1930 que marca a
insercao do Servigo Social no Brasil centrou-se no esfor¢co de impulsionar o mercado
de trabalho, privilegiando o crescimento da industrializacdo sob a vigéncia do
capitalismo internacional. Fazia-se necessario qualificar a forca de trabalho e
implementar uma legislacdo social como instrumento que pudesse controlar e ao
mesmo tempo absorver a grande massa da classe operaria.

Ortiz (2010) explica que a influéncia dos ideais e das perspectivas
positivistas deve ser levada em consideracdo como solos teoérico, politico e cultural
para compreendermos 0s rumos nacionais nas primeiras décadas do século XX. As
formulacdes positivistas — seu modo de entender e agir sobre a vida social — serviram
de base para o redimensionamento no Estado em face das expressfes da questéao
social e a insercao do pais no circuito do capitalismo internacional.

Assim, para que as novas relacdes de producéo fossem introduzidas,
dando bases para sustentar os interesses industriais emergentes, com expressao
ainda muito incipiente no periodo, fazia-se necesséaria a ado¢do de um ideéario que
pudesse dar legitimidade a esse processo. O pensamento positivista e 0 pensamento
cristdo traziam os pressupostos para o encaminhamento das mudancas favoraveis ao
desenvolvimento e consolidagéo do capitalismo, exercendo influéncia no controle das

ideias socialistas que porventura pudessem emergir nos movimentos reivindicatorios.

30 QOrtiz (2010) explica que, no Brasil, o projeto de sociedade de carater reformista-conservador
assumiu feigBes que nao destoaram de nossas particularidades histéricas, calcadas no colonialismo,
no escravismo e na dependéncia em relagdo as poténcias capitalistas centrais, no carater
antidemocratico, onde imperam as mudangas “pelo alto” e a ideologia do favor. Os objetivos desse
projeto eram possibilitar as condi¢cdes para modernizar o Brasil, capacitando-o para ingressar no
mercado global, e conter e/ou esvaziar a mobilizacdo e organizacdo politica da classe trabalhadora.
Nesse sentido, recebeu influéncias de fontes distintas, porém fortemente sedimentadas sob um
mesmo solo, cujos eixos, na opinido da autora, eram Deus, ordem e propriedade.
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O Servico Social se inseriu como uma das profissées para colocar em
marcha esse projeto. Assim, ndo emergiu como uma possibilidade posta somente pela
l6gica econdmico-social da ordem monopodlica, “[...] € dinamizada pelo projeto
conservador que contempla as reformas dentro desta ordem” (NETTO, 2011, p. 77).

A institucionalizacéo da profissdo, marcada fortemente pela presenca
da Igreja Catdlica, atuacdes do Estado e do empresariado, tinha como propdsito o
enquadramento da classe trabalhadora as exigéncias postas pelo projeto
modernizante vigente nesse periodo. Foram as bases desse projeto em sua versao
laica — positivista, bem como em sua vertente confessional — humanista crista (ORTIZ,
2010) — que fundamentaram o projeto tradicional®' de profissdo, imprimindo nos
projetos de formacéo os referenciais tedricos alinhados a esses pensamentos.

Mesmo com o processo de institucionalizagdo da profissdo que se
despontou na década de 1940 com o avanco da industrializacdo, secularizacdo da
sociedade e abertura de novos campos de trabalho, as interlocucdes que o Servico
Social estabeleceu com o positivismo norte-americano nédo implicaram em uma cisdo
ou enfraquecimento do ideario catélico. Aliado aos principios filoséficos doutrinérios,
0 Servico Social continuou a poér em marcha o projeto reformista-conservador com
uma perspectiva modernizadora que nao deixou de reforcar os avancos do capitalismo
e, com ele, as exigéncias da nova racionalizacéo do trabalho e da producéo.

A partir dessas premissas, trazidas aqui de forma sumaria apenas
para demarcarmos 0s tragcos mais gerais que caracterizaram a constituicao do projeto
tradicional do Servico Social, podemos dizer que o ensino da investigacdo nos
primeiros curriculos ja se fazia presente no método3? de ver, julgar e agir, que era

considerado o0 momento preparatério da investigacao.

31 Netto (1975, p. 1), no texto “A crise do Processo de Reconceitualizagdo do Servigo Social”, qualifica
0 Servigo Social tradicional como tipico transplante ideol6gico de origem basicamente norte-
americana, “facilmente caracterizado por seu desempenho profissional assistematico, intuitivo,
carente de procedimentos técnico-cientificos bem determinados e rigorosos, informado por valores
de cunho liberal, voltado a correcdo (numa perspectiva claramente funcionalista) das chamadas
“disfungdes sociais, e sustentado por uma concepg¢éo (consciente ou ndo) idealista e/ou mecanicista
do universo social, somente compreendido enquanto universo social gerado pelo modo de producdo
capitalista”.

82 De acordo com Guimaraes (1940), trata-se do método jocista, proposto pelo padre Cardyn para atuar
com familias operarias em Bruxelas, na Bélgica. O trabalho por ele desenvolvido nos anos de 1925
deu origem a JOC — Juventude Operaria Catolica, cuja experiéncia foi difundida para outros paises
da Europa, Asia e Africa. O método se resume em trés questdes: fazer ver, julgar e agir. “Fazer ver,
com profundo espirito de observacdo, os fatos vividos, os acontecimentos da vida comum do
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Com as metodologias de intervencao, traduzidas no Servi¢co Social de
caso, grupo e comunidade, esse método passou a receber um conteddo mais
cientifico, dando suporte para que os fatos da realidade pudessem ser captados
dentro de uma escala descritiva e comparativa (ANDRADE, 2008). Nessa ldgica, 0s
manuais classicos de investigagdo em ciéncias sociais tiveram relevo, sendo
assimilados como conteudos da formacéao profissional.

A proposta de trabalho que se apresentava aos profissionais nao
colocava a exigéncia de interpretacbes da sociedade e dos fen6menos sociais, a
énfase ndo estava na producéo de conhecimentos e na perspectiva analitica vinculada
as relacdes sociais de classes, mas na assimilagdo e aplicacdo dos insumos
provenientes de outras ciéncias para a construcdo do acervo interventivo. Nesse
sentido, o conhecimento tinha razao de ser a medida que respondia, de modo prético
e utilitario, a determinado “problema social”, “[...] o carater aplicado da intervencéo
passou a equivaler ao cancelamento da inquietacdo em face dos produtos das
ciéncias sociais” (NETTO, 2011, p. 146).

Embora entre os anos de 1940 a 1950 possa ser observado um
periodo proficuo em termos de organizacdo profissional com o surgimento de
congressos, convencgdes, associacdes®® representativas da categoria que buscavam
formas de implementar a regulamentacdo do ensino e a luta pelo reconhecimento
profissional, isso ndo implicou na construcédo de uma postura autbnoma da profissao
na relacdo que esta estabelecia com outras areas do conhecimento.

A investigacao da realidade permanecia como uma tarefa que cabia
aos pesquisadores das ciéncias sociais — antropdlogos, economistas, sociologos —,
ou seja, no horizonte profissional, essa a¢cdo néo se colocava como competéncia dos
assistentes sociais, cuja participacdo no campo das ciéncias sociais se dava, segundo

Netto (2011), na condicao de receptores de seus produtos.

operario, do ambiente em que ele vive. Depois, julgar a situagéo estudada, criticando-a, notando suas
falhas, procurando a seguir boas solugfes para resolvé-la” (GUIMARAES, 1940, p. 3).

33 Cabe destacar os surgimentos da Associacdo Brasileira de Escolas de Servigo Social (ABESS) em
1945 e da Associacao Brasileira de Assistentes Sociais®® (ABAS) em 1946. Tais instituicdes
emergiram em decorréncia de um contexto que demandava bases legais para a profissdo e a
necessidade de mecanismos mais concretos de capacitacdes e orientacdes técnicas e politico-
profissionais. Havia aqui a compreensdao, por parte dessas entidades, da necessidade de inserir a
profissdo em nivel superior em razao da complexidade dos problemas que a profissao enfrentava e
dos recursos técnicos e cientificos que possibilitavam a intervencado (SA, 1995).



57

Nesse sentido, se até os anos de 1960 havia uma caréncia de leitura
prépria e auséncia de tradicao intelectual (NETTO, 2011), com escassa atencdo a
pesquisa e a investigacdo, foi a partir desse mesmo periodo que o Servico Social
enfrentou os desafios de um processo de tentativa de romper com 0s parametros
tradicionais que sustentavam a sua pratica profissional.

O “obscurecimento das relacdes tedricas do Servigco Social” (NETTO,
2011, p. 91) e todo o caldo conservador presente no universo profissional foram
contestados a partir do entdo denominado Movimento de Reconceituacédo (1965-
1975), movimento esse de abrangéncia latino-americano, com particularidades
vinculadas aos diferentes contextos experienciados pelos paises desse continente,
mas conhecido pelo Servigo Social como um “marco na sua aproximagao politica e
tedrica com as lutas, organizacfes e movimentos sociais que portam a defesa dos
direitos, interesses e projetos societarios das classes subalternas” (IAMAMOTO;
SANTOS, 2021, p. 28).

No Brasil, a expressdo mais fiel desse movimento foi protagonizada
pela perspectiva, reconhecida por Netto, de “intencéo de ruptura”. Esta trouxe no seu
bojo, para pensar a profissdo, os tensionamentos de classes, as reflexdes mais
criticas de oposicdo e resisténcia ao ciclo repressivo da ditadura militar e as
proposicdes conservadoras de renovacao do Servico Social que emergiram nesse
periodo.

Foi a partir da perspectiva de intencao de ruptura que o Servi¢o Social
adensou as interlocu¢cdbes com novas dareas de conhecimento, ampliando as
producdes teodricas e refletindo acerca da particularidade da profissdo no contexto
contraditorio das relagbes sociais, percebendo na realidade as possibilidades
investigativas de implementar estratégias de intervencao.

Em relacdo ao contexto mais amplo da reconceituacdo latino-
americana®*, é importante salientarmos que sua emergéncia decorreu de um solo

encharcado de lutas sociais, movimentos contestatorios e revolucionarioss3®,

34 Considerando o objetivo deste item, faremos referéncia apenas a alguns elementos indicativos
desse movimento no contexto mais geral da América Latina para melhor situarmos a influéncia na
constituicdo da renovacéo do Servico Social no Brasil.

35 Na América Latina, dentre as experiéncias de inspiracdo socialistas ocorridas entre as décadas de
1960-1970, destacam-se “a Revolugdo Cubana de 1959 e a Revolucdo Nicaraguense de 1979-1989;
no Chile, a via socialista impulsionada por Salvador Allede até 1973, interrompida com o golpe
militar; em Granada, agéncias imperialistas, combinadas com forgcas contrarrevolucionarias internas,



58

vinculados a uma conjuntura de dependéncia e exploracdo que os paises da América
Latina enfrentavam ante as condi¢des impostas pelo imperialismo norte-americano, e
de acirramento das contradicbes com a crise capitalista no final dos anos de 1960,
apos o ciclo de crescimento econémico ocorrido no final da Segunda Guerra.

Na observancia dessas condicdes, estdo todas as motivacdes que
resultaram da ofensiva contrarrevolucionaria implementada pelos Estados Unidos na
articulacdo com a burguesia nacional: os ciclos de ditaduras militares em varios paises
da América Latina, a insercdo do pais na nova divisdo internacional do trabalho, o
surgimento de novos protagonistas sociopoliticos, as repercussées da vitoria da
Revolucdo Cubana e os desencantos com o programa de ajuda econdémica e social
para o financiamento da suposta modernizac&o da regido latino-americana (NETTO,
2005a).

Entretanto, tais motivacdes foram assimiladas, de modo distinto, pelos
paises da regido, e, no que concerne ao Servi¢co Social, esse contexto expressou tanto
as forcas progressistas, vinculadas ao projeto revolucionario latino-americano
(NETTO, 1975), quanto as for¢as que atuaram na defesa de um projeto modernizador,
articulado as pautas técnico-burocraticas de reproducédo da ordem social.

O fio para se deslindar esses tensionamentos foi reconhecer que o
exercicio profissional ndo estava alheio e inerte aos processos sociais daquela
conjuntura e ao acirramento das contradicbes de classe que impunham as
necessidades profissionais. As praticas tradicionais assentadas em uma suposta
neutralidade politico-ideoldgica e nas interpretacdes microscopicas saltavam aos
olhos e colocavam em questdo sua pertinéncia diante dos problemas concretos da
realidade da América Latina, apontando a necessidade de se rever os procedimentos
e as acoes profissionais.

Como assinala lamamoto (2008b, p. 209), as preocupacdes
desaguavam na necessidade de se propor uma “reestruturacdo da formacgao
profissional, articulando ensino, pesquisa e pratica profissional, exigindo da
Universidade o exercicio da critica, do debate, da producdo criadora de
conhecimentos no estreitamento de seus vinculos com a sociedade”. O que se buscou
foi uma reformulacéo dos fundamentos profissionais, dos referenciais tedrico-pratico,

interromperam a marcha da revolucao socialista e popular. O mesmo ocorre com nuances histéricas,
no México, na Bolivia, na Guatemala” (IAMAMOTO; SANTOS, 2021, p. 39-40).
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politico e formativo, de modo que estes pudessem estar articulados com o contexto
real de suas acgoes.

Enquanto movimento que abriu as possibilidades de um
aprofundamento dos referenciais teorico-préticos, de questionamentos e formas de se
entender a realidade, a reconceituacéo implicou a construcao de uma intelectualidade
profissional, demandando investimentos em pesquisas e contatoSs com novos
conhecimentos e saberes. Isso porque ndo somente as criticas, mas também a
construcdo de elaboracdes tedricas referidas a profissao néo foi formulada a partir de
pressupostos ja conhecidos e definidos previamente; os profissionais se deparavam
com um campo de conhecimentos a serem explorados e descobertos. A critica
avancava a medida que novos saberes eram adensados e confrontados com 0s
fendbmenos sociais existentes & época. Como observa Netto (2005a, p. 12),

A principal conquista da Reconceitua¢do, porém, parece localizar-se
num plano preciso: o da recusa do profissional de Servico Social de
situar-se como um agente técnico puramente executivo (quase sempre
um executor terminal de politicas sociais). Reivindicando atividades de
planejamento para além dos niveis de intervencdo microssocial,
valorizando nas fungbes profissionais o0 estatuto intelectual do
assistente social (abrindo, pois, a via para a insercdo da pesquisa como
atributo também do Servico Social).

Essa nova movimentacao deu impulso as atividades de investigacao
gue foram adensadas no ambito da formacéo profissional, principalmente a partir da
constituicdo de uma vanguarda que se ocupou dessas atividades e da ampliacdo de
novas instancias de pesquisa e organizacao profissional que se punham na tarefa de
fomentar os debates, inserindo 0 Servi¢co Social na pauta de discussdes e ampliando
0s espacgos dedicados a produgdo de conhecimentos. Ocorreu nesse ambito uma
nova interlocugdo com as ciéncias sociais, “[...] a condigdo de vazadouro das suas
producdes tende a ser deslocadas por uma postura de critica dos seus fundamentos, o
que implica o seu conhecimento especifico” (NETTO, 2015a, p. 174).

Um marco importante da reconceituagdo ocorreu em solo brasileiro,

no | Seminario Regional Latino-Americano de Servico Social®, realizado em 1965, em

36 Goin (2019) explica que, durante o seminario, pela primeira vez, oficialmente em ambito coletivo, se
analisaram as limitagcdes e inoperancia em face as mudangas sociais na América Latina e os
indicativos de esgotamento das estratégias que marcaram os “Anos Dourados” e de critica aos
modelos importados. A autora esclarece que, “Enquanto um dos marcos histéricos para o processo
reconceitualizador, o | Seminéario (a) denunciou os postulados e a posicdo politico-ideolégica
extrarregional, assumida no pds-Segunda Guerra Mundial, na medida em que implicavam dicotomia
entre teoria e pratica, e o referido mito da neutralidade cientifica, cuja énfase se pretendia nas
metodologias interventivas basicas, e (b) suscitou um esforco de mudanca em face da realidade em
que a profissao estava inserida” (GOIN, 2019, p. 91).
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Porto Alegre. Nessa ocasido, foram apresentadas as proposicoes iniciais do
movimento e a expectativa de se vincular a profissdo ao movimento de mudancas que
ocorria no continente, em uma recusa das préticas tradicionais que permeavam a
profissao (LOPES, 2016).

As ciéncias sociais e humanas, das quais a profissdo extraia muitos
de seus referenciais teoricos, passavam também por um processo de revisao critica
de seus contetdos. Os didlogos estabelecidos com as producdes tedricas®’
elaboradas na época subsidiaram, em grande parte, as pesquisas no Servi¢o Social,
sobretudo no ambito de suas instituicbes académicas, possibilitando, com isso, uma
aproximacdo as primeiras interlocucbes com a tradicdo marxista, impondo novas
exigéncias intelectuais e investigativas. Tratava-se de um novo momento para o
Servigo Social que emergia na interlocu¢cdo com outras areas do conhecimento, ndo
mais na condig¢ao de “receptaculo”, mas de reconhecer novos horizontes fomentados
pelas possibilidades de aprimoramento intelectual, capacidade de produzir pesquisa
e, inclusive, de se afirmar como fonte de pesquisa para outras areas.

Como movimento que se nutria dos debates criticos acerca das
relaces de exploracdo e dominacéo capitalista, acirrado com os desdobramentos das
condicbes de dependéncia impostas aos paises latino-americanos, portanto,
impulsionado pela realidade daquele contexto, os pesquisadores e intelectuais que
assumiram maior representatividade na impulsdo desse movimento viram a
necessidade de encontrar espacos de articulacfes entre os diferentes paises para a
construcdo de pautas politico-organizativas que pudessem favorecer o
amadurecimento teorico e a articulagdo do Servi¢o Social, de modo que esse caminho
reflexivo pudesse ecoar para varias regides do continente.

Nesse sentido, importantes seminarios®® ocorreram no periodo com a

atencao voltada para os problemas concretos da realidade da América Latina. No eixo

87 Destacam-se os estudos acerca da dependéncia latino-americana, com a critica de inspiracdo
marxista as teses cepalinas, critica essa comprometida com a analise mundial do papel da
dependéncia no processo de reproducéo ampliada do capital — a teoria marxista da dependéncia —
com destaque a obra de Ruy Mauro Marini que é referéncia desse debate e os estudos sobre as
tensBes das classes sociais no processo de luta de classe nesta parte do continente americano, com
referéncia as obras de Florestan Fernandes (MOLJO; SILVA, 2019).

38 Cabe apontar que outros seminarios subsequentes ocorreram no periodo: “Montevidéu, Uruguai
(1966), presidido por Herman Kruse; em General ROCCA, Argentina (1967), presidido por Natalino
Kisnerman; em Concepcién, Chile (1969), presidido por Luis Araneda; em Cochabamba, Bolivia
(1970), presidido por Edy Sanches; e novamente em Porto Alegre, Brasil (1972), sob a presidéncia
de Costella; em Lima (1976)” (CORNELY, 2003 apud IAMAMOTO; SANTOS, 2021, p. 45).
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de organizacdo desses eventos, destaca-se a presenca da Asociacion
Latinoamericana de Escuelas de Trabajo Social — ALAETS® - e do Centro
Latinoamericano de Trabajo Social — CELATS*® —, que exerceram importante papel
no processo académico e organizativo dos profissionais e contribuiram na producéo
tedrica do Servico Social, na capacitacdo de seus quadros para colocar em
andamento um novo projeto profissional e elucidar o obscurantismo que atravancava
as concepcgOes dos assistentes sociais acerca da profissdo, seu entendimento e
formas de organizagéo.

Como assinala lamamoto (2004), ao apoiarem o0s profissionais na
sua formacdo, no seu exercicio e na atuacdo politica, a ALAETS e o CELATS
contribuiram para ampliar o horizonte da profissdo voltada as particularidades da
realidade latino-americana e na luta contra o arbitrio das ditaduras militares que se
instalavam no continente, possibilitaram também, a partir dos esfor¢os centrados na
pesquisa cientifica, adensar a fundamentacdo tedrica, apontando novas
competéncias profissionais.

Para os intelectuais vinculados a essas instituicdes, comprometidos
com o redirecionamento tedrico-metodologico da formacdo e da profisséo, fazia-se
necessario se apropriar daquele contexto, entendendo o Servico Social na malha das
relacdes sociais de dominacdo. Assim, os esforcos estavam focados em um intenso

processo de estudo e pesquisa®', abrangendo, segundo lamamoto (2004), trés

39 A ALAETS, anteriormente denominada de Asociacion Latinoamericana de Escuelas de Servico
Social, criada no ano de 1965 nos marcos do pan-amerianismo, em decorréncia do V Congresso
Pan-americano de Servico Social, teve sua nomenclatura alterada em 1977 para ALAETS —
Asociacion Latinoamericana de Escuelas de Trabajo Social por se entender que a concepgéo de
Trabalho Social € mais ampla que a de Servigco Social, além disso, a maioria das escolas tinha a
designacéo de trabalhador social ao agente profissional. Em 2006, durante assembleia e aprovacao
de um novo estatuto, a instituicdo foi alterada para ALAEITS — Associa¢do Latino-Americana de
Ensino e Investigacdo em Trabalho Social —, com o objetivo de incentivar a pesquisa e a poés-
graduacé@o como exigéncia de articulagdo internacional (LOPES, 2016).

40O CELATS surgiu em 1974 como organismo académico da ALAETS com base em um convénio de
cooperacao técnico-financeiro com a Fundagdo Konrad Adenauer — FKA —, intermediado pelo
Instituto de Solidariedade Internacional (ISI), vinculado ao governo alem&o. Em razdo de
dependéncia do financiamento majoritario por parte da FKA, as acdes do CELATS, que tinham
alcancado crescimento significativo, dificil de serem sustentadas economicamente, foram sendo
reduzidas, ficando limitadas ao Servigo Social do Peru.

41 No periodo de 1978 a 1983, inaugura-se a pesquisa sobre a histéria do Servico Social nos paises
latino-americanos, na qual se destaca a producdo pioneira de Maguifia (1979) abrangendo as
protoformas do Servigo Social no Peru e o livro classico de lamamoto e Carvalho, “Relagbes Social
e Servico Social no Brasil: Esbo¢co de uma interpretacdo histérico-metodoldgica” em 1982. Outros
estudos tiveram como tema o marco institucional em que opera o assistente social (Brasil, Uruguai
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grandes frentes interligadas: a investigacdo, a capacitacdo continuada e a
comunicacao.

Articulados a essas questdes concertes a profissao, estavam também
0s estudos sobre o Estado, classes sociais, movimentos sociais, ou seja, era
necessario se entender quem era esse trabalhador alvo das politicas sociais, 0s
movimentos sociais existentes e as lutas sociais travadas nesse contexto. Via-se a
importancia de se disseminar e expandir a leitura critica sobre a condicdo de
dependéncia da América Latina em face da hegemonica do capital norte-americano e
fomentar estudos sobre a histéria do Servico Social na América Latina, as
particularidades da profissdo nas diferentes regides do continente, o perfil de
profissional, o objeto de atuacgéo, as formas de regulamentacao da profisséo etc.

Tais teméticas necessitavam ser adensadas teoricamente de modo
que as producbes criticas pudessem ser divulgadas e conhecidas no trabalho
profissional dos assistentes sociais, ab mesmo tempo em que esse trabalho se
colocava como objeto de investigagdo, sustentando uma nova postura e um novo

estatuto profissional frente as praticas tradicionais. Nesse sentido,

A pesquisa foi concebida como area estratégica para o trabalho social,
o que definiu a diretriz de que o CELATS néo “fosse mais um centro de
investigacdo no campo das Ciéncias Sociais”, mas articulasse o
trabalho investigativo a particularidade do Servico Social em sua
dimenséao pratico-operativa, o que lhe conferia poténcia sociopolitica
alimentada pelo contato direto com os “setores empobrecidos”. O
processo de pesquisa estava voltado para propiciar ao exercicio ou
préatica profissionais novos padrdes teérico-metodolégicos, superando as
marcas empiricistas e pragmatistas transversais ao passado da profissao
orientado pela matriz positivista (RAICHELIS et al, 2018,

p. 6).

As propostas desenvolvidas pelo CELATS visavam, entre outras
questdes, atribuir ao Servico Social novas funcbes de natureza investigativa, vistas
como competéncia do assistente social, sendo observada, nesse campo, a necessidade
de se elevar o nivel de qualificagdo profissional dos assistentes sociais latino-
americanos e caribenhos (IAMAMOTO; RAICHELIS; BRAVO, 2021). O apoio dado as

estratégias de investigacdo académica se fez também articulado com os projetos de

e México), o perfil profissional, a formacao académica e a organizacdo gremial na América Latina
(IAMAMOTO; RAICHELIS; BRAVO, 2021).



63

investigacdo-acado que buscavam penetrar nas experiéncias concretas das classes
populares, fazendo com que estas tivessem participacdo ativa nos processos decisorios.

A partir desses trabalhos, varios estudos foram publicados
contemplando as experiéncias de um conhecimento produzido na articulagdo com as
guestdes concretas identificadas nas diferentes regiées do continente. Nas estratégias
de divulgacdo e formacao profissional, cabe mencionarmos a criacdo, por parte do
CELATS, da revista Accién Critica*?, que teve importante papel na disseminacédo de
novos temas de estudos relacionados as proposi¢des da reconceituacao e a criagdo
da primeira Maestria Latinoamericana em Trabajo Social** (MLATS) em 1978, em
convénio com a Universidade Nacional de Honduras.

Esse primeiro curso de mestrado foi responsavel por engrenar a
qualificacdo de pesquisadores no continente, dando abertura posteriormente para o
surgimento de novos programas de poés-graduacdo. Outra frente de atuacdo se
expressou nos apoios técnico-politico e financeiro para a organizacao politica da
categoria. No caso do Brasil, podemos observar as contribuicdes do CELATS na
expansdo e fortalecimento de um movimento sindical e na renovacdo critica do
conjunto CFESS/CRESS — Conselho Federal de Servi¢go Social/Conselho Regional de
Servico Social que deram base para se questionar os aportes da renovagao sob a
perspectiva conservadora e se preparar o Congresso da Virada em 1979
(IAMAMOTO, 2004), como veremos mais adiante.

As dificuldades que se colocavam no periodo ndo eram poucas: a
escassez de fontes documentais pertinentes a histéria do Servico Social na América
Latina, em razdo da jA mencionada postura receptora deste, a auséncia de uma
tradicdo intelectual bem como a resisténcia de muitos cursos em assumir esse debate
diante do avanco dos regimes ditatoriais nos diferentes paises.

O Servigo Social brasileiro ndo s6 recebeu os influxos da

reconceituagdo latino-americana na sua tendéncia critica, como também estabeleceu

42 Lopes (2016) salienta que, pouco antes da constituicdo do CELATS, as poucas publicacdes oriundas
daquele periodo foram conduzidas por meio das editoras ECRO e Humanitas, da Argentina.

43 Segundo Lima e Franco (1979 apud IAMAMOTO; RAICHELIS; BRAVO, 2021, p. 226), 0 proposito
da criacdo do curso de mestrado estava em preparar profissionais “com visdo de totalidade da
realidade social, dotados de atitude critica, capazes de identificar possibilidades da politica social
para converter recursos institucionais em servicos eficientes e geradores de processos de
organizacéo e participagao popular”. lamamoto, Raichelis e Bravo (2021) ainda salientam que este
curso de dimenséo latino-americana atingiu 16 paises do continente e do Caribe e 65 trabalhadores
sociais nas suas trés promocdes.
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intensa interlocucdo com esse movimento. O intercambio ocorrido entre 0 grupo
mineiro e as vanguardas da reconceituacdo no continente, com destaque para as
contribuicbes de Leila Lima Santos e Consuelo Quiroga, que na época ja se
dedicavam a pensar o Servigo Social na contramdo da hegemonia do projeto de
modernizador, atuando na direcdo e consolidacdo do CELATS entre o final dos anos
de 1970 e inicio de 1980, faziam chegar ao Brasil, mesmo sob um periodo de ditadura,
as discussfes mais enriquecidas da reconceituacdo como também compartilhavam,
com o0 movimento latino-americano, as experiéncias iniciais forjadas no interior do
projeto da Escolade Servico Social da entdo Universidade Catdlica de Minas Gerais
(ESS-UCMG#4), contribuindo para adensar as proposicdes formuladas de revisdo
critica do Servico Social.

Em razdo das particularidades conjunturais dos paises latino-
americano, sabemos que os desdobramentos relativos ao desenvolvimento da
reconceituacdo assumiram feicbes distintas, com momentos de maior e ou menor
permeabilidade das forcas progressistas e de avancos e recuos na aproximacgao a
tradicdo marxista.

No momento em que o0s paises de lingua espanhola estavam
vivenciando o protagonismo dos movimentos sociais e revolucionarios com maiores
condicBes para fazerem inflar o conjunto de proposicdes criticas e contestatdrias da
reconceituacdo, o Brasil se deparou com forcas politicas e econémicas que atuaram
para reforcar as relacdes de dependéncia com o capital imperialista, instaurando, sob
a autocracia burguesa, um Estado totalmente repressivo as reformas democraticas e
nacionais.

Na expresséao de lanni (1986), o movimento pendular que predominou
na histéria econdémica do Brasil, oscilando ora para uma politica econémica
nacionalista, ora para o desenvolvimento de um capitalismo associado, mas sem
deixar de expressar em ambas direcdes as legitimas marcas de dependéncia, foi
mantido no contexto p0s-1964, com os tracos peculiares da formacao social brasileira

— a heteronomia, a exclusao e as solugdes “pelo alto”. Entretanto, como observa Netto

44 Pesquisa recente desenvolvida por Batistoni (2021, p. 82) reforca que os vinculos com os nucleos e
foros contestadores da profissdo na América Latina foram buscados intencionalmente pela equipe
de docentes da ESS-UCMG, assim como as formulagées do projeto da referida escola “alcangaram
ampla visibilidade nas universidades latino-americana, afirmando-se como uma das referéncias
exemplares da Reconceituagdo, dada a sintonia com a sua feigao critica”.
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(2009a), para se garantir os interesses dos capitais privados nacional e estrangeiro,
novas configuracdes foram reeditadas em relacdo ao papel do Estado: este deveria

dispor as condic¢des favoraveis para a realizagdo do grande capital.

Este foi o cerne da funcdo assumida pelo Estado: garantir a
continuidade do desenvolvimento dependente e associado e, com
forte intervencao no campo econdmico, operando como repassador de
renda para o monopdlio, mediar os conflitos internacionais em
beneficio estratégico das corpora¢gdes transnacionais — a0 mesmo
tempo em que atendia, ndo sem colisdes, aos interesses de seus
associados nativos (NETTO, 2009a, p. 657).

Diante das novas determinacgdes sociais postas nesse contexto e sob
o lema da “seguranca e desenvolvimento”, o Estado teve a funcdo de conduzir o
processo de modernizacdo conservadora (NETTO, 2015a) e, para isso, atuou com
seu aparato repressor, intensificando os fluxos de extragdo da riqueza socialmente
produzida e favorecendo o processo de acumulacao do capital monopolista.

Netto (2015a) analisou profundamente esse periodo e nos mostra
qgue, sob a vigéncia da autocracia burguesa, o que imperou no Servico Social foi a
perspectiva de modernizacdo conservadora. Ela trouxe, para a profissdo, todo o
referencial tedrico-metodoldgico, politico e cultural adequado para se pensar a
profissdo, seu exercicio e formas de interpretacdo da realidade dentro dos parametros
racionais exigidos para impulsionar e dar materialidade ao projeto em prol do capital
internacional.

A questdo que se impunha era qualificar o profissional de modo que
este pudesse atender as finalidades daquele projeto “modernizador”, ou seja, uma
tentativa de redimensionar a profissdo para garantir sua manutencdo nos planos
gerais de desenvolvimento e responder as suas demandas, com a perspectiva de
integracdo da classe trabalhadora, sem questionamento as relagbes de classe.
Silva (2011, p. 131) acrescenta que a constituicdo desse perfil moderno significava,

nessa COﬂjU ntura,

[...] elevar seu status de cientificidade e de eficiéncia técnica,
capacitando o assistente social para atuar em equipe interprofissional,
ampliando sua area de atuacao do micro (prestacao direta de servigos)
para o nivel macro de atuacao (politica social e planejamento).
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E importante destacarmos que esse carater técnico, associado as
funcdes administrativas e de planejamento assumidas pelo profissional, colocava na
penumbra qualquer tipo de posicionamento politico que levasse em consideragdo as
relacbes sociais que emergiam naquele contexto, prevalecendo as ideias de
integracdo, harmonia e equilibrio como refor¢co ao padréo de desenvolvimento.

Embora as determinacdes sociais presentes naquele contexto fossem
preponderantes para conduzir a renovagao sob bases de um projeto hegemonico
conservador, a propria dialética imanente a realidade trouxe os tensionamentos que
nao deixaram de ressoar as divergéncias e 0s questionamentos em relacdo a
subserviéncia do Servico Social a esse projeto, ou seja, ainda que sob forte repressao,
a autocracia burguesa nao anulou as proposi¢des mais progressistas que pululavam

nesse periodo. Nas palavras de Netto (2015a, p. 170),

[...] ao refuncionalizar a contextualidade da prética profissional e
redimensionar as condicbes da formacdo dos quadros por ela
responsaveis, o regime autocratico burgués deflagrou tendéncias que
continham forgas capazes de apontar para o cancelamento da sua
legitimag&o.

Nessa direcdo, importantes mudancas ocorreram no inicio dos anos
de 1970. Além da consolidacdo do mercado de trabalho, com novas atividades
executadas pelo profissional, houve também a insercao do ensino de Servi¢o Social
no ambito universitario*® e a ampliacdo do nimero de cursos, inclusive, em nivel de
pés-graduacdo. Um elemento fundamental que, de acordo com Netto (2015a),
consubstanciou as novas condi¢des da renovacao expressa na laicizacdo do Servigo
Social. Esse foi um aspecto que evidenciou, de forma clara, a disputa pela hegemonia
profissional em todas as suas instancias (projeto de formacdo, paradigmas de
intervencdo e oOrgdos de representacdo da categoria) e implicou em um
distanciamento das bases tradicionais, com uma atencdo voltada a pesquisa, a
interlocugdo com outras areas do conhecimento, abrindo-se para novos horizontes,
mas sem deixar de romper com essas mesmas bases.

Nesse contexto, o Servico Social se deparou com um ensino

universitario projetado sob novas configuracdes. Entre os anos de 1964-1968, o

45 Netto (2015a) explica que, até o final da década de 1960, os cursos eram ofertados em faculdades
isoladas, mantidas majoritariamente por organiza¢cdes confessionais ou leigas, com escasso recurso
material e humano.
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sistema educacional e o universitario constituiam, segundo Batistoni (2017), um dos
flancos vulneraveis e abertos ao apelo politico contra a ditadura civil-militar, no
movimento que impulsionava a reforma universitaria sob os moldes da autocracia;
forcas de oposi¢cdo atuavam contrariando a politica educacional ajustada ao modelo
econdmico.

No acumulo dessas forcas, destacamos que as Ciéncias Sociais ja
estabeleciam interlocucdo com autores marxistas que favoreciam a leitura e os
posicionamentos ante as injungdes desse contexto. Contudo, a reforma universitaria,
tal como foi pautada pelos setores progressistas da juventude estudantil que
colocavam em questéo a condicdo dependente de nosso capitalismo, foi reconduzida
pela autocracia burguesa que equacionou o problema, neutralizando as pressdes por
mudancas. Desse modo, novas propostas*® foram introduzidas para se pensar a
modernizacdo da formacédo de nivel superior atendendo aos interesses das elites
brasileiras e, consequentemente, a manutencdo do status quo conservador na
educacgéo superior (MINTO, 2011).

Algumas das expressdOes desse processo foram a tecnificagdo que
passou a vingar nas estruturas das IES e do ensino, a ampliacdo do setor privado, a
aproximacdo entre mercado/empresa e universidades, as formas de resisténcia
democratica e a repressao ao pensamento de esquerda.

Sobre isso, Netto (2015a), ao ressaltar os tracos mais salientes da
obra educacional da autocracia burguesa, chama a atencao para a neutralizacdo e o
esvaziamento da universidade a partir de um conjunto de medidas repressivas*’ que

visaram conformar “um ensino superior asséptico”, voltado para a qualificacdo de

46 Minto (2011), ao tratar em sua tese sobre “O problema da educagao superior na Ditadura”, observa
gue, no contexto da ditadura, o ensino superior transformou-se em setor estratégico do capitalismo
dependente. Na verdade, como salienta o autor, esse papel ja existia, o que a ditadura fez foi
aperfeicoar e elevar o nivel de dependéncia e funcionalidade do ensino superior. Assim, observa
que, em relacdo a essas propostas, duas caracteristicas fundamentais do ensino superior foram
reforcadas: “1) as politicas que impedem a construgéo efetiva de instituicdes de tipo universitario,
voltadas para problemas concretos e especificos da realidade brasileira, e organizadas segundo
Ccritérios mais ou menos correntes com esses propositos; 2) as formas sistematicas de controle e de
repressdo sobre as forgcas sociais que, dentro e fora da universidade, poderiam pressionar por
mudancas mais radicais e fazer dar origem histérica, dentre outras coisas, a uma outra universidade”
(MINTO, 2011, p. 173).

47 Nessa ofensiva situa-se o Decreto-Lei n°. 477, de 1969, conhecido como Al-5 do sistema
educacional. A respeito da politica educacional superior da ditadura, ha uma ampla bibliografia,
citamos aqui algumas delas: Fernandes (1975) “A universidade brasileira reforma ou revolugédo?”;
Goes e Cunha (1985) “O golpe na educagado”; Mota (2021) “As universidades e o regime militar:
cultura, politica brasileira e modernizacdo autoritaria”.
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guadros afeitos a logica formal-burocratica. Um dos componentes fundamentais dessa
neutralizacdo se deu a partir de uma restricdo do trabalho académico nos limites da
academia. Ou seja, “o curto-circuito (instaurados originalmente por meios coativos)
entre teoria, pesquisa e pratica social —, foi extremamente importante naquelas areas
universitarias cujo objeto era a reflexao tedrica sobre o ser social” (NETTO, 2015a, p. 92).

Nessa direcdo, Cunha (1988 apud NETTO, 2015a) pontua que a vida
académica foi orientada por uma légica empresarial, com medidas impostas pela
reforma universitaria que tinham o propdsito de operar uma verdadeira contengéo nas
instituicbes a partir da departamentalizacéo, regime de créditos, instituicdo do ciclo
basico, fragmentacdo do grau académico de graduacdo, vestibular unificado e
institucionalizacéo da pés-graduacao.

Esses tragos que acentuaram a racionalidade positivista no ambito da
universidade*® enquadraram a intelectualidade critica e deram vaz&o ao pensamento
compativel com a ordem burocratica. No que concerne ao projeto formativo dos
assistentes sociais, as mudancas introduzidas nas universidades foram acomodadas
sem muitos tensionamentos, isso porque tal projeto manteve-se alinhado as propostas
da autocracia para a universidade e também porque, como pontuamos linhas atras, a
profissdo ainda mantinha uma inexpressiva capacidade de producédo intelectual,
carecia de uma tradicao investigativa como condicéo para preencher as lacunas que
estiveram ausentes na condi¢do de receptora das demais areas de conhecimento.

Mesmo sendo um espaco de assimilacdo de conteldos atrelados a
racionalidade burocratica, ainda assim, a universidade se configurou como um
importante campo para que os docentes pudessem refletir sobre temas pertinentes a
profissdo, dialogar com outras areas de conhecimento e movimentar o exercicio da
pesquisa. Cabe destacarmos que, nesses espacos, posicionamentos divergentes ao
projeto da autocracia burguesa e de contestacdo a ditadura militar se faziam
presentes, mesmo que acobertados pelas diversas estratégias de neutralidade do

pensamento critico.

48 Entendemos que, na ordem autocratica burguesa, a politica voltada para o ensino superior e com
ela as reformas introduzidas nas universidades foram alguns dos componentes que rebateram na
formacao profissional. Também devemos destacar, articulado a esse contexto, que as mudancas
introduzidas no mercado de trabalho e a prépria caréncia de uma dimensdo investigativa da
profissdo propiciaram a adesdo a uma perspectiva modernizadora, sem grandes tensionamentos.
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Esses apontamentos nos trazem elementos para entendermos que as
mudancas que foram introduzidas na formacao profissional, as condicbes para se
pensar a realidade e a intervencdo ndo foram construidas sem a interferéncia
sociopolitica do contexto em questdo. Elas expressaram as determinagcfes de um
momento que, gestado no bojo da modernizacado conservadora, exigiu da profissao
revisbes de seus aparatos tedrico, metodoldgico e ideologico. Nesse sentido, 0s
Seminarios de Teorizacdo, organizados pelo Centro Brasileiro de Cooperacao e
Intercambio de Servigos Sociais — CBCISS —, foram basilares na renovagao do
Servico Social.

Além de conduzir todo o processo de organizacdo dos Seminarios,
subsidiando com suportes técnico, teorico e politico, o CBCISS cumpriu um papel que
ndo se revestiu das inflexdes criticas formuladas pela reconceituagcdo. Como nos
mostram Aquino, Silva e Vieira (2017), assistentes sociais de maior expressao
intelectual e profissional atuaram no CBCISS disseminando as linhas estratégicas da
modernizacdo da profisséo, contribuindo para manter, sob controle social e politico,
as possiveis interferéncias manifestadas pelas classes subalternizadas, reforcando,
com isso, a politica de Estado voltada aos interesses do capital internacional.

Salientamos que o0s insumos produzidos nesses seminarios serviam,
também, de base para reflexdes criticas de profissionais que, embora em quantitativo
reduzido, ndo se contentavam com os debates que o grupo de profissionais alinhados
a perspectiva conservadora faziam a época. Havia, assim, indagacdes e criticas aos
esquemas metodoldgicos que eram formuladas a partir de uma base alinhada a
perspectiva mais critica da reconceituacao.

Netto (2015a) apresenta que a reflex&o profissional no processo de
renovacdo desenvolveu-se diferencialmente a partir de trés vertentes*® principais: a
Modernizadora, a Reatualizacdo do Conservadorismo e a Intengéo de Ruptura. Tais
vertentes, eivadas de historicidade, se expressaram na confluéncia de forcas sociais
presentes na dindmica da realidade, com movimentos que implicaram — e ainda
implicam em tempos e espacos historicos distintos — na disputa de diferentes projetos

profissionais.

49 Em razdo dos objetivos propostos para essa secdo, apresentaremos apenas alguns tracos mais
gerais a respeito das tendéncias conservadoras, as discussfes serdo adensadas nas bases que
possibilitaram a construcdo de um projeto de ruptura.
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Tanto na primeira quanto na segunda direcdo a formacéao profissional
foi marcada pela reiteracdo de modelos tradicionais, que, embora ancorados em
diferentes matrizes tedricas — de bases positivista (perspectiva modernizadora) e
fenomenoldgica (reatualizacdo do conservadorismo) —, implicaram no processo de
apreensdo do real desconectado das mediacdes constitutivas da realidade. Nas
palavras de Silva (2013, p. 91), um ponto fundamental de convergéncia entre elas esta
justamente no fato de “n&do tecerem quaisquer criticas de ordem estrutural ou de
qualquer espécie, direta ou indiretamente, & ordem monopdlica e sua face totalitaria no
Brasil. Ao contrério: afirmaram-na por caminhos diferentes”.

A Perspectiva Modernizadora, como ja assinalamos acima, expressou
0s anseios da autocracia burguesa e o esforco de adequar o Servico Social a
construcéo de seu projeto desenvolvimentista, intensificado apds o golpe de abril. Tal
perspectiva exerceu forte predominio entre a massa da categoria profissional até
meados dos anos de 1970. Para a profissdo se ajustar as prerrogativas da
modernizacdo, os esforcos no ambito da formacgédo se concentraram nas questdes
técnicas, na formulacdo de uma Teoria do Servico Social e no reconhecimento do
carater cientifico dos processos interventivos — esse carater conferia legitimidade a
acao profissional.

A compreensao da realidade das “situagdes problema” foi vista como
fendmeno singular, desprovido de relacdes articuladas com a totalidade complexa. As
sistematizacdes contidas nos documentos de Araxa®® (CBCISS, 1967) e aquelas
posteriormente desenvolvidas no Seminario de Teresépolis®® (CBCISS, 1970) sdo

reconhecidas, nas analises de Netto (2015a), como marcos expressivos da

50 Documento elaborado a partir de um encontro promovido pelo CBCISS na cidade de Araxa-MG, no
qual se reuniram 38 assistentes sociais com o objetivo de teorizar sobre o Servigco Social,
considerando a realidade brasileira. Como fruto desse encontro, foi elaborado um relatério
amplamente divulgado sob o titulo “Documento de Araxa”.

51 Este seminario foi proposto a partir de encontros regionais realizados em 1968 os quais tiveram
como objetivo levantar opiniGes a respeito dos temas sistematizados no Documento de Araxa. Apos
esses encontros, verificou-se a necessidade de um estudo sobre a Metodologia do Servi¢o Social,
e, em resposta a isso, o0 CBCISS programou um novo semindario, com a proposta de um roteiro de
temas delimitados em trés pontos centrais: 1- Fundamentos da metodologia do Servico Social; 2-
Concepcao cientifica da pratica do Servico Social; 3- Aplicacdo da metodologia do Servigo Social.
Os resultados do seminario foram consubstanciados em trés textos preparatérios que embasaram
os debates do tema 1, elaborados pelos autores Suely Gomes da Costa; José Lucena Dantas e
Tecla Machado Soeiro e nos relatérios dos grupos A e B (CBCISS, 1970).
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perspectiva modernizadora no Brasil®2. Se no documento de Araxa colocava-se como
imperativo a proposta de construir referenciais que normatizassem a acao profissional,
destacando, nesse processo, indicacfes mais gerais quanto ao seu conteudo técnico-
cientifico, foi no Seminério de Teresépolis que os debates e os estudos sobre uma
metodologia propria do Servico Social ganharam densidade, deixando explicito o
carater estritamente operativo do saber profissional.

A conformacgdo desse perfil, imbuido das intencionalidades de
modernizacdo e integracdo social ao projeto desenvolvimentista e de sua direcao
tedrica de base positivista, se expressou claramente na reformulacédo curricular de
1970, constituido de matérias organizadas em dois ciclos: o basico e o profissional. O
basico abrangendo as disciplinas de sociologia, psicologia, economia, direito e
legislacdo social e teoria do Servico Social e o ciclo profissional, composto pelas
disciplinas de Servico Social de casos, politica social, ética profissional, Servi¢o Social
de grupo e Servico Social de comunidade.

A positivagdo do curriculo se explicitava dentre outros tragos, na ideia
de uma disciplina denominada teoria do Servico Social para fundir os contetdos
tedricos e os praticos, cabendo, ao ciclo basico, o esfor¢co de desenvolver métodos de
analise aplicada a realidade. A légica curricular favorecia, assim, uma leitura mecanica
da realidade, embora ja fosse possivel se perceber um esforco no sentido de
questionar a prética integradora e a tutelar que se afirmaram historicamente na
profissao.

A formacdo profissional expressava, portanto, as determinacdes
sociais que circunscreviam as mudangas no ensino superior e o perfil tecnocratico que
correspondiam as relacdes sociais de producdo empregadas pela ordem burguesa,
sem tanta permeabilidade aos questionamentos criticos advindos da reconceituacgéo.

Outra vertente apresentada por Netto (2015a), que se desborda ja na
emersdo da crise da ditadura, refere-se a Perspectiva de Reatualizacdo do
Conservadorismo. Sob essa perspectiva, recuperaram-se aspectos tradicionais da

profissdo, enfatizando-se as abordagens individuais e psicolégicas no processo

52 Netto (2015a) esclarece que a perspectiva modernizadora ndo se limitou a essa documentacéo,
implicou uma ampla producéo tedrica (livros, ensaios, artigos, teses de pds-graduacéo), entretanto
aponta que, tomando como referéncia a base de investigacdo da qual se utilizou, foi possivel afirmar
que toda producdo vinculada a essa perspectiva ndo fez mais que aprofundar e detalhar os nicleos
tematicos e/ou operativos contemplados nas fontes apresentadas nos documentos de Araxa e
Teresopolis.
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interventivo, apoiado no aporte teodrico-metodolégico da fenomenologia para se
pensar a profissao.

As formulagfes dessa vertente renovadora tiveram como texto basico
a tese de livre-docéncia de Anna Augusta de Almeida, que apresentou uma “nova
proposta” metodoldgica, inspirada na fenomenologia existencial e no personalismo de
Mounier, com discussdes que subsidiaram a producéo de textos dirigidos ao publico
profissional, teses e cursos direcionados para a graduacdo e a pés-graduacgédo e a
atualizacao de assistentes sociais (NETTO, 2015a).

A intuicdo e a subjetividade sdo aspectos importantes dessa dinamica
de compreenséao da realidade voltada para as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos.
Assim, a elucidacdo dos fendbmenos postos na realidade ndo decorre de uma razéo
que se propbe a explicar os fatos objetivamente, captando suas determinacdes
constitutivas, mas do modo como a consciéncia 0s interpreta, reportando as
representacdes subjetivas, pois é desse ambito que decorre o conhecimento. Nessa
direcdo, os processos investigativos da realidade foram subsidiados com base no
conhecimento intuitivo, captado no cotidiano, nas relagdes e experiéncias vivenciadas
pelos sujeitos, portanto, determinado subjetivamente no plano da consciéncia.

As proposicoes defendidas por essa direcdo confrontavam-se com o
empirismo e pragmatismo da perspectiva modernizadora e questionavam o
pensamento critico-dialético que se reativava no cenario politico, abrangendo
segmentos sociais com proximidade ao pensamento de esquerda. Embora a
Reatualizacdo do Conservadorismo ndo tenha tido grandes ressonancias®® na
categoria profissional, que naquele momento buscava uma interlocucdo mais
engajada com o0s tensionamentos politicos e sociais e com as discussdes que

atendessem a atualidade das inquietacdes profissionais, seu destaque, refletido

53 Netto (2015a) observa que, em relagdo aos outros dois semindrios precedentes, Sumaré e Alto da
Boa Vista ndo tiveram a mesma expresséo, isso porque o panorama sociopolitico em meados dos
anos de 1970 ja se mostrava tangenciado por contestacdes e resisténcias democraticas que
empolgavam as vanguardas. Isso de certo modo influiu para que estas percebessem o CBCISS e
seus seminarios com certo ceticismo, colocando em davida se as propostas dos futuros seminarios
nao seria uma reedi¢do dos anteriores, com temas que ja ndo cabiam para aquele contexto. Como
assinala o autor, “as elaboragdes que tiveram curso nos dois coléquios possuiam tragos tais que as
tornavam muito pouco aptas para galvanizar a atencéo das vanguardas profissionais emergentes.
Esses tracos podem ser resumidos se se alude ao seu denominador comum: a extrema pobreza
tedrica que exibiam, em comparacdo com a discussdo simultaneamente operada nos foros
académicos, culturais e politicos da profisséo e fora dela” (NETTO, 2015a, p. 252-253).
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palidamente nos meios académico e profissional, foi expresso nos Seminarios de
Sumaré (CBCISS, 1978) e do Alto da Boa Vista (1984).

No processo de renovagao, em que pesem 0s avangos possibilitados
com a inserc¢ao do Servigo Social no ambito académico, a Perspectiva Modernizadora
e a de Reatualizacdo do Conservadorismo conformaram projetos profissionais
legitimadores da ordem social, concebendo a profissdo a partir de uma racionalidade
segmentada e a-histérica na abordagem dos fendbmenos sociais, que reforcavam a
naturalizagéo da sociedade e os valores morais na construcao de alternativas de acao.

Retomando as analises de Netto (1989, p. 148), ao compreenderem
o Servigco Social como “um corpus tedrico e metodoldgico particular e autbnomo”, tais
perspectivas desconectavam os fundamentos da profissdo dos processos historicos e
das contradicbes que movimentam a realidade social. Isso influiu para que os
processos investigativos fossem confinados ao metodologismo, néo ultrapassando a
razao fenoménica das coisas, mantendo, em planos distintos, o conhecimento e a
intervencao, com enfoque restrito aos procedimentos do “como fazer”, orientado pelas
etapas que conformavam tal processo.

Na confluéncia desses movimentos, despontou-se o debate de um
Servico Social progressista, expressdo da perspectiva denominada por Netto de
“‘intengao de ruptura”. Podemos dizer que o Servico Social se deparou com uma nova
racionalidade para conduzir seus processos investigativos e confrontar as
interpretacdes individuais e subjetivas que habitualmente se faziam presentes no
ensino da profissao até aguele momento. Nessa direcéo, as experiéncias construidas
na escola de Belo Horizonte expressaram as interlocu¢cdes mais embleméticas que
deram base para o amadurecimento tedrico-metodologico do projeto de ruptura.

Em outras palavras, foi possivel delinear, na formacao profissional, os
referenciais tedricos que dariam base para questionar o Servigo Social na interlocugéo
com as relacdes sociais de producéo, dando maior clareza para entender a profissao
nao desconectada das mudancas sociais, a importancia dos dados empiricos e de
sua apreensao articulada a um contexto historico.

Novos horizontes se apontavam para a categoria profissional que
buscava, de certo modo, se reconhecer nas relagdes tecidas na conjuntura da ditadura
militar, fazendo critica a reproducéo de modelos, vendo a relevancia da producéo de
conhecimentos a partir das demandas que se faziam presentes na realidade

profissional. Esses questionamentos, conforme veremos nas reflexdes abaixo, foram



74

explorados a partir daquilo que a intencédo de ruptura conseguiu avancar nas suas

interlocucdes iniciais, com todas as problematicas advindas nesse processo.

2.2 A CONSTRUGAO DE UMA PERSPECTIVA CRITICA NO SERVICO SOCIAL: A EXPERIENCIA DA

EscoLA DE BELO HORIZONTE

A constituicdo da perspectiva de intencao de ruptura, cujo ponto mais
expressivo encontra-se no projeto de formacdo da Escola de Servico Social da
Universidade Catdlica de Minas Gerais (ESS/UCMG), reconhecido no Método de Belo
Horizonte, ndo foi resultante de forcas subjetivas que conspiraram favoravelmente
contra a ditadura e a critica ao tradicionalismo profissional. Embora constituido como
uma experiéncia que se deu de forma isolada e residual em razéo do proprio contexto
mais radical da ditadura, € na experiéncia da escola mineira que o projeto da ruptura
se explicitou no Brasil e encontrou o substrato necessario para entdo alavancar, nos
anos seguintes — final da década de 1970 e inicio da década de 1980 —, com o
processo de crise da autocracia burguesa (NETTO, 2015a).

Como apontamos acima, no mesmo movimento em que a autocracia
burguesa instaurava as bases de um Servigo Social que atendia as perspectivas da
modernizacdo conservadora, ela também abria espacos favoraveis a quadros
profissionais que apresentavam posicionamentos contestatorios, quadros estes
vinculados as lutas sociais e aos movimentos estudantis que, no periodo que
antecedeu ao golpe, ja se manifestavam em oposicéo a ordem burguesa e a favor das
reformas de base e que, no contexto p0s-1964, estiveram também articulados aos
influxos dos segmentos profissionais progressistas advindos da Reconceituagao
Latino-Americana.

Contudo, esse nao foi um movimento simples. Colocar em questéo
toda a base profissional, até entdo construida diante da particularidade que
caracterizou tal contexto, exigiu dos assistentes sociais um imenso investimento,
apoiado, segundo Netto (2005a), em dois planos: a organizagcdo da categoria e a
formacdo académica. Tratou-se, portanto, de empreender esforcos diante de uma
conjuntura nada favoravel a um projeto profissional que se colocava na contramé&o
dos referenciais que orientavam a acgao profissional, assim, “[...] quer na area estatal,

quer na area privada, o terreno para inovacgdes préatico-profissionais na perspectiva da
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ruptura era demasiado estreito e seu custo extremamente alto” (NETTO, 2015a,
p. 319).

Como observa o autor, ndo foi por acaso que, das tendéncias
profissionais renovadoras, essa foi a que encontrou os maiores obsticulos para tomar
forma, isso porque manteve, e mantém, conexdes organicas com as forcas
democraticas da sociedade brasileira que explicitam seu carater politico e expdem as
contradigbes que configuram as relagdes entre as classes.

Nessa direcdo, a universidade teve papel fundamental, além de tornar
possivel a interacdo intelectual entre assistentes sociais e profissionais de outras
areas, com posicoes que refletiam diferentes perspectivas da renovacao, constituiu-
Se em um espago propicio para se exercitar a pesquisa, 0s projetos de extenséo e a
busca de aprofundamento teérico, que tanto o projeto de ruptura requisitava naquele
momento, ou seja, “requisicdes de novos suportes tedrico-metodoldgicos, a demanda
de uma interacdo de novo tipo com as teorias e disciplinas sociais, a necessidade de
sistematizar e elaborar as praticas implementadas, etc.” (NETTO, 2015a, p. 321).

Ao contrario das perspectivas conservadoras, a intencdo de ruptura
nao buscou a reproducdo de modelos prontos. Seu propoésito foi justamente a
formulacdo de uma proposta tedrico-metodologica de superacdo das tradicionais
abordagens, apontando elementos fundamentais para o conhecimento da realidade
social e das possibilidades formativas e interventivas do assistente social, a partir de
um esforco critico e reflexivo.

A questdo estava em se apropriar de uma base teorica, metodolégica
e interventiva que permitisse uma leitura da realidade conectada com as
determinacdes conjunturais, que levassem em conta as demandas da classe
trabalhadora, observando as relagdes sociais constitutivas no processo de produgao.

Netto (2015a) evidencia o desenvolvimento dessa perspectiva a partir
de trés momentos diferenciados: a sua emersao (entre 1972 e 1975), marcada pelo
desenvolvimento do Método de BH; a sua consolidacdo académica, identificada na
década de 1980, com o avanco da producédo académica e o0 encontro com as fontes
cldssicas do pensamento tedrico, para a reformulacdo das concepcgdes teorico-
metodoldgicas; e seu espraiamento pelo conjunto da categoria, marcado no final dos
anos de 1980, abrangendo a década de 1990 até os dias atuais.

A formulagao do “Método BH”, ocorrida durante os anos de 1972 e

1975, contexto no qual a repressao politica do regime militar apresentava sua face
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mais acentuada, foi reconhecida, segundo Netto (2015a) como primeira expressao
formal do projeto de ruptura inspirado na tradicdo marxista, que intentou uma
“alternativa global ao tradicionalismo”. Esclarecendo as contribuigdes do legado dessa

experiéncia, o autor reconhece que

o “método” que ali se elaborou foi além da critica ideoldgica, da
dendncia epistemolégica e metodoldgica e da recusa das praticas
proprias do tradicionalismo; envolvendo todos esses passos, ele
coroou a sua ultrapassagem no desenho de um inteiro projeto
profissional, abrangente, oferecendo uma pauta paradigmatica
dedicada a dar conta inclusive do conjunto de suportes académicos
para a formacgédo dos quadros técnicos e para a intervencao do Servico
Social (NETTO, 2015a, p. 351).

Conduzida pela diregéo intelectual de Leila Lima Santos e Ana Maria
Quiroga, essa experiéncia, que expressou, em grande parte, o projeto profissional da
ESS/UCMG, se empenhou na construcdo de uma metodologia de intervencéo
profissional pautada no ensino, pesquisa e extensdo, capaz de formular uma critica
as tradicionais abordagens interventivas.

Santos (1987) aponta que, na época, a escola de Belo Horizonte
dispunha, em seus quadros, de um grupo de profissionais com qualidade teoérica e
politica que buscavam avancar em novas alternativas de formacao profissional. Essa
busca resultou na construcédo do “Método B.H.”, “[...] cujo principal valor foi o de
propiciar uma maior aproximacao de professores e estudantes a realidade concreta
dos setores sociais mais explorados desta regido do Brasil: trabalhadores, mineiros e
lavradores, habitantes de Minas Gerais” (SANTOS, 1987, p. 8).

Para o Servico Social, esse momento foi marcado, dentre outros
aspectos, pelos tracos inovadores, pelo posicionamento critico e pela afirmacéo de
um espaco que comecou a ser forjado na interlocucao critica com as ciéncias sociais,
com o florescimento de constru¢des tedricas que, mesmo com toda a problematica de
ser fruto de sistematizacdes praticas, ainda assim despontava na abertura de novas
perspectivas para problematizar o Servico Social (sua natureza, objetivos e praticas
interventivas).

O cenario sociopolitico da capital mineira também acenava
particularidades que, de certo modo, ndo deixaram de ressoar na formulacdo de tal
proposta. Batistoni (2021), em estudos mais recentes, destaca que a regiao

metropolitana de Belo Horizonte desde os anos de 1950 apresentava tensionamentos
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de uma elite favoravel ao golpe de 1964 e de movimentos democraticos — sindicais,
populares e estudantil — que se colocavam na resisténcia desse processo.

A autora explica que a Juventude Universitaria Catolica (JUC) e a
Acdo Popular (AP) tiveram forte penetracdo nos quadros estudantis e intelectuais
pelas experiéncias que traziam nos ambitos do trabalho de comunidade, educacéo e
cultura popular, influindo na construcdo da proposta curricular da ESS/UCMG.
Articulado a isso, esta instituicdo universitaria contava também com atuacdo de
representantes vinculados a ala mais progressista da hierarquia catélica, o que, de
certo modo, acabou favorecendo algumas liberdades intelectuais e politicas.

Tratou-se, portanto, de uma proposta de formacéo profissional que,
pela primeira vez, trouxe a nogdo de contextualizac@o histoérica, classes sociais e
transformacdo social como componentes fundamentais para o conhecimento, a
intervencao na realidade e o fortalecimento da classe trabalhadora. Em entrevista
realizada com Leila Lima Santos, publicada na revista Em Pauta em 2007, a

pesquisadora evidencia esses componentes em sua fala:

[...] o Método BH partia do pressuposto de que os individuos agiam
em funcdo do seu momento histérico e das grandes variaveis
econdmicas e sociais, e que estavam condicionados pelas relacdes de
classe e relacbes externas (em funcdo da natureza dos nossos
Estados Nacionais). Assim mesmo, pensava-se que a pesquisa era
construida através de aproximagdes permanentes e sucessivas entre
conhecimento e pratica, entre individuo e sociedade. Privilegiava-se a
influéncia sobre as politicas sociais estatais ou sobre as estruturas
socioecondmicas gque sobre as pessoas em particular (SANTOS, L.,
2007, p. 166).

A experiéncia de Belo Horizonte indicava, ja naquela ocasiao, que o
trabalho do assistente social ndo poderia ser pensado a partir de conexdes
superficiais, dissociadas dos aspectos econdmicos, sociais e politicos da realidade.
Assim, fez a critica a investigacdo empirista, & suposta neutralidade profissional,
pautada nos conceitos fragmentados e abstratos da realidade, evidenciando
proposicbes aos problemas tedrico-praticos da profissdo. Ao mesmo tempo,
demarcou a diferenciacdo de um projeto profissional que se contrapunha as
orientacdes profissionais apresentadas nos Seminarios de Teoriza¢do, fomentando o
debate sobre a necessaria relacdo entre conhecimento e acao.

E importante termos claro que esta experiéncia ndo se restringiu
apenas a formulacédo de um método, este foi 0 esbo¢o de um processo mais amplo,
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de um projeto profissional que “efetivou-se tanto no ambito da elaboracgéo teorica, da
reestruturacao curricular da formacéo, quanto da experimentacdo via projetos de
extensdo e campos de estagio” (BATISTONI, 2017, p. 142).

Como fruto dessas experiéncias, foram produzidos, na época,
importantes documentos orientadores e registros de sistematizacdes acerca dos
trabalhos desenvolvidos, dentre os quais, segundo Batistoni (2017) se destacam:
“‘Documento Basico para a reforma do curriculo” (1970); “Analise histérica da
orientacdo metodoldgica da Escola de Servico Social da Universidade Catodlica de
Minas Gerais” (1974); “A pratica como fonte de teoria” (1971); “Uma proposta de
reestruturagao da formacéao profissional” (1974).

Estudos® mais recentes, realizados por Batistoni (2017, 2021) e
Teixeira (2019), apoiados em uma andlise mais aprofundada dessas fontes originais,
revelam que elas tém sido pouco exploradas na literatura do Servi¢o Social e apontam
que, no ambito do curriculo, a proposta da escola mineira trouxe uma nova dinadmica
de organizacdo dos conteudos que implicou ndo somente em uma nova logica para a
formacdo, mas trouxe também uma nova concepcdo de ensino e aprendizagem
(TEIXEIRA, 2019), integrando a formacao com a realidade profissional.

Tal proposta®® sustentou-se na “articulagdo do ensino tedrico-pratico
a pesquisa, docéncia e pratica, operacionalizado, nas ‘Unidades de Ensino e
Aprendizagem (UAs)’, concepgéao inédita na organizagéo curricular da formacéo em
Servigo Social no pais” (BATISTONI, 2021, p. 83). As UAs, como esclarece a autora,
eram organizadas em Projetos Semestrais de Aprendizagem (PSA’s), cujo foco
principal estava em possibilitar, ao estudante, o contato com a realidade, oferecendo,
para isso, programas de investigacdo que contavam com disciplinas articuladas em
uma orientagao interdisciplinar.

O livro “Textos de Servigco Social”’, de autoria de Leila Lima Santos,
traz, no primeiro capitulo, o texto “A relagao ‘teoria-pratica’ no trabalho social: método
B.H.”. Nele, a autora apresenta os estudos e as reflexdes teoricas que deram origem

a formulacdo do proprio método. O texto faz referéncia ao objeto do Servi¢co Social e

5 Trata-se aqui de um artigo produzido por Batistoni (2021) como parte de seu pés-doutorado realizado
entre os anos de 2017 e 2018, no qual a autora revela novos achados e outras énfases a respeito
da reconstrucéo historica da experiéncia da Escola Mineira e da tese de doutorado de Teixeira
(2019). Como um dos subitens da tese, o autor se dedicou a fazer uma analise do projeto de
formacado da ESS/UCMG, buscando, em visita ao Centro de Meméria e Documentacao Histérica da
PUC-MG, os documentos originais que la se encontram arquivados.

55 Para melhor detalhamento da proposta, ver os estudos de Batistoni (2021) e de Teixeira (2019).
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destaca que este ndo poderia ser apreendido a partir de uma visdo estatica da
realidade, era necessario se considerar a perspectiva histérica e as situacdes reais e
temporais. O objeto do Servigo Social se definiria em fungdo “[...] da historicidade de
toda pratica social; das caracteristicas da situacéo brasileira enquanto uma realidade
dependente; das relacdes existentes entre as diversas classes sociais; da relacéo entre
ele e os objetivos profissionais” (SANTOS, 1987, p. 39).

Havia a preocupacdo em explorar, de forma sistematica, o conjunto
de elementos observaveis na realidade e a proposta de uma acao que intencionava a
transformacao. Isso exigia procedimentos interventivos consubstanciados no método
profissional enquanto um método cientifico capaz de obter maior clareza dos objetivos
profissionais, de elevar o estatuto profissional e demarcar uma clara posicao
ideolodgica afinada com os interesses da classe trabalhadora.

Seguindo os diversos momentos metodoldgicos, ter-se-ia 0 rigor
cientifico do método. Aqui o viés epistemoldgico que sustentava a proposta do método
de B.H., ao fazer a critica ao metodologismo presente na perspectiva conservadora,
acabou por incorporar as mesmas limitacbes sob a tendéncia positivista que
penetravam a tradicdo marxista a época.

Cabe destacarmos que as acdes praticas, o trabalho comunitario e os
movimentos sociais ganhavam relevo, sendo um espaco proficuo para o
desenvolvimento da pesquisa e das atividades de extensdo. Como observa Trindade
(2004), as formulacbes de BH apontavam a importancia de um conhecimento
produzido pelo assistente social ndo limitado a realidade do “cliente”, mas um
processo de investigacdo que possibilitasse envolver a populacdo no conhecimento
critico, projetando acdes para a transformacao da realidade. Dai, como observa a
autora, a importancia das metodologias de investigacdo-acdo®® e pesquisa
participante que ganharam relevo naquele contexto, sobretudo no trabalho popular,

percebendo a realidade e a intervengdo como campo de saber.

56 De acordo com Silva e Silva (2015), a proposta de investigacdo-acao foi assimilada como estratégia
de trabalho, em nivel de América Latina, desde a década de 1970. O texto elaborado por Leila Lima
Santos, intitulado “Notas sobre a investigagdo-acado” que subsidiou os debates promovidos pelo
CELATS a respeito desse tema e contribuiu para a divulgacdo dessa modalidade de investigacéo
junto aos assistentes sociais brasileiros. Um dos aspectos que caracterizam a proposta de
investigacdo-acao refere-se a exigéncia de alianca com os setores populares, a aproximacao do
profissional com a realidade concreta dos setores populares. Articulada a dimensdo académica,
contribuiu para colocar em evidéncia o carater tedrico-pratico da profissdo, afirmando o compromisso
com os setores populares e com 0s movimentos sociais que se impunham a época.
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Destaca-se, na organizacdo desses trabalhos, a inspiracdo nos
postulados da Teologia da Libertacdo e na educacdo popular de Paulo Freire,
articulado a militancia catdlica que atribuia um carater messianico e voluntarista a
acao profissional. Observamos aqui que 0 processo investigativo na formacao
profissional vai obtendo novas feicbes, sendo reconhecido como estratégia para se
articular a formacéo com as questdes cotidianas vivenciadas pela populacao.

Se esse momento foi proficuo no sentido de demarcar a posi¢do
politica e abrir novos horizontes para rever os referenciais tedrico-metodolégico e
ético-politico da profisséo, revisédo esta que possibilitou se avancar na formulacéo de
um curriculo nos anos de 1980, essa aproximacédo a tradicdo marxista — iniciada de
forma mais sistematica com o Método BH — ndo se deu sem contratempos.

Como esclarece Silva (2013, p. 102), “[...] processos iniciais de
aprofundamento tedrico-metodoldgico de uma profissdo costumam sofrer de certa
superficialidade até certo ponto compreensivel e justificavel” (SILVA, 2013, p. 102),
além disso, como jA mencionamos, as condi¢des histéricas pesavam na conducao
desses processos, inibindo e retraindo os pensamentos de oposic¢ao.

A intencdo de ruptura, nesse primeiro momento, incorporou uma
leitura “enviesada” da obra de Marx, com a auséncia das fontes classicas e uma
interlocucdo instrumental e seletiva, configurada em um ecletismo e epistemologismo,
tipico do “marxismo académico” (NETTO, 2015a). Essa apropriacdo parcial e
descontextualizada resultou em inUmeras distorcées na apreenséo da realidade e no
modo como o Servi¢o Social compreendia seu objeto e suas estratégias interventivas.

Uma das influéncias que ressoaram na aproximacéo®’ do Servico
Social ao marxismo nesse periodo foi, além da influéncia da esquerda catdlica, o

pensamento de Mao Tse-Tung e de Althusser®®, estando presente na estrutura

57 Os estudos de Silva (1991) a respeito da aproximacdo do Servico Social a tradicdo marxista apontam
que, nesse periodo, ndo havia uma consciéncia teérica clara dos profissionais a respeito do
marxismo e de suas tendéncias. As discussdes ocorriam em torno do que era possivel se ter acesso
diante do quadro conjuntural que se colocava a época: o didlogo com as ciéncias sociais, que ja
despontava uma reflexdo critica com a teoria social, as experiéncias acumuladas em outros espacos
de organizacgdo politica fora da universidade e o contato que alguns docentes tiveram ao realizar
cursos na Europa e paises da América Latina, com a possibilidade de terem acesso a obras que
eram proibidas no Brasil e reverem as lacunas dos referenciais teéricos.

58 Lowy (2003) destaca que, na América Latina, o pensamento de Althusser foi difundido em grande
parte no livro de Martha Harnecker “Los conceptos elementales del materialismo histérico”, publicado
em 1969. No Brasil a influéncia althusseriana nos anos de 1960 e 1970 teve uma recep¢ao positiva,
mas também recebeu andlises criticas sobre as distor¢ées da Teoria Social de Marx nas obras de
Althusser.
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tedrico-metodoldgica proposta no método B.H. Os tracos epistemoldgicos e
empiricista  advindos dessas tendéncias internas do marxismo @ se
expressaram também na formulacdo da proposta curricular de 1982, como veremos
mais adiante.

E importante destacarmos que, com a influéncia epistemoldgica de
Althusser, a teoria social de Marx foi apreendida como teoria do conhecimento,
perdendo seus fundamentos ontolégicos ao tratar o materialismo dialético,
desconsiderando a relagdo do pensamento com a realidade. Como nos mostra
Coutinho (2017), ha, no pensamento estruturalista de Althusser, uma concepc¢ao
unilateral e mecanicista da teoria social de Marx ao apreender a realidade esvaziada
do humanismo histérico, do reconhecimento de que a realidade ndo esta
desconectada do modo como 0s homens pensam e projetam a vida social.
Desconsiderar esses elementos da praxis implicou em conceber os fenbmenos da
realidade como “simples matéria-prima a ser manipulada por um pensamento
formalizado” (COUTINHO, 2017, p. 205).

Nessa leitura, 0 marxismo foi concebido como modelo que apanha os
aspectos parciais da realidade, posto que dela sao retirados os tensionamentos, as
contradicbes e as possibilidades de transformacdo. Na formacao profissional, essa
leitura se expressou na validacdo de uma teoria e de uma metodologia no Servigo
Social, na relagdo mecanicista entre teoria e pratica. A teoria sendo captada como um
conjunto de procedimentos aplicados a pratica para dela extrair resultados cientificos,
assim, a preocupacdao estava em buscar o “como fazer”, o conhecimento construido
diretamente da extracdo de dados empiricos da realidade que, sistematizados, se
configurariam nos embasamentos teoricos da profissao.

A auséncia do complexo de categorias da critica da economia politica
gue naguele momento ndo estavam amadurecidas, conduziu as experiéncias
investigativas para uma compreensdo desconectada do conhecimento e da agéo,
compreendendo muitas vezes a pratica sistematizada como referencial tedrico para
informar a acdo. As interpretacdes enviesadas ressoavam também na posicado de
repulsa as tendéncias tradicionais, captando fragmentos do referencial marxista,
configurando um ecletismo na interpretacao da realidade.

Posturas messianicas foram afloradas nesse momento, assim como
a ocorréncia de um perfil mecanicista que inflou a perspectiva transformadora da

pratica profissional. As analises de Netto (2015a, p. 365) sobre os dilemas tedrico-
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metodolégicos encontrados nas formulacdes de B.H.%° apontam essas questdes, mais
precisamente, a falta de uma sustentacdo ontologico-dialética “na escala em que
devia conectar teoria e intervencao pratico-profissional, vai na direcdo da conjuncao
do fatalismo mecanicista com o voluntarismo idealista”. Essa falta é visivel no aspecto
empirista que se sobressai na interpretacdo das referéncias tedricas convertidas em
procedimentos interventivos.

Cabe considerarmos que a conjuntura politica nacional, como
apontamos anteriormente, apresentava-se nada favoravel ao desenvolvimento do
pensamento marxista. A repressdo do regime militar e a politica de Seguranca
Nacional encampada pelo Estado ndo permitiam a difusdo de ideias que
guestionassem a estrutura de poder da autocracia e seu status quo. Assim, 0S
referenciais tedricos chegaram ao Brasil de forma clandestina e dificilmente provinham
de fontes originais.

N&o somente o periodo vigente implicou nessa aproximac&o, como
também o modo como as influéncias do pensamento positivista, germinadas a partir
da Segunda Internacional®® (1889-1914), ganharam relevo nas interpretacdes das
obras de Marx, espraiando-se por toda a América Latina. Tais interpretacfes
se davam, em sua maioria, via partido politico, grupos catdlicos mais progressistas
e, posteriormente, nas universidades, com circulacdo ainda restrita (QUIROGA,
1991).

Podemos dizer, com base nesses estudos, que, mesmo de curta
duracdo, essa experiéncia teve importancia histérica para o Servico Social.
Trouxe novas indicacbes que possibilitaram um ensino articulado com a
realidade e o desenvolvimento embrionario de uma atitude investigativa nos

estudantes, incentivada com os projetos de extensdo universitaria, programas de

59 Com o adensamento das producdes teéricas e dos debates ocorridos no final dos anos de 1970,
Santos e Rodrigues publicaram, em 1982, um artigo na revista Accion Critica, intitulado
“Metodologismo: explosao de uma época”, com uma reflexdo sobre os desvios e as incongruéncias
a que [os] havia conduzido ao “método dialético” proposto na experiéncia de B.H., formalizado em
fases (o “etapismo).

60 Lodwy (2003) explica que, no final do século XIX e inicio do século XX, o poder da ideologia positivista
era tal que acabou por penetrar na doutrina do movimento operdrio socialista a época da Segunda
Internacional. Foi nesse momento, segundo 0 autor, que apareceram concep¢des que visavam
transformar o marxismo em uma teoria “puramente cientifica”, desvinculada das determinagdes
sociais e ideolégicas. Tendo como principal representante Karl Kautsky, este apresentava o
marxismo como uma ciéncia axiologicamente neutra, livre do “ideal moral” e da “ética” para a
afirmacao de um socialismo cientifico.
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investigacdo voltados as situacdes concretas nos diferentes campos de atuacao
profissional.

Nessa dire¢cdo, a escola mineira apontou novos levantes para se
pensar a relagdo do Servigo Social com o conhecimento, desmistificando, ainda que
sob um viés epistemoldgico, que a pratica profissional ndo esta circunscrita a ele
mesma, mas que deve ser pensada como “parte integrante da sociedade global”
(SANTOS, 1987), despertando as iniciativas de investigacdo como parte da formagao
profissional.

Reconheceu-se que, diante dos novos alinhamentos alcancados em
torno do objeto e dos objetivos profissionais, a proposta curricular teria que trazer uma
nova dinadmica na organizacéo dos contetdos da formacao, reconhecendo que estes
nao poderiam ser apropriados sem o contato com uma agao interventiva na realidade
social. O entendimento de que o objeto profissional carecia de historicizacdo trouxe,
de forma mais clara, a importancia de se estabelecer os canais de articulagdo com a
realidade, incentivando a investigagéo por meio dos PSA’s.

Ao longo dos anos de 1970 e inicio de 1980, as experiéncias do
projeto de formacdo da escola de Belo Horizonte foram estudadas em pesquisas
desenvolvidas nos cursos de pés-graduacéo® bem como nos espacos de articulagéo,
divulgacao e capacitacdo de quadros, com a interlocucao dos debates que ocorriam
em niveis continental e nacional.

Foram também divulgadas nas convencdes®? organizadas pela
Associacao Brasileira de Ensino em Servico Social — ABESS, durante a década de
1970 com a participacdo dos estudantes, docentes e profissionais que
pautaram a discussao sobre o curriculo e a necessidade de construcao
de um projeto de formacao direcionado a partir dos esforcos da intencéo de ruptura.

Registra-se, nesse periodo, a ocorréncia de projetos-piloto (caracterizados

61 Esses cursos se iniciaram com o mestrado em 1972, na Pontificia Universidade Catélica de Séo
Paulo (PUC-SP) e na Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-RJ). Somente no
inicio da década seguinte foi registrada a criagao de doutorado em 1981 na PUC-SP (IAMAMOTO
et al., 1992).

62 Bravo (2009) explica que o Projeto da Escola de Minas Gerais foi divulgado inicialmente para as
demais unidades de ensino do pais na Convencao da ABESS, realizada em 1973 na cidade de Séo
Luis e, posteriormente, em 1976, na convencao ocorrida em Piracicaba, cujo tema central foram as
mudancas na formacao profissional.
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como estagio, pesquisa e extensao) voltados para o trabalho comunitario (ABREU,
2016).

A medida que avancavam os sinais claros de esgarcamento do
regime militar®3, colocando a prova o desempenho do “milagre brasileiro”, evidenciado
a partir de 1974, o projeto de ruptura foi ganhando concretude no Servico Social. A
categoria profissional fortaleceu seus canais de organizacéo politica e adensou suas
interlocugbes com o pensamento marxista, dando base para a constru¢ao de um novo
projeto profissional no inicio dos anos de 1980.

Os avangos, como veremos a seguir, trouxeram elementos que
possibilitaram uma nova concepcdo a respeito do Servico Social, situando-o no
processo historico, na sua natureza interventiva e nas lacunas que permaneciam na
relagdo entre formacgéo e exercicio profissional, ficando cada vez mais premente o

componente investigativo da formacdao profissional.
2.3 O CuURRIicuULO MiNIMO DE 1982

Na contramao de se afirmar os esforcos para a manutencdo do
modelo econdmico da ditadura, a década de 1980 pés em marcha um processo de
mudancas que, ndo colocando em questdo a estrutura da ordem burguesa,
reivindicava a abertura democratica e a melhoria das condicbes econbmicas
agudizadas pelo regime militar®*. Os debates nacionais acenavam para as “Diretas
J&”, em 1984, e a Constituinte de 1988.

Como destaca Fontes (2010, p. 232), foi um contexto de intensas

lutas de classes organizadas em ambito nacional e com o fortalecimento dos partidos

63 Como aponta Nogueira (1998, p. 103), “Apés ter dado origem a um ciclo expansivo de curta duragéo
(1967-1973), tal modelo econdmico, concentrador e excludente, abriu faléncia, exponenciando seus
efeitos mais perversos. Dentre outros aspectos, jogou o pais em grave crise inflacionaria e recessiva,
que se estendeu por toda a década de 80”.

64 Na andlise da exaustédo do “modelo econémico” da ditadura, Netto (2014) aponta que a conjuntura
mundial da transi¢cdo dos anos 1970 aos 1980 teve um peso indiscutivel no agravamento do “milagre
econdmico”. Os paises centrais apresentavam um quadro profundamente recessivo entre 1980 e
1982, com o denominado “segundo choque do petréleo”, trazendo impactos para o Brasil que a
época era o terceiro importador mundial. Além disso, a decisao norte-americana de elevar as taxas
de juros, impactando com isso os paises latino-americanos, sobretudo aqueles com dividas
contraidas a juros flutuantes, como foi o caso do Brasil, obrigou a ditadura a reconhecer o fracasso
de seu “modelo econémico” ao declarar uma moratéria. Esse quadro, somado aos fatores internos
atrelados a concentracao de renda e da propriedade e das pressfes antidemocraticas exercidas
pelo proprio regime, acarretou, na entrada da década de 1980, o agravamento das principais
contradicBes econdmico-sociais que corroeram as bases do regime ditatorial.
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de esquerda. “Pela primeira vez na histéria do pais, segmentos diferenciados da
classe trabalhadora se organizavam, agiam em conjunto e conseguiam implementar
entidades de ambito nacional”’, evidenciando o protagonismo do movimento dos
trabalhadores na alteracdo da correlagcdo das forgas politicas, tornando o projeto de
autorreforma da ditadura (processo de distensdo) um processo de democratizacéo
(NETTO, 2014).

Essa transicdo democratica, embora dirigida pela elite, foi demanda
também pelo agravamento da questdo social que conformava uma das pautas dos
movimentos sociais, com a defesa dos direitos sociais e ampliagcdo das politicas
publicas. A crise inflacionaria, como destacado nas andlises de Behring (2003) e Netto
(2014), foi um dos elementos que marcou a entrada dos anos 1980; os déficits
acumulados pelo pais foram resultado da reorientacdo da politica econémica norte-
americana que, para ndo perder o peso de sua moeda, diante dos novos ajustes
estruturais, elevou as taxas de juro dos empréstimos aos paises da periferia do capital
(BEHRING, 2003).

A busca para cobrir os saldos da divida trouxe impactos expressivos
na conducdo da politica econdmica brasileira, com interferéncias na vida social de
milhares de trabalhadores, ou seja, “caracteristicas regionais preexistentes a crise da
divida foram exacerbadas no contexto dos anos 1980” (BEHRING, 2003, p. 134).

O agravamento do desemprego e a precariza¢ao dos servicos sociais
publicos atravancaram a universalizacdo dos direitos sociais, configurando aquilo que
ficou conhecido como a “década perdida”. Em que pesem os avangos na configuragao
de um sistema de Seguridade Social afiancados pela aprovagédo do texto
constitucional, os interesses da elite em manter a conservagdo do capital nas
particularidades historicas do pais engendraram as condi¢cdes necessarias para a
retracdo dos direitos sociais com a implementacao das reformas liberais na entrada
da década seguinte.

O que queremos salientar, ao pontuarmos brevemente esses
elementos socio-historicos, € de que essa conjuntura foi proficua para o Servi¢o Social
afirmar o projeto de ruptura. Os avancos na organizacao politica, na producdo de
conhecimento e no processo de amadurecimento intelectual foram notaveis nesse
periodo. Ganharam densidade, amplitude e visibilidade na categoria. Como adverte
lamamoto (2014), esse periodo trouxe novas preocupacdes para o Servi¢co Social no

pais, com a exigéncia de novas respostas profissionais, as quais implicaram também
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em se rever o campo do ensino, da pesquisa e da organizacao politico-cooperativa
dos assistentes sociais.

Os acumulos trazidos pela experiéncia de Belo Horizonte floresciam
nos debates da categoria que buscava maiores conhecimentos acerca do projeto
profissional que o grupo de docentes havia implementado e as propostas de pesquisa
desenvolvidas no interior do trabalho com as comunidades, como parte desse projeto.

Nesse contexto de efervescéncia, o Ill Congresso Brasileiro de
Assistentes Sociais (CBAS), de 1979, foi um marco historico importante de mudancas
para a profissdo. Articulado as lutas sociais que se impunham a época, trouxe, em
sua organizagdo, 0 compromisso politico com o0s setores populares que até entéo
estavam reprimidos e alternativas de respostas as tendéncias conservadoras que se
colocavam em disputa, demarcando a necessidade de novos rumos a profissdo, com
claro posicionamento critico a sociabilidade burguesa e ao tradicionalismo
profissional.

Os desdobramentos que ocorreram ap0s esse congresso foram
fundamentais para a construcdo de um novo projeto para o Servico Social e para a
afirmacdo de um novo perfil profissional, portador de uma autoimagem renovada
(GUERRA; ORTIZ, 2009). Expressédo disso foi a redefinicdo do papel politico do
conjunto Conselho Federal de Assistentes Sociais (CFAS) e Conselho Regional de
Assistentes Sociais (CRAS) bem como da ABESS que passou a estabelecer
interlocucBes criticas no redimensionamento da qualificacdo académica e na
formulacdo de uma politica de pesquisa.

Afirmou-se a necessidade de se criar novos instrumentos legais
condizentes com 0 novo momento vivenciado pela profissdo. Os debates econémicos,
sociais e politicos passaram a fazer parte da agenda da categoria e influiram na
reformulacdo do Codigo de Etica, aprovado em 1986, e na Lei de Regulamentac&o da
profissdo, encaminhada em 1986, porém aprovada em 1993 (BRASIL, 2012).

Nesse processo, Ortiz (2010) observa que o aspecto politico foi
enfatizado na atualizacdo desses instrumentos, a consolidagdo do conjunto
CFAS/Cras, apoiada a partir de uma militdncia no campo sindical, ensejou uma nova
concepcao de fiscalizagdo a qual passou a objetivar a capacitacdo politica da
categoria, funcionando como um espaco de organizacdo e de luta. Esses novos
desdobramentos, que redundaram em posturas messianicas, nao distinguindo muitas

vezes a profissdo da militdncia politica, influiram tanto no quadro sociopolitico da
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época quanto na aproximacao que o Servico Social fazia ao referencial marxista, de
modo ainda simplista, sem a interlocucéo com as fontes originais.

Netto (1996, p. 112) é enfatico ao apontar que, no curso dos anos de
1980,

[...] atradicdo marxista se colocou no centro da agenda intelectual da
profissdo: todas as polémicas relevantes (o debate sobre a formacédo
profissional e sobre teoria e metodologia, sobre Estado e movimentos
sociais, sobre democracia e cidadania, sobre politicas sociais e
assisténcia) foram decisivamente marcadas pelo pensamento
marxista.

Isso trouxe a possibilidade de interlocugcdo com outros autores de
inspiracdo marxista como Anténio Gramsci, Agnes Heller, Georg Lukéacs, Eric
Hobsbawm. Estes e tantos outros autores marxistas passaram a permear as reflexdes
e produgdes tedricas, influindo na construcdo de leituras macrossocietarias e de
referenciais que ndo deixavam de por em evidéncia as lutas sociais e o carater
contraditorio das relacdes sociais que constituem a sociedade.

Os investimentos nesse periodo foram visiveis: ampliacdo dos cursos
de pés-graduacgdo® em nivel de mestrado; criacdo do primeiro curso de doutorado em
1981, que significou uma iniciativa fundamental para que o Servigco Social pudesse
ser reconhecido em 1982, pela CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — e pelo CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico —, como area de conhecimento no campo das Ciéncias
Sociais Aplicadas.

Como fruto das producdes cientificas, 0 movimento de ampliacao do
acervo bibliografico da area foi expressivo e pode ser verificado na criacdo da revista
Servigo Social e Sociedade em 1979, no langamento do Cadernos ABESS em 1986 e
na criacdo do CEDEPSS — Centro de Documentacéo e Pesquisa em Politica Social e
Servigo Social —, vinculado a ABESS, em 1987, com os propésitos de incentivar e

divulgar pesquisas realizadas na area.

65 Jamamoto et al. (1992, p. 151) destacam que o Brasil, nesse periodo, “[...] desempenhou um papel
pioneiro na América Latina na estruturacdo académica de pos-graduacdo em Servico Social,
concentrando o ndcleo mais expressivo do ensino na area, diferenciando-se dos demais paises da
América do Sul, da América Central e Caribe, assim como de todos os paises de lingua portuguesa
na Europa e na Africa”.
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Isso indica que & medida que a aproximacao do servico Social aos
“marxismos” foi sendo depurada do ecletismo inicial, desvelando o que
se mostra oculto naquela primeira aproximagao, foi-se tornando
possivel construir propostas de analise e de intervencédo profissionais
mais solidas (IAMAMOTO, 2008b, p. 234).

Podemos dizer que, ao avancar na elaboracdo do conhecimento
critico sobre a realidade social, a categoria fez a critica as interpretacdes
metodologistas que se faziam presentes como forma de apreender o real. Explicitou,
a partir da critica da economia politica, que a profissdo ndo se explica desconectada
do real, que o processo investigativo ndo esta no receituario de orientacdo para ser
executado, nem nas concepc¢des subjetivistas do sujeito.

Isso ocorreu ndo a partir de um processo evolutivo, mas da escolha
de um projeto profissional que, sustentado em uma racionalidade dialética, demandou,
por parte dos profissionais, em sua maior parte docentes, um investimento na
pesquisa, um debrucar sobre as fontes originais de Marx e dos pensadores marxistas
e o didlogo com outras areas profissionais, contribuindo para o reconhecimento de
sua “maioridade intelectual e tedrica” (NETTO, 2015a). Como assinala o autor, ja néo
se tratava mais de discutir propostas relacionadas ao projeto da ruptura, mas de
pensar a profissdo situada na totalidade histérica, considerando as contradi¢cdes ai
existentes.

Assim, na década de 1980, afirmou-se no debate profissional o
significado social da profisséo, sobretudo com a com a influéncia da obra de lamamoto
e Carvalho (1993)%. O esforco cuidadoso de se desconstruir as andlises enddgenas
do Servigco Social, situando-se a profissdo na divisdao social do trabalho, sua
localizag&o na estrutura socio-ocupacional e o alcance e os limites de sua intervencao
apontaram substratos tedrico-criticos fundamentais para se enfrentar, com maior
clareza, o debate tedrico-metodoldgico que se colocava a profissao.

E importante destacarmos que os avancos dessas analises tiveram
como ponto de partida os pressupostos ontolégicos do trabalho. Nesse sentido, foi
situando o Servico Social no movimento da sociedade, no processo de reproducéo
das relacdes sociais, que lamamoto (1993) estabeleceu as interlocucbes para a

66 A obra publicada no livro “Relagdes Sociais e Servico Social no Brasil: esboco de uma interpretacao
histérico-metodologica”, € expressdo de um trabalho conjunto dos autores, mas com dedicagbes
particulares na investigacdo dos temas. Traz, com densidade analitica, a partir das fontes originais
de Marx, as questdes que permitiram elucidar as abordagens enddgenas a respeito da profisséo,
evidenciando a concepcéo de Servico Social a partir de uma perspectiva histérica.



89

construcdo analitica desse significado. Segundo a autora, o Servigo Social “sé pode
afirmar-se como prética institucionalizada e legitimada na sociedade ao responder as
necessidades sociais derivadas da pratica historica das classes sociais na producéo
e reproducdo dos meios de vida e de trabalho” (IAMAMOTO, 1993, p. 16).

Portanto, o assistente social atua nas contradicbes inerentes a
constituicdo da sociedade capitalista para atender as expressfes da questdo social
gue sao interpeladas — via politicas publicas — na dinamica das rela¢cbes estabelecidas
entre o Estado, a populacdo usuéria e o capital. Esse profissional se insere no
mercado de trabalho como aquele que vende sua forca de trabalho especializada e
cumpre uma funcdo para a manutencédo do sistema de classes.

Analisar a profissdo a partir desse referencial tedrico, com a
concepcao de que o processo de reproducdo das relagbes sociais ndo € mera
reproducao daquilo que esta instituido, comporta, segundo lamamoto (1993, 2008a)
a reproducao espiritual, as formas de consciéncia que se expressam na totalidade da
vida cotidiana, na qual sdo gestadas e recriadas as lutas sociais, envolve, portanto, a
nocgao do novo, “do vir a ser historico”, essa formulagao tedrica trouxe maior clareza
para o entendimento do o significado social da profissdo. Como assinala a autora,
pensar o Servico Social na reproducédo das relacfes sociais significa que ele participa
de um mesmo movimento que permite a continuidade da sociedade de classe, mas
gue também cria as possibilidades de transformacao.

Nessa interpretacdo, a profissdo € considerada tanto em suas
dimensdes objetivas — como atividade socialmente determinada, sobretudo pela
relacdo de compra e venda de sua forca de trabalho que impde limites ao trabalho
profissional — quanto subjetivas, que estéo relacionadas ao modo como 0s assistentes
sociais apreendem, em sua consciéncia, o significado social e seu trabalho e como
interpretam o0 campo ocupacional no qual se inserem como trabalhadores
assalariados (IAMAMOTO, 1993, 2008a). Como observa a autora, a unidade entre
essas duas “dimensdes” é contraditéria, ndo ha correspondéncia direta entre as
condi¢Oes objetivas da profissdo e as representacdes que legitimam esse fazer, o que
afirma o “esforco de apreender o Servigo Social inserido no processo social”
(IAMAMOTO, 1993, p. 74). Isso implicou trazer o Servi¢o Social para o chéo historico,
percebendo sua relacdo intrinseca com a realidade social, ou seja, o significado social

se conforma na apreensao desses processos, 0s quais requisitam ser desvendados.
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A elaboracdo de lamamoto, como esclarece Netto (2015a), foi
fundamental para o processo de consolidacao da vertente de intencdo de ruptura no
plano tedrico-critico, constituiu-se em uma chave compreensiva que permitiu tratar
historicamente as questdes de teoria, método, objeto e objetivos profissionais no
ambito que lhe é essencial, o da profissionalidade. Isso implicou em considerar a
profissdo nos espacos da divisdo sociotécnica do trabalho, tensionados pelas lutas de
classes.

E importante destacarmos que, se nesse momento houve um avanco
no sentido de adensar as construcdes tedricas para se projetar uma direcao social a
profissdo, pensando sua reformulacdo em termos de organizacdo politica e de
formacao académico-profissional, pouca atencao foi dada a prética profissional. Mas
como entender isso? Nas palavras de Cardoso (2013),

Serdo marcas desse projeto profissional de ruptura, em especial até
meados da década de 1980, um caréter teoricista e militantista, ou
seja, uma supervalorizagcédo de sua dimensao teodrico-metodoldgica e
a importancia da reflexdo e producdo do conhecimento, bem como,
por outro lado, uma supervalorizacdo da dimenséao politica, seja no
cotidiano profissional, seja no envolvimento dos profissionais nos
espacos de organizacdo da categoria e/ou da classe trabalhadora e
movimentos sociais, ou seja, um superdimensionamento tedrico e
politico (CARDOSO, 2013, p. 187).

Afirmava-se, nesse contexto, a necessidade de se dar densidade
tedrica ao projeto formativo, a partir da vinculagcdo com o pensamento marxista e o
desenvolvimento do debate acerca de outros temas: a nocdo de Estado, classes
sociais, movimentos populares, transformacao social, politica social, historicidade e
discusséo da ética profissional. Isso subsidiou a compreensdo sobre a inser¢cdo da
profissdo nos diferentes espac¢os socio-ocupacionais, o reconhecimento do papel do
assistente social na construcéo de aliangas com 0s movimentos sociais e de seu papel
institucional na luta por direitos (CARDOSO, 2013).

Entretanto, cabe considerarmos que a interlocucdo com esses temas
nao ocorreu de forma imediata, foi necessario haver um tempo de maturacédo do
pensamento tedrico-critico. As abstracfes e o0 movimento de aproximagéo sucessiva
do real — compreender o Servi¢o Social a luz da teoria social de Marx — dependeram
de um tempo de amadurecimento. Vinculado a isso, encontravam-se, na pesquisa e
na producdo de conhecimento, clivagens de viés positivista que amparavam as
interpretacdes epistemologicas dos profissionais. Como salienta Guerra (2012b, p. 8).
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A compreenséo da profissdo como produto histérico, bem como outros
avancos vinculados a adog&o de uma teoria social critica sdo datados:
€ 0 amadurecimento do processo histérico que instaura as
possibilidades de critica, compreenséo e alcance do significado dos
processos sociais.

A aprovacdo de um novo curriculo minimo em 1982, com iniciativas
mobilizadas na segunda metade dos anos de 1970, em torno dos avangos na
pesquisa, na producdo tedrica e na organizagdo politica da categoria, recebeu os
influxos desse contexto. Referenciado pelo denominado “marxismo vulgar” (ORTIZ,
2010), possibilitou avangos expressivos ha construcdo de uma direcao critica para a
profissdo, trazendo, em seu bojo, as inquietacdes da tendéncia de intencao de ruptura
com a afirmacao, ndo sem equivocos, de uma dimenséo politica da profissdo, pautada
no militantismo e na defesa dos direitos dos trabalhadores.

Consideramos oportuno trazer elementos de discussdo sobre esse
curriculo, por entendermos que os enfrentamentos tedrico-metodolégicos ocorridos
durante e apOs sua implantacdo permitiram um proficuo debate intelectual na
compreensado das matrizes do conhecimento, na concepc¢éao de teoria e metodologia e
na propria concepcdo de profissdo, apontando os entraves na organizacdo dos
conteudos curriculares e dando clareza para reposicionar as dimensdes constitutivas da
profissdo, com destaque aqui ao componente investigativo na formacao profissional.

O curriculo minimo aprovado pelo Conselho Federal de Educacédo —
CFE — em 1982, por meio do Parecer n°. 412/82, trouxe, em sua formulagéo, as
marcas de seu tempo historico: um periodo regido pela ditadura no qual se percebiam
as necessidades de mudancas no ambito da formagé&o profissional, tensionadas sob
os influxos da sociedade e dos setores progressistas da categoria, inspirados na
experiéncia de B.H.

Nessa ambiéncia, que n&do comporta interpretacdes lineares,
perspectivas reformistas permearam o debate, o qual exigiu negociagdes diante de
um projeto de profissédo que ganhava concretude no avango das interlocucdes teoricas
e no rebatimento do pensamento conservador.

Podemos dizer na expressao de Guerra (2019), que esse curriculo
representou um divisor de &guas no que se refere a formacdo profissional de
assistentes sociais no Brasil. Também explicitou avancos e inflexdes em sua

formulacdo que deram bases para pensar os fundamentos no Servico Social e,
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consequentemente, de um projeto profissional critico, com o amadurecimento de
propostas que resultaram na revisao da formacéo profissional nos anos de 1990.

Como iniciativa coordenada pela ABESS ocorrida em meados da
década de 1970, em articulagdo com o movimento estudantil, varias convencdes
nacionais®’ foram realizadas com os objetivos de discutir e propor uma nova estrutura
curricular organizada a partir de uma visao nao fragmentada da realidade. Tornava-
se imperativo que a formacao profissional fosse pautada por uma nova concepcao de
Servico Social, orientada por uma viséo global de sociedade (PEREIRA, 1984). Esse
processo foi respaldado também pela organizacéo politica da categoria profissional®®.

No documento que trata do anteprojeto de reforma curricular,
podemos observar que tal concepgéo se manifesta na seguinte ideia:

Considera-se que a formacao do profissional de Servigo Social tem
como referéncia basica, 0 homem como ser histérico de uma realidade
em que os relacionamentos emergem principalmente, da correlagédo
de forgas e contradigBes produzidas pela dindmica da realidade social
[...] Torna-se, portanto, fundamental capacitar o aluno para
compreender e analisar de forma critica a realidade histérico-estrutural
e 0 contexto institucional, onde se processa a préatica do Servico
Social, habilitando-o a propor e operar alternativas de acédo (BRASIL,
1982, p. 2).

Para além de uma questao interna, a proposta de revisao curricular
tinha por base as determinagbes sociais estabelecidas pela propria conjuntura da
época, pelas mudancas processadas no interior das universidades, marcadas por um

67 Foi na XXI Convencdo Nacional da ABESS, realizada em Natal, no ano de 1979, com o tema
“Proposta de Reformulagdo do Curriculo Minimo”, que se elaborou o documento basico para a
revisao do curriculo minimo, encaminhado para aprovagédo ao CFE. Bravo (2012), em depoimento
apresentado no Seminario Nacional organizado pelo CFESS em comemoracdo aos 30 anos do
Congresso da Virada, ressalta a relevancia das convenc¢des naquela ocasido para os debates e
amadurecimentos das propostas curriculares. Anterior aquela ocorrida em Natal, aponta que a
Convencdao de Piracicaba, em 1975 foi atravessada por polémicas em que claramente dois projetos
profissionais estavam em disputa: o projeto conservador, que defendia a neutralidade cientifica, e o
projeto critico, vinculado as lutas dos trabalhadores. Nessa convencao destaca que o protagonismo
de Leila Lima Santos foi fundamental para que uma nova proposta de formagdo pudesse ser
formulada em 1979.

68 Segundo Abramides (2019), foi a inser¢&o no sindicalismo classista e de lutas, nos anos de 1980,
gue possibilitou a organizagdo politico-sindical dos assistentes sociais por meio das entidades
sindicais — sindicatos e Associacdo Profissional de Assistentes Sociais — APAS — e Comisséo
Executiva Nacional de Entidades Sindicais e Pré-Sindicais de Assistentes Sociais — CENEAS (1979-
1983) — e, posteriormente, Associacdo Nacional de Assistentes Sociais — ANAS (1983 a 1994). Em
um primeiro momento, até o final dos anos de 1980, a autora aponta que essas organizagdes, em
sua maioria, estiveram vinculadas & Central Unica dos Trabalhadores — CUT. Com as deliberacées
ocorridas em face do Il Congresso Nacional da CUT, realizado em 1986, foi aprovada uma nova
estrutura sindical organizada por ramo de atividade (saude, previdéncia, assisténcia etc.).
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quadro de crise e de lutas pela autonomia universitaria. As sinteses e proposicoes
formuladas no Il Congresso Brasileiro foram cruciais para marcar a disputa da direcéo
social de um projeto de profissdo e apontar alternativas ao conservadorismo.

Esse novo curriculo enfatizou uma formacdo tedrico-cientifica
(ABESS, 1989) para que o aluno fizesse uma leitura da realidade considerando as
determinacdes sociais mais amplas, assim, apontou para a necessidade de uma
reflexdo tedrico-metodologica e de uma intervencdo profissional orientada pela
dimensdo politica e pelo compromisso com a classe trabalhadora, indicando uma nova
tendéncia profissional vinculada com a vertente de intengéo de ruptura (ORTIZ, 2010).

Em que pesem os esforcos de situar a histéria e a unidade
teoria/pratica como elementos para a compreenséao da profissao, o viés positivista que
perpassou tal curriculo trouxe algumas incongruéncias na sua organiza¢ao, a exemplo
da concepcao de historia, teoria e método e da visdo compartimentada dos conteudos.

Nas interpretacfes de Veloso (1993), o carater abstrato de se pensar
0 marxismo, contido nas propostas de reformulacao curricular, conduziu o processo
pedagdgico a uma distingao entre as diferentes matrizes tedricas e sua influéncia na
pratica profissional, configurando uma tendéncia eclética, reducionista e classificatoria
de se compreender os fendmenos sociais. Segundo a autora, “[...]as analises
demarcavam a existéncia de duas perspectivas: uma tradicional e outra
transformadora, que numa linguagem simplificada e imprecisa passou a ser sinbnimo,
respectivamente de funcionalismo e marxismo” (VELOSO, 1993, p. 49).

Essa perspectiva de andlise permeou a ldgica curricular, orientando
os conteudos tedricos e praticos da formacao que se apresentavam organizados em
duas areas de conhecimento: uma béasica e outra profissionalizante. A basica abrangia
um conjunto de conhecimentos a respeito da sociedade, do contexto institucional e da
instituicdo Servi¢co Social como pratica especifica além do conhecimento da realidade
da clientela, situando o homem como sujeito histérico. A outra area era constituida
pelos conhecimentos profissionalizantes, envolvendo o0s instrumentos, o
conhecimento e as habilidades quanto as estratégias de agéo e sistematizacdo da
pratica (BRASIL, 1982). Como parte desses nucleos, o curriculo apresentava as
seguintes disciplinas:

» éarea Dbasica: filosofia, sociologia, psicologia, economia,

antropologia, formacao social, economia e politica do Brasil, direito
e legislagao social.
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» area profissional: teoria do servico social, metodologia do servi¢o
social, histéria do servigo social, desenvolvimento da comunidade,
politica social, administracdo em servico social, pesquisa em
servico social, ética profissional em servi¢o social e planejamento
social.

Com essa logica curricular, a proposta foi superar os esquemas
metodoldgicos operados a partir do tripé caso, grupo e comunidade, inserindo uma
nova perspectiva de compreensao do Servico Social com as disciplinas de histéria,
teoria e metodologia do servico social®®, que se apresentavam no curriculo como
campos distintos. I1sso resultou em outro dilema para a profisséo. Ao se resgatar alguns
escaninhos, onde essas disciplinas foram alocadas (NETTO, 1993), o resultado néo
podia ser outro: “...] o ecletismo e a possibilidade de recriagdo, no ambito privado das
escolas, da mesma logica do curriculo anterior” (ORTIZ, 2010, p. 191).

A metodologia, entendida como pauta interventiva, requisitava o0s
elementos extraidos de um corpus tedrico, nesse caso, 0s elementos da suposta
Teoria do Servi¢co Social, constituida a partir da sistematizacao da pratica. Para fazer
a juncao desses campos, o curriculo prop6s a disciplina de pesquisa em servico social,
como “um dos instrumentos da relacao Teoria/pratica” (BRASIL, 1982).

Nesse sentido, o novo curriculo direcionou a organizacdo dos
conteudos a partir de eixos teoricos estabelecidos, sendo estes os referenciais para
conduzir o ensino da pratica.

A visdo empirista/pragmatista se sobrepde uma nova forma de exercer
a profissdo, orientada por um procedimento tedrico-formal. A teoria
passa a exercer uma relacdo de dominacgao sobre a pratica. E a pratica
de intervencdo passa a se constituir momento de aplicacdo de um
dado modelo tedrico (ABESS, 1989, p. 73).

69 Nas andlises de Netto (1993, p. 49, grifo nosso), histéria, teoria e método do novo curriculo
contemplavam basicamente os seguintes conteudos: “[...] 1. Na histdria se trata do processo de
institucionalizacéo da profissao, como foram consagradas as praticas profissionais, como se deu a
evolucdo dessa profissdo; 2. No plano da metodologia, se trataria, em principio, das estratégias
de intervencdo, dos modelos de intervengéo e, em alguma medida, de fornecer alguns pardmetros
para que o profissional consiga delimitar minimamente o campo de intervencao que lhe seria proprio;
2. E o plano da teoria, se discutiria eventualmente as categorias epistemolégicas, as relagdes do
conhecimento com a prética, as aparentes antinomias do conhecimento: teria-pratica, sujeito-objeto.
Ou seja: nés teriamos nesta proposta, que ja viceja entre as escolas, ja ganha hegemonia entre as
escolas, um rearranjo dos conteudos que eram dados anteriormente”.
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Conceber uma teoria e uma metodologia do Servi¢o Social € entender
que, na relacdo sujeito e objeto, quem determina € o0 sujeito, assim, o modo de
apreender a realidade social ja estd posta nas formulagBes prévias do sujeito que
apreende um conjunto de conhecimentos para tentar mobiliza-los na agéo profissional
— € “[...] como se pudéssemos construir um objeto de intervencgao. Primeiro se constréi
no plano ideal pela via da abstracdo, depois sai-se [sic] em busca dele na realidade”
(NETTO, 1993, p. 57).

Delimitava-se, no processo formativo, a investigacdo de carater
cientifico, pautada nos modelos e técnicas metodolégicas de pesquisa, e a
investigacdo conduzida no ambito do estagio, para aplicagcdo dos instrumentos
operativos, conformando o estdgio como um espaco burocréatico, de cumprimento de
uma série de rotinas de carater meramente executivo.

As indicacdes de lamamoto (2008b), ao analisar as conquistas e 0s
dilemas do projeto profissional nos anos de 1980, sdo esclarecedoras. Apontam que
um dos nés criticos do debate da formacéo profissional nesse periodo foi de que o
tratamento da prética profissional do assistente social ndo teve a mesma prioridade
em relacdo aos debates tedrico-metodoldgicos. O vazio no ambito do ensino, no que
se refere as estratégias, taticas e instrumentalizacao para o agir profissional, revelou
algumas dificuldades na formacdo profissional tais como as politicas de
estagio/pesquisa, o “ensino da pratica”, o precario intercambio entre universidade e o
meio profissional.

O esforco voltado para o aprofundamento teodrico-cientifico se
manteve em um nivel de abstragcdo que pouco conseguiu dar sentido ao trabalho
profissional. O objetivo estava em capacitar o aluno para a compreenséo da realidade
estrutural, do processo histérico, tendo em vista o desenvolvimento da consciéncia
critica e o reconhecimento do valor da acéo profissional na sociedade, mas, sem se
reportar aos proprios dados da realidade.

Havia um acervo de conhecimentos para o entendimento dos
fendbmenos sociais, subsidiados, em grande parte, pelas disciplinas da area basica,
gue néo se conectavam com 0s conhecimentos particulares sobre a intervencao.
Nesse sentido, 0s projetos de extensdo e as propostas de pesquisa-agcao
desenvolvidas nesse periodo mantinham, na orientacédo de suas acdes investigativas,

um viés empirista, com enfoque nas tematicas relacionadas as demandas dos setores
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populares, conservando, nesse vinculo, a postura messianica e militante na
interpretacdo da realidade.

Cavalcante (1984, p. 98), em uma analise desenvolvida sobre o
“ensino e sua repercussao no Servigo Social”’, destaca que o propdésito da formacao
nao estava em transmitir saberes préaticos, mas munir os profissionais de conteudos

basicos.

N&o é se dirigindo a formacao profissional para campos ou aspectos
especiais da pratica profissional que se estard capacitando melhor o
profissional. A especializagdo apenas instrumentaliza melhor para o
“‘como fazer”, ndo fornecendo, no entanto, uma visdo de globalidade,
vindo a tolher a visao critica. Acredita-se que o essencial € a formagéo
basica. Se bem formado basicamente, o profissional serd capaz de
exercer as atividades especificas exigidas pela maior ou menor
complexidade das organizagées institucionais. E uma solida formacéo
basica que permite uma profunda fundamentagdo teorica,
possibilitando ao assistente social assumir as tarefas que lhe forem
confiadas (CAVALCANTE, 1984, p. 89).

Com essa leitura de realidade, conduzida a partir de um formalismo
que caracterizou a formacéao profissional proposta pelo novo curriculo, o ensino foi
marcado por um trato equivocado da relacdo teoria e pratica, o dilema entre a
metodologia da investigacao e da intervencéao, o “pesquisar” e o “intervir’ (FALEIROS,
1990). Isso apontou para uma dificuldade no reconhecimento das fungdes objetivas
desenvolvidas pelo assistente social e um reforco aos procedimentos empiricos na
interpretacéo da realidade e na busca de operacionalizar as a¢des profissionais, iSsoO
porque, em grande parte, havia ainda uma representacdo vaga sobre a prépria
concepgao de profissao e o reconhecimento do espaco de trabalho, o que ndo deixava
de refletir na prépria organizacdo dos curriculos, constituido por um somatorio de
disciplinas heterogéneas, sem dispor de uma articulagéo a partir de tematicas basicas
(IAMAMOTO, 2000).

A disciplina de pesquisa, entendida como técnica aplicada, cumpria a
finalidade de instrumentalizar os alunos com o0s conhecimentos técnicos e
metodoldgicos voltados para a produgdo de conhecimento, ndo estando vinculada ao
estagio e as demais disciplinas. A supervisado de estagio, por sua vez, apresentava-
se como uma disciplina cujo conhecimento e particularidade tinham pouca
ressonancia com os demais contetdos, assumindo um carater limitado ao ambito
operacional, com a investigag¢ao alinhada ao ensino do “como fazer”.
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Em um estudo elaborado por Alba Maria Pinho de Carvalho a respeito
do quadro da formacéo profissional do assistente social no Brasil, publicado em 1993
no primeiro nimero do Caderno ABESS, a autora j4 alertava sobre a presenca de um
teoricismo no curriculo. Verificou-se, nos cursos de Servico Social, forte tendéncia em
se trabalhar as teorias das Ciéncias Sociais, sobretudo o estudo do marxismo a partir
de conceitos genéricos, ndo conseguindo se avancar para além das abstracfes.

Assim é que, via de regra, vem se desenvolvendo um estudo teérico
sem uma discussdo que dé conta da dinAmica das teorias enquanto
instrumento de analise do real, ou seja, configuram-se as teorias de
forma estatica, mecéanica, sem uma analise que coloque estas teorias
em movimento em termos de encaminhamento metodoldgico
para investigacao e para intervenc¢ao na realidade (CARVALHO, 1993,
p. 28).

Apensar dos avancos qualitativos na construcao tedérica, essa mesma
autora apontou que o Servico Social, nesse periodo, ressentiu-se de maior
investimento no campo investigativo no sentido de se aproximar das questdes
emergentes no cotidiano do exercicio profissional — “ndo se esta efetivamente
assumindo a investigacdo como estratégia basica na redefinicdo do projeto
educacional de Servigo Social” (CARVALHO, 1993, p. 29). Um aspecto observado em
relacao a isso foi o fato de que o projeto de formacgdao trouxe novas exigéncias as quais
0s professores, por estarem em um processo de capacitagcdo em curso, apresentavam
dificuldades em responder. Como trabalhar a dialética do marxismo sem ter a
apreensao dessa logica?

Nessa direcéo, em outro texto publicado no Cadernos ABESS, n°. 5,
Baptista (1992, p. 95), ao discutir sobre a producao do conhecimento e sua énfase no

Servigco Social, também explicitou claramente essa questao.

O que tem acontecido no servigo social é que temos nos voltado com
bastante rigor — ndo sei se temos apreendido com o0 mesmo vigor —
para essas macroteorias, basicamente para as teorias de tradicdo
marxista e temos nos detidos no nivel da explicacao critica do servico
social sem termos nos dedicado tedrica e praticamente a
operacionalizacdo de sua pratica. N6s temos esquecido a parte
operativa de nossa acdo. Nao temos nos instrumentalizado para o
enfrentamento do cotidiano (BAPTISTA, 1992, p. 95).

Embora os elementos do cotidiano profissional ndo fossem

bY

problematizados e trazidos a tona na mediagdo com o referencial tedrico-



98

metodoldgico, ficando as questdes de ordem prética reservadas a disciplina de
metodologia da acao, esse quadro vinha se desenhando ao longo dos anos 1980.
Kameyama (1998) aponta que, dentre 0s temas recorrentes na
producédo cientifica do Servigo Social nesse periodo, estavam o estudo da pratica e
da formacéao profissional assim como a abordagem da “teoria e método em Servigo
Social”. Muitos docentes transformaram suas experiéncias em objetos de investigacao
e reflexdo, dedicando-se a analisar experiéncias vinculadas as suas unidades de
ensino a respeito da disciplina de estagio, a relacdo teoria e prética articulada a pratica
dos estagios, a metodologia investigacdo-acdo na dinamica de participacdo popular,

entre outros temas. Como salienta Simionatto (2019, p. 92),

Gradativamente, as compreensdes marxiana e marxista ganham
novos adensamentos, potencializados através da producao teodrica, da
pesquisa, da organizacdo da categoria, de seu posicionamento politico
e da nova direcdo social assumidos para a formacéao profissional. O
amadurecimento intelectual provocado nesse processo contribuiu
decisivamente para compreender de modo critico as interpretacdes do
marxismo vulgar e superar as leituras reducionistas, mecanicistas e
ideologizadas que ainda permeavam o debate e as orientacdes
profissionais.

No ambito académico, as questdes tedricas colocavam-se de forma
latente e ndo decorriam apenas de uma questédo interna, elas traduziam também os
anseios profissionais da categoria em busca de maior clareza de suas competéncias
e de seus objetivos profissionais. Havia um esforco em se compreender a realidade a
luz de uma interpretacdo que considerasse as questdes econdmicas, politicas e
sociais, ou seja, a necessidade de uma pratica reflexiva e subsidiada em bases
tedricas e investigativas, mas tais interpretacdes ndo alcancavam as determinacdes
singulares, como “possibilidade de leitura de realidade” (GUERRA, 2019).

As pesquisas de avaliagéo do curriculo desenvolvidas pela ABESS ao
longo dos anos 1980 e inicio de 1990, foram fundamentais nesse periodo.
Contribuiram para elucidar os nés criticos — as tendéncias e polémicas, 0s avangos e
0S equivocos — que, do ponto de vista tedrico-metodoldgico, ainda néo tinham sido
apropriados suficientemente pela categoria, sobretudo pela vanguarda representada

pela ABESS que estava a frente da reformulacéo curricular.
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2.3.1 O processo de revisao curricular: o metodologismo posto em questao

Como a implantacdo do novo curriculo minimo, importantes debates
e pesquisas relacionadas a formacdo profissional e coordenadas pela ABESS
ocorreram em nivel nacional entre os anos de 1982-1987. Essas pesquisas
possibilitaram que uma revisao/avaliacdo fosse realizada concomitante a implantacéo
da proposta curricular.

O enfoque teoricista e a fragmentacdo dos conteddos apontavam
para um aprofundamento da discussédo tedrico-metodologica no sentido de entender
como os conteudos vinculados a historia, teoria e metodologia estavam sendo
ensinados e qual a concepcéao de teoria e metodologia estava presente na orientacao
da proposta curricular e entre os docentes dos cursos.

Nessa direcdo, a pesquisa, a extensao e o estagio supervisionado
foram identificados como componentes necessarios para as interlocucdes
curriculares, dando maior clareza aos equivocos das concepcdes dicotdbmicas entre
conhecimento e realidade ao trazer para o centro o exercicio da investigacao.

Uma das pesquisas’® que influiram nos debates académicos da época
foi a pesquisa intitulada “A Metodologia no Servigo Social”’, desenvolvida pela ABESS
em conjunto com a PUC-SP e publicada na revista Caderno ABESS, n°. 3 de marco
de 1989. Consideramos oportuno analisarmos os dados apontados nessa pesquisa
por entendermos que os debates ensejados naquela ocasido fomentaram importantes
contribuicdes no entendimento da relagéo entre teoria, método e histdria, desvelando
0s equivocos do marxismo cientifico expressos na proposta curricular e apontando as
dificuldades que necessitavam ser revistas para se avancar na apreensao de uma

nova légica curricular, retirando-se a dimensédo investigativa do campo das

70 Destacamos aqui a existéncia de outras duas pesquisas realizadas no decorrer dos anos 1980 e
inicio de 1990: “Projeto de investigacéo: a formacéo profissional do Assistente Social no Brasil —
determinantes historicos e perspectivas (1983-1984)”" coordenada por Carvalho, Bonetti e lamamoto
(1984); “Avaliacdo da formacdo profissional do assistente social brasileiro-pos-novo
curriculum/avancos e desafios (1987-1991)” conduzida pela ABESS/CEDEPSS. Sao pesquisas que
abordam, sob diferentes énfases, os limites e avancos postos em relagdo ao projeto de formacdo
profissional. Ao nosso ver, elas se entrelagam com o adensamento das discussfes teorico-
metodoldgicas e com as sinteses tedricas formuladas a partir dos dados extraidos das instituicbes
de ensino na implementacdo da proposta curricular. Para os estudos desta tese, daremos énfase a
pesquisa sobre o Ensino da Metodologia no Servigo Social por trazer um debate mais detalhado a
respeito da metodologia, evidenciando as tendéncias que estiveram presentes na analise dos
projetos das escolas em ambito nacional.
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ambiguidades da teoria e da pratica e conectando-a dialeticamente com as dimensdes
constitutivas da profissao.

A pesquisa a que ora nos referimos foi realizada no periodo de 1987
a 1988 e teve como base empirica os conteudos da disciplina de metodologia em
servico social ministrados nas unidades de ensino em nivel nacional. Logo no inicio
do relatdrio, os pesquisadores apontam, a partir dos resultados da investigacdo, que
havia, por parte dos docentes que ministravam a disciplina, um posicionamento tanto
de insegurancga, em face de seus processos formativos, reconhecendo a necessidade
de maior capacitacdo diante da nova proposta curricular, quanto de uma expectativa
positiva e favoravel que reconhecia que a nova organizacado dos contetudos poderia
contribuir para clarificar o direcionamento tedrico-metodolégico da formacéo.

Relacionado a isso, 0s pesquisadores destacam que o debate em
torno dos conteudos da disciplina e sua localizagdo na grade curricular tinha pouco
transito entre os docentes; as discussdes ficavam limitadas um pequeno grupo,
‘revelando-se, na verdade, um “debate de elite” (ABESS, 1989). Esses impasses
sinalizavam as dificuldades de apropriacdo das fontes classicas da teoria social
marxista, decorrentes, em grande parte, da auséncia de uma tradicdo na pesquisa
(NETTO, 1991).

Faltava apreender a dialética da teoria social de Marx, limpar o campo
tedrico que vinculava teoria social e ciéncias sociais e se apropriar dos debates a
respeito da natureza do Servico Social no aprofundamento da critica da economia
politica. Sobre isso, a pesquisa apontou quatro tendéncias que, em linhas gerais,
explicitaram a permanéncia das interpretacdes unilaterais da realidade e da profisséo.

Uma primeira tendéncia analisada refere-se a justaposicdo e
articulacdo que remetem ao eixo entre teoria/metodologia/histéria bem como a
concepcao do marxismo como teoria social ou como um ramo das Ciéncias Sociais.
Ao ser interpretado como uma particularidade destas, o marxismo foi reduzido a um
conteudo especifico de uma disciplina, assumindo a forma de um metodologismo.

Os tracos ecléticos da formacéo se faziam presentes no tratamento
classificatério das matrizes teédricas. Diante dessas evidéncias, 0s pesquisadores
apontavam a importancia de desmistificar o campo das Ciéncias Sociais. Era
necessario “eliminar a falsa identificagéo entre a teoria social como ciéncia” (ABESS,
1989, p. 71).
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Esse modo de se conceber a teoria estava relacionado as influéncias
do pensamento positivista que permearam as interpretacdes equivocadas do
marxismo, confundindo teoria social com Ciéncias Sociais e método com metodologia.
Ao desobstruir estas interpretacdes, a revisao curricular apontou novos elementos de
analise, dando possibilidade para a categoria profissional, especialmente para 0s
sujeitos envolvidos no processo de formacéo, ultrapassar uma leitura parcial da teoria
marxista, entendendo que método ndo é uma questdo de disciplina, é imanente a
teoria social e que a realidade, interpretada como totalidade dialética na teoria social
marxista, ndo comporta a fragmentacéo entre historia, teoria e método, evidenciando,
assim, a necessidade de revisdo da proposta curricular.

A segunda tendéncia refere-se a transi¢cdo dos conteudos do antigo
para o novo curriculo. Essa perspectiva incluiu, principalmente, a forma pela qual a
disciplina de metodologia procedeu a transposicdo de Caso, Grupo e Comunidade
para uma nova concepcao. A falta de clareza e profundidade das teorias expressava-
se no alcance de um suposto patamar critico, quando, na verdade, faltavam os
proprios elementos da critica. “Falava-se sobre a énfase dada a ruptura com a
Metodologia tradicional, inexistindo clareza sobre a forma de trabalhar as vias de
ruptura” (ABESS, 1989, p. 77). A ruptura com o tradicional permanecia, assim, no nivel
das intencBes e do compromisso, sendo diversificada a forma de se trabalhar essa
questao.

O rearranjo de proposi¢cdes modernizadoras soava Como a expressao
do novo, havendo uma negacado das metodologias tradicionais que eram inseridas no
conteudo de forma fragmentada e descontextualizada, desvalorizando, muitas vezes,
as praticas profissionais relacionadas aos atendimentos individuais e a acdo com
grupos. O gue a pesquisa indicou na época era que a formacao profissional deveria
ser entendida como realidade historica e isso ndo cabia ao conteudo de uma
disciplina. Tratava-se, portanto, de se desfazer as analises pragmaticas, entendendo-
se que a metodologia deveria estar articulada com o processo de formacao
profissional.

Nessa direcdo, a terceira tendéncia apontada na pesquisa trouxe,
para o centro, um dos grandes dilemas do curriculo, a redu¢do do ensino da
metodologia a uma unica disciplina ou a sua articulagdo com outras disciplinas do
curriculo. Os pesquisadores destacam que o entendimento da metodologia atrelada a

uma disciplina esta relacionado ao padrdo de racionalidade préprio da sociedade



102

burguesa que confere, ao conhecimento cientifico, uma natureza tedrica que decorre
dos pressupostos epistemoldgicos e nao ontoldgicos.

Essa elaboracdo esta na formulacdo de um quadro que a razdo
elabora como modelo explicativo do real e ndo como um movimento imanente de
reconstrucao desse real pela raz8o em uma perspectiva de totalidade concreta; disso
resulta o dilema de se apreender a dimensado tedrico-pratica do curriculo. Ha o
equivoco de se confundir método com metodologia ao se interpretar que “o nivel do
conhecimento do ser social que € o objeto de uma construcéo teérica é o nivel de
intervengao dos procedimentos da agao profissional” (ABESS, 1989, p. 85).

Em relacdo a quarta e ultima tendéncia, a pesquisa analisou o papel
do aparato técnico-instrumental no interior da discussdo metodolégica. Com base na
andlise dos relatorios regionais, apontou que o estudo do instrumental teve pouca
relevancia no curriculo, o enfoque estava mais em relacionar a metodologia do Servico
Social aos métodos das Ciéncias Sociais do que se ocupar do contetdo instrumental.

Observou-se que a pouca valorizacado do instrumental ndo deixava
de estar vinculado com o antigo rango da metodologia tradicional, assim, ensinavam-
se 0s instrumentos, mas esse ensino era reduzido ao como fazer, sem ter uma
proposta que lhe desse diregado. A utilizagao dos instrumentos pareceu “[...] adquirir
conteudo na relagdo com a teoria que lhe da significado” (ABESS, 1989, p. 87). Isso
conferiu, aos procedimentos operacionais, certa no¢ao de ter um conteudo particular,
fundamentado em si préprio e sem muita vinculagdo com os referenciais teoricos,
conduzindo a dificuldade de se compreender a intervencéo profissional.

As discussfes tecidas sobre essa tendéncia apontaram para a
seguinte questao: é possivel se trabalhar a instrumentacéo fora da relacdo sujeito-
objeto? O argumento que a pesquisa apontou quanto a isso foi de que o aluno deve
ter dominio do arsenal instrumental, entretanto o cunho estratégico deste, no sentido
de pensar as finalidades, nasce da relagcdo concreta com o objeto frente a determinado
projeto social. Diante desses apontamentos, 0s pesquisadores avancaram em outra
questao: “Qual o dominio que o aluno tem das mediacdes que se pde em sua pratica,
ou melhor, pelo qual se movimenta a pratica profissional?” (ABESS, 1989, p. 88).

Aqui as discussdes buscaram explicitar que, do referencial teorico-
metodoldgico e critico-dialético, ndo se extraem diretamente os procedimentos
particulares para a conducéo da intervencao profissional; esses procedimentos dizem

respeito ao acervo técnico-instrumental construido historicamente pela profisséao, que
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ganha sentido (escolha, direcéo, finalidade) na articulacdo com o referencial teérico-
metodolégico que lhe informa. Importante registrarmos que, na perspectiva de
desfazer os noés criticos em relacdo ao ensino da metodologia, a pesquisa trouxe o
posicionamento de um grupo de professores do Maranh&o que apontou a seguinte

indicacao:

A metodologia esta presente em toda a proposta do curriculo. O ensino
de Metodologia néo se reduz as disciplinas de Metodologia. O curso
deve dar todos os elementos tedricos, técnicos, para que o profissional
seja capaz de pensar as situacdes concretas com as quais ele vai lidar
diretamente e que n&o se expressam na solicitacdo de uma pessoa,
de um grupo, no problema de uma area (ABESS, 1989, p. 91).

Ao salientar essa questdo, a pesquisa trouxe um ponto importante
formulado pelo grupo de professores, que, na ocasido, deveria ser mais bem debatido,
qual seja, “Qual € o conteudo especifico do nucleo denominado Metodologia do
Servico Social?”. As imprecisbes que as escolas apresentavam quanto a isso
reforcavam a necessidade de se afinar melhor as proposicdes tedricas, entendendo-
se que, se 0 Servico Social é uma pratica interventiva, era necessario, entdo, um

conjunto de disciplinas para a “apreensao da estrutura metodoldgica da agao”.

No momento do [sic] profissional confrontar-se com as exigéncias da
pratica profissional, necessita dispor de uma capacitacao politica,
tedrica e técnica para encontrar as media¢cfes historicamente postas
para o Servigo Social e, por isso mesmo, mutaveis. O estagio dos
alunos deve oferecer essa possibilidade (ABESS, 1989, p. 90).

A mediacdo foi reconhecida como uma categoria fundamental
apontada nas pesquisas de avaliacdo do curriculo, que evidenciaram, no debate da
metodologia, 0s pontos criticos para 0s quais as respostas relacionadas aos
conteudos da formacédo eram dadas de forma unilateral — “se é isto, ndo pode ser
aquilo” —, sem conseguir captar a realidade na sua dinamica, relacionando os
conteudos da formacao com o trabalho profissional. Esse debate foi fundamental para
se reconhecer as dicotomias existentes na interpretacao da realidade e da profissao,
dando base para o correto esclarecimento da relacdo teoria/metodologia na
constituicdo de um novo projeto de formacéo profissional.

A pesquisa sobre o ensino da metodologia nos cursos de Servico

Social indicou ainda que, sem a percepcdo da totalidade da obra de Marx, a
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formulacéo do curriculo de 1982 ndo conseguira ultrapassar o nivel da sistematizacéo
de ideias e de categorias, ou seja, desde meados de 1970, passando pelos anos 1980,
havia “linhas de continuidade muito claras no projeto da ruptura” (NETTO, 2015a, p.
340).

As clivagens positivistas influiram na proposta curricular, todavia
esse foi um movimento necessario para se avangar no processo de maturacéao teorica,
um dos avangos expressivos nesse contexto foi justamente enfrentar o debate do
metodologismo, fazer a critica tedrico-metodolégica as interpretacdes positivistas do
marxismo, situando, nesse veio analitico, as determinacfes sociais que conformam a
razao de existir do Servico Social na sociedade capitalista.

Nessa direcdo, os estudos de Quiroga (1991) sobre a invasao
positivista no ensino da metodologia no Servico Social apontaram elementos
importantes no processo de revisdo da formacdo profissional. Destacam-se as
interpretacdes teoricistas e metodologistas decorrentes das leituras equivocadas de
um “marxismo sem Marx” que estiveram presentes no conteudo da disciplina,

revelando os seguintes impasses:

1° Ao repasse da teoria social marxiana como teoria do
conhecimento, reduzida, muitas vezes, a “procedimentos” de
conhecimento, desvinculando-se a relacdo ciéncia/transformacgéo
social, que é central na proposi¢cdo de Marx; 2°) a outra distorcdo
reducionista vinculada, por sua vez, ao repasse do marxismo reduzido
a explicacdo de leis da sociedade capitalista, que se baseia na
supervalorizagdo da determinacdo econbmica, ocultando o que ela

tem de fundamental — ser uma relacdo social historicamente
determinada e estabelecida entre os mesmos homens (QUIROGA,
1991, p. 17).

Ao incorporar a teoria social como uma pauta de intencgdes,
desconsiderando o pensamento de Marx na sua totalidade, o que significa captar a
logica critico-dialética expressa no método, na teoria do valor/trabalho e na
perspectiva da revolucdo ( o papel dos sujeitos histéricos no processo de
transformacao), sem essa totalidade, o que a autora constatou na pesquisa foi a
ocorréncia de uma abordagem unilateral no ensino da disciplina de metodologia
caracterizado a partir de uma énfase ora no determinismo econdmico, ora no
voluntarismo — superestimando o papel do sujeito — e ou no cientificismo. Como
observa a autora, “Sem a teoria da dialética, ndo se pode pensar o movimento da
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sociedade capitalista; e ndo se captar esse movimento leva a entender de modo
positivista essa sociedade” (QUIROGA, 1991, p. 108).

Nos estudos realizados, Quiroga (1991) destacou a influéncia da
leitura althusseriana na formacéo dos docentes e apontou, nas entrevistas realizadas
junto a esses sujeitos, que o repasse dos diferentes conteidos do marxismo, feito pela
disciplina, foi marcado mais pelas reinterpretacdes das obras de Marx, configurando-
se em fragilidades pelo trato superficial com o qual as ideias originais foram
interpretadas.

Com base nos estudos e nas pesquisas de avaliacao realizadas pela
ABESS, subsidiadas especialmente nos estudos de lamamoto (1993; 2000) e Netto
(2011, 2015a) observamos que o debate sobre a natureza socio-histérica da profissao
foi tomando corpo, elucidando a dinAmica societaria e a reproducao das relacoes
sociais no marco da sociedade capitalista. Apontava-se, de modo mais claro, que o
componente interventivo e operativo da profissdo requer o acompanhamento dos
processos sociais para o qual se faz necessario o conhecimento teérico-metodoldgico,
como componente indissociavel da intervencédo. Isso trouxe novas orientaces para
se pensar 0 estagio no processo formativo, com encaminhamentos mais definidos a
respeito de sua concepcao.

Como atividade caracterizada socialmente pelo aspecto interventivo,
o Servigo Social ndo dispde de uma teoria e de uma metodologia propria, mas se
utiliza dos conhecimentos de outras ciéncias para instrumentalizar seu exercicio
profissional, colocando-se também como produtor de conhecimentos, a partir do
dialogo estabelecido com outras &reas. Assim, 0 que determina a intervencgéo
profissional ndo esta condicionada ao seu estatuto cientifico, mas a sua capacidade
de responder as demandas historico-sociais determinadas (NETTO, 2011).

Tornou-se claro que os conteudos tedrico-metodoldgicos da formagéo
profissional ndo sdo componentes soltos, tém razdo de ser na mediacdo que
estabelecem com a particularidade da profissdo. Este foi um salto expressivo
possibilitado com as revisdes criticas que ocorreram apos a implantacdo do curriculo:
colocar em evidéncia a “indissociavel articulacdo entre conhecimento e historia, entre
teoria e realidade (pratica social)” IAMAMOTO, 2017, p. 22).

Como um caminho para se repensar a proposta formativa, na critica
aos dilemas tedrico-pratico do curriculo de 1982, o componente investigativo foi
ganhando densidade e concretude nos debates da categoria, sendo reconhecido n&o
mais como elemento isolado, mas como parte de uma logica que, ao reconhecer a
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dicotomia na organizacao dos conteudos curriculares —a metodologia da investigacao
e da acdo —, avancou no reconhecimento da investigacao na unidade entre trabalho e
formacéo profissional. Com base nas reflexdes de Carvalho (1993, p. 39), afirmou-se
a importancia de assumir a investigacao como “eixo articulador de todo o processo da

formacao profissional”, configurando-se como uma “exigéncia histérica e conjuntural”.

Somente o desenvolvimento da prética investigativa por professores,
alunos, supervisores e profissionais ao nivel da pesquisa, extenséo e
ensino critico pode garantir a consisténcia e dinamicidade do processo
de formacéo profissional. E através da investigacdo em termos da
producédo de conhecimento que se pode, de fato, chegar ao contetdo
do curriculo nas diferentes matérias e disciplinas, viabilizando as
diretrizes e objetivos das propostas curriculares. E através da
investigacdo que o projeto de formacédo profissional pode responder
as exigéncias conjunturais tanto em termos de contetdo basico como
de processo pedagogico (CARVALHO, 1993, p. 39).

Ainda, segundo a autora, como exigéncia basica no processo de
formacéo, um elemento importante que passou a requisitar maior atencéo foi a pratica
pedagogica. Esta deveria ser repensada no interior das unidades de ensino, para que
de fato o debate critico fosse propiciado, evolvendo os sujeitos do processo formativo:
professores, estudantes, supervisores e profissionais. Se a questao estava em sair do
nivel das abstracdes mais gerais para se aproximar das particularidades do trabalho
profissional, entdo, fazia-se necessario repensar o encaminhamento das atividades
académicas, o planejamento das aulas, do estagio e do desenvolvimento do processo
da investigagéo e da extensao.

Diante dessas consideragbes, compreendemos que situar
historicamente os fundamentos tedrico-metodolégicos que deram base para
reconhecermos a investigacdo como eixo articulador do processo de formacéo
profissional ndo foi um processo simples. O caminho que percorremos até aqui
apontou a objetividade de um contexto que, ainda sob as marcas da ditadura militar,
impulsionou um movimento de revisao critica do Servico Social a partir da tendéncia
de Intencdo de Ruptura.

Os processos desencadeados por essa tendéncia possibilitaram
avancos indiscutiveis na organizacdo politica da categoria, na producao intelectual e
académica e no aprofundamento tedrico-metodoldgico, especialmente a partir da
tradicdo marxista. Entretanto, foram a leitura e o adensamento das fontes originais

desse pensamento que deram luz para se rever a concepcdo de profissdo e
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desobstruir os nés criticos do curriculo de 1982 e do Codigo de Etica de 1986,
apontando a dimensdo teorico-pratica da formacdao profissional e a importancia de se
afirmar e aprofundar a investigacdo como elemento mediador desse processo.

Obviamente que isso implicou em um complexo de questdes que se
desdobraram no ambito das unidades de ensino na década posterior, na qual o
Servico Social afirmou sua direcdo critica e consolidou seu Projeto Etico-Politico,
favorecendo o desenvolvimento de uma reflexdo ética, comprometida, como bem
destaca Silva (2009), com os valores humanos genéricos, o que permitiu a profissdo
se aproximar de uma concepcdo mais ampla de homem, revendo as posturas
dualistas e os equivocos militantistas do compromisso com uma classe.

Possibilitou também se identificar as perspectivas conservadoras que,
enquanto expressdo da sociabilidade capitalista, se revigoram’® na formacéao
profissional, reforcando a dimensdo investigativa ndo como dimensdo e eixo
formativo, articulado a apreenséo dialética da realidade e da profissdo, mas a partir
de uma concepcédo pragmatica, distante das categorias ontolégicas do pensamento
marxista.

A partir das discussfes tecidas acima, entendemos que a
necessidade de reavaliar e redefinir o Projeto de Formacéao Profissional do Assistente
foi conduzido por um processo de avancos nas concepcdes tedricas acerca da
natureza e do significado social da profissdo, processo esse conectado as mudancas
na reorganizacao capitalista de producéo que emergiam naquele contexto no qual se
confluiam conquistas democraticas e o despontar de novas formas de organizacao do
trabalho, de redefinicdo do papel do Estado, das politicas sociais, apontando para a
necessidade de novas respostas profissionais.

Reconhecer a investigagdo como componente constitutivo da
formacao e do trabalho profissional demandou, assim, esfor¢os por parte da categoria
em rever a propria l6gica de organizacdo curricular, atribuir um novo sentido ao

tratamento da historia, teoria e método. Implicou em trazer, para a discussao, as bases

71 Analisando os debates atuais e os temas recorrentes com os quais a formacao profissional tem se
ocupado, verificamos que tal perspectiva se rep6e a partir de novas determinagdes historicas. O
conjunto de elementos que expressam as contradicfes do capitalismo no &mbito da educacéo
superior, evidenciadas na logica da mercantilizacdo da educacdo e desmantelamento das
universidades publicas, conforme veremos nas discussfes da secdo 5, com o ensino aligeirado e
superficial, carente dos projetos de pesquisa e extensao, tem exposto, com maior evidéncia, as
dificuldades de entendermos a dimensao investigativa a partir da apropriacdo do método na teoria
social de Marx.
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gue fundamentam a profissdo na realidade, o que a faz ser necessaria e como
trabalhar isso na formacéo profissional.

Demandou também trazer para o debate o papel do estagio e o
ensino do trabalho profissional, reconhecendo as dimensées tedrico-metodoldgica,
ético-politica e técnico-operativa, adensadas nos anos de 1990 com 0 processo
coletivo de debates tedricos construidos pela categoria 0os quais resultaram na
formulacéo das Diretrizes Curriculares da ABEPSS (1996), como expresséo maior do
projeto de formacgéo profissional alicer¢cada no referencial teérico da perspectiva de

intencdo de ruptura.
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3 A NOVA PROPOSTA DE FORMACAO PROFISSIONAL E A CONSOLIDACAO DA
DIMENSAO INVESTIGATIVA

“Dar as costas aos automovimentos da razéao e
voltar-se para os automovimentos do mundo real.
Calar o pensamento que s6 fala de si, mesmo
guando deseja ardentemente falar das ‘pedras’,
para deixar que as ‘pedras’ falem pela boca da
filosofia” (CHASIN, 1987, p. 44-45).

Esta secdo tem por objetivo apreender a dimensao investigativa a
partir da légica curricular proposta pelas Diretrizes Curriculares da ABEPSS enquanto
expressdo de um novo projeto de formacao profissional formulado no contexto da
década de 1990. Trata-se, assim, de efetuarmos um retorno as formulagdes originais
do pensamento marxista, entendendo que a construcdo desse novo projeto trouxe 0s
fundamentos necessarios para apreenséo do significado social da profissdo, de suas
determinacdes constitutivas, reconhecendo concretamente a realidade social como
chdo socio-historico no qual emergem sua natureza, suas possibilidades e efetiva
dindmica de transformacéao.

Com a clareza desses elementos, reposicionados pelo adensamento
dos fundamentos ontoldgicos centrados no trabalho, a légica de organizacdo dos
conteudos curriculares, ancorada no método materialista histérico-dialético, tem, na
dimenséo investigativa, uma condicao intrinseca na juncéo entre formacao e realidade
social. Assim, podemos dizer que captar a logica das diretrizes curriculares se
apropriando da leitura critica de Marx é uma referéncia necessaria para a apreensao
da dimenséo investigativa e vice-versa. Possibilita captar que os fundamentos do
Servigo Social tém razdo de ser se colocados em movimento no deciframento dos
processos sociais. “E o resgate dessa dupla conjungao — rigor tedrico-metodoldgico e
acompanhamento da dinAmica societaria — que permitird atribuir um novo estatuto a
dimensao interventiva e operativa da profissao” (CARDOSO et al., 1997, p. 17).

Entendemos que as Diretrizes Curriculares da ABEPSS expressam
determinada concepc¢ao a respeito dessa dimensé&o, reconhecendo-a como principio
formativo e de carater transversal. Esses sdo aspectos que estdo relacionados aos
pressupostos que fundamentam a formacéao e requisitam que a investigacao seja um
elemento de perfil a ser formado. Assim, a dimensao investigativa esta no projeto de

profissdo, e se expressa nas atribuicdes e competéncias profissionais.



110

A partir dos objetivos propostos nesta secdo, buscamos inicialmente
adensar a discussao a respeito do método na perspectiva da teoria social de Marx,
com o entendimento de que é nos aproximando desse referencial analitico e de suas
categorias que é possivel entendermos a l6gica que orienta as Diretrizes Curriculares
da ABEPSS (SANTOS, 2020; TEIXEIRA, 2019) e avancarmos na concepcdo da
dimensao investigativa que nela se expressa.

A andlise das entrevistas e os dados obtidos junto aos docentes que
participaram da pesquisa apontam a relevancia desta discusséo para entendermos o
lugar que a dimensao investigativa tem ocupado nos cursos de Servico Social das
universidades estaduais do Parana. Retomar e reafirmar os fundamentos, a l6gica e
a direcdo social que orienta o projeto de formagdo vem, ha tempos, compondo as
pautas de discussfes encampadas pela ABEPSS. Trata-se de uma discusséo que
nao tem deixado de ressoar na profissdo como perspectiva de defesa de um projeto
profissional que propde formar assistentes sociais criticos, com capacidade intelectiva
de apreender as determinac¢fes de sua temporalidade historica e nela ndo abdicar de
valores emancipatérios e do compromisso com a luta dos trabalhadores.

As diretrizes curriculares na proposta dos fundamentos do Servico
Social vém com a exigéncia de se compreender a dinamica societaria. Revelam um
modo particular de se apreender a realidade e a profissdo, informada por uma
perspectiva de totalidade histérica (SANTOS, 2020), incluindo uma concepcao de
homem e mundo que ndo se desconecta da perspectiva de classe. Mostram, também,
uma nova organicidade de conteudos constituidos a partir dos nucleos de
fundamentac&o que contemplam uma direcdo social que se almeja para a formagéo.
Pressupdem a apreensdo do método e exigem um esforco tedrico para além dos
documentos que expressam o projeto de formacdo. Sem essa leitura mais adensada,
nao € possivel captarmos a relacéo intrinseca entre os fundamentos do Servigo Social
e a dimenséo investigativa.

Nesse sentido, entendemos que néo basta apenas desenvolver uma
sintese descritiva das diretrizes, expondo seu contexto, principios, articulagdo de
conteudos e as particularidades que revestem a dimensé&o investigativa na formacéo
profissional. Tratar dessa dimensao a partir da logica curricular requer, dentre outras
questdes, capturar e expor, com densidade analitica, os elementos originais do

pensamento marxista, evidenciando algumas das principais categorias do método
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critico-dialético, no qual se estruturam a proposta curricular e todo o projeto de
formacdo.

Essa teoria nos traz determinado modo de apreendermos a realidade,
interpretando-a como totalidade histérica. A aproximacdo aos fenbmenos ndo se da
pelo trato imediato, mas uma busca que requer certa exigéncia no processo de
abstracdo do real, na captacdo de mediacdes para desvelarmos, de modo mais
aproximativo possivel, aquilo que o fendbmeno é e ndo o0 que supostamente
imaginamos que ele seja. Sem essa apreenséo, dificiimente é possivel entendermos
a concepcao de dimensao investigativa que se esboca nessa organicidade e a
constituicdo de seu carater transversal como traco basilar.

Saber por que priorizar, nos conteldos curriculares, a discussao
ontoldgica do ser social para tratar da formacao socio-histérica da sociedade brasileira
e dos fundamentos do trabalho profissional, qual a razao desses conteudos e dessa
organizacdo sao questdes que necessariamente devem ser trabalhadas e entendidas
para elucidarmos a dimenséao investigativa no projeto de formacdo —o que elaé e o
modo como se apresenta nas diretrizes curriculares, como dire¢c&do para a construcao
dos projetos politicos pedagdgicos dos cursos.

Ao detalharmos esta discusséao, percorremos também o caminho que
possibilita identificarmos as lacunas que permanecem ha interpretacdo dessa
dimenséo, reforcando perspectivas tedricas que a fragmentam na dicotomia entre
teoria e pratica, ndo conseguindo perceber como parte da conexdo dialética que
articula os nucleos de fundamentacéo. As pesquisas da ABEPSS tém alertado sobre
os desafios pertinentes ao “lugar da pesquisa” na légica curricular. Os dados que

analisamos na secéo seguinte também expdem, de modo mais claro, essa questao.

3.1 A ABORDAGEM DO METODO NA PERSPECTIVA TEORICA DE MARX

Uma primeira questdo que nos colocamos a refletir a partir da leitura
de fontes primarias das obras de Marx e de autores que estabelecem interlocucdes
diretas com seu pensamento é que, de modo distinto da tradicdo filosofica que
buscava explicar a realidade social a partir de fatores externos, centralizados na
subjetividade e na postura contemplativa do sujeito, a concepg¢édo de mundo baseada

no materialismo histérico-dialético compreende que as questdes relativas ao
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conhecimento s6 podem ser apreendidas a partir de uma matriz ontolégica do ser
social que tem na praxis social (aquela na qual a atividade humana sensivel e real se
constitui por meio do trabalho) sua base fundante (TONET, 2018).

Em varias passagens de suas obras, Marx refuta as concepgdes de
mundo dos idealistas e materialistas que configuravam o problema filoséfico da época,
apreendendo que os fenbmenos presentes na sociedade devem ser buscados na
propria realidade, entendida como histérica e concreta. Por isso, “[...] a tarefa é a de
investigar o ente com a preocupacdo de compreender 0 seu ser e encontrar 0s
diversos graus e as diversas conexdes no seu interior” (LUKACS, 1969, p. 15). Na

“Ideologia Alema”, Marx e Engels (1986, p. 36) explicitam essa questao:

A producédo de ideias, de representagcbes, da consciéncia, esta, de
inicio, diretamente entrelagada com a atividade material e com o
intercambio material dos homens, como a linguagem da vida real. O
representar, o pensar, o intercambio espiritual dos homens, aparecem
aqui como emanacéo direta de seu comportamento material. [...] Os
homens sdo produtores de suas representacdes, de suas ideias etc.,
mas 0s homens reais e ativos, tal como se acham condicionados por
um determinado desenvolvimento de suas forgas produtivas e pelo
intercambio que a ele corresponde até chegar as suas formagfes mais
amplas. A consciéncia jamais pode ser outra coisa do que o ser
consciente, e o ser dos homens é o seu processo de vida real.

Os pressupostos desse modo de ver e compreender a vida social séo
determinados pela forma como os homens produzem sua propria existéncia, como um
fato concreto e real. Sdo as necessidades de ordem préatica que fazem com que o
homem se relacione com a natureza, transformando-a por meio do trabalho, ou seja,
o ato de transformar a matéria ndo ocorre de modo imediato, € necessario por em
movimento a consciéncia, 0s 0rgaos do sentido para que esse processo se efetive,
dando origem ao ser social. Nessa relacdo, sujeito e objeto se vinculam e se
transformam.

Assim, a natureza da dimenséo cognitiva e a capacidade humana de
ter consciéncia de sua acgéo e se diferenciar da atividade natural ttm como ponto de
partida o trabalho. Esse é o primado ontolégico do pensamento de Marx. E a prética
material dos homens efetivada por meio do trabalho que antecede a consciéncia
humana. E isso o que ele explica quando diz que “Toda vida social é essencialmente

pratica. Todos os mistérios que levam a teoria para o0 misticismo encontram sua
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solucdo racional na praxis humana e na compreensdo dessa praxis” (MARX;
ENGELS, 1986, p. 14).

No marco de sua elaboracdo, Marx coloca a impossibilidade de
explicar a realidade apenas no campo da teorizacdo, como fruto de formula¢des pré-
concebidas, isso porque o0s objetos com os quais 0os homens se deparam tém uma
existéncia que ndo depende da consciéncia, “continuam a ser em si 0 que eram por
natureza, na medida em que suas propriedades, relacdes, vinculos, etc. existem
objetivamente [...] tdo somente através de um conhecimento correto, através do
trabalho, é que podem ser postos em movimento” (LUKACS, 1972, p. 16).

Ao desvelar que o conhecimento ndo se dissocia da atividade pratica
do homem e que o ponto de partida é a realidade, Marx péde avancar na analise da
sociedade burguesa, elaborando sua teoria da histéria. Importante destacarmos que
essa apreensao so foi possivel em determinada formacéao socio-histdria, precisamente
na configuracdo do capitalismo; € nessa formacao que as condi¢cdes para 0 processo
de socializacdo da sociedade estavam mais concretamente desenvolvidas. Lukacs
(1992) explica que somente com a entrada do proletariado em cena o conhecimento

da realidade social encontra possibilidades de efetivacdo. Nas palavras do autor,

com o ponto de vista de classe do proletariado emerge uma
perspectiva a partir da qual a totalidade da sociedade torna-se visivel.
O que surgiu com o materialismo histérico foi, ao mesmo tempo, a
teoria “das condicbes da libertagdo do proletariado” e a teoria da
realidade do processo total do desenvolvimento histérico,
precisamente porque, para o proletariado, isto € uma necessidade
vital, uma questéo de vida ou de morte — a questdo de alcancar a visdo
mais perfeitamente clara da sua situagéo de classe (LUKACS, 1992,

p. 81-82).
Com essas afirmacoes, fica claro que as investigacdes de Marx nao
decorrem de um movimento inesperado. Sua obra, como bem observa Netto (2006),
€ uma resposta aos problemas colocados pela sociedade burguesa e uma proposta
de intervencéo junto a classe operéaria que ndo representa um movimento externo as
suas formulacdes, por isso o conhecimento da realidade do qual trata o método
dialético ndo pode ser desvinculado da perspectiva de classe. Esse é um ponto
fundamental para a apreensdo de seu método. Marx pensa esta sociedade — sua

estrutura e sua dindmica — a partir de uma perspectiva revolucionaria e € isso que
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confere sustentacdo ao carater radicalmente critico de sua teoria, o fato de que o

conhecimento produzido possa servir de base para uma transformacao.

Para Marx, o pensamento — explicitacdo cientifica, sistema filoséfico
ou doutrina religiosa — pode transformar-se em elemento ativo das
relacbes entre pessoas, grupos ou classes sociais. Sabia que a sua
interpretagdo — no instante mesmo em que se produzia -
transformava-se em forca social (IANNI, 1988, p. 9).

Nessa direcdo, podemos dizer que a prioridade de Marx nao foi
construir um método cientifico. Ao tomar conhecimento da sociedade durante o longo
processo de investigacdo, foi determinando seu método, extraindo da realidade as
categorias para proceder a critica de seu objeto, assim, 0 método comparece nas
elaboracdes que perpassam o conjunto de sua obra. Reforcamos aqui que Marx nao
partiu de ideias predefinidas para depois percorrer o conjunto de elementos
verificaveis na analise das rela¢cbes de producao da sociedade burguesa, ao contrario,
o caminho foi justamente extrair os dados da realidade, apanha-los concretamente no
pensamento e ndo somente isso, mas apreender que essa teoria, construida de forma
organica com as questbes econdmicas e politicas de sua época, expressava sua
razdo de ser no movimento da atividade pratica.

Segundo Netto (2004), um traco distintivo dessa teoria € que ela
concebe a sociedade burguesa em seu movimento, como totalidade concreta que se
articula a dindmica contraditéria das relacfes sociais de producéo e busca reproduzir
idealmente o movimento constitutivo da realidade social. A pesquisa dessas
dimensdes da realidade leva a construcdo de um caminho metodologico que tem
como ponto de partida a praxis cotidiana (o empirico) mas nao se afirma nela, indaga
os limites objetivos impostos pela vida imediata, apreende as relacdes e conexdes
existentes (relagbes com outros conjuntos empiricos, seus fundamentos e
desenvolvimento interno) para alcancar sua maxima complexidade, ou seja, sua
esséncia.

Nesse sentido, uma questdo fundamental, na andlise da teoria de
Marx, € a distincdo entre a aparéncia e a esséncia (TONET, 2018). Ao fazer a andlise
da sociedade burguesa, o caminho investigativo de Marx foi apreender as relacoes e
conexdes existentes que expressavam a configuracédo dessa sociedade, ndo deixando
escapar, em nenhum momento, que essas relagdes tém como fundamento o modo

como os homens produzem e reproduzem sua vida social, como totalidade concreta.



115

Nessa discussao, as elaboracfes teodricas de Kosik (1976) e Tonet
(2018, 20217?) nos ajudam a esclarecer que a realidade apresenta regularidades, leis
imanentes, formas e aspectos isolados que permitem ser compreendidos, mas que
ndo se revelam de modo imediato. A realidade ndo é resultado de forcas
sobrenaturais. E a pratica social dos homens que constréi a realidade e esta ndo pode
ser interpretada como um agregado de fatos isolados, embora seja essa a sua
aparéncia.

Desse modo, cada objeto percebido, observado e elaborado pelo
homem é parte que se expressa de um todo e é o fato de esse todo néo ser percebido
de imediato que revela o objeto singular. Captar os dados aparentes no plano do
intelecto e organiza-los, ainda que em bases empiricas, no pensamento, representa
um modo inicial de se aproximar do objeto e esse modo néo pode ser desconsiderado
no processo de conhecimento.

Kosik (1976) nos fala que o mundo real € o mundo oculto pela
pseudoconcreticidade, este mundo néo esta fora da histéria, mas nédo é apenas aquilo
que aparece de imediato, ndo sao apenas os dados empiricos, a realidade é um
compoésito de esséncia e aparéncia. No imediato (no mundo fenoménico), as relacées
entre os homens e o0 que eles produzem aparecem sem conexfes, como algo
naturalizado. Os dados empiricos, que séo prenhes de determinacdes, se expressam
como se tivessem formas préprias, com uma recorréncia espontanea e independente

das relagdes que o constituem. Nas palavras do autor,

O mundo fenoménico, porém, ndo € algo independente e absoluto; os
fendbmenos se transformam em mundo fenoménico na relagdo com a
esséncia. O fendmeno ndo é radicalmente diferente da esséncia, e a
esséncia ndo é uma realidade pertencente a uma ordem diversa da do
fendbmeno. [...] Captar o fenbmeno de determinada coisa significa
indagar e descrever como a coisa em si se manifesta naquele
fendbmeno, e como ao mesmo tempo se esconde (KOSIK, 1976, p. 16).

O que percebemos é que ndo ha uma divisdo entre o fenébmeno e a
esséncia, esta ndo se constitui em um dado imutivel e independente que possa ser

desconectado do fendmeno. A esséncia ndo € uma espécie de “caixa” que se busca

72 Anotacdes da palestra proferida pelo professor lvo Tonet em junho de 2021 no Grupo de Pesquisa
Espaco Marx da Universidade Estadual do Parana — UNESPAR/Campos Mouréo, com o tema “O
método de Marx”.
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encontrar e que, ao abri-la, se descobriu a verdade. Ela ndo existe independente do
modo como o0 homem produz seu modo de vida.

Guerra (2012b) destaca que a esséncia € sempre historica e se realiza
pelas mediacdes do trabalho, do pensamento, da sociabilidade, da liberdade, da
universalidade. O fendbmeno revela a esséncia que € expressao do seu movimento,
assim, captar a esséncia é desvelar as leis e regularidades desse movimento, mas,
para isso, € necessario um esfor¢o cognitivo que possibilite sua compreenséao.

Como nos mostra Kosik (1976), compreender a estrutura da coisa ou
a coisa em si ndo € um ato contemplativo ou que depende s6 de uma reflexdo, mas
exige se pdr em movimento determinada atividade que possa desvelar as relacbes
fetichizadas entre os homens sustentadas na mercadoria, que é a base desse sistema
produtivo.

Corroborando essa discussao, Netto (1981), no livro “Capitalismo e
reificacdo”, destaca que, nesse modo de producéo, regulado no valor de troca que
emerge da propriedade privada e da divisédo social do trabalho, se manifestam as
reorientacdes invertidas da vida social. Invertidas porque nesse processo 0s sujeitos
nao se apossam de si e da sua atividade criadora na medida que ndo conseguem
perceber as mediacfes sociais que o0s vinculam a vida social.

O autor chama a atencéo para a existéncia de uma positividade que
faz com que o conjunto das relacdes sociais seja equalizado e assuma a forma de
uma aparéncia unitaria que suprime as mediacdes e oculta a negatividade, a forma
imediata na qual as objetivacdes’® do ser social se realizam. A positividade, segundo
Netto (1981), aparece como requisito necessario a manutencdo da sociedade
burguesa, e qualquer tentativa de rompimento desse padrdo, ainda que de modo
episodico, introduz na sociedade burguesa outra racionalidade comportamental que,
inegavelmente, ela ndo tende a tolerar. A positividade expressa, assim, as
representacfes fenoménicas da realidade, a praxis utilitaria, na denominacao de Kosik
(1976).

Como apontamos acima, captar nessas representacdes a esséncia,
apreender como os fatos se revelam nessa positividade exige um esfor¢o. Marx (2011,
p. 55) explica que o pensamento “se apropria do mundo de unico modo que lhe é

73 Netto (1981) esclarece que, nas condicdes desta sociedade, o trabalho ndo é a objetivacdo pela
qual o ser genérico se realiza, pelo contrario, € uma objetivacdo que o perde, que o aniquila.
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possivel, um modo que é diferente de sua apropriacdo artistica, religiosa e pratico-
mental” (MARX, 2011, p. 55).

O conhecimento que advém do cotidiano é uma forma elementar e
inicial de se aproximar da realidade, assim, como o conhecimento tedrico também é
uma forma de apreensao do real, entretanto, como observa Guerra (2009), tende a
ser o0 mais completo, o mais universal, uma vez que busca captar e reproduzir o real
por meio do pensamento. Isso significa entender que o homem nao se apropria da
matéria de um Unico modo, a atividade pratica humana se realiza em diferentes niveis
e requisita conhecimentos que tanto podem reiterar a realidade existente quanto
transforma-la.

As reflexdes de Coelho (2013) contribuem para entendermos isso
melhor. Ao apreender a “Imediaticidade na pratica profissional do assistente social’, a
autora faz referéncia ao sistema hegeliano, recorrendo a obra “Fenomenologia do
espirito” para discernir as formas como a consciéncia conhece a realidade. Para Hegel
(2001), esse caminho vai da certeza sensivel a percepcdo, da percepcdo ao
entendimento e deste a razao dialética.

Segundo a autora, na certeza sensivel (ou intuicdo), o conhecimento
deriva da experiéncia imediata, a verdade é procurada no conceito dos objetos e, para
iSS0, 0 sujeito se utiliza dos seus sentidos que verificam a verdade no préprio conteudo
dos fatos observados. Reportando-se ao fazer profissional do assistente social,
Coelho (2013) aponta que, nesse nivel de conhecimento, o saber advém daquilo que
o profissional percebe e sente em sua atividade cotidiana. As experiéncias
acumuladas servem como guia para este validar suas ac¢ées. E o saber imediato que
€ anunciado como verdadeiro, pautado, de certo modo, na reproducdo das
experiéncias ja conhecidas.

Uma vez que os fatos falam por si s6, percebemos que, na certeza
sensivel, os procedimentos de investigagdo da realidade ndo fazem muito sentido. A
relacéo entre sujeito e objeto ndo é de oposicao, ndo indaga o real. A utilidade pratica
das acdes é suficiente para se confirmar a verdade, no entanto € dessa dimenséao do
imediato que pode ocorrer um nivel mais elevado de conhecimento, a percepc¢ao.

Diferente da certeza sensivel, a autora destaca que a percepcéo
indaga o senso comum e apreende as propriedades do objeto como propriedades
autdbnomas, identificando nelas aquilo que se relaciona e o que se distingue, mas sem

apreender a relacdo que o objeto estabelece com outras coisas. O objeto se revela
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identificando os elementos de oposi¢ao, assim, “a consciéncia percebe que a verdade
nao esta no objeto, mas na oposicao da propriedade determinada em relagéo ao outro
excluido” (COELHO, 2013, p. 23). A autora, ainda, esclarece que, para o assistente
social que orienta seu trabalho pela percepcdo, o problema social sempre é
apreendido como uma coisa constituida de muitas propriedades que se relacionam
consigo mesmas.

Ha uma atencao voltada ao objeto e ao reconhecimento da negacéo
a partir das propriedades que o compdem e € isso que possibilita ao pesquisador filtrar
0 que é verdadeiro. Podemos dizer que a investigacdo que se orienta pela percepcao
assume carater instrumental, limitado a manipulacdo de informacdes, para verificar,
apoiado na experiéncia profissional, o que se confirma e o que se contradiz, sendo
esse 0 parametro para a acgao; assim, h4 uma apropriacdo das propriedades das
coisas, mas esta ndo se desenvolve para além dos aspectos singulares que sao
percebidos.

Quando a consciéncia avanca e busca apreender as conexdes entre
as coisas em si, ela alcanca o nivel do entendimento. Um dos aspectos importantes
gue marcam essa aproximacdo da realidade € que 0s objetos parecem ter uma
existéncia autbnoma, como fatos isolados de uma totalidade. Segundo Coelho (2013),
nessa dimensao a consciéncia busca captar o conhecimento do real na formulacéo
de conceitos que séo construidos com base na manipulacdo de dados empiricos.

A autora explica com base em Hegel (2001), que o entendimento é
constitutivo de dois momentos: o momento da forca e o0 momento da formulacao de
leis. A forca implica na retomada da percepcéo, relacionando as propriedades, mas
agora de diferentes objetos. Aqui, 0 que observamos é a busca pela sistematizacao
de dados com a descricéo, quantificacéo e classificacdo de suas partes. No momento
seguinte, a consciéncia formula leis, cria 0s conceitos relacionando as caracteristicas
singulares e universais desses objetos.

Nesse nivel de conhecimento o sujeito ndo estabelece as relagdes
contraditorias entre as coisas, os fatos ndao tém conectividade como totalidade, apenas
sao fatos que a consciéncia busca apreender na sua forma aparente, sem se reportar
as relagbes contraditérias que os constituem.

Ao apresentarmos aqui, mesmo que de modo sumario, 0s niveis que
a consciéncia movimenta no conhecimento da realidade, o que queremos salientar é

que estes sao niveis necessarios na apropriacao do real, isso porque “a dialética nao
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atinge o pensamento de fora para dentro”, € necessario que haja a separagao do que
€ secundario e do que é essencial (KOSIK, 1976, p. 18). Assim, a pesquisa empirica
€ parte desse processo investigativo, ela ajuda a mapear, registrar, quantificar,
apanhar as relagfes, porém é insuficiente para ultrapassar a aparéncia das coisas.

Conforme nos apresenta o autor,

O pensamento que quer conhecer adequadamente a realidade, que
nao se contenta com 0s esquemas abstratos da prépria realidade, nem
com suas simples e também abstratas representagdes, tem de destruir
a aparente interdependéncia do mundo dos contatos imediatos de
cada dia (KOSIK, 1976, p. 20).

Na direcdo do que estamos refletindo, o0 método critico dialético é um
modo de buscarmos uma concepcao correta da realidade isso porque ele permite
reconduzir essa busca por meio de um processo conhecido, por Lukacs (2010), de
desantropomorfizacdo’®. Para o filésofo, esse processo “é e continuara sendo um dos
mais importantes e indispensaveis meios para o conhecimento do ser como ele
realmente &, como ele é em si, como foi e como permanece sendo” (LUKACS, 2010,
p. 61).

Ao apontarmos que a teoria de Marx implica em um conhecimento
desantropomorfizante (LUKACS, 2010), estamos considerando que, na relacgéo
sujeito/objeto, ela permite desvelar as mistificacdes que sédo préprias da sociedade
capitalista porque capacita o0 homem a apreender a realidade como ela é em si,
independente de formulacdes pré-estabelecidas e ndo desvinculada dos processos
sociais que correspondem a ela, dai a importancia de se retirar a forma humana das
coisas e deixar que elas falem por si, no seu desdobramento préprio, sem que Ihes

seja acrescentado qualquer tipo de elementos externos. A busca é por desnaturalizar

74 E na sua obra “Estética” que Lukacs se detém mais precisamente a essa discussdo. No capitulo
intitulado “A desantropomorfizagdo do espelhamento da ciéncia”’, o autor destaca que, desde a
Antiguidade classica até a modernidade, 0 homem vem tendo comportamentos desantropomorfizantes.
Em uma das passagens dessa obra, o autor esclarece que “El pensamiento desantropomorfizador
presenta, frente a la vida cotidiana, nuevas exigencias también a las ciencias que se ocupan del
hombre y de las relaciones humanas. También aqui se trata de tomar y homogeneizar
adecuadamente fenédmenos de una determinada cualidad, arrancandolos del complejo inmediato y
aparentemente desordenado de la realidad directamente dada, con objeto de aclarar sus conexiones
en si, que, de outro modo, serian siempre imperceptibles, y de poder estudiar objetivamente essas
conexiones em sus leyes inmanentes y em su interaccion con otros grupos de objetos” (LUKACS,
1966, p. 193).
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o objeto, ou seja, o fendbmeno da reificacdo’® das relacées mercantis que fazem dos
objetos algo desconectado das relacdes sociais de producéo.

No posfacio da segunda edi¢cado de “O Capital”, Marx (2013) registra
uma passagem apresentada por Kaufmann (1872) em relacdo ao prefacio da
contribuicdo a critica da economia politica e destaca que este filosofo descreveu, de

modo acertado, seu verdadeiro método:

Para Marx, apenas uma coisa é importante: descobrir a lei dos
fendbmenos com cuja investigacao ele se ocupa. [...] Para ele, importa
sobretudo a lei de sua modificacao, de seu desenvolvimento, isto €, a
transicdo de uma forma a outra, de uma ordem de inter-relacdo a
outra. Tao logo tenha descoberto essa lei, ele investiga em detalhes
os efeitos por meio dos quais ela se manifesta na vida social
(KAUFMANN, 1872 apud MARX, 2013, p. 89).

O que apontamos a partir dessa citacdo é que a teoria, para Marx
(2013), é uma das formas de conhecimento que possibilita captar o movimento real
do objeto considerando-se as multiplas determinacfes que o constituem. Isso implica
ir além de sua forma imediata, captar sua estrutura, seu movimento, identificando-se
as contradicGes e conexdes existentes, visto que esse objeto ndo estd, de modo
algum, isolado dos demais fen6menos que o constituem, portanto, tem uma existéncia
propria e s6 pode ser compreendido na relacdo dialética que estabelece com a

realidade. Isso significa que

[...] nada pode ser compreendido de modo isolado. O sentido de cada
parte, de cada fato, de cada dado s6 emerge na medida em que ele
for apreendido como momento de um conjunto, como resultado de um
processo através do qual cada um dos elementos parciais vai
adquirindo a sua natureza e a sua especificidade (TONET, 2018, p.
116).

Nas palavras de Netto (2009b, p. 673), “A teoria é, para Marx, a
reproducao ideal do movimento real do objeto pelo sujeito que pesquisa: pela teoria,
0 sujeito reproduz em seu pensamento a estrutura e a dinamica do objeto que

pesquisa”. Isso deixa evidente que esse caminho investigativo ndo resulta de uma

acao simples, desprovida de compromisso tedrico-metodoldgico do sujeito. Como

75 Para melhor detalhamento do fendmeno da reificagdo, ver Lukacs (2003) em “Histéria e Consciéncia
de Classe”.
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observa o autor “esta reproducao [...] sera tanto mais correta e verdadeira quanto mais
fiel o sujeito for ao objeto” (NETTO, 2009b, p. 673).

Quando falamos de “reproducao ideal do movimento real”, isso nao
significa dizermos que reproduc¢do seja repeticdo, uma imagem criada ou uma espécie
de cépia daquilo que buscamos investigar. O sujeito, como assinala Netto (2009b),
“tem um papel ativo nesse processo”, esta implicado no objeto e imprime sua marca
e expressdo a medida que se vé atuante na busca de entender a dindmica do objeto.
Como ja apontamos, os dados nao falam por si sé, é necessario, ao pesquisador,
agregar esforcos para apreendé-los e disso depende a capacidade e disposicao
investigativa e intelectiva deste em perquirir 0 objeto, ndo se contentando com a

andlise das determinacdes iniciais. Nas palavras de Netto (1998, p. 52)

N&o é somente a preparacao tedrico-metodoldgica que garante o éxito
da pesquisa ou da investigacdo. O que garante o éxito da pesquisa,
da investigagdo, é a riqueza cultural do sujeito que pesquisa. Essa
riqueza do pesquisador implica o conhecimento de varios modelos e
padrdes analiticos que devem ser explicitadas.

Nesse sentido, a orientacdo tedrico-metodologica possibilita, na
expressao de Netto (1998), “abrir o objeto” a interveng¢ao do pesquisador. Entretanto,
podemos dizer que o “salto qualitativo” no processo investigativo e na produgéo de
conhecimento depende do rigor tedrico e da postura ativa assumida pelo pesquisador.
Como observa Netto (2009b, p. 676), “[...] o sujeito deve ser capaz de mobilizar um
méaximo de conhecimentos, critica-los, revisa-los e deve ser dotado de criatividade e
imaginagao”.

Complementando essa discussao, Tonet (2018) acrescenta que, além
da capacidade e do empenho do pesquisador, ha que se considerar também o ponto
de vista de classe, ou seja, 0 sujeito do conhecimento € constituido tanto pelas classes
guanto pelos individuos singulares, assim, ao elaborarem suas teorias, os individuos
contribuem para a realizagcdo das demandas postas pelas classes sociais. Esses
interesses ndo deixam de intervir na elaboracdo do conhecimento, no nivel de
profundidade, forma e conteddo que este pode atingir.

Isso nos remete ao entendimento de que ndo ha neutralidade no
processo investigativo e na producdo de conhecimento. Todo pesquisador atua a
partir de determinado horizonte que n&do deixa de expressar valores e concepcao de

mundo.
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Na direcao do que estamos refletindo, a questédo néo esta apenas em
entender a estrutura da sociedade, ndo € so traduzir a dinamica do objeto, mas, a
partir disso, propor, criar e ter novas objetivagdes. Kosik (1976) nos explica que a
teoria materialista capta o carater de unidade da consciéncia que é constituida de
duas formas que se interpenetram reciprocamente: a praxis objetiva e a apropriacao
pratico-espiritual do mundo, por isso considera que a consciéncia € “reflexo” mas
também “projecdo. Tem capacidade de registrar, construir, tomar nota, refletir,
planejar e antecipar. Esse é o papel da teoria.

Na investigacdo, como mostra Lukacs (1969, p. 13), o ponto de partida
€ o0 da “pesquisa genética. Isto é: devemos tentar pesquisar as relacbes nas suas
formas fenoménicas iniciais e ver em que condi¢des estas formas fenoménicas podem
tornar-se cada vez mais complexas e mediatizadas”. Essa abordagem genética
expressa claramente que o caminho foge da pretensdo de se pensar
esquematicamente a realidade. Aqui a postura do sujeito ndo € tentar encontrar
atalhos, enquadrar os fatos em uma cronologia ou buscar conceitos a priori, 0 caminho
que a razdo dialética faz é outro, ela abre a via ao conhecimento da realidade
(LUKACS, 1992) e busca entender o objeto no seu maximo grau de aproximacao
possivel.

A pesquisa genética é a pesquisa do real, do dado concreto sob o qual
0 sujeito se debruca para alcancar o concreto pensado. Nesse ponto de partida, o real
se apresenta como um emaranhado de coisas, um “todo cadtico” o qual é possivel, a
partir de um movimento de abstracdo, capta-lo em sua complexidade.

E por esse movimento que é possivel se abandonar as formas
imediatas, as aparéncias do objeto e se alcancar, por aproximacgdes sucessivas, as
determinacdes mais simples até se chegar ao concreto pensado. Tonet (2018) explica
que, por meio do processo de abstragcdo, sdo capturadas as diferencas, mas também
o que ha de comum entre determinadas coisas, sua natureza, sua importancia e sua
articulacdo com os demais componentes. Ao se separar, pela abstracdo, algum
elemento particular ou singular, este elemento ndo podera perder seu vinculo com a
universalidade.

O processo logico de abstracdo, como adverte o autor, se realiza na
propria realidade, “é a busca por traduzir, no plano ideal, o que acontece no plano da
realidade” (TONET, 2018, p. 121). Observamos aqui que nao se trata de uma
decomposicado do objeto cujo esfor¢co esteja na juncdo dos fatos isolados, mas é
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entender as conexdes e 0s tensionamentos existentes que sao constitutivos do objeto,
afinando-se o entendimento a partir da apreensdo de suas determinacées. E esse o
caminho que permite retornar ao objeto elucidando-o, captando a sua esséncia como
sintese de multiplas determinacdes. Trata-se de uma postura tedrico-metodoldgica
que “Nada concede ao empirico, ao dado — nega-o para apanhar o seu movimento, a
sua tendencialidade” (NETTO, 2000, p. 76).

Na “Introducéo a Critica da Economia Politica”, Marx (2011) observa
que o método adotado pelos economistas do século XVII partia de uma totalidade
viva: populacdo, Nacdo, Estado; mas acabavam sempre formulando andlises

pautadas em relacdes abstratas a medida que tomavam esses objetos de forma

isolada. Marx (2011, p. 54) ilustra bem essa questdo ao expor que

[...] A populagdo é uma abstragédo quando deixo de fora, por exemplo,
as classes das quais € constituida. Essas classes, por sua vez, sdo
uma palavra vazia se desconheco os elementos dos quais se baseiam.
P.ex., trabalho assalariado, capital etc. Estes supdem troca, divisdo do
trabalho, preco, etc. O capital, p.ex., ndo é nada sem o trabalho
assalariado, sem o valor, sem o dinheiro, sem o prec¢o etc. Por isso,
se eu comecasse pela populagdo, esta seria uma representagdo
cadtica do todo [...].

Essa proposicdo nos aponta que a investigacdo que pretende
percorrer o caminho da razdo dialética apreende o objeto como resultado de
determinado processo social, portanto, o conhecimento néo supde apenas relacionar
os dados, € necessario desenvolvé-los de um modo critico. Isso exige a articulacao a
outros complexos da realidade na qual seja possivel refutar os dados, superando sua
aparéncia imediata. Ao se passar ao largo disso, ao ndo se reconhecer que a
populacdo esta conectada a determinado nivel de desenvolvimento da producéo e
reproducao das relagdes sociais, tem-se apenas um conceito abstrato, posto que nao
se consegue captar a negatividade, os tensionamentos que sdo proprios das relacdes
sociais estabelecidas entre os homens.

O movimento que a razéo faz ao depurar esse conceito € ir além disso,
€ extrair do proprio real as conexdes imanentes que explicam os fenbmenos sociais a
partir do movimento historico, apreendendo a dinamicidade do conceito. Reiteramos
aqui que esse movimento explicita claramente a relevancia da investigacdo, uma vez
que é potencializando essa capacidade intelectiva que o pesquisador consegue

interrogar os fatos, descobrir 0 seu contetdo, alargando as possibilidades de captar o
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objeto de modo mais aproximativo possivel, assim, “quanto mais avanga na pesquisa,
mais descobre determinagdes” (NETTO, 2009b, p. 691).

Nesse processo, é coerente o pesquisador lancar mao de varios
instrumentos de pesquisa, a andlise documental, observacdo, quantificacdo e
sistematizacado de dados, para “apoderar-se da matéria” (NETTO, 2009b). No estudo
da sociedade burguesa, como adverte o autor, Marx se apoia em VAarios recursos para
se apropriar da sociedade de sua época, analisa a documentacdo histérica e a
bibliografia ja produzida da economia politica, acompanha o desenvolvimento da
economia mundial, os avancos cientificos e os refluxos na industria e as
manifestacfes das classes fundamentais (burguesia e proletariado). Esse caminho é
um ponto de partida, mas a investigacdo nao se encerra nesses procedimentos. Sobre
isso, Marx (2013, p. 90) esclarece que, na apropriacdo do real, € necessario se
distinguir o método de exposicado de método de pesquisa, “a investigacdo tem de se
apropriar da matéria [Stoff] em seus detalhes, analisar suas diferentes formas de
desenvolvimento e rastrear seus nexos internos. Somente depois de consumado tal
trabalho é que se pode expor adequadamente o movimento real”.

Na investigacao, o pesquisador tem a sua frente um exaustivo estudo
gue deve se abrir para as possibilidades de captar, pela mediacdo, o maior nimero
de determinacdes possiveis do objeto e compara-los com os elementos ja conhecidos.
Aqui, o inicio, como nos mostra Kosik (1976), € arbitrario, casual, o pesquisador capta
os dados, sistematiza, quantifica, questiona, refuta e reconstréi suas hipéteses de
modo alcancar as determinacdes mais simples (particularidades) para proceder,
entdo, ao caminho de volta.

E apreendendo essas determinacdes e voltando ao objeto (concreto)
gue € possivel retoma-lo como concreto pensado, enriquecido por mdltiplas
mediagdes, “unidade na diversidade”. Por essa razado, como observa Marx (2011,
p. 54), “o concreto aparece no pensamento como processo da sintese, como
resultado, ndo como ponto de partida, ndo obstante seja o ponto de partida efetivo e,
em consequéncia, também o ponto de partida da intui¢do e da representagao” (MARX,
2011, p. 54).

Como a teoria esta no modo como o sujeito se apropria e capta o
objeto — sua ldgica e processos constitutivos — pelo pensamento, os avanc¢os obtidos
nas formulacdes tedricas estdo relacionados a capacidade intelectiva do sujeito de
recompor o objeto como concreto pensado. Nesse sentido, é impensavel superar a
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imediaticidade dos fatos sem se pdr em movimento uma série de recursos que
possibilita ao sujeito se aproximar da realidade. Tais recursos sdo inerentes a
perspectiva marxista, 0 processo investigativo ndo € contemplativo, as determinacdes
do objeto devem ser exploradas, negadas, testadas e confirmadas de modo sempre
aproximativo e provisorio, mas isso depende de determinada concepc¢éo de realidade,
esta concebida na teoria social de Marx como totalidade concreta.

Para o conhecimento que pretende desentranhar do objeto a sua
esséncia, a totalidade é uma categoria crucial. Nas palavras de Lukacs (1972),
totalidade é a “auténtica categoria da realidade”; € a partir dela que as demais
categorias podem ser desenvolvidas. Segundo o autor, o estudo concreto significa
“relagdo com a sociedade como totalidade”, porque € somente nessa relagcdo que a
consciéncia que os homens tém de sua existéncia se revela, possibilitando-lhes
ultrapassar a aparéncia dos fatos (LUKACS, 2003, p. 140).

Para se pér em movimento o processo l6gico de abstracdo, é
necessario ter claro que a investigacao dialética da realidade tem esse ponto de vista
como principio metodoldgico (KOSIK, 1976). Totalidade, como explica o autor, ndo
significa todos os fatos, é a realidade entendida como um todo estruturado que se articula
dialeticamente, a partir do qual qualquer fato pode ser analisado racionalmente, isso
porque a realidade ndo se constitui a partir da juncao de fatos aleatérios, é apreendida
como concreticidade, tem uma dinamica que se cria e se desenvolve.

E importante considerar que a totalidade ndo esta na ideia, ndo é uma
abstracdo, é uma categoria que esta posta no real. Conforme vimos no inicio deste
item, Marx explica a realidade a partir do trabalho, do modo como os homens
produzem e reproduzem seus meios de vida, assim, qualquer reflexdo que toma esse
referencial como ponto de partida deve considerar as condi¢des objetivas; a prioridade
ontolégica é da existéncia, do real na qual estdo articuladas a objetividade e a
subjetividade. Nessa diregéo, Lukacs (2003, p. 21) explica que “Nao € o predominio
de motivos econdmicos na explicacdo da histéria que distingue decisivamente o
marxismo da ciéncia burguesa, mas o ponto de vista da totalidade”.

O conhecimento dialético que se funda na perspectiva da totalidade
nao se limita a sistematizar os conceitos, “estes ndo ficam intactos” (KOSIK, 1976),
séo revistos e reconstruidos a medida que a estrutura do objeto — suas relacdes e
conexdes — vai se tornando cada vez mais Iicida e concreta para o pesquisador.
Lukacs (1972, p. 40) considera a totalidade concreta “complexos de complexos”, ou

seja, “todo ‘elemento’, toda parte é também aqui um todo; o ‘elemento’ € sempre um



126

complexo com propriedades concretas, qualitativamente especificas, um complexo de
forcas e relacdes diversas que agem em conjunto” (LUKACS, 1972, p. 40).

Com base nessas consideracfes, entendemos, a partir de Lukacs
(1972), que o objeto é constituido de relacdes efetivas, de carater heterogéneo, posto
que sdo construcdes que derivam da atividade sensivel do homem. N&o se trata de
partes isoladas (reforcamos aqui que o objeto é singularidade, particularidade e
universalidade, é esséncia e aparéncia) que o pesquisador tenta reunir por meio da
abstracdo, mas de conexdes que apresentam maior ou menor grau de complexidade e
gue somente se estruturam e se movimentam por conterem a negacao.

Sobre isso, Pontes (1989, p. 14) adverte que, quando tratamos da
relacédo das partes com o todo, esta relacdo nao pode ser vista como mera articulagao
(partes-todo-partes), € necessario “percebé-la como uma relacdo diferenciada,
hierarquizada; ha partes com relagdes mais ou menos importantes face ao todo”.

Fora da totalidade, que é balizada em limites histérico-concretos, 0
objeto tende a desestoricizar e permanecer no nivel do entendimento, ndo sendo
possivel captar suas possibilidades, suas tendéncias enquanto devir social, pois isso,
como nos explica Lukacs (1992), implica reconhecer as mudancas continuas das
formas de objetividade dos fenbmenos sociais na sua permanente acdo dialética e o
entendimento de sua funcéo na totalidade em que eles se inserem.

Desse modo, ndo se trata de uma relacdo de causa e efeito na
reconstrucéo do objeto. Apreender as mdultiplas relagdes do concreto pensado se faz
captando-se as particularidades que, segundo Lukacs (1978), constituem um campo
de mediagbes, necessario para se pensar o movimento dialético da totalidade.
Segundo o autor, o particular representa, precisamente, a expressao logica da
categoria de mediacao entre os homens singulares e a sociedade, assim, € categoria
fundamental para compreender o movimento e as relagdes presentes no objeto.

Lukacs (1978, p. 106) explicita esse movimento, apontando a seguinte proposicao:

A aproximagéo dialética no conhecimento da singularidade ndo pode
ocorrer separadamente das suas mdltiplas relagbes com a
particularidade e com a universalidade. Estas ja estdo, em si, contidas
no dado imediatamente sensivel de cada singular, e a realidade e a
esséncia deste s pode ser exatamente compreendida quando estas
mediac¢Oes (as relativas particularidades e universalidades) ocultas na
imediaticidade séo postas a luz.
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E a mediacéo que permite afinar a analise para superar a aparéncia
do objeto porque reconhece que 0s aspectos constitutivos deste objeto estdo
entrelacados de modo dindmico aos processos sociais que sao de ordens econémica,
politica, cultural e social. Isso permite analisar o objeto de um ponto de vista mais
global e universal, como “sintese de multiplas determinagcbes”, sem acrescentar
elementos l6gico-formais, porque o caminho € o dado concreto do real; é colocando
em movimento 0S processos investigativos, por meio da razéo, que se alcangcam as
mediacdes — os limites e as possibilidades —, a natureza e a dinamica do objeto.

Pontes (2002) explica que a mediacdo expressa um aspecto
dindmico, sendo responsavel pelas relacdes moventes e contraditérias que se operam
no interior de cada complexo relativamente total. Segundo o autor, “[..] sem a captagao
do movimento e da estrutura ontolégica das mediacdes através da razao, o método,
que é dialético, se enrijece, perdendo, por conseguinte, a propria natureza dialética”
(PONTES, 2002, p. 81).

Se pensarmos na educacdo, por exemplo, esta é uma categoria
universal, € uma atividade especificamente humana e, do ponto de vista ontoldgico,
afirmada no trabalho, assim como a linguagem e o conhecimento. Em nossa
sociedade, a educacao, como fendbmeno singular, ndo se resume apenas a educacao
formal, pode apresentar outras modalidades e ocorrer no cotidiano, na convivéncia
social, na rua, no trabalho ou no grupo de amigos etc. E também uma categoria que
se apresenta sob determinada forma particular.

Na sociedade burguesa, pelas contradicbes ai engendradas, a
educacao assume o papel de garantir a reproducéo deste sistema, impedindo qualquer
ruptura frente a ordem social (TONET, 2005; ORSO, 2007). Se nos voltarmos para 0s
diferentes contextos socio-histéricos, marcados pelas mudancas nas relacbes de
producédo da sociedade brasileira, veremos que os fundamentos, valores e objetivos da
educacdo, mesmo com o0 enfoque na manutencdo do sistema, apresentam
particularidades nas quais se movimentam for¢as de tensionamentos e de consensos,
portanto, particularidades onde se manifestam disputas entre diferentes projetos de
educacao que conformam o complexo campo das relacdes entre as classes.

A partir das consideragdes tecidas até aqui, verificamos que, na busca
de apreender a realidade, a perspectiva marxiana mostra que, na reproducao
contraditoria do sistema capitalista, as questfes que buscamos investigar e conhecer

estdo sempre em relagcdo (IANNI, 1988), mas, como vimos, ndo se trata de uma
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relacdo indiferenciada, os elementos particulares estéo presentes e respondem pelas
possibilidades de compreendermos o capital como “contradicdo em processo’®”
(MARX, 2011, p. 588-589) e a esséncia do objeto, captando suas media¢des. Como
evidencia lanni (1988, p. 22), a analise dialética “Adere destrutivamente ao objeto, na
medida em que desvenda e desmascara os seus fetichismos, as suas contradicdes e
0S seus movimentos”.

Verificamos que as formulagbes tedrico-metodologicas de Marx
expressam determinado modo de se analisar a sociedade. Nessa apreensao, o
vinculo imanente com a realidade é o ponto de partida para a analise, assim, a questéo
nao esta em se construir prévias ideacdes para tentar compor o caminho investigativo.
Como vimos, o pesquisador tem papel fundamental nesse processo, sua postura e
fidelidade se imp&em na apropriacao do objeto (NETTO, 1998), e, aqui, um ponto, que
ao nosso ver, é fundamental é que essa apropriacdo ndo implica em mera reproducao.
O esforco encampado pelo sujeito, ao pér em movimento os recursos da pesquisa, é
fazer a critica, compreender, explicar e pensar em estratégias de transformacao que

nao ocorrem de forma imediata. Como salienta Netto (1998, p. 57),

a critica é, de fato, a caracteristica do conhecimento te6rico para Marx.
Para ele o conhecimento teérico € necessariamente conhecimento
politico. A determinacdo essencial € que a critica das condicdes de
producdo da vida material € socialmente o ponto de partida para a
reproducdo tedrica do movimento social. Ponto de partida
metodolégico, ndo mais do que isso. A critica das condi¢cGes de
producdo da vida material abre a via a reproducéo ideal que é
simultaneamente explicagdo e compreensdo do conjunto do
movimento social, mas néo a realiza direta ou necessariamente
(NETTO, 1998, p. 57, grifos nossos).

A apreensao ontolégica do pensamento marxiano pelo Servigco Social
e todos os debates, revisdes e avaliagbes ocorridos na década anterior trouxeram um
amadurecimento intelectual que permitiu avancar na analise dos fundamentos da
profissdo com subsidios para se afirmar a maturidade do projeto profissional expresso

no Projeto Etico-Politico do qual as diretrizes curriculares sdo parte e expressao.

76 E nos “Grundrisse” que Marx (2011, p. 588-589) faz essa discuss&o. Destaca que essa contradic&o
se traduz no fato de que “o capital procura reduzir o tempo de trabalho a um minimo, ao mesmo
tempo que, por outro lado, p&e o tempo de trabalho como Unica medida e fonte de riqueza. Por essa
razéo, ele diminui o tempo de trabalho na forma do trabalho necessério para aumenta-lo na forma
do supérfluo; por isso, pde em medida crescente o trabalho supérfluo como condicdo — questéo de
vida e morte — do necessario”’. Para maior aprofundamento, ver Terceiro Capitulo da Obra “O
Capital”, segunda segéo sobre o processo de circulagdo do capital.
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Ao abordarmos o método dialético, entendemos que esse € um
caminho necessario para a apropriacdo do projeto de formacdo profissional na
articulagdo com o trabalho profissional. Como assinala Teixeira (2019, p. 67), “o
projeto de formacdo ao mesmo tempo deve expressar essa perspectiva tedrica, como
também sem tal perspectiva, a apreensao do projeto de formacao e, portanto, dos
Fundamentos do Servigo Social, fica comprometida”.

Nessa direcdo, afirmamos e compartiihamos a posicdo defendida
pelo autor de que “é a partir desta teoria social que podemos apreender a logica das
Diretrizes Curriculares, a unidade articulada dos nucleos de fundamentagao”
(TEIXEIRA, 2019, p. 67). Acrescentamos também que é a partir desse entendimento
gue podemos apreender a investigacdo no processo formativo e qual o significado
tem, para a profissdo, interpretar a realidade com a concepcdo de dimenséo
investigativa ancorada nessa légica.

Esta € uma discussdo em que nos deteremos no item seguinte: trazer
0s elementos que, subsidiados na discussdo do método critico-dialético, permitem
apreendermos a logica curricular e a concepc¢do de dimenséao investigativa expressa

no projeto de formacao.

3.2 As DIRETRIZES CURRICULARES DE 1996 E A CONSTRUCAO DE UMA NOVA LOGICA

CURRICULAR

Com base nas reflexdes desenvolvidas na se¢ao anterior, podemos
dizer que a década de 1990 representou, para o Servico Social, um periodo de
depuracéo das proposicdes e discussdes desenvolvidas na reviséo critica do curriculo
de 1982 e de consolidacdo e avancos que repuseram a proposta de uma nova
reformulacéo curricular, com a clareza de elementos para se compreender a formacao
profissional na inter-relacéo entre profissao e realidade social.

Se nos anos 1980 a conjuntura sociopolitica trouxe elementos
favoraveis a essas interlocucfes, dado o contexto de transicdo democrética e de toda
a movimentacao de lutas sociais ocorridas no periodo, o quadro conjuntural dos anos
1990 nédo foi nada favoravel aos avancos teoricos e ético-politicos que balizaram a
consolidacéo de tal projeto, especialmente no que concerne aos pressupostos da
formacdao alicercada na teoria social marxista.
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Nesse periodo, a sociedade brasileira vivenciou os influxos de um
novo ordenamento do capital sustentado nas politicas neoliberais. Na direcdo do que
ja vinha ocorrendo nos paises de capitalismo avancado, afirmou-se, sob a propalada
“‘modernizagao da economia”, a implementacao de reformas regressivas por parte do
Estado, vinculadas aos interesses financeiros de reorganizacdo do capital. Tais
reformas, adensadas sobretudo no governo de Fernando Henrique Cardoso,
acentuaram, no complexo de questbes, as tendéncias de desmantelamento dos
direitos trabalhistas, o desmonte das politicas publicas, acentuando as expressdes da
guestao social e impondo, particularmente no ambito da politica de ensino superior,
uma légica privatista de corrosédo da universidade publica e de uma formacéo voltada
aos interesses do mundo empresarial.

Foi nessa conjuntura historica que as Diretrizes Curriculares de 1996
foram formuladas. Nesse processo, 0 ponto de partida, como assinala Koike (1999),
foram justamente as interlocucdes criticas estabelecidas com o projeto curricular de
1982. O adensamento dos fundamentos ontolégicos’’ do pensamento de Marx pela
categoria profissional, em especial pela vanguarda, contribuiu para preservar 0s
avancos ja conquistados e reconhecer os pontos que deveriam ser mais bem
debatidos e explorados.

Santos J. (2007) aponta que foi recuperando esses fundamentos que
a vertente critico-dialética se tornou mais fecunda em suas possibilidades, avancando
na ruptura tedrica com a heranca conservadora. Os processos ocorridos no inicio da
década de 1990, com a reformulacdo do Cdédigo de Etica Profissional, a Lei de
Regulamentagéo da Profisséo e a Reviséo Curricular, apresentam, segundo a mesma
autora, o salto qualitativo nas reformulacdes dos aparatos juridico-formais que, de
forma geral, “[...] evidenciam a inversdo necesséaria ao processo de constituicdo do
‘concreto pensado’ na medida que extrapolam a endogenia da década de 1980”
(SANTOS J., 2007, p. 7), trazendo para o centro das discussdes as mediacdes que

estiveram ausentes no momento anterior.

77 De acordo com Barroco (2007), a assimilacdo da discusséo ontolégica ocorreu gradativamente nos
anos de 1980 a partir de temas relacionados ao cotidiano, a reificagcdo e ao método critico-dialético,
contudo foi na primeira metade dos anos de 1990 que a presenca de Lukacs se tornou mais
marcante nas producdes académicas, nos encontros e debates da categoria. Destaca a autora que
0 recurso a ontologia social se afirmou como parte da trajetéria de amadurecimento da tradicéo
marxista no Servico Social. A tese de doutoramento de Netto, em 1991, trouxe importantes
contribuicbes aos avangos conquistados nessa direcao.
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Nesse sentido, podemos dizer que algumas questdes foram centrais
para se pensar a redefinicdo do projeto de formacéo profissional’®: as reflexdes sobre
trabalho em suas bases ontoldgicas e, a partir disso, os avancos em relacdo ao
entendimento sobre o significado social da profissdo, o reconhecimento da questao
social como eixo articulador do curriculo e a afirmacdo de uma direcdo social
estratégica como base ético-politica para orientar a formacdo e 0 exercicio
profissional.

O adensamento das discussdes sobre o trabalho como base fundante
do ser social possibilitou avancar no entendimento da praxis e do conhecimento que
ndo se desconecta da realidade social. Possibilitou também a apreensdo das
determinacdes abstratas do trabalho, decorrente da apropriacdo privada dos meios
de producdo, e, a partir disso, a insercao da profissdo em determinado estagio de
desenvolvimento da sociedade burguesa, apanhando sua historicidade na dinamica
dos processos sociais, 0 que a fez entender seus avancos, possibilidades e desafios.
Nesse sentido, situar o carater ontoldgico e histérico do trabalho no processo
formativo trouxe o entendimento de que “[...] a profissao néo é fundada em disciplinas
ou teorias, mas no movimento historico-concreto da realidade social’
(ABESS/CEDEPSS, 1996, p. 149).

As conexdes intrinsecas que a profissdo estabelece com a realidade
social foram trazidas para o centro das diretrizes curriculares, dando amplitude e
incorporando o debate a respeito do significado social da profissdo, sua natureza
interventiva e 0s processos sociais que a demandam, decorrentes da nao socializacao
da riqueza produzida. Nessa direcdo o debate da instrumentalidade’ também foi
ganhando corpo na formacgédo profissional, trazendo em sua interpretacdo 0s
referenciais teoricos que permitiram clarificar sua concepgao no trabalho profissional,

reconhecendo-a como mediagado que segundo Guerra (2000, p. 12) significa “tomar o

78 Compartilhamos da posicdo de Teixeira (2019) de que o projeto de formacdo tem como marco
central as diretrizes curriculares, mas nao se finda somente nelas. Esse projeto abrange também as
posicdes e proposicdes da ABEPSS que séo pensadas e formuladas no sentido de acompanhar as
tendéncias do tempo presente, fazendo criticas a elas e reposicionando o debate profissional. Tais
posicdes na atualidade se expressam na Politica Nacional de Estagio (PNE), nos Grupos Tematicos
de Pesquisas (GTP’s), no documento da ABEPSS sobre pods-graduagdo e nos Subsidios para o
Debate Etnico-racial na Formagao.

79 Destacamos aqui as contribuicbes da profa. Yolanda Guerra para este debate. Tratar a
instrumentalidade situando-a no marco inclusivo da problematica da racionalidade dialética, trouxe,
como observa Netto (2005b) contribuicdes substantivas para o equacionamento da questdo
instrumental.
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Servico Social como totalidade constituida de mudltiplas dimensdes: técnico-
instrumental, tedrico-intelectual, ético-politica e formativa” (GUERRA, 2000, p. 12).

Essas andlises trouxeram efetivamente as questfes que determinam
a necessidade social da profissdo, suas demandas, atribuicoes, relacdo de
assalariamento, analisando-a em toda a sua processualidade historica, reconhecendo
gue a profissdo ndo se autodetermina, as mudancas que nela ocorrem resultam das
interacdes que se estabelecem com a dinamica da sociedade, a partir de mudancas
operadas nas relacdes de producado e dos processos sociais ai desencadeados.

Tais orientacbes foram amplamente discutidas e debatidas nos
documentos preparatérios que deram base para a formulacdo do texto final das
Diretrizes Curriculares de 1996. Nesses documentos, foi salientado, com maior
concretude, que “a formacao profissional tem na questao social sua base de fundacéo
sécio-histérica” (ABESS/CEDEPSS, 1996, p. 154), ao mesmo tempo afirmou-se a
importancia de um acompanhamento da dinamica da sociedade, reconhecendo-se
que o Servigo Social como especializagao do trabalho na sociedade “[...] carrega em
si um suposto de explicacdo da vida social como base para a acéo, para a intervencéo
no processo social” (IAMAMOTO, 2000, p. 175).

Se a base que fundamenta a profissdo € o movimento historico e
concreto da realidade social, com toda sua complexidade e determinacao, afirmou-se,
na construcédo das diretrizes curriculares, que, para a formacao profissional, faz-se
necessario um conjunto de conhecimentos que permita apreender e problematizar os
dados da realidade, as particularidades das expressfes da questdo social na

construcéo de acdes interventivas. Nesse sentido, tornou-se claro que

A perspectiva fundante da formacéo profissional € um rigoroso trato
tedrico, histérico e metodolégico da realidade social. Sua hip6tese é a
adocao de uma teoria social critica e de um método que permita a
apreensdo do singular como expressdo da totalidade social. E a
historizagcdo do movimento da realidade que permite perceber as
tendéncias do real. A implicagdo dessa formulacdo € problematizar a
sociedade capitalista do ponto de vista da reproducdo social,
qualificando a unidade da producdo material e da reproducdo das
relacbes sociais (ABESS /CEDEPSS, 1996, p. 166).

Avancar nessa direcao exigiu um esforco em rever a propria estrutura

de organizacdo curricular, apreendendo os contetdos ndo de modo dissociado e
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fragmentado em areas de conhecimento, mas imbuidos de uma nova logica que os
expressassem de forma articulada, na relacéo entre trabalho e formacéo.

Assim, histéria, teoria e método foram apreendidos nas diretrizes
curriculares em uma relacdo dialética, constituindo os fundamentos® do Servico
Social, que se expressam na organizagao curricular nos “Nucleos de fundamentos da
formacao profissional”, fundamentos da vida social, fundamentos da realidade
brasileira e fundamentos do trabalho profissional, e perpassam todo o processo
formativo (SANTOS, 2019). Assim, “a formagdo profissional constitui-se de uma
totalidade de conhecimentos que estdo expressos nestes trés nucleos,
contextualizados historicamente e manifestos em suas particularidades”
(ABESS/CEDEPSS, 1997, p. 63).

Goin (2019), ao situar o debate dos fundamentos do Servigo Social,
explicita que é nessa esteira que a histéria é apreendida como processo, a qual
permite, ao Servico Social, acompanhar a dinamica do processo social,
(re)configurando seu objeto de trabalho e processos interventivos; que a teoria
possibilita a profissdo se ver e se colocar na dindmica social, seja a partir de um viés
conservador que reafirma o status quo de profissdo subsidiaria a ordem vigente, ou
por uma perspectiva revolucionaria, que reconheca a presenca de forcas sociais
contraditorias, a luta de classes como condi¢cdo para se apreender o movimento
organico do proprio modo de producdo capitalista; e que o método, que ndo se
dissocia da teoria, é visto como “[...] subsidio teérico-metodolégico para apropriacdo
e leitura da realidade, tendo em vista uma finalidade” (GOIN, 2019, p. 30).

Cabe destacarmos que a construcao desse novo projeto de formagéao
profissional decorreu de um amplo e intenso debate®! realizado em ambito nacional a
partir dos anos de 1994 com as Unidades de Ensino de Servico Social, sob a
coordenacao da ABESS e do CEDEPSS e com o apoio do CFESS e da ENESSO -

Executiva Nacional dos Estudantes de Servi¢co Social. Esse trabalho inicial envolveu

80 Yazbek (2019, p. 47) nos explica que “os fundamentos consistem na matriz explicativa da realidade
e da profissdo, permeando a interlocucéo entre o Servico Social e a Sociedade. E no ambito da
andlise acerca dos fundamentos que se observa a incorporacdo pela profissdo de matrizes
fundamentais de conhecimento do social na sociedade burguesa”.

81 O debate teve como ponto de partida as deliberacées da XXVIII Convencdo Nacional da ABESS,
realizada em Londrina-PR, em 1993, que apontou a necessidade de uma revisdo do curriculo
minimo de 1982. Com base nessas indicac8es, precedeu-se a uma densa avaliacdo do processo de
formacao. Entre os anos de 1994 e 1996, foram realizadas aproximadamente 200 oficinas locais,
nas 67 unidades académicas filiadas a ABESS, 25 oficinas regionais.
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a participacdo de varios sujeitos docentes, estudantes e supervisores de estagio em
oficinas realizadas em niveis local, regional e nacional e resultou na sistematizacao
de documentos que subsidiaram as discussfes sobre a reviséo curricular.

Koike (1999) destaca que a discussao em torno do significado social
da profissédo foi bastante evidenciada no decorrer das oficinas, principalmente ao
revelar-se as diversidades politico-ideologica e tedrico-operativa que se faziam
presentes. A autora observa que, a0 mesmo tempo em que a diversidade se mostrava
latente, expressando os diferentes projetos em confronto na sociedade brasileira,
consolidava-se o0 movimento de reafirmacdo da direcdo social assumida no Curriculo
de 1982 e no Cédigo de Etica Profissional de 1993, em uma tentativa de ruptura com o
conservadorismo e afirmacdo de principios ancorados na liberdade, no pluralismo e
comprometidos com a constru¢do de uma nova ordem societaria.

Dois documentos foram fundamentais nesse processo: o primeiro,
elaborado em 1995, intitulado “Proposta Basica para o Projeto de Formacéo
Profissional™?, foi apresentado na XXIX Convencédo Nacional da ABESS, realizada
em Recife-PE. O segundo foi a “Proposta basica para o projeto de formagao
profissional — novos subsidios para o debate?, apresentada na Universidade
Estadual do Rio de Janeiro — UERJ — em 1996. Consideramos oportuno
apresentarmos esses documentos, mesmo que de forma breve, por entendermos que
eles trazem questBes importantes, expressam a sintese dos debates ocorridos nas
oficinas preparatérias que contribuiram para dar maior consisténcia argumentativa
para se pensar a organizacao da nova estrutura curricular.

Observamos que, a medida que essas questbes foram sendo
debatidas e adensadas teoricamente, a importancia da dimenséo investigativa foi
sendo explicitada com maior clareza no projeto de formagéo, sendo inserida como
componente central e intrinsecamente relacionada ao modo como a formagéo

interpreta e ensina determinada concepcéo de realidade e de profissao.

82 Esse documento foi publicado na revista Servico Social e Sociedade, nimero 50, em 1996, sendo
sua elaboracdo de responsabilidade da ABESS/CEDEPSS que, na ocasido, contou com a
participacdo dos seguintes consultores: Ana Elizabete Mota (UFPE), Isabel Cristina Cardoso
(UERJ), Marilda lamamoto e Nabuco Kameyama (UFRJ), Maria Lucia Barroco e Maria Rosangela
Batistoni (PUC-SP).

8 O documento foi elaborado em um encontro ampliado de consultores da ABESS. Na ocasido
buscava-se acelerar o processo de formulagdo do curriculo minimo, assim, a ABESS procurou
envolver um maior nimero de docentes de modo a favorecer o debate, a troca de experiéncias,
buscando, ainda, contribuicBes das unidades de ensino que ja haviam realizado a formulacdo de
seus curriculos plenos (CARDOSO et al., 1997).
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O documento “Proposta Basica para o Projeto de Formagéao
Profissional” recupera, em suas paginas iniciais, as linhas basicas que nortearam os
rumos da formacao profissional nos anos de 1982/1995 apontando a importéncia de
preservar 0os avanc¢os obtidos no Curriculo de 1982 e proceder na direcdo de temas
gue necessitavam ser mais bem debatidos para subsidiarem a nova proposta do
projeto de formacao profissional. Esses temas abrangiam “a dire¢gdo social, os eixos
fundamentais, a perspectiva teorico-metodologica, a formacdo do mercado de
trabalho e o tratamento dispensado a andlise da realidade social brasileira”
(ABESS/CEDEPSS, 1996, p. 145).

Na formulacéo da proposta, o documento aponta a importancia de se
compreender a profissdo como um processo e a pratica do assistente social como um
trabalho, sujeito as determinac6es do modo de producéo e reproducéo capitalista, o
qual traz novas configuracbes a questdo social e mudancas nas condicbes de
trabalho.

E nesse documento que se explicitam, pela primeira vez, a
compreensao e a importancia de se definir um eixo articulador do curriculo — entendido
como os elementos que dao concretude a profissdo e que permitem compreender sua
vinculacdo com a realidade social — e se afirma a defesa da questdo social como
elemento central da formagao profissional.

Tomar a questdo social como central é assumir um caminho teérico-
metodolégico que permite apreender as particularidades das
demandas e respostas profissionais na dinamica da realidade e n&o
sobre ela. Esta € uma condicdo de superacdo do tratamento
formalista, politicista ou pragmatista que parcela da categoria
profissional parece ter assumido nos anos de 80. Assim, a questao
social, objeto de um tratamento teorico, histérico e metodologico
rigoroso, € o eixo fundamental do curso de Servico Social
(ABESS/CEDEPSS, 1996, p. 159-160).

Nesse sentido, apontamos que a compreensao do objeto do Servi¢o
Social requer um caminho investigativo da realidade de modo a se apreender, no
movimento mais geral da sociedade capitalista, os processos e as dinamicas
particulares que trazem, para a profissdo, uma seérie de situacbes que devem ser
problematizadas. Em consonéancia, afirma-se a importancia de qualificar o futuro
profissional para apropriar-se dessa totalidade, apreender a dinamica do processo de
reproducao social, particularmente da sociedade brasileira, e como as manifestacdes

e expressodes da questao social se concretizam e se expressam na realidade.
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Assim, o documento afirma as necessarias relacbes entre o
conhecimento e a pesquisa e entre profissdo e realidade, destacando que, no
processo formativo, a pesquisa constitui um campo fértil para requalificar a agéo
profissional e identificar as possibilidades existentes na realidade, possibilidades
essas que permitem rever, implementar, dar sentido aos instrumentos e técnicas do
trabalho profissional bem como reconhecer os impasses e os limites da profissdo. O

documento trata essa relacdo de maneira categorica, apontando que

[..] uma proposta de revisdo curricular nos obriga a assumir
radicalmente o suposto de que a identificacdo e a problematizacéo do
movimento do real é uma condigdo para a apropriacdo do que
anteriormente definimos como atualizacdo de demandas tradicionais,
emergéncia de novas demandas e estratégias que mobilizam a préatica
do Servigo Social (ABESS/CEDEPSS, 1996, p. 161).

O estudo dos dados empiricos ganha relevancia na formulacdo da
proposta, destacando a necessidade de a formacdo profissional estimular e
desenvolver estudos que permitam uma aproximacdo mais rigorosa das varias
dimensbes da realidade social. O dominio do empirico, ndo em uma perspectiva
empiricista, traz elementos que impulsionam a atitude investigativa, a busca de
conhecer e explorar os dados da realidade como potencial para identificar novas

estratégias de atuacdo. Assim, a proposta de reforma curricular propde

- 0 desenvolvimento de pesquisa acerca do processo historico real que
tanto articule suas determinagfes gerais como suas expressdes
particulares; - a realizacéo de pesquisas sobre os fendmenos com 0s
quais lida o Servico Social, tanto para compreendé-los como para
formular respostas profissionais enraizadas na realidade e capazes de
acionar as possibilidades nela contidas (ABESS/CEDEPSS, 1996,
p. 152).

Outro ponto importante indicado na Proposta Basica refere-se as
diretrizes e metas para a formacao profissional, destacando como diretrizes 0s
diferentes niveis de capacitacdo n&o dissociados entre si, quais sejam, as
capacitacdes tedrico-metodoldgica investigativa, técnico-politica e ético-politica e a
capacitacao para se apreender as demandas. Tais diretrizes se reportam a apreensao
da realidade social e tém como referéncia basica a relacdo intrinseca entre o

conhecimento e a intervengao profissional.



137

Em relacdo as metas, observamos, dentre outros aspectos, o relevo
dado a pesquisa com a orientacdo de uma politica e areas tematicas voltadas a
investigacdo e a pratica profissional, a capacitagdo do corpo docente no campo
tedrico-metodoldgico da pesquisa, abrangendo o aperfeicoamento de estratégias,
taticas e técnicas que possam acompanhar as mudancas na configuracao da questéo
social e nos sujeitos envolvidos, e a importancia do carater interdisciplinar do projeto
de formacdao profissional, observando a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao.

Essas discussdes, articuladas em torno dos temas a que nos
referimos acima, deram base para se avancar na definicdo de um conjunto de
conhecimentos indissociaveis e organizados pedagogicamente, traduzidos nos
ndcleos de fundamentacdo que foram apresentados inicialmente com os seguintes
titulos: Nucleo de fundamentacdo teodrico-histérica das  configuracdes
socioecondmicas, culturais, politicas e tedricas do ser social, Nucleo de fundamentos
da particularidade da formacdo soécio-histérica da sociedade brasileira inserida na
divisdo internacional do trabalho e Nucleo de fundamentacéo do trabalho profissional.
Tais nudcleos, como veremos mais adiante, foram renomeados com a aprovacao das
diretrizes curriculares em novembro de 1996.

Outro marco importante na revisdo curricular foi o documento
intitulado “Proposta basica para o projeto de formagao profissional — novos subsidios
para o debate”, elaborado com o propésito de aprofundar questdes ja explicitadas na
Proposta Basica de 1995, mas apontadas como necessarias para enriquecer as
analises sobre o trabalho profissional. Tais questfes foram assim sistematizadas: a
compreensao da “questao social”’; o desenvolvimento do nucleo de fundamentagao do
trabalho profissional e sua inter-relacdo com os demais eixos propostos; e a
necessidade de o processo de revisdo curricular ndo ocorrer a revelia do debate sobre
a universidade brasileira (CARDOSO et al., 1997).

As discussdes desenvolvidas no documento deram centralidade a
guestao social e ao processo de trabalho do Servico Social, apontando a dimenséao
tedrico-metodolégica como caminho para se compreender a temporalidade histérica
de tais processos e suas reconfiguracbes diante das mudancas nas relacboes de
producdo capitalista, particularmente as mudancas desencadeadas na década de
1990. Esse debate fazia-se necessario porque ainda permaneciam duvidas quanto ao
nacleo basico de articulagdo do curriculo: se este estaria na politica social ou na

protecéo social.
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Os impasses diante dessa questéo foram esclarecidos a medida que
0S pressupostos ontologicos foram retomados, apreendendo-se a questdo social a
partir do trabalho, categoria fundante para se explicar a producéo e reproducao da
vida social e as relagcdes sociais estabelecidas no modo de producgéo capitalista.
Assim, sdo as relacdes sociais que alicercam a sociedade capitalista que também
geram a questao social, enquanto expressao das desigualdades assentadas na esfera
da producéo e distribuicdo privada dos meios de vida e de trabalho (CARDOSO et al.,
1997).

O detalhamento dessas discussdes possibilitou maior densidade as
propostas levantadas no documento anterior e contribuiram para reafirmar a questao
social como eixo articulador do curriculo, compreendendo que sua inclusdo pode ter
momentos especificos, mas deve estar presente transversalmente nos nucleos de
fundamentos da formacao profissional (FERREIRA, 2004).

De acordo com esse documento, um desafio que se coloca na revisao
curricular é justamente traduzir as no¢bes de trabalho, questdo social, Estado e
classes sociais, entre outras, ndo como formula¢des apenas tedricas e genéricas, mas
como fundamentos e mediacdes que ganham sentido ao serem captados como
elementos estruturantes da realidade social e do Servigco Social (CARDOSO et al.,
1997). Assim, chama a atencéo o fato de que as propostas indicadas no curriculo
devem se aproximar do cotidiano do trabalho do Servico Social, apontando a
dimensédo investigativa como uma constru¢cdo necessdria que deve perpassar a

formacdo profissional, fazendo parte das requisi¢cdes e habilidades profissionais.

A pesquisa emerge, assim, menos enquanto um contetdo curricular e
mais como uma perspectiva formativa. Nao se trata de propor a
extingdo da matéria “pesquisa” do curriculo minimo, mas sim de
demarcar que uma proposta investigativa pressupde um recorte
horizontal ao longo de um curriculo, que a dimensao investigativa
deve recortar toda a formacao profissional, enquanto sintese dos
nacleos de fundamentacdo (CARDOSO et al.,, 1997, p. 45, grifos
NOSS0S).

Trazer a investigagéo da realidade como dimenséao formativa n&o foi
apenas propor a introducdo de um componente novo e adicional ao curriculo, mas dar
materialidade a uma discussdo amadurecida que, ao pensar uma nova organizagao
curricular aportada na teoria social critica, reconheceu a centralidade da questao

social no processo formativo. Assim, os nucleos de fundamentos tém razao de ser, se
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reportados a uma realidade; sdo conhecimentos que explicam o Servico Social e 0
trabalho profissional a partir de determinada realidade socio-histérica e de uma
direcdo social. Essa realidade é campo fecundo para a investigacdo e a apreensao
das expressdes da questdo social com as quais o assistente social atua.

Foi com esse acumulo tedrico construido ao longo dos debates
promovidos pela categoria, registrado nos documentos orientadores contendo as
“Propostas basicas”, e nos documentos regionais elaborados pelas unidades de
ensino que a proposta detalhada de formacdo profissional foi construida,
consubstanciando as novas Diretrizes Gerais para o0 curso de Servico Social,
aprovada em assembleia geral extraordinaria da ABESS, em novembro de 1996.
Assim, esse projeto de formacg&o se concretizou e se expressou por meio das
diretrizes curriculares.

Esse novo formato de diretriz se fez em decorréncia das novas
normatizacdes encaminhadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional —
LDB8 e promulgadas nesse mesmo ano de 1996, em um contexto de avango das
politicas neoliberais. Como forma de preservar e garantir a dire¢cdo social do
documento, uma vez que os encaminhamentos do Ministério da Educacao e Cultura
— MEC estabeleceram uma organizacgdo curricular®® mais flexivel, em consonancia
com as tendéncias do mercado de trabalho, a ABESS/CEDEPSS organizou a criagao
de uma Comissao de Especialistas que teve a tarefa de elaborar um documento
extraido da proposta original, mas que atendesse ao processo de adequacdo as

normativas legais exigidas pelo MEC.

84 A proposta de um novo curriculo minimo para o curso de Servico Social foi aprovada em 8 de
novembro de 1996, entretanto, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢éo Nacional — Lei n°.
9.394, de 20 de dezembro de 1996, o Ministério da Educac¢éo — MEC — extinguiu o curriculo minimo
para os cursos de graduacdo de nivel superior e estabeleceu as diretrizes curriculares para as
formagbes académicas graduadas. Em consonéncia com as reformas neoliberais do Estado, o
Parecer do Conselho Nacional de Educacdo — CNE n° 776/97 —, que orienta as diretrizes
curriculares dos cursos de graduagdo, afirmou a necessidade de se “[...] assegurar maior
flexibilidade na organizacéo de cursos e carreiras, atendendo a crescente heterogeneidade tanto da
formacé&o prévia como das expectativas e dos interesses dos alunos” (BRASIL, 1997, p. 2).

85 De acordo com o art. 2°, da resolucéo de 13/03, de 2002, aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacao, que estabelece as diretrizes curriculares para os cursos de Servico Social, observa-se
que o projeto pedagogico de formacéao profissional foi proposto em uma verséo bem simplificada, a
partir da delimitacdo de alguns pontos basicos: perfil a ser formado; competéncias e habilidades
gerais e especificas a serem desenvolvidas; organizacdo do curso; contetdos curriculares; formato
do estagio supervisionado e do Trabalho de Conclusdo de Curso; atividades complementares
(BRASIL, 2002).



140

Tal encaminhamento, como observa lamamoto (2014, p. 616), ndo
configurou a existéncia de propostas distintas, a da ABEPSS e da Comissédo de
Especialistas, mas “...] uma unica proposta submetida a um processo de
aperfeicoamento do texto original de curriculo minimo para viabilizar seu
encaminhamento ao Conselho Nacional de Educacdo — CNE”.

A proposta da Comissao de Especialistas foi encaminhada ao MEC-
Sesu em 1999 e homologada pelo MEC-Sesu em julho de 2001. Entretanto, como
sabemos, ao aprovar as diretrizes curriculares, o MEC excluiu importantes aspectos
gue constavam na proposta original elaborado pela referida comisséo. Esse ataque
ao projeto de formacéao profissional ndo ocorreu s6 no Servigo Social, atingiu também
outros cursos que tiveram suas propostas simplificadas a um formato vinculado aos
avancos das politicas neoliberais na conjuntura da década de 1990.

E importante destacarmos que, ao longo de mais de duas décadas de
aprovacao das diretrizes, a ABEPSS tem conduzido um processo sistematico de
discusséo e avaliacdo da formacéo profissional, afirmando um posicionamento de
defesa do documento original como parametro para a construcdo dos projetos
pedagogicos dos cursos, a medida que denuncia a descaracterizacdo da proposta do
MEC. Como salienta Mota (2008, p. 6), “[...] predomina na comunidade académica do
Servico Social, diga-se, entre os setores alinhados a direcdo da ABEPSS, a orientacao
da proposta original da entidade”.

Esse documento apresenta em sua estrutura 0s seguintes elementos
orientadores: pressupostos da formacdo, principios e diretrizes da formacéo
profissional, nova ldgica curricular e, por fim, observacées e recomendacdes. Em
relacdo aos pressupostos da formacéo, evidencia que a profissdo tem na questao
social seu ambito de atuacéo, sendo essa a particularidade que assume nas relacdes
sociais de producédo e reproducao da vida social. Em raz&o do carater interventivo que
assume na divisdo social e técnica do trabalho, a relagdo do Servico Social com a
guestao social é mediatizada pelos processos socio-histérico e tedrico-metodoldgico
constitutivos do processo de trabalho do assistente social (ABESS/CEDEPSS, 1997).

Esse € um elemento central disposto nas diretrizes curriculares.
Identificar a questdo social como base de fundamentacdo da profissdo, a partir de
conhecimentos que pdem como exigéncia a necessaria apreensao das expressodes

da questao social como totalidade, requer canais que possibilitem essa apreenséo.
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Sendo essa a perspectiva, as diretrizes apontam, para as instituicées
de ensino, os principios que fundamentam a formacdo e que preconizam, dentre
outras questdes, as mediacgdes e as articulagdes curriculares expressas nas seguintes
indicacdes: flexibilidade na organizacéo dos curriculo, superacdo da fragmentacao de
conteudos na organizacgdao curricular, carater interdisciplinar nas varias dimensdes do
projeto de formacao, garantia da dimensao interventiva e investigativa como condi¢ao
central da formacgdo, énfase no ensino, pesquisa e extensao, ética perpassando a
formacao curricular, relacdo entre estagio e supervisao, condi¢cdes de desempenho e
qualidade idénticos para os cursos diurnos e noturnos e exercicio do pluralismo
(ABESS/CEDEPSS, 1997).

Como destacam Guerra, Backx e Repetti (2013, p. 227), na analise
cuidadosa das diretrizes, o que se observa é que “parte dos principios da formacao
profissional possui a natureza investigativa”. Acrescentamos aqui que, além dessa
natureza, os principios também fortalecem a perspectiva integradora entre o0s
conteldos que a proposta formativa requisita, a necessaria conexao entre as
instituicbes de ensino e 0s campos de intervencdo. Sao esses espacos de
interlocucBes com a realidade que dinamizam o0s conteudos, potencializam a
investigacdo e dao base e sustentacdo para retroalimentar a formacdo em uma
perspectiva teérico-pratica.

Com base nos pressupostos da formacgdao, as diretrizes propdem um
conjunto de conhecimentos que compdem os trés nucleos de fundamentacgéo:
Nucleos de fundamentos tedrico-metodolégicos da vida social; Nucleo de
fundamentos da formacdo socio-histérica da sociedade brasileira; e Nucleos de
fundamentos do trabalho profissional. Esses ndcleos no processo de formacao visam
as capacitacbes teodrico-metodoldgica, ético-politica e técnico-operativa para
apreensdo dos processos historicos como totalidade, investigacdo dos processos
sociais para se apreender as particularidades do capitalismo e do Servico Social no
Brasil, a apreensao do significado social da profissdo e das demandas postas ao
Servigo Social, visando a construcao de respostas profissionais e ao cumprimento das
atribuicbes e competéncias profissionais (ABESS/CEDEPSS, 1997). Cabe

destacarmos que essas orientacdes que informam as diretrizes da formacgao
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profissional ddo sustentacédo e respondem ao perfil®® de profissional que se deseja
formar.

Os nucleos sdo propostos em uma relacdo horizontal e de
complementariedade que se articulam na formacao profissional, com a exigéncia de
nao serem tratados de forma autbnoma ou hierarquizada, pois sa&o “niveis
diferenciados de apreensdo da realidade social e profissional, subsidiando a
intervengao do Servigo Social” (ABEPSS/CEDEPSS, 1997, p. 64).

Consideramos oportuno apresentar as definicdes contidas em cada
nacleo por entendermos que a dimensao investigativa é parte constitutiva dos nucleos
de fundamentos, € isso que permite apreendé-la como transversal ao processo
formativo. Se os fundamentos sdo tedrico-praticos, a dimenséo investigativa ndo é
elemento adicional, esta organicamente vinculada a eles. Assim, conforme as
Diretrizes Curriculares (ABESS/CEDEPSS, 1997), os nulcleos apresentam as
delimitacdes a seguir.

O Nucleo de fundamentos tedérico-metodolégicos da vida social é
responsavel por explicar o processo de conhecimento do ser social, historicamente
situado a partir da realidade e do processo de constituicdo da sociedade burguesa.
Afirma o trabalho como eixo central do processo de reproducéo da vida social, sendo
tratado como praxis; isso implica em considerar “[..] o desenvolvimento da
socialidade, da consciéncia, da universalidade e da capacidade de criar valores,
escolhas e novas necessidades, e, como tal, desenvolver a liberdade”
(ABESS/CEDEPSS, 1997, p. 64). Nessa direcdo, o nucleo trata a configuracao da
sociedade burguesa em suas especificidades quanto a divisdo social do trabalho, a
propriedade privada, a divisdo de classe e do saber, as relacbes de exploracdo e
dominagéo e suas formas de alienagéo e resisténcia.

O Nucleo de fundamentos da formacgé&o socio-historica da sociedade
brasileira trata das constituicdes econdmica, politica e cultural da sociedade brasileira,

abordando os padrbes de desenvolvimento capitalista no pais em seus tracos

86 Nas diretrizes curriculares encaminhadas ao MEC em 1999, pela Comisséo de Especialistas, este
perfil compreende “Profissional que atua nas expressdes da questdo social, formulando e
implementando propostas para seu enfrentamento, por meio de politicas sociais publicas,
empresariais, de organizacdes da sociedade civil e movimentos sociais. Profissional dotado de
formacdao intelectual e cultural generalista critica, competente em sua area de desempenho, com
capacidade de insercdo criativa e propositiva, no conjunto das relaces sociais e no mercado de
trabalho. Profissional comprometido com os valores e principios norteadores do Codigo de Etica do
Assistente Social” (BRASIL, 1999).
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particulares, enfocando suas desigualdades sociais, diferenciacdo de classe, de
género e étnico-raciais, exclusao social etc. Assim, tem como objeto de analise os
padrdes de producédo capitalista, a constituicdo do Estado brasileiro, o significado do
Servigo Social nas relagbes contraditérias entre as classes e os diferentes projetos
politicos existentes na sociedade brasileira. Abrange contetdos que possibilitam uma
analise atenta da conjuntura da sociedade brasileira, sua insercéo internacional e o
acompanhamento dos processos sociais em curso, geradores das manifestacdes da
guestao social.

O Ndcleo de fundamentos do trabalho profissional permite analisar a
profissio em suas mdltiplas determinacdes, compreendendo sua génese,
desenvolvimento e trabalho profissional. Aborda o trabalho profissional articulado a
todo e qualquer processo de trabalho e afirma o reconhecimento do carater
interventivo do assistente social, o qual supfe uma capacitacdo critico-analitica.
Assim, “[...] ndo se trata apenas da constru¢ao operacional do fazer [...] As estratégias
e técnicas de operacionalizacdo devem estar articuladas aos referenciais tedrico-
criticos, buscando trabalhar situacdes da realidade como fundamentos da
intervencao” (ABESS/CEDEPSS, 1997, p. 68).

Esses ndcleos expressam um conjunto de conteddos que séo
necessarios para se apreender a realidade e a profissdo como totalidade histérica
(TEIXEIRA, 2019), assim, ndo se constituem em conteddos que se esgotam em Si
préprios, mas que, de acordo com Santos (2019, p. 12), apresentam “[...] niveis
distintos de abstracéo do tratamento do exercicio profissional em seus fundamentos”.
Por isso, a légica que perpassa a constituicdo dos nucleos é de unidade, cada ndcleo,
como observa a mesma autora, traz a ideia de historia, teoria e método na constituicao
dos fundamentos dos Servico Social e sdo fundamentais para a compreensao das
particularidades da questdo social, para a constru¢do da andlise de realidade e das
respostas profissionais frente a esta.

Ao afirmar a questéo social como eixo articulador do curriculo e base
de sustentacdo da profissdo na realidade, o projeto de formacgéao traz também para o
centro o trabalho profissional, fortalecendo a concepc¢éo de que ndo é possivel tratar
a formacao desconectada deste trabalho. Assim, questao social e trabalho profissional
devem ser desvelados e compreendidos no ambito das relacdes sociais (SANTOS,

2020) e isso traz, para a formacdo, o avanco de interpretad-la na processualidade
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historica, captando a dinadmica dos processos sociais que influi no redimensionamento
do trabalho profissional.

E, aqui, uma questao importante é entendermos que os ndcleos de
fundamentos trazem uma concepcao de historia que € explicada ndo como um
lineamento de fatos dentro de compartimentos histéricos, mas pelas “contradi¢gdes que
a constituem e movimentam. Como um processo de avangos e retrocessos historicos,
continuidades e descontinuidades” (GUERRA, 2019, p. 34).

Isso, para a formacéo profissional, tem um significado enorme porque
implica, no processo de investigacdo, reconhecer, nas demandas sociais do tempo
presente, 0s tensionamentos permanentes que conectam os diferentes processos
sociais e que abrem as possibilidades de se enxergar o devir histérico, de projetar
acOes futuras, nédo vendo a realidade como simples dado factual, mas
compreendendo-a no movimento de continuidades e rupturas, a disputa de diferentes
projetos societarios. Isso responde pelo pressuposto central das diretrizes, que é a
“‘permanente construgdo de conteudos (tedricos, éticos, politicos, culturais) para a
intervencao profissional nos processos sociais que estejam organizados de forma
dindmica e flexivel” (ABESS/CEDEPSS, 1997, p. 63).

Do ponto de vista pedagdgico, esses trés ndcleos se materializam no
processo formativo a partir de matérias®’ que expressam areas de conhecimento e
que devem se desdobrar em diferentes componentes curriculares: disciplinas,
seminarios, oficinas, estagio supervisionado, atividades complementares e o Trabalho
de Concluséo de Curso — TCC.

A proposta é de que o conjunto de conhecimentos tedrico, politico,
ético e procedimental, necessarios a qualificacdo profissional, esteja articulado em
relacdo aos nucleos de fundamentacdo das diretrizes e nao interpretados como
conhecimentos isolados, vinculados a esta ou aquela area de conhecimento
(SANTOS; PINI, 2013) porque o entendimento que se sustenta € de que “pensar o
social é impossivel se nés o tratamos em bloco” (NETTO, 1993, p. 53). Como aponta

o documento, “...] esta articulagdo favorece uma nova forma de realizacdo das

87 As diretrizes prop6em as seguintes matérias basicas: sociologia, ciéncia politica, economia politica,
filosofia, psicologia, antropologia, formacdo socio-histérica do Brasil, direito, politica social,
acumulacéo capitalista e desigualdades sociais, fundamentos histéricos e tedrico-metodolégicos do
servico social, processo de trabalho do servigo social, administracdo e planejamento em servi¢co
social, pesquisa em servico social, ética profissional (ABESS/CEDEPSS, 1997).
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mediacdes — aqui entendida como a relacéo teoria-pratica — que deve permear toda a
formacéo profissional, articulando ensino — pesquisa — extensdo” (ABESS/CEDEPSS,
1997, p. 63, grifos nossos).

Ao nosso ver, essa € uma das proposi¢des fundamentais explicitadas
nas diretrizes que reforcam as indicacdes de uma proposta curricular que avanca na
superacdo das bases conservadoras porque permite interpretar a profissdo
apreendendo-a nas relagdes contraditdrias que constituem os complexos sociais que
conformam a sociedade burguesa. Assim, ndo se trata de entender os contetudos dos
nucleos como aqueles “voltados para a teoria” e aqueles que se dedicam ao “ensino
da pratica”, o curriculo é tedrico-pratico e exige essa relacdo para interpretar a
realidade como totalidade. Por isso, “a logica fala de um rigor teérico-metodoldgico
para o acompanhamento da dinamica societaria” (SANTOS, 2020).

Os estudos de Teixeira (2019) trazem uma importante contribuicao
para o entendimento dessa ldgica: segundo o autor, considerar a unidade articulada
dos Nucleos de Fundamentacao é€ iniciar a andlise pelo real concreto, reconhecendo
que a andlise do projeto de formacéo deve estar implicada na dinAmica da sociedade
capitalista, nas conjunturas nacional e internacional, e por isso a questdo social é
considerada eixo articulador de todo o projeto de formacdo. Nessa direcao, o autor

esclarece:

Cada nucleo expressa multiplas determinacdes da totalidade social.
Os nulcleos quando articulados expressam um todo complexo que
permite ler a realidade social e a profissdo e, a partir dessa leitura,
apreender as mediacbes que permitem a construcdo de respostas
concretas nessa realidade social (TEIXEIRA, 2019, p. 84).

Compreender essa logica de articulagdo dos nacleos de
fundamentacdo é entender os fundamentos da profissdo e o proprio método
materialista historico e dialético que ancora essa concepcao, pois parte do
entendimento de que os conteudos dos nucleos nédo estdo desconectados de uma
materialidade — o processo de producao e reproducéo da vida social — explicita as
dimensdes de universalidade, particularidade e singularidade na leitura e apreensao
da realidade concreta, que sado fundamentais para que na formacédo o aluno possa
apreender o0s processos pelos quais o trabalho profissional se desenvolve,
entendendo que essa leitura é condicdo necesséria para se ultrapassar as demandas

imediatas presentes no cotidiano profissional.
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lamamoto (2008b, p. 194, grifos no original) salienta que as
mediacdes sdo descobertas na pesquisa que se faz da realidade, no conhecimento
das situag@es particulares que requisitam a intervencéo profissional, mas é necessario

ter claro que,

[...] Compreender tais situacBes é também apropriar-se dos processos
sociais macroscopicos que as geram e as recriam e, a0 mesmo tempo,
de como sédo experimentadas e vivenciadas pelos sujeitos nelas
envolvidos. Localizam-se ai fontes para a formulacdo de propostas de
acdo, de programaticas de trabalho, alimentando um fazer profissional
criativo e interventivo.

Como vimos, o primeiro nucleo que é responsavel pelo tratamento do
ser social e que possibilita apreender o processo de producdo e reproducéo das
relacdes sociais, identificando as relacdes estabelecidas na sociedade burguesa, é
particularizado nos outros dois nucleos que tratam da formacdo soécio-histérica
brasileira e do trabalho profissional. As particularidades sdo apanhadas na mediacéo
com o “complexos de complexos” que a constituem.

Detalhando melhor essa questdo, o conjunto de conhecimentos
expresso nos nucleos dao subsidios para entender as bases sociais e econémicas
gue estruturam a sociedade de classes, as mudancas nos padrées de producéo e na
configuragdo do trabalho, a andlise da sociedade e do Estado brasileiro, das
conjunturas nacional e internacional e as conexdes disso com as situagdes cotidianas
do trabalho profissional.

Sabemos, por exemplo, que a crise econdmica no Brasil, com a
ascensao da ultradireita fascista, tem imposto, de forma perversa, as desigualdades
sociais, agravadas especialmente com a crise pandémica. Entender as
particularidades desse contexto que tem rebatido fortemente na classe trabalhadora
nos diferentes aspectos da vida social e 0 que 0 conjunto dessas injuncdes tem
demandado de respostas aos assistentes sociais exige a movimentagdo dos
conteudos curriculares.

N&o se apreende esse contexto sem um adensamento da discusséo
sobre a relagéo capital e trabalho, mais-valia, estruturacédo do Estado brasileiro como
economia dependente, politicas sociais na reproducéo da forca de trabalho e tantas
outras questdes. Observamos que nao se trata de apreender esses conteudos a partir
de situacdes hipotéticas, mas estabelecer as mediagdes com os dados reais e com 0

trabalho profissional, articulando-se os conteudos curriculares.
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Se os fundamentos do Servico Social ndo séo tratados a partir da
unidade dos Nucleos de Fundamentacédo, corre-se o risco de se proceder a uma
andlise endogena da profissdo, distanciada e desarticulada dos processos historicos
(TEIXEIRA, 2019). Segundo o autor, essa logica de unidade apresenta-se como
essencial para a analise da profisséo, “[...] s&o estratégias metodologicas de construir
a formacéo profissional e o seu exercicio tedrico-pratico cotidiano, tomando o Servico
Social como totalidade” (TEIXEIRA, 2019, p. 83), portanto, deve estar presente na
elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagogicos dos cursos, na direcdo social da
formacdo, nos contetdos dos componentes curriculares bem como nas atividades
integradoras do curriculo, como o0s estagios supervisionados e os trabalhos de
concluséo de curso.

No ensino da profisséo, a logica das diretrizes nos mostra que nao se
trata de conhecimentos abstraidos intuitivamente. Como vimos no item anterior, 0
ponto de partida é o real, é entender o trabalho profissional e as expressdes da
guestao social se apropriando de suas determinacdes e particularidades, desse modo,
a dimensédo investigativa se faz e se concretiza na apreensdo da dinamica da
realidade, instrumentalizada pelos fundamentos. Esta dimensdo é componente
indissociavel da articulacéo dos conteudos curriculares e destes com a realidade para
se pensar a intervengao.

Nessa direcdo, entendemos a importancia de evidenciar o carater
transversal da dimensao investigativa. A proposta de apresentarmos um item com
reflexdes sobre esse aspecto ndo é de modo algum fragmentar o raciocinio. Ao tratar
da légica curricular, estamos tratando da investigacdo, entretanto consideramos
necessario apontar as particularidades dessa dimensdo. Ter a clareza de sua
concepgao na légica curricular é ponto fundamental para subsidiarmos as analises
que os docentes expressam a esse respeito, as lacunas existentes e o0s

tensionamentos que influem no ensino da profisséo.

3.2.1 Na logica dialética, a transversalidade da investigacédo

Ter a clareza de que os nudcleos de fundamentacdo ndo sao
conteudos soltos na grade curricular, mas que expressam diferentes conhecimentos,
saberes com particularidades proprias que se complementam na busca de entender
a realidade e a profissdo, é fundamental para compreendermos que a dimensao
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investigativa esta organicamente imbricada a esses conteudos e ao modo de sua
organizacao.

Ao considerarmos que o conjunto de conhecimentos dispostos nos
nucleos permite as aproximacdes sucessivas da realidade, o objeto de intervencéo deve-
se fazer presente em todos os contetdos. Conforme salienta Ferreira (2004, p. 29),

O carater interventivo da profissdo deve estar presente em todo o
curriculo, isto é, todos os contetudos do curriculo devem ser a base
para formar um profissional que vai intervir na realidade. Assim, os
conteudos de todas as disciplinas devem ter a preocupacdo de
mostrar a vinculagéo entre teoria, realidade e as possibilidades de
intervencdo profissional em diferentes contextos e momentos
historicos.

E isso que permite compreendermos que a dimenso investigativa
nao se constitui em elemento exclusivo de um Unico componente curricular, tampouco
exclusivo de um nudcleo. Ela tem carater transversal, jA que a proposta esta justamente
em compreender que os trés nucleos de fundamentos expressam niveis distintos de
abstracdo da realidade, os quais sdo necessarios para se captar as mediacdes no
processo de investigacdo, dando subsidios para a intervencao profissional, a medida
gue fornece elementos para uma apropriagdo mais consistente da realidade social.

Nessa direcdo, Santos e Pini (2013) apontam que alguns
componentes podem ter como referéncia um ambito mais tedrico, outros, mais
procedimentais, assim, reconhecemos que é no Nucleo de Fundamentos do trabalho
profissional que a dimensdao investigativa tem maior énfase, pois ele é foco do fazer
profissional; € nesse ndcleo que os demais se direcionam, além de expressar maior
vinculagcdo da academia com o campo de intervencao profissional (SANTOS; PINI,
2013).

Entretanto, isso n&do significa dizermos que 0S processos
investigativos sejam de competéncia dos docentes assistentes sociais que estao mais
proximos desse nucleo. A questao aqui é de componentes curriculares com énfases
diferenciadas, ja que todos devem ter como direcédo o Servico Social como profissao
interventiva e investigativa (SANTOS; PINI, 2013). Em outras palavras, “[...]
estabelecer as mediacbes entre ensino e experiéncia pratica deve ser uma
preocupagao de todas as disciplinas e de todos os docentes” (GUERRA, 2002,
p. 10).
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A formacdo de um perfil investigativo € competéncia dos sujeitos
envolvidos no processo: estudantes, docentes e supervisores. Isso € importante ser
destacado porque a atitude investigativa ndo se manifesta nos estudantes de modo
ocasional, € um componente que deve ser formado e exercitado ao longo da
formacao. Cabe recorrermos ao préprio texto das diretrizes que explicitam o seguinte
entendimento:

A postura investigativa € um suposto para a sistematizacao teorica e
pratica do exercicio profissional, assim como para a definicdo de
estratégias e o instrumental técnico que potencializam as formas de
enfrentamento da desigualdade social. Este contetido da formacgéo
profissional est4 vinculado a realidade social e as mediacdes que
perpassam o exercicio profissional. Tais mediacBes exigem nado sé a
postura investigativa, mas o estrito vinculo com os modos de
pensar/agir dos profissionais (ABESS/CEDEPSS, 1997, p. 67).

E necessario termos claro que essa atitude/postura investigativa
compreende um questionamento permanente sobre o objeto de intervencdo, € uma
prontiddo que o profissional tem no sentido de buscar novos dados, criar novos
conhecimentos, comprovar 0s ja existentes e descobrir novas possibilidades na
efetivacdo das competéncias e habilidades profissionais. Remete a uma inquietacao
diante do emaranhado de questdes presentes na cotidianidade, com a possibilidade
de dar a elas forma, consisténcia e direcdo. Isso implica em pensar o planejamento
pedagdgico, as atividades académicas de modo que seja possivel visualizar as
estratégias que possibilitem sua materializacao.

Em outras palavras, a investigacdo compreende a propria dindmica
de apreensao da realidade a luz dos fundamentos do Servigo Social que podem e
devem se valer de diferentes formas de aproximagéo do objeto para entendé-lo como
concreto pensado. Assim, deve estar presente em todos os componentes curriculares
e ser colocada em movimento a partir de diferentes atividades académicas. Fausto
Neto (1992, p. 104) destaca que, no contexto da formacao profissional, a investigacao
se apresenta, em termos gerais,

Como um movimento de articulacéo teoria-realidade, de busca e de
construcdo de conhecimento apontado como subjacente, um
movimento de inconformismo e de critica as dimensdes aparentes,
conhecidas, estabelecidas e mistificadas do real. Nesse sentido, a
pesquisa ndo € algo opcional — que se pode ou ndo transmitir no
processo de formacdo profissional. Ela se apresenta como uma
dimenséo basica e angular na formacéo e na atuagéo do profissional
de Servico Social.
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E com base nesses argumentos que podemos ent&o afirmar que a
investigacdo ndo constitui elemento outro da pesquisa, ela compreende a pesquisa
voltada para o objeto de intervencdo profissional, para o conhecimento e
problematizagdo das determinagbes contidas na realidade. Entendemos que a
dimensdo é uma extensdo de um todo, logo, ao se referir a formacado académico-
profissional, a dimensao investigativa deve capacitar o académico para a leitura da
realidade, para a elucidacao de situagbes concretas, captando as mediagdes e as
possibilidades de construcdo de estratégias que possam impulsionar novas
abordagens e novas perspectivas de agoes.

Isso implica em compreendermos que a dimensao investigativa néo &
uma mera atitude contemplativa, como bem assinala Battini (2009). Essa dimenséao
possibilita a aproximacao as mediacfes postas na realidade concreta, em unidade as
dimensdes técnico-operativa e tedrico-metodoldgica, e s6 tem razédo de ser na medida
gue ndo se desconecta das determinacfes sécio-histéricas. Por isso, “O assistente
social que desenvolve uma acdo investigativa ao nivel da intervencdo acentua a
relagéo sujeito de pratica/objeto real” (BATTINI, 2009, p. 72).

Captar a transversalidade que a investigacdo ocupa na formacéo é
apreender os fundamentos como unidade, sabendo que cada componente curricular,
a partir de suas particularidades na totalidade dos conteudos, deve pensar em como
formar esse perfil investigativo durante o processo de formacao profissional. Segundo
Guerra, Backx e Repetti (2013, p. 218), a transversalidade se refere a “[...] garantia de
que determinados conteldos serdo tratados — com menor ou maior énfase — no
conjunto das disciplinas que integram a grade curricular”.

A0 nosso ver, esse € um ponto crucial do debate, mas a questao néo
se restringe somente a isso, € necessario entendermos como essa dimenséo se
expressa. A transversalidade ndo implica que o conteudo da investigagdo seja um
conteado compartilhado por todos, mas ao mesmo tempo visto como territorio de
ninguém. Nesse sentido, a formacao profissional deve se ocupar da investigagédo
reconhecendo os niveis diferenciados de aproximacdo que ela — a investigacdo —
estabelece com a realidade e que se expressam na postura investigativa, na
sistematizacdo de dados, na agcao investigativa e na pesquisa cientifica, sabendo que
sao niveis que se complementam e se articulam (CHAVES, 2013).

Mesmo correndo risco de procedermos a um raciocinio esquematico,

consideramos importante trazer as discussdes que tém sido apresentadas na
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literatura da area para clarificarmos essas diferentes formas de aproximacdo da
realidade e, ao mesmo tempo, possibilitarmos, a partir dessa exposicao,
reconhecermos, nos componentes curriculares, as possibilidades de se pensar em
estratégias que favorecam esses processos investigativos.

A sistematizagdo de dados ndo se restringe a levantamentos de
informacgéo, juncéo de dados, mas a um procedimento que exige estudo, organizagao,
revisdo e analise. Como explicita Bourguignon (2008), o cotidiano é fonte de
conhecimento para o0 assistente social, assim, deve ser sistematizado,
problematizado, saber como trabalhar com o conjunto das informac¢des colhidas na
realidade, de modo que possa fortalecer alternativas de defesa aos direitos sociais

dos usuarios.

[...] o profissional precisa posicionar-se e reconhecer na sua pratica
oportunidades néo sé de colher informagdes junto aos sujeitos — cujo
armazenamento muitas vezes gera documentos estéreis, incapazes
de suscitar mudancas —, mas também transformar as informacdes
através de diadlogo e problematizacado sistematicos com a realidade,
com 0S seus protagonistas, e sustentados no suporte teérico-
metodolégico construido pela profissdo (BOURGUIGNON, 2008,
p. 163).

Por se tratar de um “[...] esforgo critico, de natureza teérica, sobre a
conducao da atividade profissional” (ALMEIDA, 2006, p. 4), a sistematizacédo de dados
€ acionada pela atitude investigativa e se constitui em um procedimento fundamental
para a construcao de ac¢des interventivas. Possibilita ao assistente social reunir um
conjunto de informacfes e dados para identificar e compreender as necessidades
apresentadas pelos usuérios, as demandas que chegam aos servigos, 0 espaco e as
condi¢cdes em que o exercicio profissional se realiza.

Impulsiona, a um nivel mais elevado, a compreensdo dos dados
empiricos que abarcam o trabalho profissional, com o registro criterioso dos dados,
mas, como observa Netto (1989), opera basicamente para circunscrever, ainda que de
modo provisorio e precario, um campo de reflexdo, mas nao constitui 0 processo teorico.
Este implica na ultrapassagem das abstracdes — objetos sobre os quais se debruca a
razao —, na captura e na compreensao de seu movimento na totalidade concreta.

Segundo Chaves (2013), a sistematizagdo pode gerar dois niveis de
producdo: aquelas que respondem diretamente as demandas profissionais, como a
elaboracdo de projetos, avaliagdo de politicas sociais etc.; ao mesmo tempo, esses
dados podem ser problematizados e analisados pelos préprios profissionais ou por
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agueles vinculados as instituicbes de pesquisa em nivel académico. Esses dois niveis
correspondem a acao investigativa ou pesquisa em servico e a pesquisa cientifica.

A acao investigativa fornece subsidios para a definicdo de estratégias
profissionais, ja que traz uma sintese mais adensada e refletida dos dados
sistematizados; aqui captamos as particularidades, as contradi¢gdes, as possibilidades
e 0S entraves que permitem se avancar ou até mesmo recuar nas acoes profissionais.
Esse nivel de pesquisa, como salienta Chaves (2013), afirma-se enquanto competéncia
profissional para a formulacéo de politicas sociais, seu acompanhamento e avaliacdo
bem como permite subsidiar a elaboracdo de projetos de intervencdo que demandam
analise das particularidades do objeto sob o qual se busca implementar. Nesse sentido,
séo frutos de reflexdes tedrico-praticas, sdo producdes de conhecimento que podem e
devem ser coletivizadas pela categoria e contribuir para subsidiar a prépria intervencéo
profissional.

Além disso, esse nivel de investigacdo traz elementos importantes
que podem se constituir em bases para o aprofundamento te6rico de uma pesquisa
cientifica. Esta pesquisa refere-se a um processo que instrumentaliza o pesquisador
a reconstruir, em nivel do pensamento e por sucessivas abstracdes, a estrutura dos
fenbmenos sociais, de modo a tornar concretamente pensadas as suas
representacdes. Portanto, exige o esforco rigoroso de perquirir permanentemente 0s
dados aparentes, saturando o objeto, apreendendo-o em sua totalidade histérica.
Como assinala Bourguignon (2008, p. 71), “...] Nesta modalidade de praxis, a
finalidade imediata é tedrica, porém mediada pela pratica investigativa”.

Ao expormos essas diferentes formas por meio das quais a dimenséo
investigativa se movimenta na formacéo, fica claro que o Servigo Social propde um
projeto de formagdo profissional no qual a producdo do conhecimento se da em
diferentes niveis ndo dissociados: aqueles voltados diretamente a intervencgéo até
aqueles que exigem maior rigor, métodos, técnicas e que pressupdem a construgado
de formulacdes tedricas (CHAVES, 2013). Como salienta lamamoto (2008a, p. 239),

O fato de o Servico Social constituir-se uma profisséo, traz inerente
uma exigéncia de acdo na sociedade, 0 que ndo exclui a possibilidade
e a necessidade de dedicar-se a investigacdes e pesquisas no amplo
campo das ciéncias sociais e da teoria social, adensando o acervo da
producao intelectual sobre intercorréncias da questdo social e das
politicas sociais, contribuindo para o crescimento do patrimdnio
cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais.
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Desse modo, todos os componentes curriculares podem, em alguma
medida, com maior ou menor énfase, se valer desses niveis de aproximacdo da
realidade para trabalharem os contetdos programaticos da disciplina e verificarem as
possibilidades de identificar, nesse processo de investigacdo, as possiveis conexdes
com outros componentes curriculares. Esse modo de proceder que potencializa a
dindmica curricular implica um constante didlogo entre os docentes, a realizacdo de
encontros/reunides pedagogicas para acompanhamento, discussdo, avaliacdes e
revisdes sistematicas.

Esse entendimento é fundamental para elucidarmos os equivocos que
consideram que a investigacdo, por estar intrinsecamente articulada ao fazer
profissional, esta mais concentrada na graduacdo e que a pesquisa académico-
cientifica se encontra mais voltada ao Ambito da pos-graduacgéo. E necessario termos
claro que “[...] a dimensao investigativa atravessa todos os niveis de formacao
profissional — graduacéo e pds-graduacao — e se encontra em intrinseca relagdo com
a natureza interventiva da profissao” (ABEPSS, 2009, p. 152).

Essa questdo vem também na direcdo de se afirmar a ndo existéncia
de um campo que separa o Servico Social como profissdo e como area de
conhecimento, a conhecida e recorrente expressao dos “profissionais pesquisadores” e
dos “profissionais que competem a execugao”, mas reconhecer que a pesquisa cumpre
finalidades diferentes relacionadas as necessidades que decorrem dos espacos de
insercéo profissional, ndo podendo, segundo Guerra, Backx e Repetti (2013) haver uma
relacéo hierarquica entre as atribuicdes e/ou necessidades de cada ambito.

Nessa direcdo, Mauriel e Guedes (2013, p. 23) também salientam que
“aprender a sistematizar o conhecimento sob a 6tica do rigor cientifico ndo se separa
da formacgé&o de um profissional, cuja competéncia inscreve-se no cCompromisso com 0s
USUarios, na perspectiva da construcao do projeto ético-politico do Servigo Social”.

Nas diretrizes curriculares, a Pesquisa em Servico Social €
reconhecida como matéria basica, com a seguinte indicacéo®s:

88 Importante ressaltarmos que, na proposta encaminhada pela Comissao de Especialista da area de
Servigo Social-MEC, o conteudo da disciplina de pesquisa é assim apresentado: “Concepcéo,
elaboracdo e realizacdo de projetos de pesquisa. A pesquisa quantitativa e qualitativa e seus
procedimentos. Leitura e interpretacdo de indicadores sécio-econdmicos. Estatistica aplicada a
pesquisa em Servigo Social”. Em relagdo a proposta da ABEPSS, observa-se que o enfoque recai
na abordagem técnico-operativa da pesquisa, sem fazer referéncia as teorias explicativas da légica
da sociedade, sem adentrar na abordagem do método (BRASIL, 1999).
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natureza, método e processo de constru¢cdo do conhecimento: o
debate tedrico-metodoldgico. A elaboragédo e analise de indicadores
sécio-econbmicos. A investigacdo como dimensdo constitutiva do
trabalho do Assistente Social e como subsidio para a producdo do
conhecimento sobre 0s processos sociais e reconstrucéo do objeto da
acao profissional (ABESS/CEDEPSS, 1997, p. 71).

Observamos que, na estrutura curricular, se faz necessario tratar do
processo de construcdo do conhecimento, abordando-se as matrizes tedricas no
processo de apropriagdo do real. Devem-se trabalhar os diferentes niveis dessa
apropriacdo e avancar no meétodo dialético. Nessa perspectiva, a matéria pesquisa,
gue pode e deve se expressar em diferentes componentes curriculares, ndo se limita
ao trato estreito dos procedimentos metodolégicos, engloba estes e avanca para
entendé-los no processo de desvelamento das particularidades dos fendmenos.

Implica um adensamento dos conteudos teorico-metodoldgicos até
para poder fortalecer, entre outras questdes, a relevancia que tem para o Servico
Social a produgcdo de conhecimento nos diferentes espagos ocupacionais. Se na
estrutura curricular a pesquisa € considerada como matéria basica, entdo é necessario
se garantir que tal conteudo seja ensinado na formacao, o que nao significa dizer que
“este seja o0 seu unico lugar”.

Os argumentos para essa questdo se justiicam no trato da
transversalidade da investigagdo. Retomamos aqui a exposicdo de Cardoso et al.
1997), citada anteriormente, e que auxilia nessa compreensao, qual seja, o fato de
que a questdo ndo esta na extingdo da matéria “pesquisa’, mas em se entender a
investigagdo como “sintese dos nucleos de fundamentagao”, ou, na expressao de
Teixeira (2019, p. 84), como “unidade do diverso, por isso sintese de multiplas
determinagdes”.

Outra questéo que ndo podemos perder de vista € que a investigacao,
assim como a ética, sdo eixos transversais, estdo na formacédo e no projeto de
profissdo. Aqui ndo se pensa em formar um perfil investigativo para depois verificar as
condicOes de sua efetivacdo. As discussdes que tecemos anteriormente mostram que
esse perfil se constréi na dindmica da profissdo, em sua relacdo com as classes
sociais. Este foi o grande mote das discussfes que a profissdo incorporou nos
avancos tedrico-metodologicos para a construcdo do novo curriculo: dar luz as

mediacdes na constituicdo de uma formacao tedérico-pratica, trazendo a investigacao
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como elementos constitutivos desses processos (teérico/pratico) que séo distintos,
mas complementares.

Assim, tanto os principios fundamentais do Cédigo de Etica de 19938°
guanto as competéncias e atribuicdes privativas do assistente social, constadas na
Lei n°. 8.662/93%, remetem a competéncia investigativa e interventiva do assistente
social. Segundo Guerra (2016, p. 102), essas competéncias expressam a “propria
pesquisa da realidade ou necessitam da atitude investigativa ou se identificam com
ela”.

Ha a preocupacdo, nas diretrizes curriculares, de que a lbgica
curricular esteja concatenada aos valores e principios expressos no Codigo de Etica,
ou seja, ndo se trata de uma investigacdo descomprometida, mas de uma
investigagéo que possa influir na ampliagéo de uma consciéncia social capaz de fazer
a critica aos valores da sociedade burguesa. N&o € a ética tratada como normativa,
tampouco limitada a disciplina reduzida aos codigos de ética, mas € a ética
entrelacada ao conjunto de conhecimentos, aportada em uma fundamentacao
filoséfica fundamental para a interpretacéo ontolégica da realidade social, haja vista
que, nesta perspectiva analitica “a estreita vinculagao entre epistemologia e ontologia
revela-se, também, como praxis. Dessa maneira, a apreensdo de mediacbes da
realidade objetiva ndo se faz sem uma direcdo ético-politica” (FORTUNA; GUEDES,
2020, p. 29).

Essa apreensdo € fundamental para percebermos os limites da
liberdade burguesa e a proposicao de estratégias de enfrentamento aos processos de

desumanizacao. No projeto de formacéo, a reflexdo ética implica a critica a sociedade

89 A dimens&o investigativa atravessa todos os principios fundamentais do Cédigo de Etica, visto que
0s valores ético-politicos ndo se desconectam da natureza interventiva da profissdo, é constitutivo
de sua triplice dimensdo. Como um dos principios, podemos destacar, por exemplo, o “Compromisso
com a qualidade dos servigcos prestados a populacdo e com o aprimoramento intelectual, na
perspectiva da competéncia profissional” (CFESS, 1993). Como parte intrinseca a sua natureza,
afirma a importancia constante do conhecimento, do aprimoramento intelectual, valorizando a
formacao continuada como uma das formas de se colocar na defesa da qualidade dos servicos e
dos direitos dos usuarios.

% Tanto nas competéncias quanto nas atribuigfes privativas, o carater interventivo/investigativo da
profissdo se expressa objetivamente: destacamos a realizacdo de estudos socioecondmicos com 0s
usuarios para fins de beneficios e servigos sociais, 0 planejamento a execucgao e avaliagao de
pesquisas que contribuam para analise da realidade social na implementacdo de acGes
profissionais, elaboracao, execucao e avaliacdo de plano programas e projetos no ambito de atuacao
do Servico Social, nas acdes de assessoria e consultoria, estudos e pesquisas na area e na
realizacao de vistorias, pericias, laudos periciais e pareceres referentes a matéria de Servi¢o Social
(Lei n°. 8.662/1993) (BRASIL, 1993).
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capitalista, as diversas formas de alienacdo, a discriminacdo, ao preconceito, ao
individualismo etc., mas € uma critica que, segundo Brites e Barroco (2000),
reconhece os limites de uma ética emancipatéria® nessa sociedade. Com esses
apontamentos, o que buscamos evidenciar € que ndo é possivel se pensar a dimenséo
investigativa descolada do agir ético e vice-versa. A investigacao, seja ela em seus
diferentes niveis, porta esse agir e influi nas escolhas e nas respostas profissionais,
podendo tanto reforcar perspectivas conservadoras, ou aquela que avanga na
apreensao critico-dialética da realidade, com claro posicionamento de classe. Como

assinala lamamoto (2008b, p. 56),

O que se reivindica, hoje, é que a pesquisa se afirme como uma
dimenséao integrante do exercicio profissional, visto ser uma condigcdo
para se formular respostas capazes de impulsionar a formulagcéo de
respostas profissionais que tenham efetividade e permitam atribuir
materialidade aos principios ético-politicos norteadores do projeto
profissional IAMAMOTO, 2008b, p. 56).

A apreensao da transversalidade da investigacéo para se pensar as
propostas de formulacdo dos projetos politicos pedagdgicos dos cursos e sua
implementacéo no cotidiano das atividades formativas desenvolvidas nas unidades de
ensino traz como exigéncia a reflexdo permanente de se voltar para a légica das
diretrizes curriculares. E essa apreensdo que permite acompanhar a dinamica dos
cursos e que traz subsidios com novos elementos da realidade que auxiliam os sujeitos
envolvidos no processo de formacao a implementar estratégias que fortalecam o
desenvolvimento dos diferentes niveis que compreendem a investigacgéo.

Assim, € necessario questionarmos em que medida os cursos de
Servigo Social, em particular, aqui, 0s cursos das universidades estaduais do Parana,
tém fomentado o debate sobre os fundamentos do Servigo Social para pensarem a
formacao profissional e, nessa dire¢cao, como a abordagem da dimensao investigativa
tem sido conduzida nos componentes curriculares e na totalidade da formacao.

Essa dimensédo, como elemento transversal dos nudcleos de

fundamentacdo, demanda também se pensar em outros elementos, como a propria

91 O aprofundamento dessas questdes, evidenciando o debate filoséfico do significado da ética na
ontologia social de Marx, elucida muitas questdes mal resolvidas que criticam o projeto ético-politico
do Servico Social no que concerne a um suposto “potencial revolucionario” desse projeto. Para
melhor apreensio dessa discussao, ver Forti e Guerra (2015) “Projeto ético-politico do Servico
Social: contribuigbes a sua critica”.



157

concepcao de ensino e de formacgao que embasa o cotidiano das atividades docentes
e as mediacOes didatico-pedagdgicas®® que fazem parte da construgdo dessas
atividades.

Essa preocupacdo se manifesta nas diretrizes ao proporem uma
concepcao de ensino calcada na propria dinamica da vida social, com a valorizacéo
da vida académica a partir de espacos nao voltados a fragmentacdo do processo de
ensino e aprendizagem, mas que possibilitem o intercambio de ideias, as diversas
formas de expressao critica do pensamento, ou seja, a compreensao da universidade
como lugar de ensino, pesquisa e extensdo. “Este €, a0 mesmo tempo, um
desafio politico e uma exigéncia ética: construir um espaco por exceléncia do pensar
critico, da duvida, da investigacao e da busca de solu¢des” (ABESS/CEDEPS, 1997,
p. 63-64).

A proposta de componentes curriculares, ndo focados apenas em
disciplinas, mas na organizacdo de seminarios tematicos, oficinas/laboratérios e
atividades complementares, possibilita espagcos de vivéncia, problematizacdo bem
como é uma forma de se estabelecer maior horizontalidade de dialogo.
Particularmente para as atividades complementares, sdo destinados 5% da carga
horaria total dos curriculos plenos, definidas como “atividades de pesquisa e extenséo,
producdo cientifica, visitas monitoradas, monitoria, participacdo em encontros,
seminarios e congressos com apresentagao de trabalho” (ABESS/CEDEPSS, 1997,
p. 68).

Nota-se, assim, que as diretrizes apontam para uma nova
organicidade voltada para a integracdo curricular, debates com a sociedade,
valorizac&do dos espacos académicos, interacdo com 0S processos sociais e com 0s
sujeitos da formacéo: docentes, discentes e supervisores. Essa organicidade propicia
novas experiéncias que provocam 0s estudantes a conhecerem, pesquisarem,
fazerem a critica e construirem novas interpretacées.

O estagio supervisionado e o TCC —, reconhecidos nas diretrizes

como atividades integradoras, desenvolvidas ao longo da estrutura curricular dos

92 Essas mediacdes que também sdo politicas se expressam, segundo Faustini (2004 apud FAUSTINI;
VILLAR; WEIZENMANN, 2007, p. 193), “através de instrumentos, técnicas, recursos e estratégias
mobilizados na acao pedagodgica a partir de uma intencionalidade politica na busca da construgéo
de vinculo entre o que se conhece e o que se pretende conhecer, fundamentados em valores,
teorias, objetivos, conteldos e conhecimentos em determinado contexto histérico”.
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projetos pedagodgicos, sdo espacos e momentos expressivos da construcao da
dimenséo investigativa. O estagio supervisionado®, tendo como referéncia a Lei de
Regulamentacdo da Profissdo — Lei n°. 8.662/93 — e o Codigo de Etica — 1993, se
constitui em momento precipuo da formagdo, j& que permite ao estudante construir
sinteses reflexivas, mobilizando os conhecimentos tedricos na problematizacao e
apreensdo mediada da realidade, pois ocorre nas condi¢des reais na qual o exercicio
profissional se materializa. Os documentos e 0s instrumentos de registro, a exemplo
do diario de campo, sédo formas de se exercitar o questionamento, identificando-se a
pesquisa e a investigacdo como inerentes ao trabalho profissional (BRASIL, 2012).

O Trabalho de Concluséo de Curso também se constitui em uma
atividade indispensavel desse processo. E um momento de investigacdo e
sistematizacdo, originario de um questionamento tedrico ou de uma experiéncia
vinculada ao estagio na qual o estudante tem a possibilidade de sistematizar o
conhecimento tendo como referéncia o acumulo tedrico-pratico. Nesse processo,
afirma-se a postura necessaria para auscultar o objeto de estudo, sendo um exercicio
intelectual de se pensar, a luz de um referencial tedrico-critico, determinado
tema/problema, com a possibilidade de efetuar algumas sinteses tedricas, devendo
ser entendido como “[...] sintese e expressao da totalidade da formacéao profissional”
(ABEPSS/CEDEPSS, 1997, p. 72).

Como vimos, a logica das diretrizes curriculares preconiza, em seus
principios, como orientacdo para 0s projetos pedagdgicos dos cursos, a necessaria
implementacdo de estratégias de articulagdo curricular que favorecam a
interdisciplinaridade, o transito da dimensé&o investigativa, em um esforco de fortalecer
e ampliar os espacos de interlocug¢des das unidades de ensino com a sociedade.

Nesse sentido, importantes avancos foram alcancados na formacao
tendo como foco reforcar a logica curricular, as mediacbes para se apreender a
realidade social e a profissdo. A ABEPSS, em conjunto com o CFESS/CRESS, ao
longo de mais de duas décadas de implementacdo das diretrizes, tem realizado
importantes pesquisas e avaliacoes sobre os desafios que tensionam esse processo,
as necessidades e tendéncias presentes na formacdo e no trabalho profissional,
produzindo documentos com recomendacgdes, 0s quais tém subsidiado uma politica

permanente de qualificacdo da formacéo profissional. Como exemplos podemos citar

93 A discussao sobre o estagio sera melhor adensada na subsecdo 5.1 da secéo 5.
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a Politica Nacional de Estagio — PNE/2009 — e as resolucdes do CFESS/CRESS, as
quais tém reforcado a mediacéo tedrico-pratica da formacédo e o recente debate da
Curricularizacdo da Extens&o®, que tém apontado subsidios para a construcéo de
uma concepcao critica de extensdo, com contribuicdes encontradas na propria légica
curricular.

O gque observamos é que, diante das exigéncias constatadas na
préopria realidade, a retomada da discussédo das diretrizes curriculares, com énfase
nos fundamentos do Servico Social, tem sido uma constante nos debates da
categoria. As reflexdes desenvolvidas no livro intitulado “Servigco Social e seus
fundamentos: conhecimento e critica”, publicado em 2018, fruto dos debates
realizados no | Seminario Nacional sobre os Fundamentos do Servi¢o Social em 2017,
chamam a atencdo sobre essa questdo. Entendemos que € na captura dos
fundamentos que é possivel depreender em grande parte, as lacunas em torno da
dimensdo investigativa, clarificando-se, na interlocucdo com 0sS componentes
curriculares, o potencial daquela na apreensdo das mediacbes percebidas na
realidade.

As dificuldades na apropriacdo da légica curricular tém posto, como
exigéncia por parte da ABEPSS, o esfor¢o intensivo de se voltar para essa questao.
O Projeto ABEPSS ltinerante, os GTP’S%, entre outras iniciativas organizadas em
conjunto com o CFESS/CRESS e ENESSO, tém realizado importantes pesquisas e
debates com o intuito de adensar a tematica, evidenciar os pontos criticos e apontar
estratégias de fortalecimento e qualificacdo dos sujeitos envolvidos no processo de
formacao.

Assim, ao refletirmos sobre a légica curricular para captarmos a
apreensdo da dimensao investigativa que nela se expressa, buscamos também

analisar os entraves que se colocam nessa direcdo. “No mesmo ano de aprovacgao

94 Esse assunto sera mais bem explorado na subsecéo 5.1 da secéo 5.

% No Estatuto da ABEPSS, art. 34, os GTP’s sdo 6rgdos de apoio académico-cientifico, constituido
por “pesquisadores de tematicas especificas que constituem subareas ou especialidades de
conhecimento do Servigo Social”. O pardgrafo Unico desse artigo destaca as seguintes
competéncias em relagdo aos grupos tematicos de pesquisa: “ |- propor e implementar estratégias
de articulacao entre grupos e redes de pesquisa na perspectiva do fortalecimento da area do Servigo
Social; II- organizar estratégias de fortalecimento ou redimensionamento das linhas de pesquisa na
area de Servico Social; realizar levantamentos permanentes das pesquisas desenvolvidas e dos
eixos tematicos de cada grupo; lll- coordenar acBes académico-cientificas da entidade relativas aos
eixos de cada grupo temético; propor a diretoria estrutura de organizacao tematica para o Encontro
Nacional de Pesquisadores em Servico Social - ENPESS” (ABEPSS, 2017).
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das Diretrizes Curriculares, ocorre também, a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéao, simbolo da contrarreforma do Estado para as politicas de educacgao”
(ABEPSS, 2016). O projeto de formacao profissional ndo corre em um espacgo social
vazio, ele se inscreve e se materializa no conjunto de relagdes sociais que constituem
a sociabilidade do capital e que, no ambito da educacao, se expressara claramente
em um projeto de educacdo alicercado em valores e referenciais burgueses que
desafiam a universidade publica, impondo tensGes a formacdo profissional, a
apropriacdo da logica curricular e a materializacdo da dimenséo investigativa.

Desde seu processo de tramitacdo no Conselho Nacional de
Educacdo — CNE, é sabido que o conteudo das diretrizes foi substancialmente
alterado. Sua aprovagdo pelo MEC em 2001°% trouxe uma proposta que excluiu
aspectos importantes em relacdo ao documento original da Comissdo de
Especialistas. Suprimiu e fragmentou os conteddos, em um processo que implicou e
tem implicado profundamente no comprometimento da formacao profissional.

A essa descaracterizagdo somam-se outros aspectos vinculados a
l6gica lucrativa da educacao superior, que segue seu curso na conjuntura politica mais
recente, com novas determinacdes econdmicas, sociais e politicas. Como salienta
Ferreira (2004, p. 19), “as condi¢cdes nas quais a educacao superior se materializa
hoje tém um papel determinante no tipo de curriculo implementado nas instituicdes de
ensino superior, sejam publicas ou privadas”, e isso tem impactado na implementagao
dos curriculos em geral e do Servi¢o Social.

Assim, quando tecemos as discussbes sobre as Diretrizes
Curriculares da ABEPSS, evidenciando a concepcéo de dimenséo investigativa que
se forjou nesse movimento de constituicdo do projeto de formacédo, nossa proposta €
ir mais adiante, é entender como isso se expressa nas universidades estaduais
publicas do Parand, captar as mediacdes que atravessam objetivamente a

transversalidade dessa dimensao e sua interpretacéo por parte dos docentes.

% O texto final das diretrizes foi aprovado em 03 de abril de 2001 e homologado em 04/07/2001,
conforme Parecer CNE/CES n°. 492/2001 e regulamentado em marco de 2002 — Resolucdo
CNE/CES n°. 15/2002. lamamoto (2008a) reforca a importancia de se reconhecer que este é o texto
que tem forca legal.
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4 A APREENSAO DA DIMENSAO INVESTIGATIVA NOS CURSOS DE SERVICO
SOCIAL NAS UNIVERSIDADES ESTADUAIS PARANAENSES

Nossa pesquisa € uma pesquisa engajada. E uma

pesquisa que esta sempre pensando como uma pesquisa agdo, ha sua
articulacdo com a extensao. E uma pesquisa que quer fazer, quer realizar,
mudar e transformar. Entdo ndo é uma pesquisa pura ou uma pesquisa que
s6 quer conhecer.

Quer conhecer para uma intervencédo competente

e compromissada com o real.

Yolanda Guerra®’

O caminho que percorremos até aqui ndo foi uma escolha aleatoéria.
Apreender a ldgica critico-dialética expressa nas Diretrizes Curriculares da ABEPSS,
a partir da interlocucédo dos nucleos de fundamentos, foi um movimento necessario
para avangarmos no entendimento da dimensdo investigativa e da sua
transversalidade no conjunto dos componentes curriculares, condicdo fundamental
para mobilizarmos os diversos conhecimentos e saberes na apropriacdo da realidade
e do trabalho profissional.

Isso posto, nosso objetivo, nessa secdo consiste em apreender como
essa dimensédo tem sido interpretada e construida por parte dos sujeitos — os docentes
— que colocam esses projetos em movimento nas condi¢cdes objetivas e concretas das
universidades publicas estaduais. A questdo esta em analisarmos a concepc¢ao que
os docentes apresentam a respeito dessa dimensao, considerando o entendimento
que expressam acerca da natureza da profissédo e da l6gica da Diretrizes Curriculares
da ABEPSS (1996), evidenciando, nessa apreensao, o aspecto da transversalidade e
a relagdo com a natureza interventiva da profissao.

Para o cumprimento desses objetivos, organizamos a discussdao em
dois grandes eixos: analisar os projetos politicos pedagogicos enfatizando como a
dimensao investigativa tem transitado na matriz curricular dos cursos, quais 0s
componentes curriculares e atividades formativas evidenciam melhor essa dimenséo,
iSso porque a construcdo e a conducdo desses projetos devem expressar o modo
como as disciplinas e demais componentes se articulam para explicar o trabalho

profissional e os dados da realidade social. Embora a andlise aqui pretendida permita

97 Registro da palestra proferida no | Seminario Regional sobre “Os desafios da pesquisa na area de
Servigo Social”, promovido pela Oficina Regional ABEPSS Leste em 2019, realizada na Universidade
Estadual de Montes Claros — UNIMONTES, MG.
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a identificacdo do curriculo oficial, ela nos fornece algumas pistas para desvelarmos
0 segundo eixo que é analisar o entendimento que os docentes tém sobre o Servico
Social e a légica curricular, como caminho necessario para apreendermos a
concepgao que expressam a respeito da dimens&o investigativa. Nessa diregéo,
buscamos analisar como esta dimensdo tem sido materializada no cotidiano dos

cursos e os desafios que atravessam o seu ensino.

4.1 Os PROJETOS PoLiTicos PEDAGOGICOS DOS CURSOS COMO INSTRUMENTOS ATIVOS DA

LoGicA CURRICULAR

Com base nas discussdes que tecemos na sec¢ao anterior, podemos
afirmar que a légica das Diretrizes Curriculares de 1996 traz implicito um entendimento
que corrobora a abordagem critica acerca do que é o projeto pedagdgico,
concebendo-o ndo como um documento a-historico, fragmentado, com a finalidade de
cumprir protocolos técnicos e burocraticos, mas ancorado em uma proposta formativa
com intencionalidade politica, fruto de discussbes coletivas, pensadas e
amadurecidas pelos sujeitos envolvidos no processo de formacéao.

Tal abordagem traz uma concepc¢ao de curriculo que difere daquela
gue prevaleceu no processo historico de constituicdo da educacédo brasileira, pautado
no controle burocratico e na influéncia tecnicista de curriculos minimos como
padronizacao nacional (SILVA, 2000). Essa concepcéao, atenta ao seu tempo historico,
se mantém nas estruturas das universidades e se expressa claramente quando 0s
PPPC’s — Projeto Politico Pedagogico dos Cursos, sdo concebidos e construidos a
partir de parametros técnicos e normativos sobre aquilo que se faz no processo de
formacao.

Na logica que sustenta as diretrizes curriculares, entendemos que o
projeto pedagdgico se constitui em um instrumento ativo do processo de formagao
gue deve ser alimentado de forma permanente. Nao € um movimento que se limita a
simples revisdo da matriz curricular, mas é espaco de se pensar a realidade do curso,
tendo em vista a concepcao de universidade, de profissdo e da direcdo social que a
constitui.

Em que pese a exigéncia legal e institucional de ter o projeto

pedagdgico como referéncia formalizada, em consonancia com o Plano de
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Desenvolvimento Institucional (PDI) e com o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI)
para aprovacao e reconhecimento do curso, € importante o reconhecimento de que
esse € um documento vivo que se expressa no cotidiano do curso, nas propostas
pedagdgicas e nas intencionalidades e acdes desenvolvidas pelos docentes na
interlocugdo com outros sujeitos. Como destaca Silva (2000, p. 62), o “Projeto
Pedagogico ndo é apenas enunciado de discurso ou de documento, mas é algo
assumido como pratica”, com importantes e necessarias mediagdes que lhe dao
movimento.

Trata-se de uma construcdo que envolve todos o0s sujeitos do
processo formativo, ndo sendo exclusivo aos docentes que estdo mais vinculados ao
ndcleo de fundamentos do trabalho profissional nem aqueles que discutem mais
diretamente a formacao profissional. Como apontamos anteriormente, o projeto de
formacdo tem caréter interdisciplinar, envolve as diferentes areas de conhecimento
gue possibilitam, sob angulos diferentes, mas nao desvinculados, subsidiar a analise
da realidade concreta e as possibilidades de constru¢ao da intervencao profissional.

Sabemos que o curriculo se materializa na acdo docente, assim, é
necessario pensarmos como a dimenséo investigativa se apresenta no cotidiano da
sala de aula, na escolha das estratégias pedagogicas, com a clareza de que, antes
de se expressar em um conteldo mobilizado nos componentes curriculares, ela é
constitutiva da logica dialética que orienta o processo de formacéo profissional.

Nessa direcao, e pela propria orientacdo das Diretrizes Curriculares
da ABEPSS, a proposta, como vimos anteriormente, é se pensar em uma estrutura
curricular “arejada”, o que nao significa se inserir conteudos de forma aleatéria, mas
possibilitar formas de interlocucdo entre os componentes curriculares e destes com
os dados da realidade social, sabendo-se que essas interlocuc¢des sao favorecidas na
apreenséao que se tem dos fundamentos do Servigo Social.

Na andlise dos Projetos Politicos Pedagodgicos dos cursos
procuramos identificar como a dimensdo investigativa se expressa na matriz
curricular, assim, a proposta néo foi analisar os projetos na sua integra, mas examinar
0s componentes curriculares que dao maior énfase a essa dimensao. Esse aspecto é
observado nos relatos de alguns dos sujeitos entrevistados que reconhecem que o0s
nacleos de fundamentos tém como foco o trabalho profissional, mas que ha
conhecimentos que favorecem maior interlocucdo com a realidade e com a

intervencao profissional, possibilitando o transito da postura e da agao investigativa.
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Docente Q. 52: A dimensdo investigativa se faz presente de forma
transversal, durante todo o processo formativo, seja através de
disciplinas, de projetos de pesquisa, extensao e ensino e de eventos
gue contribuem com uma formacao voltada a afirmar a unidade teoria
e préatica. Algumas disciplinas favorecem mais essa questdo ao
estabelecer um didlogo mais proficuo com a realidade,
problematizando-a e pensando no lugar da profissdo, nas respostas
dadas para o enfrentamento das demandas e dos desafios
profissionais.

Docente Q. 40: A atitude investigativa se vincula a todas as
Disciplinas, Oficinas, Nucleos Tematicos e Estagio Supervisionado, ao
longo da formacgdo na graduacdo. Recebe atencao/tratamento
particular no ambito tedrico-metodolégico nas Disciplinas de Pesquisa
em Servico Social | e Il (para elaboracdo do projeto de pesquisa) e ha
disciplina Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) e, ainda, na prépria
elaboracéo/construcédo do TCC. Destaca-se, ainda, que a construcao
do perfil investigativo na formacao profissional se vincula — além das
Disciplinas, Oficinas, Nucleos Tematicos e Estagio Supervisionado —
com a insercao dos/as académicos/as nas atividades do Programa de
Educacado Tutorial (PET Servico Social) e nos diversos Projetos de
Pesquisa e de Extenséo.

Cabe destacar que os documentos foram consultados com base na
Gltima revisao curricular realizada nos seguintes anos: UEL (2002); UEPG (2015);
UNIOESTE (2015); UNICENTRO (2015); UNESPAR/Apucarana (2019);
UNESPAR/Paranavai (2019); UEM (2015) e UNIOESTE/Francisco Beltrao (2017).

No momento em que estdvamos desenvolvendo a pesquisa, tivemos
a informacéo, por parte dos coordenadores de curso, de que a UEL, a UNICENTRO
e a UEPG estavam em processo de revisdo do projeto pedagdégico. A UEPG com a
proposta de implantacdo do novo curriculo e abertura de um curso noturno em 2021.

Um dado que nos chamou a atencéo foi a ultima revisédo curricular
feita pelo curso de Servico Social da UEL. Sobre isso, a coordenadora nos informou
que, apos 2002, foram feitas adaptacdes no Projeto Pedagdgico do curso, mas sem
alteracdes na estrutura curricular. Em 2020 iniciou-se um processo de reformulacao
do projeto, tendo-se em vista, dentre outros objetivos, atender a curricularizacao da
extensao.

Na analise do PPPC’s, apontamos a seguir alguns dados mais gerais

gue permitem visualizarmos melhor a identificagcdo dos cursos.
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Tabela 3 — Caracterizacdo dos Cursos

Carga horéria de Carga horéria de

Municipio de Regime Turno de Namero de Carga horéria L -

IES S . . atividades estégio
Localizagao académico funcionamento  vagas por turma total do curso L

suplementares  supervisionado

UEL Londrina Seriado anual Matutino e noturno 40 3.000 56 544
UEPG Ponta Grossa Seriado anual Matutino 44 3.158 200 408
UNIOESTE Toledo Seriado anual Matutino 40 3.740 136 612
UNICENTRO Guarapuava Seriado anual Noturno 40 3.105 144 434
UNESPAR Apucarana Seriado anual Noturno 50 3.600 150 450
UNESPAR Paranavai Seriado anual Matutino 50 3.600 150 450
UEM Ivaipor& Seriado anual Noturno 40 3.644 240 480
UNIOESTE  Francisco Beltrdo  Seriado anual Matutino 40 3.322 160 408

Fonte: Elaborada pela autora (2020), com base no ultimo PPPC's.

Em relac&o a carga horaria, observamos que todos 0s cursos estéo
de acordo com a resolucéo® do CNE/2007, que regulamenta o minimo de 3.000 horas
(BRASIL, 1997). Na questdo do estégio, os dados apontam que nem todos 0S cursos
apresentam o percentual minimo recomentado pela ABEPS, que é de 15% do total da
carga horaria, correspondendo a 450 horas; j4 nas atividades complementares, é
importante destacarmos que, embora no documento das Diretrizes Curriculares
publicado no Caderno ABESS, n°. 7 (ABESS/CEDEPSS, 1997) e na Comissao de
Especialista (BRASIL, 1999), constam até 5% (150 horas) da carga horaria total dos
curriculos para o cumprimento dessas atividades, na versédo publicada no site da
ABEPSS, nédo consta essa porcentagem. A recomendacdo € de que 0S cursos, na
definicdo de seus curriculos plenos, devem destinar parte da carga horéria total para
as atividades complementares, que podem ser desenvolvidas por meio de monitoria,
iniciagcdo cientifica, pesquisa, extensdo, seminarios e outras atividades. Isso responde
a diferenciacéo da carga horéria estipulada para essas atividades, com variacao de
56 até 240 horas, como mostram os dados da tabela acima.

Na sistematizacdo da matriz curricular®® verificamos que os cursos

apresentam, em suas matrizes, diferentes componentes curriculares que constituem

% Trata-se do Parecer CNE/CES n°. 8/2007, aprovado em 31/01/2007, e da Resolugédo n°. 2 —
CNE/CES —, de 18 de junho de 2007, que dispbe sobre a carga horaria minima e procedimentos
relativos a integralizacdo e duracdo dos cursos de graduacdo, bacharelados na modalidade
presencial, que altera a carga horaria do curso de Servi¢co Social de 2.700 horas para 3.000 horas
(BRASIL, 2007).

99 Ver sistematizacdo no Anexo C.
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espacos de diadlogo e interlocucdo com o exercicio profissional, com as politicas
sociais e com tematicas vinculadas, na maioria dos cursos, aos projetos de pesquisa
e extensdo. Além da pesquisa como componente curricular propriamente dito e das
atividades integradoras do curriculo, que sdo os estagios supervisionados e 0s
Trabalhos de Concluséo de Curso, identificamos a presenca de oficinas de formacao
profissional e de seminarios tematicos, também denominados de Nucleos Tematicos
e Seminarios de Formagéao Profissional.

Esses componentes possibilitam dar maior relevo ao exercicio da
dimensao investigativa, oferecem, a partir das abordagens que lhes séo pertinentes,
diferentes formas de aproximacdo com os dados da realidade, constituindo-se em
espacos que trazem, de forma mais direta, a discussao do trabalho profissional e a
movimentacdo dos contetdos dos nucleos de fundamentacdo, necessarios para a
apreensédo desse trabalho e para a reflexdo critica das expressdes da questao social.

Embora nessa sistematizacao constatamos que nem todos 0S cursos
apresentam os nucleos tematicos e as oficinas como componentes curriculares, estes
sao ofertados no formato de disciplinas que abordam a proposta de tais componentes.
Identificamos também que, em alguns projetos pedagdgicos, as oficinas e os nucleos
nao sdo ofertados em todos 0s anos do curso, o que possivelmente pode resultar em
uma carga tedrica maior concentrada em determinados anos.

Por outro lado, ha cursos que apresentam uma estrutura curricular
com a proposta de oficinas que acompanham os quatro anos de formacao, em
paralelo ao conjunto das disciplinas de cada série e a oferta de nlcleos tematicos em
articulacdo com os projetos de pesquisa e extensdo. Dos oito projetos pedagdgicos
pesquisados, apenas dois cursos trazem o detalhamento das oficinas e dos nucleos,
destacando-se os procedimentos didatico-pedagodgicos de sua realizacao.

A ideia dos nucleos nédo é trabalhar teméaticas — frequentemente
relacionadas as politicas sociais — de forma estanque, mas inseri-las no contexto do
curso, do trabalho profissional e da universidade. Na matriz curricular, observamos,
nas ementas relacionadas a esse componente, o enfoque dado a temas transversais
como género, idoso, crian¢a e adolescente, direitos humanos, meio ambiente, questao
étnico-racial, entre outros. Sao temas que tangenciam o trabalho profissional e que
ndo podem ser analisados sem fazermos referéncia a conjuntura da sociedade

brasileira, as questdes econdémicas e politicas vinculadas as determinacdes micro e
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macrossocial. Sdo temas que fomentam a postura investigativa e o desenvolvimento
de acBes no ambito do ensino, pesquisa e extensao.

Cabe aqui apresentarmos, mesmo que de forma breve, a experiéncia
de revisdo curricular desenvolvida pela equipe de professores da PUC/SP no ano de
1996. Na ocasido, a referida proposta ressaltou a importancia dos Nucleos Tematicos
como instancias pedagogicas de articulagcdo entre os nucleos de fundamentacéo e
como espagos que favorecem a integragdo entre ensino, pesquisa, extensao e 0s
estagios curriculares. Esse entendimento foi pertinente para esclarecermos que o
conteudo previsto nas ementas € operacionalizado por meio de recursos
metodoldgicos que promovam o ensino dentro e fora da sala de aula (BATISTONI et
al., 1998).

Assim, a proposta apontou que os nucleos “[...] visam a investigacao
de situacdes concretas, sistematizacdo e producdo de conhecimentos tedrico-
metodoldgicos e instrumentais, no A&mbito de suas areas de estudo, permitindo a
construcdo de respostas profissionais as questdes que se apresentam” (BATISTONI
et al., 1998, p. 108). Como espac¢os que se atém a realidade social e as demandas
postas ao trabalho profissional, em torno dos nucleos que se aglutinardo os projetos
de iniciacdo cientifica e de extensdo, os Trabalhos de Conclusdo de Curso e as
demandas sociais expressas na interlocu¢cdo entre universidade/sociedade. Os
objetivos sdo a [...] “realimentacdo e renovacdo constantes dos conteudos
programaticos das disciplinas do Curso, viabilizando um curriculo em movimento”
(BATISTONI et al., 1998, p. 109).

As oficinas de formag&o profissional que abordam, entre outras
guestdes, 0s projetos de pesquisa e intervengao, 0S espacgos Socio-ocupacionais, as
competéncias e habilidades profissionais e os instrumentos e técnicas de intervencao,
constituem espacos de vivéncia que trazem, de forma mais explicita, os dados
empiricos da realidade os quais sdo adensados na interlocu¢cdo com o estagio
supervisionado. O projeto de intervencgao, a exemplo de outras atividades discutidas
nas oficinas, requisita um conhecimento da realidade local, das demandas
particulares, as quais favorecem aos estudantes maior contato com a realidade e com
as demandas sociais.

Sao componentes curriculares que expressam mais um momento de
aproximacdo a realidade do trabalho profissional, estabelecem conexdo com o0s
conteludos patrocinados pela dimensdo investigativa, salientando, pela propria

abordagem desses componentes, 0 aspecto mais operativo dessa dimensao, mas
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sem desconsiderar, na sua interpretacdo, as contradicbes da dinamica societaria,
necessaria para se avancar nas reflexdes que possibilitam dar maior efetividade aos
instrumentos de intervengéao.

Apontamos a importancia desse esclarecimento em relacdo aos
ndcleos tematicos e as oficinas de formagao, porque, como vimos nos PPPC’s, nem
sempre h& uma apropriacdo das particularidades desses componentes curriculares, a
dinamicidade de seu conteudo e articulagdo com os ndcleos de fundamentacéao.

Na sistematizacdo da matriz curricular, observamos que muitos
componentes curriculares, embora reforcem a dimensao investigativa, ndo explicitam
o termo na apresentacdo de suas ementas, ficando muitas vezes essa dimenséao
subentendida na proposta de ensino. Talvez, explicitar essa questao de forma mais
clara no ementario ou nos planos de ensino seja uma proposta de se levar a uma
reflexdo de como a investigacdo se expressa naguele componente curricular, como
se trabalhar aquele contetdo pensando-se em estratégias didatico-pedagogicas que
favorecam a aproximacdo com os dados da realidade, com o entendimento de que
essa dimensdo se faz presente, com maior ou menor énfase, em todos o0s
componentes curriculares, reforcando-se seus diferentes angulos de abordagem que
se conectam e se complementam.

Todavia, ha que se atentar, dentro da estrutura curricular, para que o
processo de constru¢éo do conhecimento e a questdo do método na teoria social critica
estejam presentes no contelddo a ser abordado entre os componentes curriculares,
podendo estar localizados n&o necessariamente na disciplina de pesquisa, mas em
outros componentes que expressam a pesquisa como matéria basica.

Na analise da matriz curricular dos cursos, verificamos que a disciplina
de pesquisa em Servico Social comparece praticamente em todos 0s projetos
pedagdgicos como expressao de um dos componentes curriculares vinculados ao eixo
pesquisa. Examinando os ementarios e as indicacGes bibliograficas!® desse
componente, observamos que o conteudo, de modo geral, esta relacionado ao
processo de construcdo do conhecimento, as particularidades da pesquisa no Servico

Social, com énfase nos procedimentos metodoldgicos para se instrumentalizar os

100 Dos oito projetos politicos pedagogicos pesquisados, trés apresentavam o0s ementarios
acompanhados das indicacdes bibliograficas. Para termos acesso as bibliografias das demais
ementas relacionadas a disciplina de pesquisa, bem como para obtermos maior detalhamento das
informacdes, entramos em contato com o0s coordenadores dos oito cursos e solicitamos os
respectivos planos de ensino.
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académicos na construcao de projetos de pesquisa e no Trabalho de Concluséao de
Curso. Das oito ementas analisadas, apenas trés (37,5%) faziam referéncia ao
método na teoria social de Marx.

Para ndo ocorrerem em uma analise equivocada, esses dados foram
confirmados na leitura dos planos de ensino da disciplina que trazem informacdes
mais detalhadas do contetdo programatico. Embora haja referéncia a construcéo do
conhecimento, verificamos que o debate tedrico-metodoldgico, com destaque para as
contribuicbes da teoria social de Marx pouco é mencionado nas indicacbes
bibliograficas. Um dos textos que esta presente praticamente em todas as bibliografias
€ 0 de Netto sobre o método em Marx (2009) que traz uma contribuicdo indiscutivel
como aproximacao, mas temos que nos atentar para as fontes originais que orientam
esse debate.

Comparecem, de forma mais ampliada, as referéncias que tratam do
aspecto metodoldgico da pesquisa. As trés disciplinas que trazem em suas ementas
as categorias do método ndo apontam, na indicacdo das bibliografias béasica e
complementar, referéncias que se reportam as fontes originais do pensamento
marxiano e de suas vertentes. Mas isso ndo significa dizermos que 0S cursos
pesquisados ndo abordam tal discussdo, observamos que, no ementario, ha outras
disciplinas que fazem referéncia aos fundamentos da teoria social de Mary,
visualizados, por exemplo, nas disciplinas'®® de praxis profissional I, fundamentos
histéricos, tedricos e metodoldgicos do servigo social Il e fundamentos filoséficos do
servigo social.

Entretanto, destacamos a importancia desse conteldo ndo estar
alijado dos componentes curriculares que estdo mais proximos da pesquisa como
matéria basica. Isso nos impde a refletir em como conduzirmos a formacgédo da

7

dimensdo investigativa, sem adensarmos a discussdo do método que é parte

101 Caberia aqui um estudo mais detalhado dos planos de ensino dessas disciplinas para analisarmos
nos objetivos, no conteldo programatico e nas referéncias bibliograficas como essa discusséo
comparece, entretanto, dados os objetivos aqui delimitados, buscamos nos ater a disciplina de
pesquisa em servico social como um dos componentes vinculados ao eixo pesquisa.
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intrinseca desse desvendamento e apropriacdo da realidade. As pesquisas?®? da
ABEPSS a respeito da implementacao das diretrizes curriculares tém problematizado
essa questdo, ou seja, a recorréncia das disciplinas de carater mais instrumental,
salientando que, “excepcionalmente, sdo apontadas disciplinas que possam vir a
garantir a fundamentacdo no método marxiano” (GUERRA; BACKX; REPETTI, 2013,
p. 217-218).

Vimos que a dimensdo investigativa, na sua relacdo com a
intervengdo profissional, requisita se evidenciar os niveis de conhecimento e a
ultrapassagem, pela razdo dialética, do conhecimento pautado na intuicdo e no
entendimento (GUERRA, 2009); é isso que possibilita se apreender as
particularidades de uma situagdo singular identificada no cotidiano, saber, por
exemplo, em uma situacao de violéncia doméstica, quais as determinagfes sociais
gue estdo ali implicadas, considerando-se a desigualdade social, a diferenciacdo de
classe e género presente na heranca historica da sociedade brasileira e o acirramento
desse fenbmeno em determinadas conjunturas econémicas e politicas. Reconstruir o
objeto de intervencao exige apreendé-lo a partir das totalidades que o constituem,
identificar as contradicdes que estdo postas, e isso ndo se faz sem um esforco tedrico
gue movimenta as categorias de analise para a leitura da realidade.

O que estamos salientando aqui é que essa leitura tedrica implica nos
conhecimentos construidos nos nucleos de fundamentagédo, contudo afirmar-se a
importancia de ter, entre os componentes curriculares, um espaco no qual se possa
aprofundar a discussédo do método — de suas perspectivas historica, politica, ética e
ideoldgica — enquanto uma postura teérico-metodoldgica a ser adotada, a qual exige

o esforco intelectual de se debrucar sobre os dados da realidade, identificar as

102 Referimo-nos aqui tanto as pesquisas desenvolvidas ao longo dos anos 2000 quanto as mais
recentes publicadas na revista Temporalis no ano de 2013. A pesquisa realizada na gestéo
2005/2006 sob a coordenacédo da professora Ana Elizabete Mota e finalizada na gestdo 2007/2008,
coordenada pela professora Angela Santana do Amaral, abrangeu 105 unidades de ensino
distribuidas em todas as regides da ABEPSS e seis eixos de analise, dentre os quais, 0 eixo
“Pesquisa em Servigco Social: tendéncias na implementacdo das Diretrizes Curriculares”. Em
pesquisas mais recentes, estas foram realizadas tendo como base tanto a pesquisa avaliativa
anterior de 2008 quanto os relatorios gerados como frutos das experiéncias dos cursos de
aperfeicoamento promovidos pelo projeto ABEPSS ltinerante, realizados ao longo de 2012 em todas
as regionais da entidade. Fazemos referéncia especialmente a duas pesquisas: “Desafios da
Pesquisa na formacéao profissional do Assistente Social: um olhar a partir da experiéncia do curso
“ABEPSS-Itinerante”, elaborada pelas professoras Ana Paula Mauriel e Olegna de Souza Guedes,
e “O lugar da pesquisa na formagéo profissional: algumas questdes a partir dos relatérios das
regionais da ABEPSS”, de autoria dos professores Yolanda Guerra, Sheila Backx e Gustavo Repetti.



171

mediacdes que estdo ali colocadas no intuito de se ultrapassar o imediato na busca
de aproximacao ao real e de sua reelaboracdo enquanto expressao de novas sinteses
construidas.

Esse debate tedrico-metodoldgico evidencia o ponto de vista
ontolégico e aponta que o dado da realidade ndo se desconecta de suas bases
materiais que determinam os processos de producao e reproducao da vida social. Isso
possibilita maiores chances de o0 académico construir as conexdes entre o
conhecimento e o exercicio profissional, captar as mediacées e perceber as relacdes
contraditorias entre os complexos, reconhecendo que esse caminho orienta a
producdo de conhecimento a partir de niveis distintos de aproximacao da realidade,
seja na elaboracao de um instrumento de coleta de dados ou na sistematizacao destes
e de outros procedimentos de investigacao que subsidiam o assistente social em seu
cotidiano profissional.

Se a fragilidade na discussdo do método é um ponto importante de
tensionamento que comparece nos planos de ensino da disciplina de pesquisa, é na
sistematizacdo da matriz curricular que todos o0s cursos pesquisados apresentam
propostas de componentes curriculares que favorecem a constru¢cdo da dimensao
investigativa. A referéncia a essa estrutura curricular foi apontada por 70,7% dos
docentes que afirmaram gque a organizacao curricular nos cursos tem como proposta
possibilitar o ensino dessa dimenséao, entretanto a questao diz respeito as condicdes
gue possibilitam sua efetivacao.

Docente Q. 18: A organizagao curricular € um “texto” e necessita de
“agentes” para efetiva-la. Considero que o problema da dimenséo
investigativa ndo estd na organizacdo curricular, mas na sua
operacionalizagdo, que requer monitoramento sistematico e coletivo
dos sujeitos do processo de formacao profissional.

Docente Q. 65: A grade curricular permite a integracdo. A questdo
central € a articulagéo entre os docentes responsaveis pelas diferentes
disciplinas.

Docente Q. 62: Formalmente as disciplinas foram pensadas para
articular a dimenséo investigativa e estdo assim apresentadas no
PPC, mas vejo que no cotidiano de sala de aula, essa articulacdo pode
ser fragilizada diante da logica fragmentada e aligeirada do ensino, em
suas diversas seriacdes e modalidades, o que dificulta a compreensao
desta dimenséo por parte dos estudantes.
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Sabemos que os projetos pedagogicos se materializam nas condicdes
objetivas e concretas das universidades publicas, marcadas por uma estrutura
departamentalizada que pouco contribui com a integralizacdo dos conteudos, e pela
precarizacdo da formagéo profissional que influi no trabalho docente, no rebaixamento
dos recursos destinados ao fomento a pesquisa e a producdo de conhecimento,
sobretudo no ambito das ciéncias sociais e humanas, entre outros fatores. Isso
significa dizermos que o trato da dimensao investigativa no projeto de formacéao
profissional implica em considerarmos tanto essas condi¢gdes quanto o entendimento
gue os docentes tém a respeito dessa dimensao, o qual ndo esta desarticulado da
forma como vivenciam e interpretam as situacdes conjunturais.

Nesse sentido, buscamos, a partir do questionario e das entrevistas
realizadas, entender a concep¢do e como a dimensdo investigativa vem sendo
mobilizada nos cursos, quais os principais elementos que interferem nesse processo,
entendendo que tais eixos de analise se complementam, pois expressam a dinamica

e 0 contexto nos quais se inserem.

4.2 A DIMENSAO INVESTIGATIVA NA APREENSAO DA LOGICA DAS DIRETRIZES CURRICULARES

Vimos afirmando, durante a construcéo desta tese, que 0 modo como
os docentes se apropriam da logica das Diretrizes Curriculares de 1996 tem a ver, em
certa medida, com o modo pelo qual eles interpretam o lugar que a dimenséao
investigativa ocupa na formacao profissional. Tal apropriagdo, como ja salientamos,
nao esta isenta dos condicionantes — objetivos e subjetivos — que atravessam o
trabalho docente nas universidades publicas, tampouco dos compromissos
assumidos, por parte dos sujeitos envolvidos no processo de formagéo, com o rigor
tedrico-metodoldégico e com os valores ético-politicos que demandam
necessariamente tal apropriacao.

Percorrendo esse interesse, nosso ponto de partida, no
desenvolvimento da pesquisa de campo, foi buscar, junto aos docentes que
participaram da pesquisa — primeira fase (via questionario) e segunda fase (por meio
de entrevista grupal) —, o entendimento que eles expressam a respeito dessa
dimensdo no processo de formacdo profissional. Nos relatos, foi possivel
identificarmos diferentes concepg¢fes, sendo predominante aquela que traduz o
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referencial tedrico-metodoldgico disposto nas diretrizes curriculares e nas producdes

tedricas da categoria profissional, expressa na seguinte compreensao:

Docente Q. 72: A dimenséo investigativa é inerente ao exercicio
profissional do assistente social. E acionando esta dimens&o que o
assistente social desvela as expressfées da questdo social, objeto do
seu trabalho, presente no seu cotidiano profissional nos mdultiplos
espacos sdcio-ocupacionais em que se insere, com vistas a se afastar
da aparéncia e se aproximar da esséncia, € a capacidade de
descortinar e analisar a realidade.

Docente Q. 52: Ndo se confunde com a pesquisa (cientifica), mas
pressupfe uma capacidade analitica que envolve compreender a
realidade social nas suas diferentes expressdes, visando o
acompanhamento aprofundado da mesma e explicitando suas
contradicdes e, ao mesmo tempo possibilita reconhecer as demandas
postas a profissao.

Docente E. 4.1: Acho que essa dimenséo é essencial, € o que mobiliza
a producéo de conhecimento na nossa area nos fazendo referéncia
inclusive para outras areas [...], entdo, esta dimenséo tem que ser
trabalhada, mas de forma articulada a dimensao interventiva porque
sendo ela ndo ganha a forca necessaria, porque qual é a finalidade
maior da gente investir em pesquisa na profisséo, é alimentar a pratica
profissional [...] Como articular respostas concretas as demandas da
populacdo usudria das politicas publicas se a gente néo articular as
duas dimensbes?

Docente E. 1.1: Essa dimenséo investigativa na formacao profissional,
eu penso que ela é um eixo que atravessa todas as disciplinas. Eu
diria que até independente da profissdo, a universidade tem que
formar um investigador, capaz de se colocar diante da realidade. [...]
Tem gente capaz de achar que a dimensao investigativa tem que ser
discutida na disciplina de Pesquisa ou no TCC, e no Servi¢co Social
para mim estéa claro que em todas as disciplinas nos temos que ajudar
0 aluno a se colocar admirado diante do mundo, assim, eu vejo que
ela é um pré-requisito para que nossa intervencao nao seja um simples
repasse de beneficio, um simples atendimento de usuarios.

Observamos, nos relatos, questdes que apontam alguns caminhos
para se pensar a investigacdo na formacao profissional. Um dos aspectos que
comparece praticamente em quase todas as respostas referem-se ao fato de que essa
dimensdo estad vinculada a natureza interventiva da profissdo, na qual se faz
necessario mobilizar conhecimentos para a interpretacdo das situagbes que se
apresentam de modo imediato no cotidiano profissional e como estratégia que

possibilita se repensar os instrumentos e 0s procedimentos interventivos.
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Conhecimento, intervencao critica e realidade social sdo apontados,
pelos docentes, como elementos constitutivos no entendimento dessa dimenséo,
assim como a relacdo com a producdo de conhecimento e a importancia de trata-la
de modo transversal nos conteudos propostos na formacdo, sendo observada a
necessaria unidade dialética que implica a complementariedade entre investigacéo e
pesquisa cientifica. Evidenciamos, nos relatos, o reconhecimento de que essa
dimens&o mobiliza, de forma articulada, a triplice competéncia profissional.

Assim, entendemos que ha uma concepcéo, por parte da maioria dos
docentes, que traduz o que esta disposto no discurso hegemonico da categoria e que
expressa, de modo mais abrangente, as construcdes tedricas, éticas, politicas e
culturais amadurecidas no projeto de formacao profissional bem como nas pesquisas
tedricas sobre o tema, no entanto acreditamos que h& questdes anteriores que devem
ser elucidadas para afinarmos melhor o entendimento do que € esta dimensao.

Questdes como por que ela ndo se confunde com a pesquisa
cientifica? O que possibilita a compreender como eixo transversal? De que
conhecimentos estamos falando para pensarmos a relagcdo entre investigacao e
intervencdo? Em gque medida a investigacdo tem sido evidenciada como mediacéo
entre 0s conhecimentos expressos nos nucleos de fundamentacdo e o trabalho
profissional?

Sem a apropriacdo da logica dialética que sustenta esses nucleos,
verificamos que tal concepgéo pode assumir a reproducéo de um discurso com riscos
de fragmentar seu entendimento no processo formativo, alimentando tendéncias
conservadoras que reforcam o distanciamento dos conteudos tedrico-praticos na
formacdo, fragmentando as abordagens na interpretacdo da realidade,
individualizando os dados ou tentando ajusta-los a um conjunto de procedimentos que
0 pensamento cria na apropriacao da realidade e ndo avanca no desvelamento de
seus complexos.

Com isso, ndo estamos querendo dizer que a concepcao apresentada
pelos docentes contém equivocos, pelo contrario, € o que esta disposto no projeto de
formacdo a partir de toda construcdo socio-historica empreendida pela categoria
profissional, todavia reforcamos que, para um entendimento na perspectiva apontada
nesta tese, ha um movimento anterior que deve ser captado. Enquanto isso nao for

discutido, a impresséo que temos é de que esta tudo claro, que os principios dispostos



175

nas diretrizes curriculares no que concerne a dimensao investigativa estdo sendo
entendidos.

Nas respostas dadas a outras questbes, observamos
comprometimento na concepgéao ao se tratar a dimensao investigativa como vinculada
a disciplina de pesquisa, como sinénimo de producdo de conhecimento ou, ao
contrario, ao se afirmar que tal dimensao nao é s6 pesquisa cientifica, mas sem se
apresentar argumentos que possam ir para além disso.

Encontramos também respostas que explicam a dimenséo
investigativa a partir de elementos que a tangenciam, evidenciando o que ela busca,
0 que ela possibilita, 0 que expressa, sua relevancia, as dificuldades etc., mas sem se
fazer referéncia aquilo que de fato ela é.

Outras concepg¢des que comparecem nas respostas evidenciam, de
forma explicita, a relacéo da investigacdo com a disciplina de pesquisa, ou como forma
de produzir conhecimentos, sendo observadas também expressfes que pouco
esclarecem a respeito do termo e outros que nao souberam emitir um entendimento,

com a justificativa de pertencerem a outra area.

Docente Q. 41: A denominada dimensao investigativa significa os
assistentes sociais estarem preparados para a sistematizacdo de
dados, leitura da realidade na qual realiza o seu trabalho, favorecendo
a suspensdo do cotidiano, o planejamento e a producdo de
conhecimento, pois a disciplina de pesquisa favorece a formulacao de
objetos a partir de categorias extraidas da realidade social.

Docente Q. 5: Desvelamento do real. Capacidade de superar a
imediaticidade do cotidiano. Respostas cientificas. Postura inquieta e
curiosa. Expectativa de apreender e entender o inesperado.

Docente Q. 30: N&o sei exatamente o0 que envolve este conceito e
debate no Servico Social, sou de outra &rea, mas, de modo mais amplo
me parece estar relacionado e ideia de formacao permanente.

Os relatos apresentados evidenciam que ha um entendimento um
pouco diverso daquilo que foi a construcdo das diretrizes curriculares no que tange a
dimensao investigativa. Obviamente que a investigacéo envolve a sistematizacéo de
dados, a leitura e suspenséao da realidade, o vinculo com a disciplina de pesquisa,
mas nao € somente isso. Assim, apontam questdes que tensionam o projeto de

formacdo.
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Nesse sentido, entendemos que as diferentes concepcdes que 0s
docentes apresentam em relacdo a investigacdo e ao entendimento do que essa
dimensdo ocupa no processo formativo passam pela apreensdo de dois eixos
fundamentais e indissocidveis de analise: a concepg¢ao que expressam a respeito
do Servico Social e o entendimento da l6gica das diretrizes curriculares.

Com base nos argumentos de Guerra (2005b, 2019), se
consideramos que 0 ensino em Servico Social € determinado, sobretudo, pela
natureza da profissdo e se um projeto de formagéo “tem que ser orientado por um
consistente e coerente projeto de profissdo no qual se explicite claramente de que
Servigo Social estamos falando” (GUERRA, 2019, p. 28), o reconhecimento desses
elementos evidenciam em grande parte o tratamento que a dimensao investigativa
tem tido na formacgéo profissional, com a clareza de que esta dimensdo ndo esta
dissociada do modo pelo qual os fundamentos do Servi¢co Social tém sido apreendidos
na interpretacéo do significado da profissédo e da realidade social e da construcéo de
respostas profissionais.

S&o eixos que, embora reconhecidos e consolidados na literatura do
Servico Social, nos impulsionam a fazermos sempre novas reflexdes em razdo de sua
temporalidade histérica, tensionada constantemente pelas transformacfes que
ocorrem na sociedade e que influem, em maior ou menor grau, no modo como o
Servigo Social tem sido apreendido a partir de seus fundamentos e na mediacéo
destes com a realidade.

Interpretados a partir do materialismo historico, esses eixos se
complementam e se revelam na conexdo de um com 0 outro — a investigagédo e a
intervencado, o trabalho e a formacdo (GUERRA, 2009) — e conduzem a melhor
apropriacdo dos termos — conhecimento, intervencéo critica e realidade social — que

comparecem na fala dos docentes para explicarem o que é essa dimensao.
4.2.1 A concepcéo de Servico Social: interface entre investigacao e intervencéo

Acompanhando as reflexbes sobre o que é o Servico Social,
observamos que, nas falas, predomina a perspectiva historico-critica (MONTANO,
2011) como referénciatedrica na interpretacao da profissao. Tal perspectiva considera
que o Servigco Social ndo ocorre em um espacgo social isento das necessidades

historico-sociais do capital. Sdo essas necessidades, em suas formas histéricas,
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engendradas pelas contradi¢cdes de classe, que demandam a especializacdo desse

profissional.

Docente E. 8.2: Para mim acho que tem aguele conceito ja construido
de algumas décadas com o apoio e o trabalho feito pela Marilda e pelo
Zé Paulo, e por muitos outros que foram desde a Reconceituacao
ajudando a caracterizar essa profissdo, como uma profissdo inscrita
na divisdo social e técnica do trabalho, generalista, que forma
profissionais para atuar no campo das politicas sociais e dar respostas
aos fenbmenos associados e decorrentes da questdo social, ndo
esquecendo a condicdo de assalariamento desse profissional.

Docente E. 4.1: Vou fazer mais uma reflexdo no sentido de que a
profissdo tem uma natureza interventiva e investigativa e de forma
articulada. A profissao ela em diferentes espacos sdcio-ocupacionais
tanto constréi conhecimento, quanto trabalha na perspectiva de
planejar, implementar, monitorar e avaliar politicas publicas, mas néo
se faz isso descolado da necessidade de construir um conhecimento
gue € muito particular em funcdo das demandas que enfrenta no
cotidiano dessas politicas publicas.

Docente E. 2.2: Eu vejo que é uma profissdo analitica e interventiva,
qgue responde as demandas do empregador, mas que da respostas
também para a classe trabalhadora, e para fazer essa intervengéo tem
a necessidade da analise da realidade permeada pelos fundamentos,
porque a gente precisa partir de uma analise critica para formar um
profissional que tenha capacidade de leitura ampliada da realidade,
gue tenha competéncia para a gestdo e para incrementar uma politica
publica.

Docente E. 7.3: No meu entendimento é uma profissdo que emerge
no ambito do capitalismo monopolista para responder as expressdes
da questdo social, assim, obviamente que responde a sociedade
capitalista, uma sociedade cujas classes sociais estdo em uma
correlacdo de forcas, entdo a gente tem que pensar a formacao
vinculada também aos projetos societarios que origina projetos
profissionais que podem reforcar a ordem social vigente ou construir
estratégias de tensionamentos a ela.

Um dos elementos que comparece na fala da maioria dos docentes
refere-se aos aspectos analitico e interventivo da profissdo, apontando que a
existéncia de um espaco na divisdo social e técnica do trabalho tem como base uma
realidade determinada pelas relagdes sociais capitalistas que requisitam o preparo de
profissionais para responderem as particularidades da questao social.

Trazer esse conjunto de elementos para se pensar a natureza
interventiva da profissdo delimita claramente uma base teérica que se reporta aos
avancgos conquistados pela profissdo a partir dos fundamentos ontolégicos do
pensamento de Marx. Como vimos na segunda secdo, foi adensando esses
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fundamentos, a partir do trabalho como momento fundante da préxis e da constituicéo
do ser social, vendo aqui a relacdo entre subjetividade e realidade objetiva e as
particularidades que esse trabalho assume no modo de produgéo capitalista, com a
clara angulacéo de classe e valores ético-politico engendrados nessa apreensao, que
a profissdo conseguiu avancar no reconhecimento de seu significado socio-histérico.

Entender a natureza da profissédo € compreender seu vinculo estreito
com a realidade social, com toda a sua complexidade, contradicdo e temporalidade
histérica que pdem e repbem os objetos de intervencdo profissional, criam novas
necessidades, competéncias e requisicdes socioinstitucionais, indicando novas
exigéncias ao projeto de formacao profissional no sentido de acompanhar essas
mudancas, fazer a critica, identificar tendéncias que possibilitam reposicionar o projeto
profissional.

Nessa perspectiva de andlise, € possivel reconhecermos, como
observado nas falas dos docentes, a relagdo de assalariamento que determina a
insercao do assistente no mercado de trabalho e que, portanto, constitui-se em uma
condicdo necessaria para a realizacdo da intervencéo profissional, seu espaco socio-
ocupacional alocado em instituicées publicas ou privadas para atuar nas mais diversas
politicas publicas, as a¢des que concretizam nesse ambito, considerando os objetivos
dessas politicas que demandam conhecimento e, ao mesmo tempo, oferecem
possibilidades de construirmos novos sabres sobre o exercicio profissional e sobre

temas que podem ser apropriados por outras areas do conhecimento.

Em alguns relatos, observamos que os docentes, ao trazerem a
concepcgao de Servigo Social, evidenciam, de forma mais clara, que a intervengao
profissional, por ser determinada socialmente, ndo esta desconectada das relacdes
entre classes, como salienta Netto (2011, p. 80): “A institucionalidade sdcio-politica
que lhe é prépria ndo redunda imediatamente das exigéncias econbmicas do
dinamismo do capital monopolista, mas se produz como resultante do movimento das
classes sociais e suas projegbes”. Isso |he atribui uma dimenséo politica, com
possibilidades de construgao de projetos profissionais diversos.

Reconhecer essa dimensao nao significa desconsiderar as condi¢cdes
de assalariamento objetivamente dadas pelo empregador, “Ha uma funcionalidade
dessa pratica profissional ao padrao de producdo e reproducéo social [...] tenha o

assistente social consciéncia ou ndo” (GUERRA, 2012a, p. 59), contudo ndo é
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possivel desprezar a correlacéo de forcas — ndo como dicotomia, mas como motor da
historia — que se coloca nesse processo e que demanda, do assistente social, uma
leitura afinada das relacdes sociais constituidas na sociabilidade burguesa para
identificar, dentro da I6gica que o insere como “profissional da coergéo e do consenso”
(IAMAMOTO, 2000), as possibilidades e os limites de sua acédo, com maiores chances
de interpretar as demandas profissionais, considerando sempre que tais
possibilidades nao estao dissociadas da condi¢cado de assalariamento dessa forca de
trabalho.

Esse entendimento expressa a opcao tedrica dos nucleos de
fundamentacé&o das diretrizes curriculares que trazem o suporte teérico-metodologico
para apreendermos o que € o Servico Social no ambito das relagdes sociais que
englobam tanto a reprodugcdo material quanto as formas de consciéncia que 0s
homens constroem nesse processo (IAMAMOTO; CARVALHO, 1993).

Saber interpretar essas relacfes que constituem a realidade social
nado desvinculando objetividade e subjetividade é o ponto de partida para pensarmos
a profissdo como totalidade, como profissdo teorico-pratica, suas atribuicdes,
competéncias, valores, atitudes, demandas sociais, seu carater politico e apreender
gue esse trabalho envolve as condi¢cdes objetivas que respondem pela sua
materializacdo, mas ndo desconsidera 0 modo como os profissionais a interpretam e

definem uma direcéo social para a acdo que almejam desenvolver junto aos usuarios.

Isso mostra que, para além da reproducéo de um “conceito classico”
difundido na literatura da area, € necessario esmiucar, a partir dos fundamentos
historicos, tedricos e metodolégicos, o que lhe particulariza na divisdo social e técnica
do trabalho. Se é a natureza interventiva, entdo, € preciso tratar esse aspecto: o que
envolve a intervencdo? Como ela esta sendo compreendida? Considerando que a
partir dos fundamentos ontologicos do trabalho a intervencéo ndo esta dissociada dos
atos de pensar, refletir e transformar a realidade. uma das exigéncias que se requisita
na formacdao profissional é justamente elucidar quais as determinacdes e dimensdes
gue estdo implicadas nesse ambito: a realidade social e 0os conhecimentos que
possibilitam apreendé-la.

Trazer esses elementos implica, necessariamente, em articular os
contetdos dos nucleos de fundamentacdo, pois envolvem se apropriar de

conhecimentos que dizem respeito ao processo de constituicdo das relagdes sociais
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e como isso se traduz em objetos de intervencédo profissional com todas as

particularidades e conformidades correspondentes a ordem monopodlica do capital.
Em outros relatos, apresentados em menor expressao, observamos

que essa perspectiva de andlise do significado social da profissdo nem sempre

encontra nos fundamentos uma apropriacao suficientemente amadurecida.

Docente E. 4.2: Na minha concepcdo o Servico Social € a profissdo
gue trabalha dentro da contradicdo e que consegue captar nesse
processo a possibilidade de uma transformacéo social, ndo estando
nem de um lado e nem de outro. Agente sempre fala dessa dualidade,
entdo vejo que ele consegue buscar nesse meio uma mediacdo dentro
dos conflitos para essa transformacao social.

Embora haja um reconhecimento de que esse trabalho é tensionado
pelas contradi¢cdes inerentes a sociedade capitalista, percebemos que essa questao,
ao ser interpretada como movimentos polarizados, sem a conexdo dialética das
relacfes sociais que sustentam a sociedade burguesa, que € a questdo central da
Critica da Economia Politica realizada por Marx ao desvendar que no capitalismo tais
relacbes adquirem formas fetichizadas a partir da mercadoria, que permite que uma
classe se aproprie do trabalho alheio de outra sob a relacao de igualdade juridica entre
0s homens livres, sem essa compreensao, o entendimento que temos é de dualidade
e ndo de que ha uma complementariedade na contradi¢cao entre as classes, a unidade
na diversidade.

Tal interpretagdo imprime ao trabalho profissional aquilo que
lamamoto (2000) denomina de posi¢do conciliatéria. Segundo a autora, esse
entendimento no processo de formacéo profissional tende muitas vezes a recuperar
discursos que revigoram as velhas interpretagdes unilaterais, ora identificando a
analise da profissdo comprometida exclusivamente com as determina¢cdes da ordem
burguesa, na qual o profissional responde as demandas institucionais, sem muitas
perspectivas de vislumbrar outras possibilidades de acéo, ora impregnando a analise
de elementos que superestimam o carater politico, vendo o profissional como “agente
de transformacao”, valorizando as praticas voluntarias, sem captar as mediacdes que
atravessam o cotidiano profissional.

Na perspectiva que apreende a natureza da profissao ancorada nos
fundamentos ontologicos do trabalho, ndo se trata, em hipotese alguma, de situar a

profissdo em um campo de neutralidade, ou com a possibilidade de optar “por um dos
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lados”, ela responde claramente “as requisicdes das classes sociais que se enfrentam
no mundo burgués” (GUERRA, 2012a, p. 59). Mas, como tais requisicdbes nao sao
constituidas em um movimento linear de causa e efeito, mas na agdo dos sujeitos que
envolve contradigéo, luta de classes, consenso, como uma totalidade que se articula
de modo permanente, isso permite entendermos o carater historico e o aspecto
politico da profissédo, a renovacao de seu estatuto profissional e as demandas que se
pdem e repbem, conforme 0s avangos e 0S recuos que se inscrevem na dinamica das
relacdes sociais que expressam essa totalidade.

Em outro relato que ndo destoa da problematizacdo da questdo
anterior, observamos que, ao nao capturarmos, pela via da teoria social marxiana, as
determinacdes socio-histéricas que respondem pela inser¢cdo da profissdo na
sociedade capitalista, ou, como assinala lamamoto (2008a), ao se considerar apenas
a qualidade do trabalho, ndo reconhecendo as relacbes sociais que permitem a
realizacdo da atividade profissional, corremos o risco de ter uma analise a-histérica;
“ainda que em nome da tradicdo marxista”, a profissdo é concebida, de maneira
equivocada, como uma profissdo que vai na “contramao” das relagdes capitalistas,
evidenciando nessa interpretacdo uma possivel supervalorizacdo da dimensao
politica que abre espacos para a presenca de posturas voluntaristas e militantistas

gue ndo reconhecem os limites profissionais.

Docente E. 3.2: Eu acho que ela é uma profissdo que surge em um
determinado contexto, que ela vai na contramao desse capital, mas
gue no contexto de hoje, estamos vivendo peculiaridades que eu vejo
que essa profissdo vai ter que se reorganizar, se unir mais para
enfrentar toda essa ofensiva.

E importante destacarmos que as imprecisées que comparecem nos
relatos quanto a concepcao de Servico Social, concep¢do esta ndo dissociada da
apreensdo dos fundamentos que a informam, ndo representam apenas um detalhe
solto e ingénuo no processo formativo. As implicacdes disso ressoam certamente no
ensino da profissdo, na interpretacdo dos contetdos, os quais podem reforcar tanto o
empirismo quanto o idealismo na relacéo que se estabelece com a realidade e com o
conhecimento, interferindo na capacidade do futuro profissional em compreender o
significado social da profissdo, assumir uma posi¢cao no contexto das relagdes sociais
tendo em vista uma perspectiva de totalidade que possa orientar a apreensdo dos
dados da realidade e a sua competéncia investigativa.
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Ainda em relacdo a concepcao de Servico Social, verificamos que ha
0 consenso, na fala dos docentes, de que a profissdo tem natureza interventiva, esta
vinculada a realidade a partir das expressdes da questdo social, entretanto evidencia
que a referéncia ao carater interventivo ndo esta dissociada dos aportes tedricos, do
modo como o assistente social apreende e interpreta a realidade, posto que ha o
entendimento de que a relacdo que o Servico Social estabelece com seus objetos ndo
€ uma relagao direta, mas “mediatizada por um conjunto de processos socio-histéricos
e teodrico-metodolégicos constitutivos de seu processo de trabalho”
(ABESS/CEDEPSS, 1997, p. 60).

Docente E. 6.1: Quando a gente diz: “E uma profiss&o interventiva”,
6bvio, a gente vai intervir, vai elaborar planos e projetos de acéo, mas
para mim é bem claro, e é isso que tentamos passar para o0s alunos,
de que dizer isso ndo significa que ndo tenha a dimensao tedrica de
compreender essa realidade que é contraditéria, compreender a
propria profisséo e a intencionalidade que desejamos dar a ela.

Docente E. 1.1: N6s ndo formamos apenas um profissional técnico,
alguém gque vai la para seguir uma série de etapas controlaveis. Nao
€ s0 isso, se fosse, eu ja teria caido fora hd muito tempo [...] A gente
qguer formar um intelectual, alguém que pense o mundo.

Os relatos trazem elementos que sintetizam 0s argumentos expressos
também em outras falas, apontam a intrinseca relacdo entre investigacdo e
intervencao, ou seja, o entendimento de que “Esta pratica profissional necessita de
saberes que sao explicativos da l6gica dos fenbmenos e outros que sao interventivos”
(GUERRA, 2005b, p. 149). Isso porque, como vimos anteriormente, o espaco do
cotidiano que fundamenta e materializa o trabalho do assistente social ndo se da a
conhecer de forma imediata, ndo se configura apenas nos dados empiricos que se
apresentam espontaneamente. A realidade € uma articulagdo de esséncia e
aparéncia, mas esse mundo fenoménico, como nos mostra Kosik (1976), tem uma
estrutura, uma legalidade e uma ordem prépria que pode ser analisada e interpretada.

E na complexidade das rela¢des estabelecidas no cotidiano que o
assistente social atua, e, nesse cotidiano, reside o pensamento do homem comum
gue, segundo Kosik (1976), é a forma ideolégica do agir humano de todos os dias, na
qual sédo captados os aspectos superficiais das coisas. Nesse sentido, a apropriacao
desigual da riqueza socialmente produzida, as formas de exploragéo do trabalho e a

extracdo da mais valia ndo se manifestam de forma imediata, as expressdes da
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guestao social ndo se revelam em um primeiro momento, apresentam-se de forma
heterogénea, fragmentada — “tudo se passa como se estas fossem inevitaveis ou
como se originassem de um “desvio” da logica social” (NETTO, 2011, p. 32).

Diante disso, ha o reconhecimento, por parte dos docentes, de que
compreender essa realidade ndo se faz de forma aleatoria e intuitiva; desentranhar,
desse complexo, as conectividades que permitem desvelarem a condicao de vida dos
sujeitos com 0s quais 0 assistente social se depara no seu cotidiano, impde uma
exigéncia tedrico-metodoldgica a formacgéo profissional no sentido de se apreender,
por meio dos fundamentos, a realidade social e as relacdes estabelecidas entre as

classes sociais e como isso se traduz em demandas profissionais.

Docente E. 44: Vejo que a intervencgao deve vir acompanhada de um
conhecimento critico da histéria, do pais, daregido, do lugar, sem este,
o cotidiano se torna naturalizado e a atuagdo acomoda pelos pilares
institucionais.

7

A partir das falas, € possivel observarmos que os docentes
expressam a preocupacao com a formacdo de um intelectual que possa pensar,
refletir e problematizar a realidade na sua totalidade, identificando as contradi¢coes
existentes. Assim, reconhecem que a intervencdo nao diz respeito a uma acgao
isolada, mas pressupde conhecimentos que possam captar as necessidades sociais
como elas realmente séo, ou seja, as possibilidades de se pensar para além do dado
imediato, saber lidar com as informacgOes coletadas no cotidiano, o que elas
representam, o que indicam, como condi¢ao para argumentar, propor e projetar novas
acoes.

Partindo do pressuposto de que “Toda intervencdo € uma acao
teleoldgica que implica uma escolha consciente das alternativas objetivamente dadas”
(GUERRA, 20124, p. 56), isso significa dizermos que toda e qualquer intervencao nao
ocorre descolada de conhecimentos — em seus diferentes niveis — e de valores éticos
e politicos que a orientam. A escolha dos meios que possibilitam maiores chances de
viabilizar uma proposta que se busca alcancar — uma finalidade a acdo — nao se faz
sem conhecimentos e saberes prévios que a orientam, tampouco sem a relacao entre
0 sujeito e realidade social.

Se, a partir das construcdes teoricas que consolidaram o projeto de

formacao, temos o entendimento de que a profissdo tem natureza interventiva, esta
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fundamentada na realidade social, a qual se faz necessario conhecer, entdo, &
necessario evidenciar a “dialética entre investigacao e intervencao” (GUERRA, 2009),
e perguntar de que conhecimento estamos falando e como esse conhecimento tem-

se colocado na mediagao com a realidade.
4.2.2 A concepcdao a respeito das diretrizes curriculares e de sua légica de construcao

Um segundo eixo de andlise foi entendermos como os docentes
interpretam as diretrizes curriculares e a l6gica de sua construcdo. Na primeira fase
da pesquisa, dos 75 docentes que responderam ao questionario, 85,3% informaram
ter conhecimento a respeito das diretrizes curriculares e 10,7% disseram conhecé-las
parcialmente. Ao detalharmos essa questdo nas entrevistas, observamos que ha o
entendimento, por parte da maioria dos docentes, de que as diretrizes curriculares séo
parametros para a formacdo profissional, expressam uma direcdo, uma
intencionalidade ao perfil de profissional que se busca formar, sendo também um

documento de reafirmacéo do Projeto Etico-Politico profissional.

Docente E. 1.3: Nao tenho davida de que as diretrizes curriculares
tem um carater bastante progressista, um carater vinculado a
intencionalidade que a profissdo tem. O que é diretriz? E direcéo, um
direcionamento para que o curso seja formado a partir daqueles
elementos, da divisdo daqueles conhecimentos que estdo dados 1a, a
partir daquele referencial teérico.

Docente E. 5.1: As diretrizes tem a ver com nosso processo de
construcdo enquanto categoria profissional de assistentes sociais e
com 0 que nos queremos construir enquanto profissdo, que
profissional nds queremos formar e como vamos organizar o0 que é
necessario para isso.

Docente E. 3.3: Elas representam um amadurecimento tedrico e
politico da profissao, nos oferece um conjunto de conhecimentos que
nos habilitam dar respostas, ter uma criticidade e também uma
perspectiva socio-historica.

Docente E. 2.3: E um documento importante de reafirmacao teérica,
politica e ética da profissdo e que mais do que nunca, nesse campo
gue a gente esta vivendo de irracionalismo ela é fundamental ser
reafirmada.

Observamos, nas falas, que ha um entendimento a respeito do que

sao as diretrizes curriculares, o que elas representam, o que oferecem etc., entretanto,
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a partir das discussfes tecidas nesta tese, percebemos que ha outros elementos
importantes que devem ser explicitados e incorporados a essa discussao, 0 que
significa dizermos que é necessério tratarmos as diretrizes a partir da logica dialética
de sua constituicéo.

Tomar as diretrizes como direcdo, apontar que apresentam um
conjunto de conhecimentos para a organizacdo dos conteudos e do profissional que
se deseja formar, explicita um entendimento que, ao nosso ver, ndo € suficiente para
captarmos os elementos que a particularizam, pois a perspectiva defendida nesta tese
€ justamente a de que é a apreensao da logica das diretrizes curriculares que qualifica
o debate e possibilita interpretar o que é “esse conjunto de conhecimentos, como se
da a organizagédo dos conteudos” e como pensar a dimensao investigativa a partir
disso.

A referéncia de que as diretrizes decorreram de uma construcao
coletiva e de um amadurecimento teorico e politico da categoria € um aspecto
importante que sinaliza o processo historico de constru¢do desse documento, mas
devemos nos atentar para outras questdes que comparecem nas falas: que
reafirmacdes teodrica, ética e politica sdo essas? O que significa essa divisdo de
conhecimentos? Sdo questdes que exigem pensar o projeto de formacéo para além
do texto que consubstancia as diretrizes, nesse sentido, a atencdo esta no rigor
tedrico-metodoldgico na apreensdo do método materialista, histérico e dialético, como
uma condicdo necessaria para interpretarmos as diretrizes em seus nucleos de
fundamentacéo.

Com isso ndo queremos dizer que nao ter essa apreensao nao
significa que ndo ha possibilidades de expressarmos uma concepcgao a respeito do
que sdo as diretrizes curriculares, existe, sim, uma concep¢do, mas esta nao
consegue expressar, de maneira sélida e mais fiel possivel, os fundamentos
ontolégicos que estdo na base desse documento e que nos dao a clareza dos
fundamentos para entendermos a realidade, o trabalho profissional e a investigacéo
como dimensao inerente a dialética que constitui e organiza o conjunto de
conhecimentos dispostos nos nucleos de fundamentacao.

Em outras respostas verificamos que as diretrizes curriculares foram
explicadas a partir dos desafios encontrados na sua materializacao. Alguns docentes
apontaram que a proposta é inovadora e reconhecem que esta apresenta uma

perspectiva critica, entretanto o problema estad em como se proceder a esse conjunto
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de orientacdes diante de uma conjuntura tdo adversa que se coloca ao ensino superior
no pais e que reforca o0 modelo academicista de ensino, indo na contramao de um

projeto que almeja a formag&o de uma intelectualidade.

Docente E. 1.4: Eu vejo as diretrizes como um grande balizador da
nossa formacdo, elas estdo em constante movimento, ndo s&o
estanques, mas eu vejo que o grande problema ndo esta nas
diretrizes, mas na implementacdo desse curriculo nas unidades de
ensino.

Docente E. 1.1: Eu entendo que as diretrizes curriculares apontam
uma direcdao critica para a formacao profissional, mas o dificil é garantir
em sala de aula o que esta disposto neste projeto. Entao, por exemplo
uma coisa € garantir a dimensao investigativa nas diretrizes, 0 seu
corte transversal em todas as disciplinas, o tripé do ensino, pesquisa
e extensdo. Mas é muito dificil na pratica vocé garantir que isso
aconteca. Entdo eu penso que elas apontam na direcdo certa, o que
ndo coaduna com ela é a realidade.

Estas falas expressam um posicionamento que nao tem sido incomum
nos meios académico e profissional. A dificuldade em materializar o projeto
profissional € uma recorréncia que comparece nos debates da categoria, nos estudos
e reflexBes tedricas que procuram problematizar e esclarecer os nds a respeito da
razdo analitica que vem sustentando tal interpretacéo.

Ao considera-lo algo idealizado, como um documento a-histdrico,
retira-se dele todo o potencial analitico de interpretacdo da realidade. Isso se explica
pelo fato de que teoria e pratica sdo tratadas a partir de uma dicotomia, como se
houvesse um projeto de formagéao profissional de um lado e, de outro, os elementos
da vida real. A concepcédo de realidade aparece como algo pré-definido e ndo como
construcdo social e historica dos homens e mulheres, assim, ndo faz parte dessa
apreensédo o devir ou o vir a ser como parte da realidade.

Na fala acima, percebemos que, ao conceber as diretrizes curriculares
de maneira abstrata, sem reconhecer as media¢gdes que a vinculam a realidade, o
entendimento que temos € de um documento que permanece intocado e sem
alteracdes, isso porgue a realidade néo € percebida como totalidade, como existéncia
social, objetiva e subjetiva dos homens. As determinacdes existentes na prépria
realidade, fruto da acdo dos homens, que impulsionam ou n&o a transformacéo,

permanecem ocultas ou tendo que se adequar aos conceitos.
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Desse modo, os desafios da formacao profissional que se expressam
nas mais variadas questdes identificadas no ensino superior, tais como o perfil dos
estudantes, contencdo de recursos financeiros destinados a pesquisa, auséncia de
concursos publicos, entre outras, sdo percebidos como dificuldades que ndo se
encaixam dentro daquilo que as diretrizes propdem para a formagéo, como se fossem
duas realidades, ndo avancando para uma analise que reconhece que as diretrizes
curriculares trazem os fundamentos para se explicar essas condigdes concretas nas
quais ela se materializa.

Ora, se as diretrizes curriculares tém sua razdo de ser na logica
dialética que explica a realidade e a profissdo, nada mais desconcertante do que
concebé-la como um documento datado. Isso nos coloca a refletirmos como a
realidade vem sendo explicada na formacédo profissional, considerando que, nessa
base interpretativa, as mediacfes ndo sdo percebidas e exploradas, assim, cabe
guestionarmos qual papel a investigacdo adquire e como vem se dando a intervencao.

Nesse sentido, saber a respeito de sua logica de constituicdo, captar
suas reais determinacfes, 0 que implica em se apropriar do método, da concepc¢ao
ontolégica de homem e mundo que a informa, é uma condicéo para se sair do campo
das representacoes e entender a realidade ndo como problema, mas como totalidade
a qual as diretrizes curriculares buscam apreender na interpretacéo da profisséo e de
seus objetos de intervengéo.

Na fala do docente E 1.4, observamos que ha o reconhecimento de
que as diretrizes ndo sdo estanques, mas a0 mesmo tempo, ao apontarmos a
realidade como seu grande limitador, isso nos da a indicagdo de que possivelmente
ainda permanece como um documento distante, sem referéncia com a realidade,
posto que nesta também estdo postas as possibilidades de se encontrar as
alternativas de sua implementacéo.

Guerra (2015), em um estudo sobre a possibilidade historica do
projeto ético-politico-profissional, faz uma alerta a respeito das tendéncias idealista e
formal-abstrata que vém se dinamizando na cultura profissional e no entendimento
gue se tem a respeito do projeto profissional. Tais tendéncias decorrem da propria
realidade e tornam-se mais evidentes em contextos de maior acirramento da
racionalidade capitalista.

Segundo a autora, uma leitura idealista do projeto profissional tem

como base o0 senso comum, uma Visdo naturalizada e a-histérica que abre
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possibilidades para praticas voluntarias e messianicas. Como a ideia tem centralidade
sobre a matéria, o projeto decorre do pensamento, da vontade dos sujeitos e de seus
compromissos individuais. Outra influéncia na apreensdo dos principios e valores
profissionais diz respeito ao racionalismo formal-abstrato que apreende o ser na sua
objetividade, como fato, ndo o considerando processo em sua capacidade subjetiva.
Essas duas perspectivas, embora tenham suas particularidades, apresentam pontos

em comum:

em ambas encontramos a auséncia ou a rejeicdo da perspectiva de
totalidade social e da propria razao, ja que essa se autonomiza e se
perde no seu préprio movimento, supondo que a realidade deveria
moldar-se de acordo com as proprias prescri¢cdes do sujeito, negando
a existéncia material-concreta da realidade mesma (GUERRA, 2015,
p. 49).

Em outros relatos que comparecem em menor expressao,
observamos que h& outra concepcédo a respeito do que séo as diretrizes curriculares.
Os docentes apontam o carater processual, identificam que as diretrizes devem ser
reiteradas, trazidas a tona como instrumento vivo de orientacdo da formacao e do
trabalho profissional, evidenciam a teoria social critica como referencial que
fundamenta os conteudos da formacao, entretanto ndo explicam as diretrizes a partir

de uma apreensdo mais clara de seus nucleos estruturantes.

Docente E. 6.1: Ent&o, quando eu penso nas diretrizes curriculares eu
penso em projetos em disputa. Pensando que é um resultado histérico
e de uma construcdo de hegemonia, isso ndo acontece sem intencao
e conflito. E uma hegemonia que precisa ser construida e reconstruida
constantemente. Ter as diretrizes € como todas as legislacbes de
direitos humanos que precisa ser discutida constantemente, se a
gente deixa l& como um dado a ser seguido morre e isso € um passo

para a gente deixar sucumbir a questao do conservadorismo.

Docente E. 7.3: Eu vejo as Diretrizes Curriculares como direcdo social
para a formacdo profissional a partir da teoria social critica na
perspectiva de analise, compreensdo e apreensdo dessa realidade,
dos processos que a constroem, para que o aluno possa, a partir da
direcdo social, da perspectiva critica, da analise do método, ter os
fundamentos para subsidiar sua intervencao, independente do espaco
ocupacional e possa construir respostas a partir da formacéo
profissional.

Docente E. 4.1: Eu acho importante essa referéncia as Diretrizes
Curriculares porque elas na verdade definem os paradmetros da
formacdo profissional, nés temos ali os parametros para a discusséao
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dos fundamentos historicos, tedricos e metodologicos que séo
fundamentais para que os cursos de graduacgdo pensem a sua logica
curricular.

Observamos, nas falas, elementos que denotam maior aproximacao
ao referencial tedrico-metodoldgico das diretrizes e de seus nucleos estruturantes.
Identificar as diretrizes a partir de um referencial que n&o se traduz em um modelo ou
um padrdo a ser seguido, mas que as interpreta sob um ponto de vista historico, que
reconhece as interferéncias dos processos sociais e que admite o papel ativo dos
sujeitos nessa construcdo, evidencia o reconhecimento de seu carater processual.

Isso permite entendermos que temos um projeto de formacéo que
aponta determinadas projecdes que podem ou néo ser confirmadas, posto que séo as
determinacdes existentes na realidade que possibilitam sua efetivacdo. Assim,
consideramos tanto as condi¢des objetivas da formacao quanto as interpretacées que
os docentes tém e fazem a respeito desse projeto e que envolvem um referencial
tedrico com valores ético-politicos que orientam essa interpretacdo. E a realidade,
com todas as suas contradicfes, consensos, avangos e retrocessos, que constitui o
solo no qual as diretrizes curriculares se materializam, por isso seu carater dinamico
e a postura tedrico-metodolégica para apreendé-la em seus fundamentos
constitutivos.

Os relatos trazem, de modo mais proximo, a perspectiva teérico-
metodoldgica que orienta a formacédo. A fala do docente E7.3 faz referéncia ao fato de
que as diretrizes explicitam uma direcéo social, dando indicativos de que esta direcao
esta aportada em uma teoria social critica que informa determinado modo de se
apreender a realidade, assim como a fala do docente E4.1 que aponta os fundamentos
do Servigo Social como discussao para que 0S Cursos possam pensar a organizagao
de seus Projetos Politicos Pedagogicos. Entretanto, € necessario avangcarmos um
pouco mais e entendermos, na formacdo, como esses fundamentos estdo sendo
pensados em sua légica de organizagéo para subsidiarem a intervengao profissional.

Todos esses elementos sao importantes, mas ainda nao nos
permitem captar o entendimento que os docentes expressam a respeito da logica
curricular. Ao responderem o que séo as diretrizes curriculares, poucos abordaram a
sua logica de construcdo, com apontamentos mais detalhados a respeito do que sdo
0s nucleos de fundamentacdo e aqui cabe uma observacdo: a apropriacdo das

diretrizes implica na apropriacdo de sua logica de constituicdo. Esse entendimento
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nos permite retomar as concepc¢des sobre a dimenséao investigativa que apresentamos
no inicio do item 4.2 desta se¢édo e compreender como 0s docentes interpretam esta
dimensé&o de modo articulado aos fundamentos do Servi¢o Social.

Avancando na discussao, buscamos saber, junto aos docentes, o que
eles entendem a respeito dos nucleos de fundamentacdo. Como o0s nucleos
constituem a logica dialética de construcdo das diretrizes, saber a respeito dos
ndcleos nos leva a captarmos o0 entendimento a respeito dessa logica e da
investigacdo como dimensdo intrinseca a ela.

Alguns elementos comuns que comparecem na maioria das respostas
destacam que os nucleos fazem parte do processo de se entender a realidade,
expressam um conjunto de conhecimentos que vao ao encontro da triplice
competéncia, orientando e subsidiando a formacdo e o exercicio profissional e

instrumentalizando para que a interven¢ao ocorra em uma perspectiva de totalidade.

Docente E. 2.2: Eu penso que 0s nlcleos na perspectiva de totalidade
mesmo, de vocé pensar no contexto profissional, mas também em um
contexto social, eles reforcam nossa direcdo e aquelas trés
competéncias que a propria diretriz coloca.

Docente E. 3.1: Os nlcleos é uma tentativa que a formagéao realmente
articule varios campos de conhecimento, conhecimentos que séo de
base para a formacéo, para essa leitura de realidade, conhecimentos
gue fazem parte mais da rotina mesmo do exercicio profissional e a
articulacdo entre esses conhecimentos para que a intervencao
realmente ocorra numa perspectiva critica. Entdo essa organizagéo

em ndcleos é mais no sentido de contemplar todos esses
conhecimentos que precisam estar articulados.

Docente E. 5.2: Eu penso que os ndcleos de fundamentacao sao
essenciais porque eles dao o norte para o curso, eles mostram que
para se formar um profissional assistente social ele precisa ter o
dominio minimamente desses conteldos para conseguir entender a
realidade macro, a realidade particular brasileira e também entender a
profissdo que investiga essa realidade. Entdo eu penso a logica dos
nacleos um pouco nesse sentido.

Docente E. 3.2: Eu acho interessante quando a gente pensa nesses
nacleos de fundamentos porque eles indiretamente passam para
esses alunos ou passam para esse professor que esta adentrando a
vida académica, essa necessidade de entender o ser humano, o
individuo na sua vida social e no processo sécio-historico, de que o
gue rebate nele hoje tem uma constituicdo socio-histérica e que nao é
fruto do acaso. Entdo esses trés nucleos conversam muito nisso,
nesse olhar social e eu acho que é isso que diferencia também o
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assistente social de outras profissdes, eu penso que eles sao
fundamentais e totalmente relacionados.

A partir das falas dos docentes, observamos que ha uma concepcao
a respeito dos nucleos de fundamentacao que, por expressar aspectos mais gerais,
nao evidencia particularidades que sdo essenciais para se apreender a logica
articulada dos nucleos na constituicdo dos fundamentos do Servigo Social.

Nos relatos ha questbes que nos chamam a atencédo — olhar social,
campos de conhecimento, organizacdo em nucleos para se contemplar os
conhecimentos que devem estar articulados — e que nos colocam a fazer algumas
analises na tentativa de elucidarmos esse campo de abstracdo e dizermos que as
coisas ndo sédo bem assim.

Uma primeira questdo que identificamos € a dificuldade de os
docentes entender os nudcleos de fundamentacdo a partir da logica dialética que
expressa os fundamentos do Servigo Social e sustenta as diretrizes curriculares. Os
ndcleos sao interpretados pela sua importancia, pelas possibilidades e pelos desafios
das unidades de ensino em efetiva-los de maneira articulada. H& também o
entendimento de que os componentes curriculares devem estar articulados, mas sem
apresentar 0s argumentos que expressam a razdo disso. Sao respostas que
tangenciam a abordagem da questdo, mas nao explicam de fato o que eles séo.

Essa dificuldade na apreensdo se traduz muitas vezes nas
concepcles equivocadas a respeito da dimensdo investigativa, nos deslizes que
apontam uma interpretacdo coerente, mas que, ao avancarem em outras questfes
gue perpassam o tema, apontam uma visao fragmentada, concebendo a investigacao
como uma dimensao pontual, bem diversa das formulagcdes que resultaram na
construcéo do projeto de formacéo.

Diante disso, podemos construir algumas reflexdes. Um primeiro
ponto de partida para elucidarmos as interpretagdes que os docentes expressam a
respeito dos nudcleos de fundamentacdo € entender que as diretrizes curriculares,
como momento fulcral do projeto de formacao, tém sua construcdo assentada nos
fundamentos ontoldgicos do ser social, isso quer dizer que o pensamento nao esta
desconectado da atividade pratica concebida como praxis.

Essa apreenséo do trabalho, como fundamento do modo de ser e de
se reproduzir do ser social, que se expressa no Nucleo de Fundamentos Teorico-
Metodoldgicos da vida social, permite entendermos os valores genéricos e sua
transformacdo em determinada formag&o social marcada pela divisdo social do
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trabalho. Nessa direcéo, identificamos a logica que funda a divisdo social do trabalho
e resgatamos, a partir da critica da economia politica, as categorias que permitem
entendermos os fundamentos do modo de producéo capitalista.

Esse € um ponto crucial para elucidarmos que 0s nucleos de
fundamentacdo tém como base fundante a realidade social concreta. E a apreenséo
da realidade, entendida como totalidade dialética, que permite interpretarmos a
profissao e seus objetos de intervencdo, mas essa realidade deve “dar-se a conhecer”.
Essa € a razdo dos nucleos, € 0 que 0s movimenta, provoca e faz com que, na
formacdo, os académicos possam construir suas analises e sinteses a partir de dados
extraidos da realidade, capacitando-os para a investigacao/intervencdo e para a
producdo de conhecimentos que ndo se dissocia desse processo.

Como salienta lamamoto (2008b, p. 274, grifos originais),

Faz-se necessério, pois, que a formacdo profissional sofra um
“encharcamento” de informacbes histéricas sobre a sociedade
brasileira, em suas faces rural e urbana, tendo como foco a produgéo
e reproducdo da questdo social em suas expressdes nacionais,
regionais e municipais, construindo-se uma indissollvel alianga entre
teoria e realidade, necessariamente alimentada pela pesquisa.

Isso também nos permite compreender que o0 conjunto de
conhecimentos expressos nos nucleos de fundamentacéo néo esta articulado por um
acaso, nao € s6 uma questao estratégica, cada nucleo expressa uma totalidade de
conhecimentos — histéricos, tedricos e metodoldégicos — que se vinculam
dialeticamente a partir de diferentes angulos para a apreensao da realidade na qual
as expressdes da questdo social se pdéem historicamente como objeto a ser
desvelado.

Como nos mostra Kosik (1976, p. 44), “os fatos sdo conhecimento da
realidade se sdo compreendidos como fatos de um todo dialético [...] se sao
entendidos como partes estruturais do todo”. Essa perspectiva de analise mostra que
nao ha prioridade entre os nucleos de fundamentacdo, mas a intrinseca conexao entre
eles para que as demandas sociais ndo sejam analisadas de maneira unilateral — se
€ isso ndo pode ser aquilo — mas como unidade dinamica que se correlaciona com
outros complexos; assim, a proposta € de que as mediacdes existentes na realidade
sejam captadas por meio da unidade dos nucleos que constituem os fundamentos do
Servigo Social (TEIXEIRA, 2019).
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Nesse sentido, a organizacdo em nucleos de fundamentacao nédo é
s6 no sentido pedagodgico de contemplar conhecimentos que devem estar articulados
(fala da docente E 3.1); dizer que eles reforgam nossa dire¢do, ddo um norte para o
Curso ou vao ao encontro das competéncias profissionais, conforme observado nas
falas n&o revela de fato o que eles sdo. E necessario captarmos a légica dialética por
meio dos fundamentos ontolégicos para entendermos que nao se trata de um “olhar
social”’, ou, como nos alerta Netto (2009b), a partir das formulagbes de Marx, ndo cabe
ao pesquisador “olhar”, “mirar” o seu objeto, mas fazer a distingdo entre aparéncia e
esséncia.

Essa € uma questao relevante no projeto de formacao: entender como
os docentes estdo interpretando os nucleos de fundamentacgéo, porque disso depende
também o modo como interpretam e ensinam a apreensdo da realidade social, o
significado da profissé@o e a investigacdo como componente constitutivo da formacéo
e do trabalho profissional.

Diante disso, é necessario termos claro que, para além de um “olhar
social’, a realidade nao se apresenta de forma completa, ela é constituida de multiplos
aspectos (esséncia e aparéncia) que se conectam e se contradizem e que 0s
fundamentos permitem captarmos esses aspectos, identificando as particularidades
existentes como meio de superarmos as aparéncias e entendermos 0S processos
sociais a partir de seu movimento imanente. Como nos adverte lanni (1988, p. 41), “O
que torna necessaria a analise dialética € que as coisas ndo sao transparentes, e
muito menos quando elas sao relagdes capitalistas de producao”.

Compartilhamos com Teixeira (2019) a ideia de que captar essa logica
exige uma perspectiva critico-dialética que ndo contempla um trabalho isolado,
tampouco uma postura passiva diante da realidade. Sabemos que isso néao €, e nédo
tem sido, historicamente uma coisa facil e simples na formac&o profissional. E por
meio da perspectiva critico-dialética que entendemos que o0s nucleos de
fundamentacédo ndo se findam em uma grade curricular na orientacédo dos distintos
componentes curriculares, ndo é somente uma forma de fazermos com que o0s
conteudos das matérias estejam articulados, mas entendermos que tais contedados
constituem uma unidade que contempla diferentes formas de aproximacéo do real,
necessaria para a construcao de intervencdes profissionais.

Em outro relato, observamos, de forma mais explicita, a dificuldade

de se garantir a apreensdo da légica das diretrizes nos Projetos Politicos
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Pedagogicos. Muitas vezes, por conta até das questbes objetivas de trabalho dos
docentes, os encaminhamentos que direcionam o processo de revisdo curricular tém
se dado de forma fragmentada, com divisbes de tarefas que acabam reforcando a

visdo compartimentada dos nucleos.

Docente E. 2.1: Uma professora do curso fez esse estudo para nés
de pegar os nucleos, ver onde as disciplinas se organizam nesses
ndcleos, ver a consisténcia das disciplinas a partir dos nicleos, entédo
a gente sabe que eles se relacionam. Eu vejo que esses nlcleos nos
dao uma direcéo.

Diante das consideracdes que tecemos nos paragrafos acima,
evidenciamos aqui uma questao preocupante que interfere no modo como tem se
dado a apropriacdo dos fundamentos do Servico Social. Como apontamos
anteriormente, a logica dialética exige um rigor tedrico-metodolégico na sua
apreensdo, ndo € o texto das diretrizes e o estudo dos conteudos dos nucleos de
fundamentacéo ali explicitados que possibilitam o entendimento dessa légica. Saber
que “eles se relacionam” requer um movimento anterior de apropriacdo do método a
partir da critica da economia politica.

E o0 estudo do método ndo desconectado das construcdes historicas
que possibilitaram a categoria profissional avancar na formulacdo de um curriculo com
a proposta de unidade entre histéria, teoria e método, assim, € necessario situarmos
este estudo vendo as possibilidades que resultaram no aprofundamento dos
fundamentos ontolégicos na constituicao do projeto de formacéo.

Sem essa apropriacdo, que ndo € algo pontual ou que geralmente
acontece com a retomada e atualizacdo de alguns contetdos pertinentes ao processo
de revisao dos Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos, mas que, antes de tudo,
depende, sim, de uma postura tedrico-metodologica dos docentes que deve ser
alimentada constantemente por meio dos projetos de pesquisa e extensdo que
cologuem em movimento categorias da critica da economia politica para pensarmos
a formacéao e o trabalho profissional diante dos fenbmenos contemporaneos, sem esta
apropriacdo os riscos de termos uma compreensdo fragmentada e formalista do
curriculo séo eminentes.

A gquestao central da logica dialética — que permite compreendermos
por que os nucleos se conectam, por que histéria, teoria e método constituem uma

unidade que compreende os fundamentos teorico-préaticos da formacao e do trabalho
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profissional — tende a se resvalar para a preocupacao em identificarmos qual nacleo
0s componentes curriculares estao vinculados.

Isso muitas vezes acaba reforcando a autonomizagéo dos contetdos
de determinado nucleo, geralmente os de fundamentos do trabalho profissional,
reconhecendo-o como aquele que “recebe os conteudos dos demais nucleos para
serem aplicados, ndo entendendo que o que os diferenciam pedagogicamente € o
angulo e a énfase com que sao tratados os conteudos” (SANTOS, 2020). Nessa
direcdo, a dimenséao investigativa pode perder seu potencial de transversalidade,
sendo identificada como de competéncia de determinado nucleo.

As interferéncias desse modo de interpretar os nucleos de
fundamentacdo se expressam na formagdo colocando no centro uma questéo
fundamental que sdo as mediacdes que possibilitam aos estudantes construirem a
relacdo entre formacdo e trabalho profissional. Assim, a questdo ndo é somente
propiciar espacos de interlocucdo com a realidade, mas saber como acionar 0s
contelidos dos trés nucleos na apreensao do trabalho profissional, sabendo que isso
depende de um exercicio investigativo que deve ser ensinado a partir desses
conteudos.

Ao nédo se reconhecer os componentes curriculares como totalidade,
ao nao se ter a clareza da articulacdo entre eles na perspectiva do método dialético,
0s riscos de se encaminhar a formacgao profissional reforgando-se os antigos dilemas
da polarizacdo entre teoria e pratica sdo enormes. Os conteudos voltados para
explicarem a realidade e a intervencao profissional tendem a ficar sem as conexdes
dialéticas, dando a entender que a realidade pode ser abstraida enfatizando-se ora os
conteudos tedricos, ora aqueles mais procedimentais e técnicos, retomando-se
tendéncias que aparentemente tém sido apontadas como superadas na formacéo
profissional.

Nesse sentido, 0 que observamos é que a pesquisa cientifica,
geralmente atrelada aos procedimentos metodoldgicos, e a elaboracdo do TCC
ganham relevo na formagdo profissional e passam a responder pelo ensino da
dimensao investigativa. A riqueza que movimenta os diversos conteudos que devem
ser acionados na investigacdo, expressos como sintese dos fundamentos e que tém
no estagio supervisionado seu momento basilar, mas ndo Unico, para instigar a
pesquisa, fica subtraida, perde o impulso que ativa as possibilidades de o estudante
afinar a leitura e aperfeigoar os questionamentos ante a realidade.
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O que percebemos nessa perspectiva € a tendéncia de se isentar 0s
nacleos que fazem uma discussédo mais tedrica da importancia e do compromisso de
se ensinar a investigacdo ndo se desvinculando o trabalho profissional de seus
conteudos, como se essa abordagem fosse de competéncia apenas do nucleo de
fundamentos do trabalho profissional. E aqui cabe uma questdo: se essa l6gica ndo
esta clara para os docentes assistentes sociais, como os docentes de areas afins vém
estabelecendo interlocucbes com os demais componentes curriculares? Como é
possivel se apontar as dificuldades de articulagdo entre os nucleos quando nao se
tem muita clareza dessa articulacdo na perspectiva do método dialético? Ao
responderem sobre o que € a dimensdo investigativa na formacdo profissional,
docentes vinculados a outras areas do conhecimento apresentaram a seguinte

concepcgao:

Docente Q. 28: Nao tenho conhecimento.

Docente Q. 30: Ndo sei exatamente 0 que envolve este conceito e
debate no Servico Social. De modo mais amplo, me parece estar
relacionado a ideia de formacao permanente.

Docente Q. 36: Muito importante no momento atual, politico e social
que a Nagéo enfrenta.

Docente Q. 48: Tenho pouco entendimento devido a nao fazer parte
da area.

Docente Q. 58: Desconheco este conceito.

A partir das falas, percebemos que, a medida que ndo ha um didlogo
minimo entre os docentes do curso, os componentes curriculares podem se constituir
em “ilhas isoladas”. O entendimento da questao social e do trabalho profissional como
eixos articuladores do curriculo que explicam a relacédo entre trabalho e formacgéo
profissional é conteldo que deve estar presente nos nucleos de fundamentacao, de
maneira articulada.

O docente das disciplinas de filosofia, sociologia, direito, economia
politica, entre outras, deve saber a relevancia daquele conteudo na formacéo do
assistente social e trazer, em alguma medida, elementos da realidade e do trabalho
profissional que possam, em diferentes momentos, subsidiar e explicacédo de sua fala.
Assim, ndo é possivel se desvincular esses conteudos das competéncias e atribui¢cdes
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profissionais que explicitam o exercicio investigativo do assistente social. O relato de
um docente da area das ciéncias sociais aponta nessa direcao:

Docente E. 1.2: Eu acho que é preciso um maior dialogo com os
colegas das areas afins com os docentes de Servico Social, se pelo
menos os docentes entendessem O curso a partir das diretrizes
curriculares ja estava bom demais, entendeu? Porque minimamente
da parte de vocés (referindo-se aos docentes assistentes sociais)
poderiam sinalizar para outros colegas de outras areas que
perspectiva tedrica é essa. Por exemplo, ninguém precisa formar o
assistente social como se fosse um filésofo, um sociélogo, alguém do
direito, ndo é isso, mas é trazer elementos fundamentais para poder
refletir do ponto de vista da Filosofia, da Sociologia, da Economia e do
Direito, como que a gente poderia pensar criticamente a formacéo do
assistente social.

Essa questdo se coloca como um ponto de tensionamento em relacao
ao projeto de formacao profissional que afirma e reforca a relevancia da articulagéo
entre os conteudos, em que pese 0 modelo de organizacdo das universidades
sustentado nas estruturas departamentais e na fragmentacdo do conhecimento. A
questao que as diretrizes curriculares apontam € justamente pensarmos a unidade na
diversidade, fazermos com que os conteudos possam dialogar entre si, alimentando
as discussdes contemporaneas que perpassam o exercicio profissional.

Como é possivel pensarmos a formac¢édo de uma atitude investigativa
guando os contetdos nao tém correspondéncia com aquilo que € o objeto da atuacéo
profissional? Todos os nucleos devem focar na formagdo de uma postura
investigativa; saber a razao disso a partir dos fundamentos do Servico Social é o que
fomenta, contribui e ativa as articulagbes entre os componentes curriculares.

A partir do que estamos defendendo nesta tese, a apreenséo dessa
l6gica potencializa a dimenséo investigativa, uma vez que, na formacdo, 0s
estudantes passam a ter maiores condi¢cdes de fazer as articulagbes necessarias,
entendendo que o conjunto de conhecimentos se expressa em uma unidade na
construcéo de reflexdes e respostas interventivas.

Cabe considerarmos que ha componentes curriculares que
possibilitam dar maior relevo a essa dimensdo, como evidenciamos na analise dos
projetos politicos pedagdgicos dos cursos, entretanto isso ndo exclui que a discusséo
da questéo social e do trabalho profissional esteja presente em todos 0s componentes
curriculares, estimulando a atitude investigativa para que o estudante possa ir
construindo as conexdes desde a série inicial do curso.
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Outro ponto que nos chama a atencdo nos relatos é que alguns
docentes reconhecem que a organizacdo dos trés nucleos foi uma forma de se
didatizar a légica curricular, entretanto salientam que talvez essa prépria forma de
organizagéo tenha provocado, de certo modo, uma segmentagao.

Docente E. 8.3: Eu penso na verdade que esses trés nucleos foram
uma tentativa do coletivo, da profissao e principalmente da ABEPSS
de equacionar as disciplinas numa légica sem fragmentar. Eu acho
que foi uma tentativa de estruturacdo de uma matriz curricular. Se
alcancou a proposta, penso inclusive que no primeiro documento da
ABEPSS as disciplinas foram divididas nos nucleos numa sugestéo,
mas acho que isso pode ter elaborado alguma segmentacao que nao
era a proposta, porqgue quando nés acompanhamos esse primeiro
pensamento a ideia era que isso fluisse, mas eu nao sei até que ponto
se efetivou isso nos curriculos.

Docente E. 6.1: As coisas ainda parecem muito compartimentadas, a
gente percebe que houve um esforco de organizar os trés nucleos
numa proposta pedagdgica e os nucleos conversam entre si. Nao sei
até que ponto essa organizacdo nao esta sendo assimilada de forma
fragmentada, mas é também o modelo de educacao que nés temos e
que também fragmenta. Entdo a gente tem o nlcleo da vida social e
ainda vemos as disciplinas separadas (Filosofia, Psicologia,
Sociologia) sem muito dialogo com outros nucleos.

A partir das reflexdes que expomos até o momento, entendemos que
a questdo nao passa pela organizacao pedagdgica dos nucleos de fundamentacéo,
mas pela apropriacédo de sua logica, sem o entendimento de que eles expressam uma
totalidade (universalidade, singularidade e particularidade) para interpretarem a
realidade e o trabalho profissional, vistos também como totalidades. Sem essa
apreensédo, concordamos que a dificuldade em se estabelecer a conexdo entre os
ndcleos tende a ser maior, assim como a dificuldade em reconhecer o lugar que a
dimensé&o investigativa ocupa na formacédo profissional. A tendéncia é identifica-la
pontualmente no curriculo — como sindnimo de pesquisa cientifica, producao de
conhecimento, sistematiza¢ao de dados —, n&o a concebendo como parte constitutiva
dessa légica que movimenta dialeticamente os conteudos tedérico-praticos.

O fato de considerar que foi uma tentativa de estruturacdo de uma
matriz curricular (docente E 8.3) e que a ideia era que esta proposta fluisse muitas
vezes abre espacos para a entrada de outras interpretacdes que divergem do
pensamento dialético e pde a prova a perspectiva critica do projeto de formacéo,
lancando questionamentos a respeito de sua revisdo, quando na verdade essa

perspectiva, ao nosso ver, sequer foi apreendida na sua totalidade.
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As pesquisas, 0s Grupos Tematicos e as capacitacdes desenvolvidas
pela ABEPSS ao longo desses 25 anos de aprovacao das diretrizes curriculares tém
apontado a esse respeito, evidenciando 0os avangos e 0s entraves na apropriagao
desse projeto, sobretudo nas ultimas décadas de intensificacdo das reformas liberais
no ambito da educacao superior no Brasil, das investidas do mercado no campo da
educacao e como isso influi em uma formacéo cada vez mais superficial, precarizada,
desprovida das bases sélidas dos fundamentos.

Para sistematizar os dados e produzir conhecimentos que possam
apanhar as particularidades existentes nas demandas sociais, 0 estudante deve
entender outro nivel de conhecimento que ndo se finda na organizacao, descricdo e
comparacao de dados. Isso € importante e necessario, entretanto a investigacdo
construida a partir da unidade dos nudcleos de fundamentagdo permite ver as
demandas como elas sdo de fato, captar outros determinantes que nao sao
observados no seu trato superficial.

Nos relatos, observamos que muitos docentes expressam um
entendimento que ndo deixa de estar apoiado nas construcdes tedricas da categoria,
identificam a relac&o intrinseca com a intervencéo, apontam que esta dimensao é um
principio formativo e fundamental no processo de formacéo e no cotidiano profissional
para refutar o senso comum, desnaturalizar as expressfes da questao social, elaborar
estratégias interventivas, produzir conhecimentos etc. Entretanto, ao avangcarmos em
outras questdes, observamos que algumas falas nem sempre estdo em consonancia

com a logica das diretrizes.

4.2.3 O que é movimento aparece metamorfoseado em um “lugar”

No movimento de analisarmos as interpretacdes a respeito da légica
curricular, uma questéo foi sabermos onde os docentes identificam a dimensao
investigativa no projeto politico pedagdgico do curso e a segunda que conhecimentos
sdo necessarios para abordarmos essa dimensao.

Na primeira questdo, tivemos respostas que apontaram que essa
dimensao perpassa todos os momentos da formacéo, devendo recortar todo o0 curso;
em outras respostas, observamos que os docentes identificaram a investigacao a

partir das particularidades de um ou outro componente curricular.
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Docente E. 5.2: Eu acho que esta dimensdo esta presente na
execucao do projeto, entdo temos as disciplinas de iniciagdo cientifica,
a disciplina de pesquisa em Servi¢co Social, a disciplina de TCC | e
TCC I, e a gente vai trabalhando esta dimensao o tempo todo, de
forma tedrica e metodoldgica para que os estudantes compreendam e
desenvolvam esta habilidade.

Docente E. 3.2: NOs passamos agora por um processo de mudancga
no projeto pedagdgico em que a gente tentou articular melhor a
dimensao investigativa no sentido de trazer uma leitura mais critica em
relacéo a disciplina de pesquisa em Servico Social que € a disciplina
gue vai preparar o profissional para atuar nesta questdo do processo
investigativo.

Docente Q. 5: Esta dimensao esta inerentemente ligada a pesquisa,

mas € desafiador discutir ciéncia, producdo de conhecimento
cientifico, métodos e técnicas para estudantes que nao tiveram
nenhuma experiéncia anterior sobre esse tema no ensino meédio.

Docente E. 8.1: No momento eu acho que esta dimensdo esta
bastante concentrada na disciplina de pesquisa, estou dizendo assim
do que eu tenho percebido, sé que ela vai trazer alguns componentes
do campo de estagio, tanto é que eu busquei fazer esse link do grupo
de estagio com a disciplina de pesquisa. Entdo eu é que dei uma
modificada em algumas questdes, conversando com alguns colegas.

Nas falas percebemos que hd uma énfase em identificar a dimenséo
investigativa com a disciplina de pesquisa e elaboragcéo de TCC que instrumentaliza
o0 estudante na construcdo de projetos de pesquisa e intervencdo, com todos 0s
métodos e técnicas ai acoplados. O estudo que fizemos a respeito dos Projetos
Pedagdgicos dos cursos apontou a énfase metodoldgica que comparece na maioria
dos planos de ensino da disciplina de pesquisa em servico social em detrimento das
discussbes sobre o processo de producédo de conhecimento, com discussdes mais
adensadas sobre o método na teoria social marxista.

O que gueremos aqui salientar é que, para além desse conteudo
técnico-operativo, que nado se desvincula da investigacdo, esta ndo se restringe
apenas a isso. Reforcar esse traco, reconhecendo-a a partir de um componente
curricular significa identificar qual escaninho responde por essa dimenséo.

Como apontamos anteriormente a respeito das pesquisas avaliativas
conduzidas pela ABEPSS, tem permanecido, por parte das unidades de ensino, a
tendéncia de “reducao do ensino da pesquisa a disciplina e essa com conteudo restrito
a dimenséo técnico-operativa” (ABREU, 2007, p. 122), ou seja, os imbroglios entre a
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dimensao investigativa como principio formativo e eixo transversal e a definicdo da
matéria nos projetos politicos pedagogicos das Unidades de Ensino.

Nessa direcdo, Guerra, et al. (2013, p. 223) esclarecem que a

D

concepcdo de pesquisa pautada no entendimento do método reduzido
metodologias, a conteudos limitados a elaboracédo de indicadores, influi para que a
investigacao fique reduzida a uma “concepgéo operativo-instrumental da pesquisa”,
do mesmo modo, quando os conteudos da pesquisa ficam limitados a uma disciplina,
limitam-se também as media¢des com a intervencao profissional.

Na fala dos docentes, observamos o reconhecimento da dimenséo
investigativa vinculada ao eixo de pesquisa. De fato, a investigacdo ganha reforco
nesses componentes curriculares, entretanto a questao € reconhecer que ndo se trata
apenas da pesquisa voltada para a producao de conhecimento ou para o preparo dos
estudantes para os projetos interventivos e de pesquisa, mas que a investigacao
compreende, de modo articulado, a movimentacao de todos os conteudos, com suas
diferentes angulacdes na apreenséo da realidade.

Reconhecer que a dimensdo investigativa esta na disciplina de
pesquisa tensiona a apreensdo da dimensdo investigativa como parte da logica
dialética dos fundamentos do Servico Social, pois, & medida que este ensino é
“alojado” em um ou outro componente, perde-se a riqueza de se trabalhar na
articulacao entre trabalho e formacéo profissional. Os conteudos tendem a se enrijecer
em uma estrutura que dificulta aos estudantes indagarem a realidade, articularem os
saberes necessarios para entenderem as particularidades das situacées com as quais
se deparam no campo de estagio, de modo a construirem seus posicionamentos ético-
politicos na direcéo da l6gica que sustenta o projeto de profissao.

Na fala do docente E 8.1, observamos que ha a percepcao de que a
organizacdo curricular reforgca o trato da dimensao investigativa na disciplina de
pesquisa, entretanto, por uma iniciativa prépria, esse docente buscou estabelecer
interlocucBes com o estagio supervisionado por reconhecer as conexdes ai existentes.

Embora haja o entendimento de que essa dimensdo deve ser
mobilizada em outros componentes curriculares, 0s entraves estdo presentes a
medida que a proposta formativa contida no Projeto Politico-Pedago6gico pode vir a
tornar-se mera abstracdo diante das dificuldades de se entender a dialética que
movimenta os nucleos de fundamentacdo e das proprias condi¢cdes de trabalho

docente que atravanca, em grande parte, as possibilidades de se conduzir esse
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projeto em uma perspectiva coletiva, com discussfes permanentes que possibilitam
se apreender a organicidade dos nucleos de fundamentacdo e se pensar em
estratégias pedagogicas orientadas nessa direcao.

Nos estudos dos Projetos Politicos Pedagdgicos, vimos que todos 0s
cursos ofertam, além das atividades integradoras, os Seminarios Tematicos, as
Oficinas de Formacdao Profissional e os Projetos de Pesquisa e Extenséo, sendo que
estes sdo componentes que fomentam e oferecem inUmeras possibilidades de se
exercitar a investigagdo. Entretanto, se ndo ha um entendimento muito claro por parte
dos docentes, ndo s6 o entendimento, mas o esforco coletivo de mobilizar os
conteudos de maneira articulada, compreendendo como conteudos tedérico-praticos,
as possibilidades de os estudantes tecerem as conectividades que ativam a dimensao
investigativa na apreensdo da realidade sdo bem menores, assim como também as
chances para que eles consigam levar isso para a pratica profissional.

A tendéncia que verificamos é de fragmentacdo de contetdos e de
um esfor¢o maior para se entender a relagéo entre os componentes curriculares, posto
que, nessa légica, nem sempre a questdo social e o trabalho profissional perpassam
os contetdos. Nos relatos dos docentes, é possivel evidenciarmos essa questao ao
explicarem a respeito dos conteldos que consideram importantes no ensino da

investigacao.

Docente Q. 5: Conhecimento acerca dos métodos e técnicas da
producdo do conhecimento cientifico, intensa curiosidade acerca do
cotidiano.

Docente E. 1.3: Creio que é preciso avancar na utilizacdo dos
classicos, das matrizes do conhecimento ainda pouco utilizados no
curso, no sentido de problematizar questbes pouco refletidas pelos
estudantes.

Docente E. 5.2: Eu vejo que para mobilizar esta dimensédo
investigativa é preciso ter conhecimentos da pesquisa social, dos
instrumentos e técnicas para que o estudante perceba que néo é s6
observar a realidade, é observar, registrar e sistematizar essa

realidade, entdo é necessario mobilizar esses conhecimentos da
pesquisa para entender as demandas existentes na realidade.

Nessa direcéo, a postura investigativa tem como foco desenvolver nos
estudantes as habilidades necessérias para formularem critérios técnicos e cientificos

para descreverem, classificarem e organizarem os dados. Esses contetudos tém sua
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importancia como momento pré-tedrico da pesquisa, pois possibilitam ao estudante
se aproximar da realidade e explorar os dados a partir de uma observacdo mais
rigorosa.

Isso evidencia as fraturas da relagdo teoria e realidade. H4 uma
atencao voltada ao “como fazer”’, mas sem avancar nas mediacdes que conectam o0s
dados singulares ao modo de producéao e reproducédo social e que sao fundamentais
na apreensédo da realidade como totalidade socio-historica.

Todavia, tais procedimentos, desconectados da totalidade dos demais
conhecimentos, séo insuficientes para potencializar a investigacdo e avancar no
conhecimento das demandas aparentes. Por isso, € necessario que, nas disciplinas
cujos contetados dado maior saliéncia a investigacdo da realidade, a exemplo do
estagio supervisionado e das disciplinas de instrumentalizacdo, o docente propicie
espacos para que o estudante possa pensar, problematizar, inquirir a realidade,
articulando os contetudos de outros componentes curriculares.

Saber selecionar e quantificar os dados socioecondmicos de uma
instituicdo ou de um municipio, fazer a leitura e anélise do diagnéstico socioterritorial,
dos planos de gestdo municipal e das politicas publicas em seus diferentes ambitos
requer um esforco intelectual que vai para além da simples descri¢cdo procedimental
dos dados. Aqui € necessario se entender qual a relacdo da disciplina de estagio, por
exemplo, com o contelido de politica social, economia politica, sociologia, entre outras
disciplinas.

Cabe salientarmos a partir das consideracdes de Guerra (2005a), que
o estudante, ao apreender os dados como formas fixas, tendem a analisa-los a partir
de uma relacéo de causa e efeito, identificando os dados ao seu conteudo, vendo 0s
fatores econdmicos como determinantes na explicacdo das expressdes da questao
social. Entretanto, tais fatores sdo apreendidos de forma autbnoma, muitas vezes
como conceitos vazios, desprovidos das contradigcdes que o constituem, o que leva a
uma analise unilateral, que ndo consegue apanhar os dados da realidade em toda a
sua complexidade.

Esse é um ponto importante para entendermos que, a medida que os
conteudos curriculares ndo sdo trabalhados como totalidades, na perspectiva dos

fundamentos, a tendéncia de abertura de um campo permeavel as pautas das
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politicas sociais!®® também se amplia na formacéo profissional e, nesse sentido, as
atribuicbes e competéncias profissionais, que trazem expressamente o contetdo da
investigacdo, acabam muitas vezes sendo orientadas a partir da apropriacdo de
termos e conceitos definidos previamente por essas politicas.

Os contetdos contidos nos roteiros e nos manuais de orientacao das
politicas sociais ganham relevo na formacéo, reforcando o treinamento e a adocao de
condutas procedimentais que, no exercicio profissional, podem se converter em
posturas policialescas na orientagédo dos processos de investigacao, visto que, no bojo
dessas politicas, ndo impera uma l6gica que conduza a analise das situa¢cdes de vida
da classe trabalhadora para além dos aspectos singulares, ndo considera 0s
processos mediatizados pelas lutas de classe, isso porque a razdo é operar no plano
do imediato, reforcando, tanto na formacdo quanto no exercicio profissional, a
interpretacdo genérica da realidade e o carater pragmatico da investigacao.

Do mesmo modo, a fala do docente E 1.3 nos coloca a refletirmos que
a questdo ndo estda somente na apropriacdo das fontes classicas do conhecimento,
certamente que estas sao fundamentais para entendermos os diferentes modos como
0 pensamento concebe a realidade, a concepcdo de homem e mundo referenciada
em valores ético-politicos, mas a questdo estd no modo pelo qual tem se dado essa
apropriacao pelos docentes e estudantes, posto que a investigacdo, como estratégica
de conhecimento e intervencédo, reivindica que esses conhecimentos possam
subsidiar a andlise e interpretacdo dos dados para que ndo sejam abstraidos como
conceitos que pouca ou nenhuma relacdo tém com a realidade. Como observa
Batistoni (2017) “a analise tedrica tem que ter consequéncia, implicagbes e
desdobramento pratico de ag¢do, dando condicOes para apanhar as possibilidades

nessa realidade”1%4,

103 O relatério elaborado por Repetti e Carrara, publicado na revista Temporalis (2020) a respeito da
quarta edicdo do Projeto ABEPSS ltinerante, intitulado “Os Fundamentos do Servigo Social:
atribuicbes e competéncias profissionais”, destaca, a partir das reflexbes realizadas nas oficinas,
que um dos apontamentos trazidos pelos docentes, supervisores de campo e estudantes de
graduacéo tem sido a identificac@o das atribuicdes e competéncias profissionais atravessadas por
uma “confusa e, as vezes mimética relagéo entre politica social e profissdo” (REPETTI; CARRARA,
2020, p. 290). Isso faz com que muitas vezes a investigacdo seja orientada pelas requisicfes
tradicionais, conservadoras como adequagédo de comportamento, técnicas de servigo social de caso,
aconselhamento etc.

104 AnotacOes da palestra preferida no 1° Seminario Nacional de Fundamentos do Servico Social,
realizado no Rio de Janeiro, em 06/11/2017.
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Como salienta Guerra (2019, p. 32), “ainda nos falta a combinacgao
dialética e complementar entre teoria e método”. Isso se expressa na formagao a
medida que os fundamentos s&o apreendidos dentro dos seus “respectivos
escaninhos™, sem articulacdo entre os docentes, com auséncia de espacgos para
discussbes e acompanhamento do processo pedagdgico e capacitacdo continuada do
préprio corpo docente. Nessa direcao, a autora faz um alerta e nos coloca a refletirmos
em relacdo ao fato de como tem se dado o ensino dos fundamentos: “é relevante
pensar ndo apenas 0 que ensinamos, mas como ensinamos, por meio de quais
estratégias didatico-pedagogicas, como relacionamos os conteddos dos nucleos de
fundamentacdo da nossa formacéao profissional em uma perspectiva de totalidade”
(GUERRA, 2019, p. 42).

Isso € um ponto fundamental para pensarmos como tém sido
conduzido as media¢Bes entre os contetudos na formacao, em que medida 0s cursos
tém conseguido planejar atividades pedagdgicas e trabalhos coletivos voltados para
o acompanhamento do projeto pedagogico e para as articulagdes curriculares.

Como ja salientamos anteriormente, o projeto de formacgéo nédo pode
ser tomado como pauta de instrucéo, ele congrega um conjunto de conhecimentos
gue estdo em permanente movimento, sO que esses conhecimentos devem ser
retomados e adensados com as tematicas e probleméticas que perpassam o trabalho
profissional. Isso implica em se apropriar da légica das diretrizes curriculares, as
expressfes muitas vezes genéricas que apontam os nucleos de fundamentacao como
conjunto de conhecimentos que “dao o norte para a formacao” (Docente E 5.2), que
“precisam estar articulados” (Docente E 3.1) mas sem se qualificar a razdo dessa
articulacéo, devem ser adensados com a apropriacdo do método critico-dialético.

Esse envolvimento do corpo docente se faz necessario para o estudo
mais aprofundado da articulacdo dos conteudos dos nucleos de fundamentacdo e
para que os estudantes possam, desde o primeiro ano de graduacao, ir construindo
as conexdes para entenderem o que € se ter a dimensao investigativa como diretriz
para o processo de formacéo e o que é té-la como contetdo na disciplina de pesquisa.

Esse trabalho demanda o esfor¢co coletivo de todos os sujeitos
envolvidos na formacdo, ndo cabendo exclusivamente ao estudante fazer as
conexdes tedrico-praticas, identificando, nas mediacdes que estabelece com a
realidade, o lugar que a investigacao ocupa na logica curricular. Se ha uma dificuldade

em fazer transitar os conteddos, isso deve estar na pauta das discussbes



206

pedagogicas, ser problematizado para que nao se transforme em percepcdes

individuais de cada docente.

Docente E. 2.2: A minha dificuldade — deixa eu falar como professora
de pesquisa — é de que esta dimensdo investigativa é ainda entendida
de uma forma muito estanque, sabe? O aluno chega I na disciplina
de pesquisa e ele acha que vai desenvolver isso s6 quando ele chega
la no terceiro ano, na disciplina de pesquisa. E é toda uma dificuldade
para desenvolver essa pesquisa por causa desse entendimento e das
possibilidades que ele teve no decorrer da formacgéo.

Docente E. 4.1: A gente enfrenta algumas dificuldades para trabalhar
esta dimensdo investigativa na formacdo porque nem todos o0s
professores vao ter esse entendimento de que tem que atravessar
todas as disciplinas, nem todas as metodologias empregadas em sala
de aula vao favorecer esta articulacao e, realmente, ha uma cobranca
de que é na disciplina de pesquisa que vocé vai aprender a trabalhar
isso, quando na verdade deveria ser no todo, no conjunto da formacao.

Aquilo que avancamos no curriculo de 1982, no sentido de
apreendermos a realidade como totalidade, é tensionado todo o tempo em razdo do
entendimento que os docentes tém a respeito do projeto de formacao — o que implica
uma concepcado de formacao e de ensino —, do projeto politico pedagdgico do curso e
do proprio programa da disciplina. Mas ndo é somente isso, esses tensionamentos
envolvem também a razdo da ciéncia moderna que se expressa nas universidades
enquanto projeto da burguesia, legitimando espacos e saberes na conformacéo de
um conhecimento fragmentado, instrumental, em consonancia com a formacéao
mercadoldgica e distante do que o projeto profissional defende enquanto perfil critico
e investigativo.

Aqui ndo basta o esforco em se investir no ensino da investigacao,
este ensino deve estar prenhe das contradigbes e conexdes que os fundamentos do
Servigo Social, expressos na unidade dos nucleos de fundamentacgéo, possibilitam na
mediacdo com a realidade. Desse modo, a investigacdo pressupde a insercéo social
construida por processos e mediacfes que envolvam ensino, pesquisa e extensao,
ou seja, mediacdes que resultam na praxis da universidade com a sociedade e na
formacao com o trabalho profissional. Esse entendimento traz sustentagao para os

argumentos contidos no relato abaixo:

Docente Q. 67: E preciso desconstruir que investigar € apenas
pesquisar cientificamente, pois se assim for, a dimensao investigativa
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sé sera sentida pelos estudantes quando da elaboracao das propostas
de trabalho de concluséo de curso, o que pode contribuir para manter
uma cisdo entre construcdo do conhecimento e intervencdo
profissional.

Nesse sentido, é importante termos claro que, para o ensino da
dimensado investigativa, todos os componentes curriculares, com suas diferentes
énfases e particularidades, se fazem necessarios. Se compreendemos, pela via dos
fundamentos, que a profissédo tem natureza interventiva e que a realidade social é o
solo no qual ela se constitui, “visto ser dai que emanam as requisi¢des profissionais,
os condicionantes do seu trabalho e as respostas possiveis formuladas pelo
Assistente Social” (ABESS/CEDPSS, 1997, p. 67), entao, essa realidade, na qual as
expressdes da questdo social se pdem de modo imediato e aparente, ndo pode ser
interpretada somente pelo viés de um ou outro nicleo, mas captada como totalidade.
Isso explica por que a dimenséao investigativa ndo pode ser tratada de modo unilateral,
nem desarticulada da intervencao profissional e da pesquisa para o fortalecimento do
projeto profissional.

Embora alguns docentes apontem essa dimens&o como sindnimo de
pesquisa cientifica e producdo de conhecimento, observamos que a maioria dos
entrevistados expressa o entendimento de que a investigacdo atravessa todos o0s
contetidos, mas ressalta que a dificuldade estd em trabalharem na perspectiva da
transversalidade, considerando as questdes interligadas que interferem nesse
processo: tanto a concepc¢ao de que a investigacdo ocupa um lugar pontual/rigido nos
componentes curriculares — como se fosse competéncia de um ou outro docente —
quanto as condi¢cdes concretas de trabalho nas universidades que dificultam a
garantia das articulagdes curriculares.

Todavia, é importante sinalizarmos que o reconhecimento do carater
transversal da investigagédo néo significa dizermos que hd uma apropriacdo da légica
curricular por parte dos docentes. Conforme apontamos anteriormente, a maioria das
falas apresenta um conteudo genérico que ndo avanca no sentido de explicarem os
nacleos como expresséo dos fundamentos do Servigo Social. Assim, a compreensao
de que o contetdo da investigacdo perpassa todas as disciplinas e nem sempre vem
acompanhado do entendimento da légica dialética do projeto de formacéo e do modo

como a realidade é apreendida a partir dessa perspectiva analitica.
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Nos relatos, identificamos também outras concepcdes a respeito dos
nacleos de fundamentacdo. Embora em menor expressao, eles trazem elementos que

evidenciam, de modo mais claro, a l6gica das diretrizes curriculares.

Docente E. 1.5: Eu entendo que o0s trés nucleos partem dessa
proposta da teoria social critica que vai estudar a sociedade burguesa,
vai compreender as caracteristicas gerais da sociedade, as
particularidades da nossa formacdo soécio-historica, da nossa
economia, do Estado burgués brasileiro, da formacdo das classes
sociais no Brasil e por sua vez o trabalho do assistente social. Entdo
eu vejo que tem uma logica de compreender a universalidade,
singularidade e particularidade para analisar a realidade, o trabalho
profissional e as estratégias de intervencéo.

Docente E. 7.3: Os nucleos de fundamentacao explicitam/manifestam
a direcao social critica e respondem objetivamente no cotidiano a
demanda do fazer profissional, pensando que o nucleo da vida social
tem como foco a centralidade da categoria trabalho nas dimensdes do
estudo e da andlise da ontologia do ser social que é a base
fundamental para a gente compreender qual a sociedade que nés
pensamos, quem é o ser social, quem sdo 0s sujeitos, para pensar a
humanidade como projeto civilizatério, o segundo nucleo vai pensar
como essa sociedade se constitui socio-historicamente no nosso pais,
na América Latina, nacional e internacionalmente e isso, para pensar
a partir desses fundamentos, as particularidades do trabalho
profissional e quais as respostas profissionais que vao sendo
construidas. Entéo, veja, ndo hd uma ordem de prioridade ou uma
hierarquia entre esses conhecimentos, todos eles sdo importantes
para interpretar a realidade, a formagé&o e o trabalho.

Observamos, nas falas, elementos que particularizam melhor o
movimento que permite reconhecermos a dimensao investigativa como parte da logica
que conecta os diferentes contetdos dos nucleos de fundamentacgéo para explicarmos
o trabalho e a formacg&o profissional. Isso é fundamental para depurarmos o papel que
essa dimensdo ocupa na formacdo dos assistentes sociais; é olhar para essa
organicidade entendendo a natureza da profisséo e a relacdo que ela estabelece com
a realidade como totalidade a partir da apreensao dos fundamentos.

E esse movimento anterior que atribui densidades te6rico-
metodoldgica, ético-politica e procedimental a investigacdo, entendendo suas
expressodes na sistematizacédo de dados e na producdo de conhecimentos, enquanto
uma postura que deve ser formada ao longo da graduacao e que néo se finda como

um produto.
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Nessa perspectiva de analise, os docentes apontam que o0s
conhecimentos mobilizados na abordagem da investigacéo referem-se aos contetdos
dos ndcleos apreendidos na sua dimensdo de totalidade: historica, tedrica,
metodologica e ético-politica. Esses conteudos “atravessam os momentos da
universidade” e devem ser colocados em movimento para se pensar a sociedade e as
relacbes sociais que a constituem, por isso 0s espacos de interlocucdes sao
extremamente necessarios. E impensavel a formacédo de um perfil investigativo de
forma virtual ou como simples abstragéo, ela deve ser vivida, experimentada, sentida

nos bancos das universidades, nos centros académicos, nos movimentos sociais etc.

Docente Q. 41: Eu vejo que estes conhecimentos estao na articulacao
dos nucleos de fundamentacdo presentes nas Diretrizes Curriculares,
consideradas as variadas dimensdes da profissao, entre elas, tedrico-
metodoldgica, técnico-operativa e ético-politica para a intervencdo na
realidade, para efetivar as competéncias e atribuicbes privativas de
assistentes sociais e ser capaz de contribuir com processos coletivos,
como movimentos sociais e gestdes democraticas e ao mesmo tempo
dar vigor as entidades da categoria.

Docente E. 5.1: Essa dimensdo atravessa 0s momentos da
universidade, na sala de aula, mas também quando eles vao para o
campo de estdgio, quando eles participam de outras agbes na
comunidade ou de movimentos dentro da instituicdo. Entdo tem a ver
com essa relacdo que eles tém com a vivéncia no mundo social e
também no mundo académico.

Outro elemento que comparece nas falas refere-se a necessidade de
melhor apropriacdo do método critico-dialético por parte dos docentes, com
recorréncia as fontes originais na abordagem da dimenséo investigativa. Estes se
referem que ndo € somente o dominio de técnicas de pesquisa, mas o método que
orientam o pensamento no desvelar da realidade, entretanto questionam a respeito

de como tem se dado essa apropriagao.

Docente E. 1.1: Mas eu fico me perguntando: qual é a nossa formacao
em termos de uma aproximacdo ao Marx original? Qual a nossa
compreensdo metodoldgica desse Marx original? Porque até entdo, a
gente tem que admitir gue a nossa formacao critica foi a formacao que
ndés mesmos nos demos, com todos os erros de interpretacéo e as
dificuldades de percurso. Entdo me parece que uma formag&do no
método em Marx é imprescindivel.
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Entendemos que a referéncia ao método, em um dialogo cuidadoso
com a profissdo, requer uma formacdo continua do docente e iSsO, N0 NOSSO
entendimento, envolve duas questdes interligadas: o aprofundamento dos estudos
nos fundamentos da teoria social de Marx, para o qual se fazem necessérias a
permanéncia de grupos de estudos e pesquisas e a insercdo nos espacos de
militancia dentro e fora da academia, contribuindo na desmistificacdo das relacbes
sociais que imperam na légica do capital.

Envolve também a clareza da insercao dessa teoria no curriculo a
partir da logica das diretrizes, ou seja, o método como conteddo sem a sua
apropriacdo como totalidade da ldgica curricular pode equivaler a um conteudo
compartimentado na formagédo profissional, voltado a uma compreensao
epistemologica para subsidiar a elaboragdo e o desenvolvimento de projetos de
pesquisa. Mas a proposta nao € essa, ja que “falar do exercicio profissional envolve
conecta-lo a uma determinada forma de pensar, de analisar e de agir sobre a
realidade, forma essa articulada com concepcoes, valores, posturas e projetos
societarios” (GUERRA, 2005b, p. 153).

Além disso, € necesséaria a clareza de que o método dialético na
apropriacdo da obra marxiana compreende a teoria valor-trabalho e a perspectiva da
revolucao; sem essas conexodes, perde-se a “categoria da totalidade na histéria e na
historicidade” (MOLJO; SILVA, 2019) que sédo fundamentais para se interpretar a
realidade como totalidade da vida social, percebendo-se, nas contradicdes e
complementariedades, as mediacfes que ativam as determinacdes sociais. Como
observam Sant’ana e Silva (2013, p. 186), o método, na teoria social marxista, “nao
se vincula a qualquer tipo de abstracdo, ainda que jamais se renda as diferentes
formas de materialismo que se limitam a constatar o imediatamente sensivel”.

As explicacdes de Netto (1991) sobre essa questdo também sé&o
elucidativas. O autor adverte que o ensino dos conteudos pertinentes a tradigdo
marxista, tanto em nivel da graduacdo quanto da pos-graduacédo, depende, entre
outros fatores, da qualificacdo dos quadros docentes.

Isto implica uma preparacdo de base geralmente longa e um
sistematico e continuo trabalho intelectual. S6 é possivel pensar num
ensino sério desses conteldos quando 0s responsaveis por ele
conhecerem as fontes originais da tradicdo marxista, se apropriarem
dos seus debates e polémicas mais importantes (no interior do préprio
campo marxista e com as outras vertentes que constituem as ciéncias
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sociais). Este € o Gnico caminho para o expurgo dos sectarismos, dos
vulgarismos e do ecletismo (NETTO, 1991, p. 94).

As fragilidades em se trabalhar com as fontes originais da teoria social
de Marx na abordagem do método foram visualizadas no estudo que fizemos a
respeito dos projetos politicos pedagodgicos dos cursos, nos quais verificamos que, na
maioria das disciplinas de pesquisa em Servi¢co Social, tém prevalecido os aspectos
metodoldgicos da investigacao e a indicacdo de fontes secundarias na abordagem do
método.

Cabe ressaltarmos que essa é uma questao recorrente nos debates
da formacdo profissional, sobretudo em face dos tensionamentos do projeto
educacional do capital que tem primado por uma formacdo imediata, superficial,
pragmatica e avessa a proposi¢cdo de uma base intelectiva na constituicao do perfil
profissional, levando a posicionamentos que muitas vezes reforcam, na formacéo,
uma perspectiva funcionalista, de adesédo as requisicdes do mercado.

Entretanto, entendemos que € a exigéncia de um rigor teorico-
metodoldgico na apropriacao da teoria social critica que permite se travar discussfes
e fazer a critica, visualizando-se possibilidades de se encontrar alternativas diante dos
ataques desse mesmo projeto. Isso exige estudo e pesquisas permanentes, nao
apenas o preparo para se ministrar determinado conteudo, trata-se de uma postura
tedrico-metodoldgica adotada pelo docente, o qual implica direta relacdo com a légica
curricular e a direcao social que ela imprime a formacao profissional.

Explicar a dimenséo investigativa a partir da logica das diretrizes
curriculares traz a possibilidade de visualizarmos, nos componentes curriculares, as
diferentes énfases que sdo dadas na apreensao da realidade, reforcando a ideia de
que esta dimensdo se compde na articulagdo de conhecimentos, saberes e
habilidades que os estudantes védo apreendendo ao longo da graduagdo com o
impulso que recebem ou que deveriam receber das situacdes concretas,
possibilitando a eles interpretar com mais propriedade as questdes que perpassam o
cotidiano de trabalho profissional.

Essa aproximacao aos fundamentos repde elementos que afinam
melhor o entendimento do que é a dimensao investigativa, explica, a partir do
significado social da profissdo, por que esta dimensdo ndo esta desconectada da

intervencao e do conjunto de conhecimentos que lhe dao concretude e que s6 tém
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razao de ser, se mediados na apreensédo da realidade. Tanto no questionario quanto

nas entrevistas, encontramos respostas que particularizam essa direcao,

Docente Q. 40: A dimenséo investigativa na formacao e no exercicio
profissional do/a assistente social é dimensao inerente as atribuicdes
e competéncias profissionais. Sua compreensao e importancia tem
relacdo com o conhecimento ou desvelamento das relagbes sociais
complexas, contraditérias e constitutivas da sociabilidade capitalista,
na compreensao das condicbes objetivas e subjetivas dos espacos
sécio-ocupacionais onde se particularizam e materializam o exercicio
profissional, na apreenséo das condi¢cbes de vida e enfrentamento da
classe trabalhadora, ha compreenséo critica dos valores que orientam
o Estado, via politicas sociais, no enfrentamento (ou n&o) das
desigualdades, violacdo de direitos humanos e relacdes de poder,
perpassados por projetos societarios antagbnicos e situados
historicamente. A dimensdao investigativa € mediacdo entre a realidade
social e a producéo de conhecimento, na formacao profissional ela tem
gue ser trabalhada a partir dos fundamentos para permitir ir além da
imediaticidade na apreensdo dos processos/fendbmenos sociais
concretos da vida cotidiana, o que exige fundamentacéo tedrica para
sua interpretacdo, capaz de articular as particularidades e
singularidades constitutivas dos fenbmenos sociais implicados na
totalidade da vida social, isto é, no modo de producéo e reproducao
da vida social sob a égide do capitalismo.

Notamos que € outra concepcao a respeito da dimensao investigativa
que traz elementos que explicitam, na formacéo e no trabalho profissional, a conexao
entre a investigagéo e a natureza interventiva da profissao, reconhecendo a realidade
social concreta como o chdo socio-histérico no qual a profissdo esta fincada e os
conteudos articulados dos nucleos de fundamentacéo das diretrizes curriculares como
referencial tedrico-metodolégico para se elucidar, por meio da investigacdo, as
particularidades que estéo presentes nos fendbmenos sociais.

Esses nucleos estédo dispostos de tal maneira que devem ajudar, na
formacao e no trabalho profissional, a se construir respostas profissionais em um
movimento que implica a superacéo das impressdes imediatas e superficiais que sao
intrinsecas as relacdes estabelecidas na totalidade da vida social.

A partir dos indicativos trazidos neste item, é possivel arriscarmos
uma sintese dos aspectos a serem considerados nas analises das entrevistas e dos
guestionarios: uma primeira questdo € que abordar a dimenséo investigativa na
formacdao profissional é tratar das articulacdes curriculares. Esse é o0 seu nucleo duro!

O ensino dessa dimensao na perspectiva tedrica que orienta o projeto
de formagdo depende de um esforgco coletivo em articular os componentes
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curriculares entre si e entre os nucleos de fundamentacao, observando que néo se
trata de uma articulacdo entendida em torno de si mesma, mas de uma orientacéo
tedrico-metodoldgica e ético-politica que explica a natureza da profissdo e os
conhecimentos para acionar as competéncias e habilidades profissionais, sabendo o
seu potencial para se extrair da realidade as respostas profissionais.

Para isso, € necessario nos apropriarmos do metodo critico-dialético
e termos um entendimento minimo de como chegamos a organicidade dos contetdos
das Diretrizes Curriculares de 1996; isso € fundamental para compreendermos que as
mediacdes que os estudantes constroem ao longo da formacdo profissional néao
deixam de estar relacionadas as mediacdes que a formacao consegue propiciar a ele.

Embora haja o entendimento, por parte da maioria dos docentes, de
que essa dimensao ndo esta desvinculada da natureza interventiva da profissao e de
gue perpassa todas as disciplinas, identificamos, nos questionarios e nas entrevistas,
concepcles que tratam a investigacdo ndo como parte de uma légica curricular que
movimenta os conteudos tedérico-praticos da formacédo, mas como uma disciplina ou
produto que se materializa na pesquisa cientifica, na producdo de conhecimentos e
na sistematizacdo de dados, indicando a permanéncia de lacunas e inconsisténcias
na apreensdo dos fundamentos do Servico Social.

Essa concepcdo fragmentada da dimensdo investigativa ndo é
somente um aspecto que incide, de forma residual, na formacdo; se ha um
entendimento parcializado dos conteudos, isso, de certa forma, interfere no modo
como o0s estudantes relacionam o conjunto dos componentes curriculares para
procederem a analise da realidade e a sistematiza¢do dos dados em uma perspectiva
de totalidade.

Por isso, ndo basta que essa dimensdo seja trabalhada
individualmente em cada componente curricular, a légica ndo é de individualizagdo. O
docente, em suas estratégias didatico-pedagogicas, deve estimular a atitude
investigativa, relacionando as particularidades daquele contetdo com a totalidade dos
demais, como esclarecem os estudos de Teixeira (2019), ndo perdendo de vista que
sdo conteudos que devem possibilitar ao estudante pensar em respostas
interventivas, o que reforca a importancia de se trabalhar e extrair dados concretos da
realidade. Nessa direcdo, Guerra, Backx e Repetti (2013) também argumentam que o
movimento de totalizacdo dos conteudos € um exercicio que deve ser ensinado e

praticado pelo préprio professor j& na primeira série de modo que o aluno possa
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apreendé-lo e desenvolvé-lo no decorrer do curso. Em uma das entrevistas, um

docente manifestou a seguinte posicao:

Docente E. 7.1. Parto sempre do entendimento que pensar a
dimensao investigativa obrigatoriamente tem que ser uma construcao
coletiva do colegiado, da comunidade académica, dos alunos, dos
profissionais e orientadores de campos de estagio. A gente ndo pode
individualizar. Eu estou a dizer que isso é responsabilidade de como o
colegiado também se posiciona, porque isso é uma responsabilidade
do projeto politico pedagdgico do curso, ou seja, da direcdo do préprio
projeto, por isso, precisa ser debatida no colegiado.

A medida que encontramos respostas como “ndo sei o que envolve

esse conceito no Servigo Social”; “ndo tenho conhecimento do que é esta dimensao
na formacgéao profissional”, “sou de outra area e ndo posso me manifestar em relagéo
a isso” ou respostas que apontam que a investigacdo esta ilhada em um ou outro
componente curricular, entendemos que se trata de posicfes e concepcdes que
tensionam a apreensao da investigacao e da intervencéao na perspectiva de totalidade
defendida pelo projeto de formacéo.

Isso nos leva a outro ponto de reflexdo: a importancia de se ter certa
vigilancial® em relagdo aos projetos pedagdgicos; os espacos coletivos de discusséo
e a capacitacdo permanente do docente e dos supervisores de estagio devem
acontecer. Para além das reunibes que geralmente ocorrem para se tratar de
questdes burocraticas e administrativas, € necessario se ter claro que o projeto
pedagogico € vivo e requer, como ja apontamos anteriormente, acompanhamento
sistematico de sua dinamica.

Ao coordenador de curso cabe, sim, o papel de orientar, sobretudo os
docentes vinculados a outras areas de conhecimento, a respeito da matriz teorica e
dos principios que orientam o projeto de formag&o, conduzindo o planejamento e
acompanhamento das atividades pedagdgicas do curso. Nesse sentido, concordamos
com a fala acima e acrescentamos que a questdo ndo € jamais culpabilizar os
docentes, mas compreender as condicbes materiais nas quais esse projeto se
materializa, ndo deixando de lado o compromisso ético-politico que os docentes,
supervisores de campo e estudantes devem ter com a dire¢do do projeto pedagogico

do curso e com a formacao profissional.

105 Termo usado por uma docente durante as entrevistas.
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A partir das analises que tecemos acima, é possivel afirmarmos que
uma interpretacdo da dimensao investigativa na légica das diretrizes seguramente
favorece e potencializa as articulagdes curriculares, dando maior clareza a esse
processo, amplia o leque de possibilidades para se pensar em estratégias que
valorizem a investigacdo nos espacos académicos, reconhecendo-se novas
possibilidades de interacdo entre universidade e sociedade. Mas o fato de haver
lacunas/inconsisténcias a respeito desse entendimento ndao impede a sua
materializacdo nas condic¢des reais e concretas que constituem a configuragéo atual
das universidades publicas brasileiras.

Com intuito de evidenciarmos como vem se efetivando a abordagem
dessa dimensdo nos cursos de Servico Social e os desafios que atravessam a
formacao na qualificacdo desse processo, propomos a discusséo do item que segue

abaixo.
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5 DESAFIOS QUE TENSIONAM A DIMENSAO INVESTIGATIVA NA FORMACAO
PROFISSIONAL

Esta secdo tem por objetivo analisar os principais elementos
apontados pelos docentes que desafiam a trabalhar o ensino da dimensao
investigativa na logica das Diretrizes Curriculares, uma vez que tensionam a
integracdo curricular e reforcam a légica da fragmentacdo e individualizacdo dos
contelidos, aspectos estes que tem predominado no conjunto de contrarreformas
neoliberais da educacdo superior, com particularidades que se expressam nas
condic@es e relacbes de trabalho apresentadas no ambito das estaduais paranaenses.

Na abordagem deste objetivo uma das questbes que procuramos
saber foi se a formacao profissional tem habilitado o estudante para a construgéo de
um perfil investigativo, nas respostas que tivemos 61,33% dos docentes informaram
gue em parte, 32% disseram que sim e 6,66% relataram que ndo. Os desafios foram
mencionados em todas as respostas, mesmo por aqueles que afirmaram que o curso
tem habilitado a formagé&o deste perfil.

Entre os principais, identificamos aqueles que foram apontados com
maior frequéncia pelos docentes: sendo: a precarizacao do trabalho docente e da
formacdo profissional, evidenciada sobretudo a partir da insercdo crescente de
docentes com vinculos temporarios de trabalho, o perfil dos estudantes que chegam
as universidades e a dificuldade em fazer transitar os conteddos e trabalhar a
dimensé&o investigativa numa perspectiva transversal. Para explicitar melhor estes
desafios, optamos em discuti-los em subitens. Todavia entendemos ser fundamental
iniciar pelos desafios na materializagdo da dimenséo investigativa tanto na articulagao
com o estagio quanto com os projetos de pesquisa, entendendo que sdo questdes

gue se entrelagam e que expressam determinacdes entre si.

5.1 A MATERIALIZACAO DA DIMENSAO INVESTIGATIVA: O ESTAGIO SUPERVISIONADO E OS

PROJETOS DE PESQUISA E EXTENSAO COMO COMPONENTES ARTICULADORES

Ao ser questionada a respeito de como a dimensao investigativa vem
sendo abordada/mobilizada nos cursos de graduacdo, a maioria dos docentes

apontou que essa dimensao vem sendo construida a partir de muitas dificuldades que



217

estdo relacionadas as proprias condicdes objetivas das universidades, as condicdes
do trabalho docente, ao perfil dos estudantes, a falta de articulacdo entre os
componentes curriculares, entre outras questfes que atravessam esse processo e
que devem ser consideradas na analise.

Ao mesmo tempo destacam que ha um conjunto de elementos que
contribuem para essa materializacéo, indicando desde a elaboracédo dos planos de
ensino, a escolha das estratégicas didatico-pedagogicas e o proprio acompanhamento
pedagdgico do curso. Em relacdo aos componentes curriculares, apontaram o estagio
supervisionado, 0s seminarios ou nucleos tematicos, as oficinas de formacao
profissional, o Trabalho de Conclusao de Curso bem como os projetos de pesquisa e
extensdo e o programa de educacao tutorial como momentos que traduzem, de forma
mais expressiva, 0 ensino da investigacado. Pensando na formacéo como totalidade,
apontam que a investigacdo se constréi no entrelacamento entre o ensino e 0s
projetos de pesquisa e de extensao.

Para as reflexdes desenvolvidas nesta subsecéo, daremos énfase ao
estagio supervisionado e aos projetos de pesquisa e extensdo que foram
mencionados praticamente em todas as falas e por considerar que sdo atividades que
possibilitam uma articulagdo mais direta com a realidade, sabendo que sdo elementos
gue ndo podem ser pensados fora do contexto geral que traduzem as dificuldades
apontadas pelos docentes e que serdao mais bem desenvolvidas no decorrer desta
secao.

O estagio supervisionado é componente curricular precipuo da
formacéao profissional, constitui o l6cus estratégico que traz para o centro a relevancia
de se afirmar a relacdo entre formacéo e trabalho profissional e a articulacao entre
teoria e pratica no exercicio profissional. Com o amadurecimento teérico-metodologico
decorrente da revisdo curricular, esse componente ganhou novos contornos que
permitiram avancar em uma leitura por dentro, apoiada e articulada a propria logica
curricular, dando base para desmistificar a compreensédo de estagio atrelado ao
‘ensino da pratica”, de carater meramente instrumental e informativo, voltado a
apreensdao das rotinas da instituigcao.

E a partir da revis&o curricular que também podemos perceber os
avancos na producédo de conhecimento sobre o estagio, o adensamento dos debates
tedricos que refinaram as andlises a respeito do processo didatico-pedagogico e a

necesséria interlocu¢do entre universidade e campos de estdgio, desnudando as
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praticas conservadoras de supervisdo focadas no treinamento, na repeticdo do fazer
e na busca de modelos de atuacao, afirmando seu potencial analitico e investigativo
no sentido de colocar em movimento o exercicio dialético de pensar a realidade.

Na proposta pedagodgica das Diretrizes Curriculares da ABEPSS, o
estagio supervisionado € uma atividade curricular obrigatoria que se caracteriza pela
insercao do aluno no espaco socio-ocupacional com o objetivo de capacita-lo para o
exercicio profissional, o que exige a superviséo sistematica. Trata-se de uma atividade
integradora que implica entender que todos os componentes curriculares devem
subsidiar o estudante na leitura e analise da realidade (SANTOS; GOMES; LOPES,
2016), por isso se constitui “na expressao mais desenvolvida (embora n&o a unica) da
unidade entre teoria e pratica” (GUERRA, 2016, p. 111).

As pesquisas avaliativas de implementacéo das diretrizes curriculares
realizadas ao longo dos anos de 2000 trouxeram um leque ampliado de contribuices
gue deram bases para encaminhar a formulacdo de documentos legais e politicos com
a finalidade de se demarcar claramente a concepcao de estagio e 0s principios que
velam pela sua conducéo no enfrentamento das formas de precarizagcédo do ensino,
principalmente com o avanco acelerado do ensino a distancia nas ultimas décadas.
Trata-se aqui da Politica Nacional de Estagio'®® (PNE) da ABEPSS (2010) e da
Resolucao n°. 533/2008 do conjunto CFESS/CRESS.

A PNE afirma a impossibilidade de se pensar o estagio de forma
isolada, isso porque entende que esse componente curricular estd vinculado a
importancia de se compreender o significado social da profissdo e o trabalho
profissional em todas as suas dimensodes, envolvendo a formac¢do das competéncias
e habilidades profissionais, para o qual se faz necessario o conjunto de

conhecimentos dispostos no projeto de formacéo.

O estagio se constitui num instrumento fundamental na formacao da
andlise critica e da capacidade interventiva e investigativa do (a)
estudante, que precisa apreender o0s elementos concretos que
constituem a realidade social capitalista e suas contradi¢cbes, de modo

106 Assim como o movimento que consubstanciou a elaboragéo da “Proposta de diretrizes gerais para
o Curso de Servigo Social”, a Politica Nacional de Estagio também foi resultado de um debate
coletivo realizado no ano de 2009, a partir do lancamento de um documento-base que subsidiou
todas as discussdes. Foram 80 eventos, que contaram com a participacdo de 175 UFAs e 4.445
participantes.
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a intervir, posteriormente como profissional, nas diferentes expressées
da questédo social [...] (ABEPSS, 2010, p. 11).

Uma questdo que se coloca de forma eminente no estagio é a
aproximacdo do estudante a realidade social para “apreender os elementos
concretos”, as contradicdes e limites que sao préprios ao processo interventivo do
Servico Social exige a reflexdo, a busca de se apropriar desse real em toda sua
complexidade. O pressuposto que orienta essa assertiva é de que “o estagio
supervisionado ndo pode ser dimensionado fora da imposi¢do da propria realidade e
de suas tendéncias contemporaneas” (GUERRA, 2016, p. 104). Nos relatos, os

docentes apontam as seguintes possibilidades em relacdo ao estagio:

Docente E. 3.3: Quando a gente aborda a dimenséo investigativa, isso
remete a eles a experiéncia do estagio. E ai, nesse espaco que eles
vao experienciar com mais evidéncia a atitude investigativa. O que
eles observam, quais séo as correlacdes de forcas presentes naquele
espaco, as condi¢cdes de trabalho do profissional, a questdo do
territério, o perfil dos usuarios, ou seja, ai € que a gente consegue
enriquecer a discussdo sobre a atitude investigativa, quando eles
experienciam isso nos campos de estagio.

Docente E. 4.1: O estagio aqui para nés acontece no terceiro e quarto
ano e é essencial. E onde a gente realmente vé& materializado essa
perspectiva, porque o fato dele ter que conhecer aquela realidade,
diagnosticar e definir um projeto de intervencéo, elaborar um estudo
da instituicdo, relatorios, entdo tudo isso é por concretamente em
marcha essa dimenséo investigativa.

A condicdo de se voltar para a realidade coloca o estagio
supervisionado como componente fundamental no ensino da dimensao investigativa,
iISSO porgue néo se trata apenas da insercao do estudante no campo de estagio, mas
0 acompanhamento que necessariamente deve ocorrer. Guerra (2016) destaca que
um primeiro e fundamental aprendizado que o estagio possibilita € investigar a
realidade, saber lidar com as questdes que se apresentam empiricamente e carentes
de mediacbes, um segundo passo € buscar interpreta-las a luz de referenciais
teoricos.

E aqui que a supervisdo de estagio ocupa papel fundamental, ou seja,
0 estagio possibilita 0 contato com a realidade e o cotidiano profissional, mas é a
supervisdo que ativa e potencializa as condicdes de ensino-aprendizagem do

estudante, que suscita a capacidade critica e investigativa de pensar, problematizar,
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contrapor e avancar na elucidacao de questfdes que permeiam o cotidiano do trabalho
profissional.

A Resolugdo n°. 5337 de 2008, do CFESS, preconiza a necessidade da

supervisado direta de estagio na relacdo entre instituicbes de ensino superior e

instituicbes de campos de estagios e considera que essa atividade

constitui momento impar no processo ensino-aprendizagem, pois se
configura como elemento sintese na relacdo teoria-pratica, na
articulacdo entre pesquisa e intervencdo profissional e que se
consubstancia como exercicio teérico-pratico, mediante a insercéo do
aluno nos diferentes espacos ocupacionais das esferas publicas e
privadas, com vistas a formacgdo profissional, conhecimento da
realidade institucional, problematizacdo tedrico-metodolégica
(CFESS, 2008).

Saber quais séo as correlacdes de forcas presentes no espaco socio-
ocupacional, as condi¢cdes de trabalho do assistente social, o territério no qual este
espaco encontra-se inserido, quem sao os usuarios daquele servico, a politica a qual
se vincula etc. sdo questbes que perpassam 0 estdgio e abrem inUmeras
possibilidades de se estimular a constru¢do da dimensao investigativa, a0 mesmo
tempo, requisitam a necessaria movimentacao dos conteudos apreendidos ao longo
da formacdo e o envolvimento dos sujeitos que compreendem esse processo:
supervisor de campo, supervisor académico e estudante estagiario.

Se 0 estagio possibilita esse contato com o real, que traz, de modo
velado, superficial e heterogéneo, os fenbmenos em sua singularidade, cabe ao
processo de supervisao explorar esses fenbmenos em todas as suas determinagodes.
Isso implica um movimento dialético, no qual se fazem necessarios o dialogo e a
articulacédo permanente com os conteudos dos nucleos de fundamentacao

E nesse dialogo tedrico-pratico que a postura investigativa é
impulsionada e aprimorada na formagdo e ganha peso quanto mais as situacdes
cotidianas trazidas pelos estagiarios forem confrontadas, refletidas e reelaboradas sob

0 ponto de vista tedrico-politico. Como salienta Guerra (2016),

107 Essa resolugdo, no seu art. 2°, aponta a seguinte prerrogativa: “A supervisao direta de estagio em
Servico Social € atividade privativa do assistente social, em pleno gozo dos seus direitos
profissionais, devidamente inscritos no CRESS de sua area de acdo, sendo denominado supervisor
de campo o assistente social da instituicdo de campo de estagio e supervisor académico o
assistente social professor da instituicdo de ensino” (CFESS, 2008). Essa prerrogativa também
esta disposta no artigo 5°, inciso VI, da Lei n°. 8.662/93.
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O espaco do estagio permite que os marcos histéricos da formacéo
socioecondmica, ideopolitica e cultural brasileira, aprendidos como
contetdos teéricos na academia, sejam percebidos como mediacdes
que configuram 0s processos sociais na atualidade e que se
expressam no cotidiano institucional (GUERRA, 2016, p. 107).

Com isso, entendemos que a supervisao de estagio, sustentada na
teoria social critica, deve explicitar categorias tedricas fundamentais para subsidiar o
estudante na leitura e apreensdo dos processos sociais identificados no campo de
estagio. Assim, é necessario muitas vezes se recuperar conteudos das diferentes
matérias, abordar, por exemplo, as caracteristicas do desenvolvimento capitalista no
Brasil — pais de capitalismo periférico e dependente — para se entender elementos
estruturantes das relacbes sociais tais como a criminalizacdo da pobreza, a
discriminacdo e as desigualdades raciais, as diversas formas de expropriacdo da
classe trabalhadora e também suas formas de resisténcia, que perpassam 0s espagos
institucionais e a prépria vida dos estudantes.

Explicitar essas questbes na supervisdo de estagio evidencia a
perspectiva de processualidade que a informa, perspectiva essa que “ndo € linear,
mas complexo e tipicamente histérico” (CFESS, 2008), que implica no
acompanhamento, orientacdo e suporte didatico-pedagdgico que favoreca o
estudante a mobilizar os conhecimentos e construir as sinteses, pensar 0s
instrumentos, vendo as possibilidades de ampliar a capacidade investigativa tendo em
vista as competéncias e habilidades profissionais.

E importante destacarmos que, embora apresentem particularidades
proprias, a supervisdo de campo e a supervisdo académica devem ter uma acgéo
integrada. Como supervisor académico, o docente € o responsavel pela reflexdo
tedrico-metodolégica, deve conduzir a supervisdo iluminando os processos de
desvelamento do real. A questédo ndo é se ater a uma pauta de conteudos, reduzindo
a supervisao a um debate tedrico, mas potencializar, com as reflexdes teoricas, as
guestdes trazidas pelos estagiarios.

As informagdes obtidas na realizagdo de uma abordagem, de uma
entrevista ou na sistematizacao de dados identificados no levantamento do perfil dos
usuarios ou da analise socioinstitucional, entre outras situagdes, explicitam o potencial
do estagio na formacao da dimenséo investigativa porque remetem necessariamente
a se elucidar esses dados, fazer os registros, refletir a respeito e instigar os estagiarios

a perceberem que ha outras questdes que perpassam 0 conjunto daquelas
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experiéncias. Esse € um dos campos férteis para se trabalhar os instrumentos técnico-
operativos e construir argumentos sustentados nos valores ético-politicos de defesa

dos direitos da classe trabalhadora.

Docente E. 4.2: Entdo a riqueza do estagio € ir a campo, confrontar
esse tedrico com a realidade, eles tém a possibilidade de levantar a
rede socioassistencial que a comunidade pode acessar, identificar as
possibilidades de intervencdo naquele territorio, quais as principais
demandas, a atuacéo do Estado naquela localidade com o acesso e a
caréncia de servicos, e eles tem o papel de trazer isso para a
supervisao, entao veja, as possibilidades sao inUmeras, é um campo
fértil para a investigacao.

Nessa direcdo e considerando que o objeto da supervisédo é o proprio
movimento da realidade (GUERRA; BRAGA, 2009), ndo é possivel se pensar em um
modelo de supervisdo ou definir contetdos predeterminados. Como bem esclarecem
Santos, Gomes e Lopes (2016, p. 227), a supervisdo requer uma metodologia
diferenciada, em razédo da natureza de seu conteudo “com centralidade no efetivo
acompanhamento do ensino do exercicio profissional, incidindo sobre ela todos os
demais conteudos da grade curricular”.

Isso significa dizer que a supervisdo deve ser pensada, planejada
para gque o estagiario possa aprender a profissdo. As questbes trazidas pelos
estagiarios sdo fundamentais, mas a supervisdo académica ndo pode se restringir
apenas a isso, ao passo de transformar os encontros em um momento de
denuncismos, lamentagcdes ou em uma conversa informal sobre as acdes
desenvolvidas nos campos de estagio.

Destaca-se a importancia de o supervisor académico adensar seus
conhecimentos a respeito da logica curricular, dos fundamentos, do projeto politico-
pedagodgico do curso, estar atento e propor pesquisas relacionadas ao cotidiano
profissional, favorecendo, com isso, suas habilidades para trabalhar a mobilizagao de
conhecimentos tedrico-praticos, a relacdo dialética entre universal/particular e
singular, contribuindo na dindmica da supervisdo, tanto na relacdo com o0s
supervisores de campo, quanto com 0s estagiarios.

Do mesmo modo, a supervisdo de campo, parte integrante desse
processo que conecta as dimensdes formativa e interventiva, requer do supervisor
qualificacéo teorica, técnica, ética e politica, sem a qual dificilmente ele avanca no

aprendizado das atividades realizadas pelo aluno no campo de estagio.



223

A investigacao articula e capta as particularidades tedérico-praticas, o
que implica em um compromisso pedagoégico do supervisor de campo possibilitar
condi¢cdes para que o estagiario compreenda as mediacdes que estdo postas na
construcdo das respostas profissionais, na operacionalizagdo dos instrumentos
técnico-operativos, nas possibilidades de projetar as acfes diante dos limites e
desafios impostos pelas condicdes e relacdes de trabalho.

Nesse sentido, o entendimento do projeto de formacéo, do plano de
ensino do estagio supervisionado, da politica social e das normativas com as quais o
espaco socio-ocupacional se veicula mais diretamente € um elemento fundamental de
gue o supervisor de campo pode e deve se valer na captacdo das mediacdes, na
percepcdo de que as atribuicbes e competéncias profissionais nao estédo
desconectadas da formacédo de uma postura investigativa. Como salienta Santos
(2013, p. 2)

O exercicio profissional configura-se pela articulacdo das dimensoes,
e se realiza sob condi¢cdes subjetivas e objetivas historicamente
determinadas, as quais estabelecem a necessidade da profissdo em
responder as demandas da sociedade através de requisi¢cdes
socioprofissionais e politicas, delimitadas pelas correlagtes de forcas
sociais que expressam os diversos projetos profissionais.

Trabalhar a formagdo da dimensao investigativa, reconhecendo o
estagio como espaco privilegiado, requisita o dialogo permanente entre a universidade
e a realidade dos campos socio-ocupacionais. Guerra (2016, p. 103) esclarece que
“as condicdes de realizagdo da supervisdo dependem das condi¢des de realizagcéo do
trabalho profissional, mas também das condi¢des sob as quais a formacao profissional
se realiza”. Diante dessa afirmacdo, observamos que ha limites explicitos que se
interpdem na construgéo dessa dimensao.

Nas analises desenvolvidas anteriormente, vemos que a fragilidade
na apropriacao da légica curricular pelos docentes, a dificuldade de estabelecerem as
articulagbes curriculares e de fazerem transitar os conteddos assim como a
insuficiente apropriacdo do método critico dialético interferem na supervisdo de
estagio a medida que as conexdes entre os conteudos da grade curricular podem néo
dar a amplitude e a densidade tedrico-metodolOgica necessaria para a apreensao das
mediacdes que sustentam e déo impulso para o ensino da dimenséo investigativa.

Essa dificuldade acaba de certo modo reforcando as analises que no
ambito da supervisdo académica tendem a enfatizar o instrumental técnico-operativo
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de maneira autbnoma, com a preocupacao mais voltada para os roteiros de apreensao
da realidade, do que em interpretar as situacdes que mobilizam o exercicio da
dimenséo interventiva e que requer o suporte analitico para a investigacdo das
situacdes que o estagiario se depara no cotidiano profissional.

Além disso, a precarizagdo do trabalho do assistente social em seus
diferentes espacos de insercao, seja na docéncia ou em outros espagos ocupacionais,
que se expressa na fragilidade de vinculo empregaticio, acumulo de trabalho,
exigéncia de produtividade e cumprimento de metas, entre outras questdes,
interferem, de diversas formas, para que 0s supervisores — de campo e académico —
possam pensar e implementar a supervisdo como processo didatico-pedagaogico.

E importante destacarmos que, durante as entrevistas, uma das
guestdes levantadas pelos docentes foi em relacdo ao Ensino Remoto Emergencial —
ERE®. Como pensar a formacéo, o estagio supervisionado, as atividades de ensino,
pesquisa e extensdo com o novo formato de ensino virtual que foi incorporado em
carater estratégico diante de uma situacéo inusitada de distanciamento social e de
preservacao da saude dos estudantes e dos docentes.

Docente E. 4.1: Eu acho que a maior dificuldade no momento é de
como ensinar nesse contexto, como manter a qualidade da educacéo
da formag&o num contexto de ensino remoto. Especialmente para mim
estd sendo uma dificuldade muito grande trabalhar a adesdo dos
alunos, a qualidade do contelido, enfim, uma séria de fatores que a
gente esta tendo que aprender de imediato e ndo temos previsao se
iSSO vai continuar e por quanto tempo. Entdo como pensar a relagcéo
entre a dimensao investigativa e interventiva num contexto de
ensino remoto? Eu acho que o estagio é o grande desafio, como fazer
o0 estagio de forma remota, preservando as qualidades da formacéo?
Eu sinceramente ndo tenho uma avaliacdo, a gente vai precisar
caminhar um tempo ainda para ter elementos para avaliar todo esse
processo e como isso Vvai incidir nesses alunos que estdo sendo
formados agora nesse periodo (grifos nossos).

Docente E. 3.1: No momento em que a gente tem ensino remoto
emergencial acabamos recorrendo muito mais a uma metodologia
conteudista, sem possibilidades de utilizar varias outras metodologias
possiveis em sala de aula, todas que envolvem o diadlogo entre os
estudantes, as trocas, as sinteses, entdo tudo isso de certo modo foi
abolido e pensando o estagio, o desafio é enorme. Entdo eu ndo sei
falar pra vocé como iremos trabalhar os processos pedagdgicos do
estagio.

108 Recurso adotado pelas IES durante a Pandemia SarsCov.
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Os relatos apontam as dificuldades e as percepcdes iniciais dos
docentes em lidarem com o ensino remoto proposto em carater emergencial diante do
contexto de pandemia. Expdem questdes que desafiam a pensar a formag&o de um
perfil investigativo diante do esvaziamento das possibilidades de aproxima¢éo com a
realidade e as implicagbes no processo de aprendizagem que incidem na
fragmentacao da l6gica entre investigagéo e intervencao.

A metodologia centrada na transmissdo de conteudos tem sido
apontada pelos docentes como tendéncia recorrente nesse formato de ensino, além
disso, a dificuldade de interlocugdo com os alunos, a auséncia de uma participacao
efetiva em decorréncia das limitacdes tecnoldgicas, do acesso a internet, foram
identificadas pelos docentes como elementos dificultadores para pensarem outras
possibilidades didatico-pedagdgicas sem terem tantos prejuizos em relacdo aos
conteudos e ao processo de ensino-aprendizagem.

As incertezas e as dificuldades de adaptacao imediata em se transpor
0s conteudos presenciais para 0 remoto, sem o0 devido tempo de processamento
reflexivo para isso, sem o debate do que esse novo formato representa e sem se ter
claro quais as implicacdes para o processo de formacéo, foram relatadas no momento
das entrevistas, posto que havia ainda muitos questionamentos e poucas respostas a
respeito dos parametros a serem adotados na conducdo do processo de ensino, das
guestdes didatico-pedagdgicas e administrativas.

No decorrer de 2020, a ABEPSS, em conjunto com o CFESS/CRESS,
emitiu varias notas'®® no sentido de orientar as instituicdes de ensino superior guanto
as medidas a serem tomadas em relacéo as atividades académicas. Nesse momento,
a ABEPSS afirmou seu posicionamento favoravel a suspensdo do calendario
académico e das atividades de estagio supervisionado, chamando a atencdo para que
0s cursos de Servico Social ficassem atentos aos regulamentos e normativas do
projeto de formacao profissional, apoiando-se neles para resguardarem o
cumprimento de exigéncias minimas na retomada e continuidade das aulas.

No segundo semestre, o Forum!® em Defesa da Formacdo e do
Trabalho de Qualidade da Regido Sul (Parana, Rio Grande do Sul e Santa Catarina)

109 O balanco feito pela ABEPSS em relacdo as a¢des em defesa do Servigo Social na pandemia, e
as matérias com posicionamentos emitidos no decorrer de 2020 e inicio de 2021 encontram-se
disponiveis em: http://www.abepss.org.br/noticias/wwwabepssorgbrbalancopandemia-435. Acesso
em: 12 jan. 2022. Cabe também mencionar que todas as notas foram publicadas na integra na
revista Temporalis.

110 Cabe registrar que, na ocasido desse férum, foi proposta a realizacdo de uma pesquisa entre os
CRESS da regido Sul com intuito de analisar os impactos do contexto da pandemia no
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promoveu reunides tematicas e ciclos de debates com os intuitos de dialogar a
respeito do estagio supervisionado, fomentar a troca de experiéncias e levantar as
estratégias e decisbes tomadas pelos colegiados de cursos sobre o estagio
supervisionado. Essas e outras iniciativa foram propostas, com o objetivo de subsidiar
0S cursos na tomada de decisdes, assim como pesquisas para levantamento da
situacao sobre as formas de oferta e organizacao das atividades de ensino, incluindo
a organizacao do estagio remoto, foram desenvolvidas pela ABEPSS em conjunto
com o CFESS/CRESS.

No primeiro semestre de 2021, a ABEPSS, em sua gestédo 2021-2022,
publicou o documento intitulado “A formacdo em Servigo Social e 0 ensino remoto
emergencial'! apresentando um mapeamento dos impactos do ERE na area de
Servigo Social, com intuito de subsidiar o debate a respeito desse novo formato de
ensino e, ao mesmo tempo, indicar orientacdes reflexivas e indicacdes pedagodgicas
na defesa dos principios que sustentam o projeto de formacéao.

O documento aponta a importancia de se problematizar esse novo
formato de ensino a luz de determinagdes sociais mais amplas, vinculadas a um
projeto de educacéo para o capital que tensiona, em todos os sentidos, a direcéao

social do projeto de formacado, e chama a atencdo ao carater emergencial que deve

desenvolvimento do estgio supervisionado em servi¢o social frente ao contexto da pandemia. O
CRESS do Parana efetuou a pesquisa entre os meses de setembro e outubro de 2020 e apresentou
os dados em junho de 2021 em um evento realizado com as coordenac¢des de curso e coordenacao
de estagio. Os dados da pesquisa mostram que, no Parand, das 24 Unidades de Formacao
Académica em Servi¢o Social — UFASs — que responderam ao questionério (70,54%) em relacdo
ao total de cursos, 100% das UFASs informaram adesdo ao ERE. Em relagéo ao estagio curricular
obrigatorio, a pesquisa apontou que, na maioria das unidades, o estagio estava ou esteve suspenso
por tempo determinado, com a presenca das seguintes modalidades: 38,1% informaram que o
estagio vem ocorrendo presencialmente, 33,3% com substituicdo por atividades pedagdgicas e
28,8% disseram que vem ocorrendo somente no formato remoto (CRESS/PR, 2021). Na leitura do
material, verificamos que n&o constam maiores detalhes a respeito das avaliagbes sobre o ERE
realizado pelas unidades. Em contato com a agente fiscal do CRESS - 112 Regido, que
disponibilizou o acesso aos dados da pesquisa, fomos informados de que se trata de uma pesquisa
preliminar, a verséo final sera acrescida dos principais debates das oficinas sobre o ERE que sera
publicizado posteriormente.

111 O documento em tela apresenta dois artigos que abordam, respectivamente, os desafios da
educacdo superior na conjuntura atual e o estagio supervisionado em tempos de ensino remoto
emergencial. Traz também uma pesquisa que foi desenvolvida entre os meses de fevereiro a margo
de 2021 envolvendo a formagédo graduada e pds-graduagcdo em Servigo Social, com a abordagem
de varios eixos de andlise (0s projetos pedagogicos dos cursos, a condi¢do discente, a docente, o
estagio supervisionado, as atividades de pesquisa e extensdo e o ensino remoto emergencial na
poés-graduacao) apontando as dificuldades, os tensionamentos do ERE ao projeto de formacao e
as orientacdes pedagdgicas as unidades de formacédo (ABEPSS, 2021b). O documento na integra
encontra-se disponivel em: http://www.abepss.org.br/arquivos/anexos/202 10611 formacao-em-
servico-social-e-o0-ensino-remoto-emergencial-202106141344485082480.pdf. Acesso em: 27 set.
2021.
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ser ressaltado como alternativa possivel diante de um contexto de pandemia,
alertando sobre a importancia de as unidades de formacdo se pautarem nos
documentos da categoria profissional para se subsidiar a constru¢ao de alternativas

que ndo comprometam a l6gica das diretrizes curriculares.

Entendemos que qualguer brecha que descaracterize o0 ensino
presencial, laico, popular, de qualidade e socialmente referenciado,
pode incidir em continuidade desse formato nos momentos em que as
indicacBes sanitarias permitirem 0s encontros presenciais. O ERE
coaduna enormemente com o projeto de destruicdo da universidade,
privatista, pragmético e mercantil (ABEPSS, 2021a, p. 45).

Por se tratar de um periodo no qual as mudancas estavam em plena
efervescéncia nos cursos de Servigo Social, ndo tivemos elementos suficientes para
aprofundarmos a discussdo do ERE em relacdo as atividades académicas e
particularmente sobre o estagio. Entretanto os argumentos teoricos abordados e
defendidos nesta tese nos permitem reforcar que quase nada nas diretrizes se
coaduna com o ensino remoto emergencial, haja vista as dificuldades de trabalhar
com a investigacdo suspendendo a intervencdo, sem a presenca dos sujeitos no
contato direto com a realidade que materializa e da concretude a essa formacéao.

A investigacao carece de discussao e interlocucdo presencial, contato
e vivéncia com 0S espagos socio-ocupacionais, com a comunidade, com o0s
movimentos sociais por meio do estagio supervisionado, dos projetos de pesquisa e
extensdo, com os recursos didatico-pedagdgicos propostos para se estimular o
pensamento, a problematizacdo e sistematizacdo de dados extraidos da realidade
concreta. Trata-se de questdes que ndo se dao através das telas do computador ou
no vazio abstrato do campo virtual.

E importante destacarmos que, durante a realizacéo das entrevistas,
tivemos a informacao de que os cursos de Servigo Social, em relacdo as universidades
estaduais paranaenses, foram alguns dos poucos que estavam resistindo as
alternativas de adesdo ao ERE. Alguns docentes apontaram a dificuldade de
pautarem uma discussao critica a respeito das portarias do MEC sobre o ERE nas
reunides ampliadas dos departamentos e dos centros de areas, salientando que a
maioria dos cursos estava revendo seus planejamentos e readequando as atividades

para o ensino remoto.
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Essa observacdo nos impfde uma preocupacdo constante com o
debate da educacdo publica no Brasil, com a légica de mercado que avanca,
sobremaneira, nas universidades e a necessidade de se fortalecer as agendas com
reflexdes que possam subsidiar as posi¢des politicas de desmistificacdo dessa l6gica
e de defesa da educacédo publica. Desse modo, consideramos pertinente trazermos
essa discussdo, mesmo que de forma breve, para evidenciarmos tendéncias que
tensionam o projeto de formacdo e apontarmos a relevancia de estudos!!? que
possam acompanhar e analisar, a partir de dados mais amadurecidos, as
interferéncias dessa conjuntura que obrigatoriamente fizeram com que mudancas
emergenciais fossem introduzidas na formacéo profissional, expondo, de forma mais
latente, as ofensivas a direcéo social do projeto de formacao.

Outro elemento apontado nas entrevistas como espaco favoravel a
materializacdo da dimensao investigativa sdo o0s projetos de pesquisa e extensdo. Ao
mesmo tempo em que potencializam condicbes estratégicas para 0 ensino da
investigacdo, com o incentivo a producdo de conhecimentos, a interlocu¢cdo com os
componentes curriculares e com outras areas de conhecimento, os docentes
destacam as dificuldades objetivas que as universidades estaduais tém encontrado
para manter e propor novos projetos de pesquisa e extensao, considerando que a
politica de financiamento dos ultimos governos tem se voltado basicamente para
suprir as condi¢cdes minimas de ensino, empobrecendo, sob diversas formas, o tripé
das universidades.

Como vimos anteriormente, os cursos de Servico Social da UEL,
UEPG e UNIOESTE, por disporem de programas de pos-graduacao ja consolidados,
apresentam uma trajetéria em nucleos e grupos de pesquisa e de extensédo que
fortalecem o ensino da dimensao investigativa na graduacdo. Em relacdo aos cursos
mais jovens, esse caminho est4 sendo trilhado com a composicdo e capacitacdo de

seus quadros docentes, o desenvolvimento de projetos de pesquisa e extensao,

112 No decorrer de 2020 e inicio de 2021, varias discussdes e elaboracdes tedricas foram produzidas
e publicadas com reflex6es importantes a respeito da educacéo superior e da imposicdo do ensino
remoto emergencial diante da crise estrutural do capital e suas conformacdes na particularidade
do atual governo brasileiro, evidenciando que, na contracorrente dos avangos das politicas
neoliberais, encontram-se forgcas que tensionam a se pensar sob uma perspectiva critica,
desnudando as intricadas relacBes capitalistas de dominacdo. As publicacdes dos periddicos
Temporalis v. 20, n. 30, 2020; Universidade e Sociedade n°. 67, jan. 2021 e Servico Social e
Sociedade n°. 140, jan./abr. 2021 trazem artigos que abordam com mais profundidade a teméatica
em questao.
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alguns ja consolidados e outros mais recentes. S8o0 projetos que apresentam
diferentes configuracdes relacionadas as particularidades dos cursos.

A ABEPSS (2009) vem salientando o papel da graduacédo na
formacao de jovens pesquisadores, por meio de Programas de Iniciacdo Cientifica
gue abrem espacos para a constituicdo de futuros quadros docentes e pesquisadores
além disso destaca a incorporagao da pesquisa na articulacéo entre graduacao e pos-
graduacdo’!® como movimento necessario para se romper com o antigo ranco de que
a pesquisa é de competéncia exclusiva da pos-graduacéo, embora se reconheca, pela
trajetéria da profissdo, que esse é um espaco privilegiado para a producdo de
conhecimento.

Nos cursos de Servico Social que apresentam programas de poés-
graduacéo, os docentes destacam que as possibilidades de interlocucdo com a

graduacéo tém sido propostas com a realizacao de atividades integradas:

Docente E. 7.3: Dentro da proposta das diretrizes curriculares também
procuramos fazer essa articulacéo entre graduacao e pos-graduacao,
entdo a gente percebe que essa relacdo oportuniza e garante a
possibilidade dessa convivéncia com os grupos de pesquisa, com as
pesquisas dos alunos, com os convidados que trazemos e acabam
abrindo para a graduacdo e também com a propria possibilidade de
participacdo dos alunos em debates, eventos da pés e participacao
em disciplinas.

A insercdo de estudantes em projetos de pesquisa e extensdo é
condicdo fundamental para se pensar a formagcdo como totalidade; sdo espacos que
impulsionam a relacdo entre conhecimento e realidade e possibilitam que os
estudantes tenham seus primeiros contatos com a pesquisa, com referenciais tedrico-
metodoldgicos que subsidiam a pensarem as contradicdes da realidade. Todavia, € a
partir da extensdo que a universidade estabelece um dialogo mais proximo com a
sociedade civil, com seus diversos agentes sociais, possibilitando o contato do
estudante com diversas demandas cotidianas.

Nogueira (2006) destaca que repensar a extensao enquanto atividade
académica significa coloca-la ao lado do ensino e da pesquisa e dimensionar as

relacbes que devem se estabelecer entre si, ou seja, 0 ensino/extensdo supde um

113 A incorporacdo da dimensdo investigativa nos dois niveis de formacdo — graduacdo e pos-
graduacéo — tem se constituido como um dos principios para orientar as estratégias e a dindmica
de funcionamento dos GTPs.
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processo pedagdgico construido na relacdo entre estudantes e professores que se
colocam em uma posicao de sujeitos do ato de aprender, levando a socializacdo do
saber académico. Nessa dinamica, a relagdo pesquisa/extensdo ocorre quando a
producgéo de conhecimento tem como foco contribuir com as transformacgdes sociais,
portanto, ndo se trata de um conhecimento desinteressado, mas aquele que pode
influir em melhorias aos segmentos sociais envolvidos nas atividades de extenséo.
Nesses espacos, lécus privilegiado da investigacdo, se movimentam
0 exercicio da praxis, a reelaboracao de conhecimentos a partir da relacdo com novos
saberes, em uma construcdo que é coletiva, solidaria e que se fortalece justamente
nos conhecimentos que sdo compartilhados. Esse entendimento coloca o ensino e a
pesquisa em movimento na extensdo porque trata de formar uma postura que
apreende, ensina e socializa os conhecimentos. Como assinala Nogueira (2006, p.
33), “no contato com a sociedade, o conhecimento produzido é testado e confrontado

com a realidade e retorna a academia reelaborado”.

Docente E. 4.1: Nosso departamento tem uma tradicdo extensionista.
A maioria dos professores estéo ou ja tiveram envolvidos em projetos
de extensao, a maioria dos projetos tem carater interdisciplinar, o que
€ muito positivo porque acaba estabelecendo dialogo com outras
areas de conhecimento. O que eu vejo de rico e 0 que eu observo na
extensdo universitaria € que os alunos que participam dos projetos
produzem muito, desenvolvem muitas pesquisas e isso rebate na
gualidade de ensino. Os alunos levam como tematica para o TCC
aquilo que vivenciaram na extensao e porque tiveram a oportunidade
de desenvolver pesquisa junto a extensdo. Entdo isso é muito rico,
porque a gente vé que o aluno é mais maduro, ele faz articulagdes
com a realidade e com as questdes tedricas de uma forma muito mais
consistente, entdo em termos de formacao isso é excelente.

Docente E. 2.1: Hoje eu coordeno um grupo de pesquisa e um projeto
de extenséo, eu vejo a producéo dos alunos, tanto na extenséo quanto
na iniciacao cientifica e isso modifica nossa interacao na sala de aula.
Eu falo de uma experiéncia minha, isso para mim € o que tem de mais
rico. Mas no geral, acho que na nossa universidade esse tripé é um
processo em construcdo, até porque € uma universidade jovem que
vem tentando se firmar.

Docente E. 4.2: Minha experiéncia na extensdo comeca na graduacao
guando eu era estudante e participava do patronato que € um projeto
de extensao que trabalha com pessoas que séo regressas do sistema
penitenciario, entdo eu vejo que a extensao contribui muito para que a
universidade saia das quatro paredes, daquela coisa simplesmente
académica. O contato com a comunidade permite a troca de
conhecimentos, permite que a comunidade entenda que a
universidade publica € lugar de todo mundo.
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Compartilhamos com as narrativas dos docentes de que a
participacdo dos estudantes em projetos de extensao traz um leque de possibilidades
que dao maior densidade e consisténcia a formacao investigativa, criam condi¢cbes
gue permitem ao estudante vivenciar a universidade como totalidade, participando de
projetos que extrapolem seus muros internos. Entretanto, uma questao fundamental
para desenvolvermos a investigagdo na extensdo implica em considerarmos o que
entendemos por extensao e sabermos que referencial tedrico-metodoldgico e valores
ético-politico tém subsidiado essa concepc¢do. Sem essa clareza, a extensao pode ter
outras configuracfes atreladas a uma visao tradicional que a concebe como uma
atividade pontual, restrita a prestacdo de servigcos e desarticulada do ensino e da
pesquisa.

Nas entrevistas, observamos que o debate a respeito da extensao tem
sido suscitado recentemente nos cursos de Servico Social em especial com a
exigéncia da curricularizagdo da extensdo nos cursos de graduacdo, conforme
disposto nas metas do Plano Nacional de Educacdo — PNE (2001-2010/2014-2024).

Muitos docentes apontaram esse processo como espago favoravel ao
fortalecimento da dimenséo investigativa, mas, ao mesmo tempo, relataram que ainda
nao tinham condicdes de fornecer maiores informacgdes, tendo em vista que o
colegiado, por meio do Nucleo Docente Estruturante, estava se inteirando das
normativas, aproximando-se das discussdes envolvendo a representacdo de centros
académicos, sem saberem ao certo como as propostas seriam implementadas. Na
ocasido, alguns docentes apontaram que esse movimento trouxe também a

necessidade de maior clareza quanto a concepgéo de extensao.

Docente E. 5.2: Agora que esta se desenhando na universidade a
necessidade de implementacdo da curricularizacdo nos cursos, até
entdo ndo tinha, no maximo o que a gente buscava fazer bem era a
relagdo ensino e pesquisa. Com certeza isso dard mais possibilidades
de trabalharmos a investigacéo no curso, mas também temos diversos
limites, a gente precisa compreender melhor como isso se dara no
projeto pedagdgico do curso para que ndo seja uma atividade isolada
apenas em alguns momentos.

Docente E. 3.4: Temos feito reunibes no curso para implementar a
chamada curricularizacdo da extensdo e estamos nesse processo de
formacédo de concepcéo, de entender ainda o que € a extensédo, como
€ que se operacionaliza, mas eu acho que em relagdo ao ensino,
pesquisa e extensdo, a extensao é ainda um pouco mais fragil nesse
ambito.
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A curricularizacdo da extensao representa uma das metas previstas
inicialmente no Plano Nacional de Educacéo de 2001/2010, Meta 12.7, e reafirmada
no atual Plano de 2014-2024, aprovado pela Lei n°. 13.005, de 25 de junho de 2014.
O referido documento traz a seguinte orientagdo para as instituicdes de educacao

superior com abrangéncia a todos os sistemas de ensino do pais:

Assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos
curriculares exigidos para a graduacdo em programas e projetos de
extensdo universitaria, orientando sua acao, prioritariamente, para
areas de grande pertinéncia social (BRASIL, 2014).

Em 2018, quatro anos apdés a aprovacdo do Plano Nacional de
Educacdo — PNE, o Ministério da Educacédo publicou a Resolucdo n°. 7, em 17 de
dezembro de 2018, que estabelece as Diretrizes para a Extensdo da Educacao
Superior Brasileira, regulamentando a concepcéo, os principios e os procedimentos
bem como os critérios de avaliacdo e o registro das atividades.

A resolucdo evidencia, em varios pontos, a importancia de as
atividades de extenséo se integrarem a matriz curricular dos cursos de graduacao e
ao Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), observando que tais atividades,
regulamentadas na forma de componentes curriculares, devem envolver diretamente
as comunidades externas as instituices de ensino superior, podendo ser creditadas
a partir de algumas modalidades como programas, projetos, cursos/oficinas, eventos
e prestacbes de servicos, conforme sua configuracdo nos projetos politicos
pedagdgicos dos cursos. A orientacdo é de que essas disposi¢des sejam implantadas
pelas instituicdes no prazo de até trés anos (BRASIL, 2018).

Cabe salientarmos que essas diretrizes séo resultado de
desdobramentos anteriores que foram desenvolvidos com a proposta de se pensar a
institucionalizacdo das atividades de extensé&o interligadas com as de pesquisa e
ensino. Esse movimento!!4, segundo Ferraz (2019) teve impulso a partir da década
de 1980, sobretudo com a criacdo do Forum Nacional de Pré-Reitores de Extensdo
Universitaria das Universidades Publicas Brasileiras — FORPROEX — que trouxe uma

nova concepgao de extensao, alavancando, junto ao MEC, as condi¢cbes para a

114 N&o cabe aqui expormos a constituicdo histérica desse movimento que consubstanciou na
formacao da politica de extens&o universitaria, apenas situamos alguns marcos legais importantes
desse processo e indicamos a leitura dos estudos de Ferraz (2019), Nogueira (2006) e Tavares
(2017) que trazem um detalhamento contextual das politicas de extensdo universitaria.
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organizacdo de trés politicas de extensdo universitaria, expressas no Programa de
Fomento a Extensdo Universitaria (PROEXTE), de 1993; no Plano Nacional de
Extenséo, de 1998; e na Politica Nacional de Extens&do Universitaria de 2012, que traz
a seguinte concepcao de extenséao:

A Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, € um
processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico
gue promove a interacdo transformadora entre Universidade e
outros setores da sociedade (FORPROEX, 2012, p. 28).

Com base nessas normativas legais que resultam de um processo de
amadurecimento e avan¢os nos rumos da extensao, os quais, em hipétese alguma,
estdo isentos das contradicdes entre os diferentes projetos de universidade em
disputa, as universidades, especialmente com a publicacdo da resolugdo, vém
realizando debates a respeito do planejamento e da operacionalizacao das atividades.

Diante dessas novas exigéncias, a ABEPSS, gestdao 2019-2020,
elaborou um documento preliminar, publicado em maio de 2012 com intuito de
acompanhar as discussfes entre as Unidades de Formacdo Académica sobre o
processo de curricularizagdo da extenséo, subsidiando-as com uma concepg¢éo ampla
e critica de extensdo no ambito do Servico Social. Durante a elaboracdo do
documento, os pesquisadores envolvidos com sua construgdo apontaram que,
embora a extensédo faca parte da genética do Servico Social, estando presente antes
mesmo de este se tornar um curso universitario, as producdes e reflexdes tedricas
sobre essa tematica e a concepcdo de extensdo a qual a profissdo vem se
referenciando se apresentam ainda de forma insipiente na profissdo, questao também
observada nos estudos desenvolvidos por Ferraz (2019).

Nesse sentido, o desafio do documento foi explicitar, a partir dos
fundamentos do projeto profissional e sem perder de vista 0s pontos que se conectam
com os principios que aparecem no debate na universidade, referéncias que permitam
dar sustentagdo a uma concepgao de extensao “chamada de popular, comunicativa e
orientada para os processos de emancipagdo humana” (ABEPSS, 2021a, p. 14, grifos
originais).

Consideramos importante situar esse debate porque ele traz elementos
para pensarmos a extensdo como dimensao intrinseca ao projeto de formacgéo, dando

clareza para afinarmos melhor o referencial teérico-metodolégico e os valores ético-
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politicos que orientam 0 ensino e a investigacdo na extensao e seus vinculos com os
componentes curriculares. A questéo, portanto, ndo € pincar a extensao e criar uma
concepcao nova ou paralela ao que ja temos na Politica Nacional de Extenséo, mas
recuperar, nos principios que orientam o projeto profissional e no debate mais geral
acumulado nas universidades, as bases para o entendimento da extenséao.

Certamente que esse debate nos cursos de Servigco Social ndo deve
ocorrer somente em razdo da curricularizacdo. Se esse processo normativo
reascende a necessidade de maior clareza em relacdo a concepcao de extensao,
conforme identificamos nas falas dos docentes, € necessario, sim, rever as lacunas,
mas, antes de tudo, ter a clareza de que a extensdo ndo € um elemento isolado ou de
competéncia dos docentes que a ela se dedicam e que também néo pode ser vista
como uma atividade a mais que se soma a ja extrapolada carga horéaria dos docentes.
A extensdo estd na légica das Diretrizes Curriculares da ABEPSS, na relacéo
teoria/pratica e na articulacdo dos componentes curriculares.

Ao se conceber a extens&o universitaria como popular, comunicativa
e orientada para processos de uma educacéo emancipatoria, tem-se uma dire¢ao que,
de acordo com Sant’Ana (2021)!15, visa contemplar, em seus principios,

[...] a democracia, a horizontalidade, a critica radical a atual
socialidade, que desenvolva a¢cfes no sentido de fortalecer a luta dos
trabalhadores/as, que atue junto aos segmentos sociais organizados
em especial com 0s movimentos sociais populares, que seja gratuita
e socialmente referenciada.

Essa concepgéo de extenséo, alinhada a direcdo social estratégica
defendida pelo Servico Social brasileiro, potencializa a dimensao investigativa nas
atividades de extensdo porque refor¢ca, no ambito da formacdo e do exercicio
profissional, a construcdo de espacos articulados a realidade social e ao mesmo
tempo movimenta os principios formativos contidos nas Diretrizes Curriculares
ABEPSS (2021). Oferece maior flexibilidade a organizag¢ao curricular, o contato com
as politicas publicas e seus servigos, trazendo as demandas da comunidade e
reelaborando-as a partir dos contetdos apreendidos nos nucleos de fundamentacéo,
que oferecem subsidios para isso; no didlogo com outras areas de conhecimento,

115 Fala proferida pela professora Raquel Santos Sant’Ana na Live do ABEPSS AO VIVO, intitulada “A
curricularizagdo da extensdo”, ocorrida em 26 de maio de 2021. Disponivel em: https://www.y
outube.com/watch?v=30WzvyzDTKM. Acesso em: 22 set. 2021.
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possibilita, ao estudante, a investigacdo, a sistematizacdo das informacdes e a
producdo de conhecimentos como frutos das construcdes coletivas com a
comunidade, com os docentes e estudantes de outras areas.

Os projetos de extensdo abrem possibilidades para o
desenvolvimento da pesquisa-acdo'®, metodologia que, como vimos anteriormente,
teve grande relevo no Servigo Social nos anos de 1980 e que envolve um processo
compartilhado de reflexdo, analise, producdo de conhecimento com o engajamento
de diferentes interlocutores: académicos, profissionais, pesquisadores, instituicoes e
grupos populares relacionados ao objeto da investigacdo (BAPTISTA, 2006).

Desse modo, néo se trata da imposicao do saber académico, ou de
se pensar em uma metodologia extensionista, mas, como destaca Sant’Ana (2021),
de se entender que, ao serem comunicativas e populares, as atividades de extensao
se estabelecem no didlogo com os segmentos envolvidos, respeitando e aprendendo
com seu universo cultural e politico. E nessa rela¢do que a universidade ativa seus
conhecimentos.

Nao se trata mais de “estender a sociedade o conhecimento
acumulado pela Universidade”, mas de produzir, em interagcdo com a
sociedade, um conhecimento novo. [...] Isto porque os atores sociais
gque participam da acdo, sejam pessoas inseridas nas comunidades
com as quais a acdo de Extensdo é desenvolvida, sejam agentes
publicos (estatais e ndo estatais) envolvidos na formulacdo e
implementacdo de politicas publicas com as quais essa acdo se
articula, também contribuem com a produgédo do conhecimento. Eles
também oferecem a Universidade os saberes construidos em sua
pratica cotidiana, em seu fazer profissional ou vivéncia comunitaria
(FORPROEX, 2012, p. 30).

Nesses termos, a investigacdo vai sendo construida no processo da
extensdo, o que nao significa dizermos que n&do haja preparo e planejamento, ao
contrario, os conhecimentos acumulados na formacdo dao base e subsidiam as
reflexdes tedricas que sao reconstruidas no desenvolvimento do trabalho de base e
na interlocu¢cdo com o saber popular. Além disso, as acdes extensionistas devem ter
um projeto pedagodgico que contemple os objetivos da acdo, as competéncias dos

116 Uma experiéncia interessante a respeito da pesquisa-acao realizada no Parana envolvendo a
implementacédo da politica estadual dos direitos da crianca e do adolescente encontra-se no artigo
“A pesquisa-acdo na pratica profissional do assistente social’, de autoria de Odaria Battini,
publicado em 2017, no livro “Investigagao, agao e defesa de direitos”: os ensinamentos de Myrian
Veras Baptista, organizado por Leila Cristina Xavier Luz e Maria Helena Cariaga.
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atores envolvidos e a metodologia de avaliacdo dos estudantes vinculados ao projeto
(FORPROEX, 2012).

Como a logica das diretrizes curriculares refor¢ca a importancia de
espacos de articulagéo entre universidade e sociedade como forma de favorecer as
mediacOes, é importante destacarmos que as atividades de extensdo devem ser
socializadas, as experiéncias, ser discutidas, refletidas na articulagdo com os
componentes curriculares e na interlocu¢cdo com outras areas de conhecimento. Mas
nao somente isso, a comunidade € participe desse processo e 0s conhecimentos
devem estar voltados a ela, contribuindo para uma acdo que possa incidir em
melhorias na qualidade de vida do segmento no qual o projeto de extensdo mantém
suas atividades.

No levantamento que realizamos sobre 0s projetos de pesquisa e
extensao, verificamos que estes estao presentes em quase todos 0s cursos, alguns
tém um quantitativo maior e uma trajetéria construida em relacéo a essas atividades,
conforme ja mencionamos anteriormente, sendo observadas, também, situacdes
especificas nas quais o curso desenvolve somente atividades de ensino em razéao da
falta de professores efetivos. Nesse caso, 0s projetos sao ofertados por outras areas
de conhecimento, tendo a participacao de alguns alunos vinculados ao Servi¢o Social.
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Gréfico 7 — Projetos de Pesquisa e de Extensao desenvolvidos nos cursos de Servico

Social'’
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Fonte: Elaborado pela autora (2020), com base nos dados coletados nos sites das instituicdes e
disponibilizados pelas coordenacdes de curso.

Em termos quantitativos, os projetos de pesquisa se mantém com maior

expressividade, se comparado com os projetos de extensdo. Um dos fatores apontados

pelos docentes que deve ser observado em relacdo a isso € justamente as condi¢cbes de

trabalho e da formacédo nas universidades. A prioridade do governo tem se mantido

basicamente na manutencao do ensino, com recursos cada vez mais reduzidos para as

atividades de pesquisa e extensao, conforme veremos no item seguinte.

Ainda no levantamento dos projetos, verificamos que alguns cursos

apresentam projetos de extensdao em comum vinculados ao Programa Universidade

sem Fronteira!!®, sendo estes o Nucleo Maria da Penha — NUMAPE — e o Ncleo de

Estudos e Defesa dos Direitos da Infancia e Juventude — NEDDIJ. Além desses, ha
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Em razao da situacdo de mobilidade dos projetos de pesquisa e extenséo (projetos em tramite e
em execucao), verificamos que as informagfes constadas no site nem sempre estdo atualizadas.
Assim, entramos em contato com secretarios e coordenadores de cursos para confirmacao e
atualizacao dos dados.

O Programa Universidade Sem Fronteiras, instituido pela Lei n° 16.643/2010, foi proposto pela
Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior do Parana, SETI, hoje denominada
Superintendéncia Geral de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior do Parana — SETI —, sendo este
6rgdo responsavel pelo seu financiamento (PARANA, 2010). O programa tem por objetivo
“executar uma politica de extensao nas instituicbes publicas e/ou privadas, sem fins lucrativos que
praticam a disseminacdo de conhecimentos via projeto de extensao, articulada ao ensino e a
pesquisa, priorizando o financiamento de projetos que serdo executados em areas estratégicas, ou
seja, aquelas que privilegiam os municipios com baixo Indice de Desenvolvimento Humano
Municipal — IDH, bem como, em areas de pobreza das periferias das cidades paranaenses”
(Disponivel em: http://www.seti.pr.gov.br/cct/usf/apresentacao. Acesso em: 15 nov. 2021).
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outros projetos que abordam temas relacionados a politica ambiental, incubadora de
empreendimentos solidarios, direitos humanos, politicas setoriais etc.

Sao projetos que envolvem docentes, estudantes de Servigo Social e
de outras areas e que possibilitam o contato com diferentes realidades, dando
abertura para a construcdo de acgles interventivas voltadas a melhoria da
comunidade, a producédo de conhecimentos e a socializacdo de experiéncias.

Particularmente em relac&o aos projetos de extenséo, observamos a
exigéncia de outra rotina académica que envolve acdes diversificadas como
articulacdes interdisciplinares, processo de monitoramento e avaliacdo, reunifes e
acompanhamentos, requerendo, por parte dos docentes, maior disponibilidade de
tempo para o planejamento e preparo das atividades. Em decorréncia do quadro
docente reduzido, auséncia de fomentos para implementacdo das atividades, entre
outros fatores, o que ocorre € que, muitas vezes, os docentes acabam fazendo a
Oopc¢ao por projetos de pesquisa em detrimento da extenséo.

Docente E. 2.2: Ndo podemos perder de vista que esse tripé da
universidade foi sendo institucionalizado de uma forma muito
diferente. A prioridade é do ensino, a pesquisa vem logo em seguida
e a extensao esta muito aquém. Talvez com a curricularizacdo da
extensdo isso possa melhorar um pouco, mas € um processo que
ainda estamos discutindo.

Docente E. 1.4: No nosso curso sdo poucos projetos de extensao,
mas eu acho que é da conjuntura mesmo, sao poucos docentes e
acaba que a gente tem que se desdobrar no ensino e nao sobre tempo
para a pesquisa e extensédo, além disso eu vejo que 0s projetos séo
muitos isolados. Um vai estudar formacao outro vai estudar crianca e
adolescente, entéo falta alguma coisa que unifigue um pouco mais a
formacdo. As vezes a gente ndo tem conhecimento do que o outro esta
pesquisando, entéo falta essa articulagéao.

Os desafios em se articular a triplice funcao da universidade € um dos
elementos que tensionam a se trabalhar a dimenséo investigativa na formacao
profissional. Ao mesmo tempo que os docentes relataram como a investigagao tem
sido abordada/mobilizada nos cursos, os desafios emergiram como desdobramentos
inerentes as determinagBes concretas e contraditérias que tém caracterizado a
formacéao profissional nas particularidades das universidades estaduais.

Sao desafios que influem no entendimento e na materializacdo da
investigagdo na légica curricular, posto que dificultam a apropriacdo de seu referencial
tedrico-metodoldgico, reforcam a fragmentacdo dos conteudos, a dificuldade no
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acompanhamento do projeto pedagdgico, com destaque ao estagio supervisionado e
na implementacéo dos projetos de pesquisa e de extensao.

5.2 A PRECARIZAGAO DO TRABALHO DOCENTE E DA FORMACAO PROFISSIONAL

Nos relatos, os docentes salientam que tem havido esfor¢o, por parte
do corpo docente, para que a dimensao investigativa seja ensinada na perspectiva
das diretrizes curriculares, compreendendo a necessaria construcdo da
transversalidade. Reconhecem que as dificuldades tém sido impostos a partir de
diferentes aspectos que expressam as contrarreformas adotadas pelo governo do
estado, com caracteristicas especificas em relacdo as diferentes gestbes, mas
claramente em compasso com as mudancas substantivas e estruturais que
aconteceram na educacdo superior nas Ultimas décadas, sabendo que essas
mudancas foram impulsionadas com a denominada reorganizacdo financeira do
capital, ou seja, para fazer frente a sua crise, o capital vai se apropriando de todos os
espacos possiveis que possam garantir sua acumulacao e realizacdo de valor.

Um ponto importante para delimitarmos esta discussdo €
entendermos que, no Brasil, os tracos dessa reorganizacao e os dilemas atuais das
universidades tém particularidades que estdo vinculadas ao padrdo de capitalismo
dependente!!®, cujos aspectos estruturantes, segundo Lima (2019), sdo marcados
pela dualidade educacional, que forja uma educacao aligeirada, voltada para a
formacdo minimamente qualificada dos trabalhadores e seus filhos e uma educacéo
de elite para os filhos da burguesia, tendo a educagdo como mercadoria. Assim, a
questdo é interpretarmos essa “nova fase da historica dualidade educacional”,
sabendo que ela estd alicercada no padrdo dependente de desenvolvimento do

119 Apoiada na interlocugdo com a obra de Florestan Fernandes (1975) Lima (2019) faz uma analise
apontando que as atuais mudancas na politica de educacé&o superior no Brasil ndo sdo expressdes
conjunturais, mas tragcos estruturantes do capitalismo dependente e da heteronomia cultural a ele
associada que se manifestam com formas diferenciadas a partir da configuracdo historica e
espacial da luta de classe. Identificando nas particularidades do desenvolvimento do capitalismo
no Brasil — as especificidades da formac&@o econdmico-social na divisdo internacional do trabalho
— gue explica a natureza da burguesia brasileira associada historicamente ao imperialismo e aos
setores mais arcaicos da economia brasileira, a autora explica que “a expanséo do capitalismo
dependente realiza a renovagdao, com novas aparéncias, do proprio capitalismo dependente”
(LIMA, 2019, p. 13). Isso nos ajuda a entender o aprofundamento da condi¢cao heterénoma do Brasil
na economia mundial, atendendo aos padrées de dominacdo externa prépria do capitalismo
financeiro e o conjunto de reformas ultraneoliberais implementadas nos ultimos anos, com
influéncias que acentuam a dualidade educacional, alargando as bases da mercantilizacéo.
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capitalismo no Brasil, no qual a burguesia realiza a renovacdo heterébnoma da
universidade, acentuando as desigualdades e a precarizacdo da educacao superior.

Com base nessa indicacdo, € possivel termos alguns parametros
para a leitura do cenario atual do ensino superior brasileiro e para a apreensao mais
apurada de uma questéo feita por Leher (2018, p. 33) e totalmente pertinente ao
debate da precarizagao do trabalho docente e da formacao: “o que a grande burguesia
pretende quando opera a sua influéncia no campo educacional?”.

Sabemos que a entrada do capital financeiro na educacdo superior
nao é um fato novo. Desde a ditadura de 1964, como observa Netto (2000), ha o
favorecimento da expansao do privatismo nesse setor, entretanto € nos anos de 1990,
com a politica de contrarreforma de Fernando Henrique Cardoso, ajustada ao capital
internacional, que sao criadas as condicdes favoraveis que elevaram esse
crescimento a um novo patamar. A educacéo passa ser reconhecida como um campo
lucrativo'?®® para os investimentos do capital, reafirmando uma concepcdo de
educacado que passa de direito para um servico mercantil (LIMA, 2012).

Desde a LDB/1996, na qual foi criado todo um anteparo juridico para
se legitimar o conjunto de medidas que dariam sustentacédo as reformas neoliberais
da educacdo em todos os seus niveis, observamos que as regulamentacfes
posteriores ocorridas no curso da década de 2000'?1, em todos os governos federais,
a partir das particularidades de suas politicas econémicas, continuaram a expressar a
sintonia com as diretrizes e recomendacdes dos organismos internacionais,
particularmente do Banco Mundial, mantendo ativos os trés nlcleos basicos que,
segundo Lima (2012) articulam o projeto neoliberal para a universidade brasileira: o
projeto politico pedagogico, que operacionaliza a reducdo de um numero significativo

de universidades publicas por meio da quebra da indissociabilidade entre ensino,

120 |sso se constata com a entrada de investidores estrangeiros, a formacgdo de grupos educacionais
— proprietérios e acionistas — que movimentam seus capitais na forma de a¢fes negociadas na
bolsa de valores, conformando um mercado em processo de monopolizacdo. Segundo Leher
(2019, p. 169), “O setor privado de ensino superior registrou em 2015 receita liquida de R$49,3
bilhdes. Deste total, 36% s&o provenientes dos 12 maiores grupos educacionais que s&o
responsaveis por 44% das matriculas”. O autor ainda destaca que em 2017 houve redugéo das
aquisictes no setor de educagéo, entretanto isso ndo significa que elas perderam o folego, visto
gue se tratou de uma Unica transagéo.

121 | eher (2019) esclarece que o progressismo dos anos 2000 ndo rompeu com os pilares da politica
econdmica neoliberal, estes foram mantidos: os contratos de privatizacdo anteriores, metas de
inflacdo, superavit priméario, cambio flutuante e, no caso da América Latina, a forte dependéncia da
onda de valorizacdo das commodities foi mantida pelo aguecimento da economia da China.
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pesquisa e extensao; o financiamento da politica de educacéo superior com o estimulo
a privatizacdo interna das instituicbes publicas, com o convite as denominadas
fundacgbes, parcerias com setores privados etc. e isencao fiscal para os empresarios
da educacéo; o trabalho docente no qual se evidencia uma intensificagdo, com o
aumento do numero de alunos e turmas e pela logica produtivista e da competicao
pelas verbas junto aos 6rgaos de fomento a pesquisa.

No processo de expansao financeira da educacéo, o Estado é uma
peca chave, cumpre seu papel subsidiando as ac¢des privatistas com o fundo publico.
Leher (2018) destaca o crescente incentivo do Estado por meio da pouca participacao
publica no fornecimento do ensino superior e isencdes tributarias por meio do
Programa Universidade Para Todos (PROUNI — Lei n° 11.096/2005) e do Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES — Lei n°. 10.260/2001).

S&ao programas que seguem ativos no contexto atual e obedecem a
uma logica que difere da gratuidade do ensino estatal pois, como observa Minto (2011,
p. 246), “trata-se do uso de recursos publicos para financiar uma gratuidade que é
mediada pela légica do capital”’. Isso significa que parte significativa desse “ensino”
tem que gerar lucros para o capital, ou, nas palavras do autor, “o valor de uso” desse
ensino tende a ser inferior ao do estatal, uma vez que parte dele deve ser
transformado em lucro, estabelecendo uma espécie de “pagamento indireto”.

Nessa légica, na qual a expansao do ensino a distancia expressa, com
maior nitidez, os tracos da precarizacao, ha um ensino de baixo custo, aligeirado, com
a priorizacdo da sala de aula, a intensificacéo do trabalho docente!??, a auséncia de
uma politica de pesquisa e fragilidades de todas as ordens. Isso influi no estudante
que recebe uma formacdo mediocre, mas também reverbera no conjunto da
sociedade, com uma formacao massificada, que, ndo conseguindo mais se agarrar as
sobras das qualificagdes fracionadas do mercado, buscam nele se “re-inventar”.

Para ilustrarmos melhor esse contexto, os dados do Censo do Ensino
Superior de 2019, do INEP, evidenciam que, do total de 2.608 instituicdes de
educacao superior existentes, 302 sdo publicas e 2.306 sao privadas, representando
88,4% em relag&o ao total. No que tange aos cursos de Servigo Social, observamos
que, do total de 427 curso, 356 sao ofertados em instituicbes privadas presenciais e

122 pPara um estudo mais detalhado desse tema, ver as pesquisas realizadas por Duarte (2017) e
Albuquerque (2018).
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71 em instituicdes publicas. De acordo com Censo, sdo 131.869 matriculas no curso
de Servico Social registradas no ano de 2019, sendo que 114.415 estdo no ensino
privado.

No Parang, os dados acompanham esse quadro, do total de 191
instituicdes, 14 séo publicas e 177 sao instituicdes privadas. Em relagdo ao curso de
Servi¢co Social, no que se refere as vagas ofertadas, os dados mostram que, do total de
1.529 vagas, 1.060 sao ofertadas em instituiches privadas presenciais e 469 em
instituicdes publicas. Esse processo, como destaca Boschetti (2016, p. 19), “fragiliza a
formacéo, que se torna mais curta, mais superficial, com menos fundamentacéao critica e
mais sujeita a submissao ao mercado consumidor’. Essa condigdo o conservadorismo
na profissdo, com sérias interferéncias na fragilidade da formacéo teodrica.

E importante ressaltarmos que, se, por um lado, houve a ampliagéo
desse formato de ensino estritamente mercantil, por outro, como nos adverte Minto
(2011, p. 247), “a gratuidade nas IES estaduais tem se tornado cada vez mais porosa,
como que se subsumindo na tendéncia de adensamento privatista”. Essa porosidade,
nos termos do autor, se concretiza com a escassez de verbas publicas, a intensificacéo
das demandas sobre o trabalho docente e servidores das IES, a precarizacdo das
relacdes de trabalho, e a insercdo de fundacdes de direito privado no interior das
instituicdes, com as politicas de financiamento a pesquisa (parcerias entre empresas e
universidades) reguladas por uma logica centrada no produtivismo académico e na
competitividade, vistos os cortes cada vez mais frequentes nessas politicas.

Em relacdo ao atual quadro econémico brasileiro, o que podemos
depurar é que o conjunto de contrarreformas segue seu curso, expressando sinais
mais acentuados com impactos visiveis no processo de privatizacao e sucateamento
das politicas publicas. As contrarreformas na educacao superior, no periodo recente
de ascenséo da extrema direita no Brasil, podem ser observadas na elevacao do
percentual do ensino a distancia nos cursos presenciais, que passou de 20% para
40% (Portaria 2117/2019); cortes sucessivos nas verbas para educacado superior;
terceirizacdo das atividades afins pela Lei n°. 13.429/2017; suspensao de concursos
publicos por intermédio da Lei Complementar n°. 173/2020; e a reforma
administrativa'?® EC n°. 32/2020 aprovada em 2021 (FARAGE, 2021) que aprofunda

123 Matéria publicada pelo Partido Operario Revolucionario salienta que a reforma é um ataque
explicito ao funcionalismo publico. Sua esséncia é circunscrever as fungdes do Estado apenas para
a alta burguesia, as demais fung8es se desvinculam do estatuto de funcionario do Estado, podendo
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a retirada de direitos do conjunto dos servidores publicos, entre outras medidas que
influem diretamente no trabalho docente e na formacéo profissional.

Nessa direcdo, observamos que as medidas e estratégias de governo
do Parani, no ambito do ensino superior publico, ndo destoam do contexto
macroecondmico de ajustes fiscais. Em relacéo aos as trés ultimos governos — Carlos
Alberto Richa (2011-2018) e Carlos Massa Ratinho Junior (2018-2022) — tém-se
mantido, nas universidades estaduais, a politica de cortes nos orgamentos; auséncia
de concursos publicos e reducdo do quadro de estatutarios; ampliacdo de contratos
temporarios de docentes e convénios para insercao de estagiarios em funcdes que
muitas vezes deveriam ser ocupadas por agentes universitarios; descumprimento de
direitos trabalhistas com a falta de reposicdo salarial dos servidores estaduais'?*; e
congelamento de progressées e promog¢dest?®, avancando na corroséo do tripé das
sete universidades do Estado.

Uma das tentativas de ataque as universidades publicas tem sido a
proposta da minuta da Lei Geral das Universidades Estaduais — LGU?® —, elaborada
no final de 2019 e em processo de tramitagcéo. A referida lei propde mudancas para o
financiamento de pessoal e distribuicdo de recursos entre as universidades estaduais,

utilizando-se para isso de formulas matematicas com base na relacéo entre professor

ser contratadas de forma precaria e amplamente terceirizadas. Assim, a contrarreforma permitira
aos governantes reduzir salarios e suprimir direitos, mas a alta burguesia, que faz parte da estrutura
governamental, fica a margem da reforma administrativa, ou seja, “(executivo, legislativo, judiciario
e Forcas Armadas) que constitui o nicleo organico da ditadura de classe da burguesia. Enquanto
a maioria é prestadora de servigos ao Estado”.

124 Desde janeiro de 2016 os servidores do executivo estadual estdo sem a reposicao salarial. De acordo
com o boletim do Sindiprol Aduel, as perdas salariais acumuladas perfazem o montante de 26,49%,
0 que equivale a 7,5 salarios que deixaram de receber desde 2017. Informagfes obtidas em:
https://sindiproladuel.org.br/campanha-pela-recomposicao-salarial/. Acesso em: 22 set. 2021.

125 O congelamento dos reajustes salariais, das promocdes e progressfes na carreira dos servidores
publicos estaduais, submetido a disponibilidade orcamentaria e financeira, foi aprovado com a Lei
n°. 19/2020 em 15 de dezembro, de 2020, em um contexto de pandemia e de dificil mobilizacéo
por parte dos servidores publicos.

126 Embora a LGU seja um processo ainda em curso, consideramos importante menciona-la para
apontar a intencionalidade do governo e as possiveis mudangas que podem ocorrer nas condi¢gées
e relagBes de trabalho ndo somente dos docentes, mas do conjunto de servidores que compde o
guadro funcional das estaduais do Parana. A concluirmos esta tese, a LGU ja ndo era mais um
processo em curso, foi aprovada em 15 de dezembro de 2021 pela Assembleia Legislativa do
Paranda, representando um retrocesso para as estaduais paranaenses. Em carta aberta do
Conselho Universitario da UEM contra a LGU, cabe considerar “a LGU condiciona a formacéo dos
estudantes a uma ideia de ensino meramente aulista, reprodutivista e tecnocrata, sem se importar
com a realidade e os problemas socioculturais do Estado e do pais. A LGU inviabiliza as
possibilidades de uma ciéncia soberana e popular no Estado do Parana” (CONSELHO
UNIVERSITARIO DA UEM, 2021, grifos nossos).
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e numero de alunos. Entre outras alteracdes, estao previstos a reducdo do quantitativo
de servidores a partir das terceirizacoes, proibicdo de Regime de Dedicacdo Exclusiva
— TIDE para docentes temporarios, acréscimo da carga horaria em sala de aula com
a reducdo de tempo para as atividades de apoio didatico, entre outras medidas.

Outro dado importante que nos chamou a atencao e que foi enfatizado
pelos docentes nas respostas ao questionario e nas entrevistas refere-se ao numero
de docentes temporérios, além disso, foram apontadas, também, a sobrecarga de
atividades académicas, falta de concurso publico, condi¢cdes de trabalho e quadro
docente reduzido como principais aspectos que dificultam trabalhar a investigacdo na
formacdo profissional. As sete universidades estaduais possuem, hoje, um total de
7.568 docentes, sendo 5.394 efetivos e 2.117 temporérios, os quais representam 29%
do quadro docente do ensino superior. Os dados que apontamos no levantamento do
perfil dos docentes também evidenciam esse contexto: dos 75 docentes que
responderam ao questionario; 45,3% tém contratos por tempo determinado.

No que tange aos cursos de Servico Social, a UEL, UEPG e
UNIOESTE, que tém um corpo docente maior, a proporcdo de temporarios, se
comparado com os docentes efetivos, ainda ndo apresenta maior expressividade, o
gue nao significa dizermos que essa condicao de trabalho néo influi na precarizacéo
da formacdo, todavia, nos cursos mais novos, o impacto € bem consideravel,
chegando a representar, em algumas situacoes, 42,8% do total.

Os estudos desenvolvidos recentemente por Bernardo (2020) acerca
de sua tese de doutorado que aborda as condicbes de trabalho dos docentes
temporarios no ensino superior do estado do Parana contribuem para adensarmos
esta discussdo. Os dados da pesquisa revelam que, a partir de 2005, houve um
processo de retracdo na realizacdo de concursos publicos para docentes efetivos e
aumento da flexibilizagao contratual, situacao essa atrelada, em grande medida, aos
resultados das ac¢des implementadas no governo de Requido nos anos de 2003 a
2010.

Segundo a autora, nos primeiros anos de mandato, o referido governo

aprovou a Lei Complementar n°. 108/2005'%?” — que regulamenta a contratacdo de

127 Bernardo (2020) explica que, a partir desta Lei e do Decreto n° 4.512/2009, os docentes
temporarios sédo contratados por meio do Contrato por Prazo Determinado em Regime Especial,
conhecido por Cres. E nessa modalidade que os docentes temporarios s&o vinculados tanto a rede
estadual de ensino quanto as |IES estaduais do Parana. O aspecto que caracteriza tal contrato é a
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temporario na administracdo publica estadual — e implementou uma politica de
reestruturagcdo do ensino superior que provocou a contencado de gastos: “reduziu o
orgamento para as universidades, congelou os processos de abertura de novos cursos
€ Novos campis, ndo abriu novos concursos publicos e ndo rep6s perdas inflacionarias
dos salarios dos servidores estaduais” (BOSI; REIS, 2004 apud BERNARDO, 2020,
p. 148).

A autora ainda observa que a referida lei ndo estabelece limites
percentuais para essa modalidade de contratacdo, o que abre a possibilidade para um
processo ainda maior de precariza¢ao das universidades, chegando ao ponto de estas
terem quase a metade de seus quadros compostos por docentes temporarios, como
€ o caso da UENP que possui 42% dos docentes na condi¢cdo de temporario para
suprir necessidades que sao permanentes e consolidadas nas universidades.

Com base nos dados do censo académico e nos coletados junto ao
Setor de Recursos Humanos das sete universidades estaduais do Parana, Bernardo
(2020) aponta que, entre 2002 e 2017, houve um crescimento de 38,3% do
contingente de efetivos, entretanto, nesse mesmo periodo, o crescimento de
temporarios, em termos de percentual médio, foi de 235,9%, ou seja, uma forma de
contratacdo, que era para ser excepcional, tem-se mantido como uma modalidade

permanente na recomposi¢cao do quadro de docentes.

E a gestdo do publico pelos parametros do ambito privado, pois o
Estado aciona taticas de reducdo de despesas com pessoal,
implantando estratégias de intensificacdo do trabalho e recorrendo as
contratacdes flexiveis, seguindo a mesma légica que é praticada no
setor empresarial (BERNARDO, 2020, p. 154).

Observamos que a permanéncia e crescente ampliacdo dos contratos

7

temporarios de docentes nas universidades é um dos aspectos que interfere na

precarizacao do projeto de formacéo, na apreensao dos fundamentos e na construgao

temporalidade, o fato de ser excepcional, até que se providencie a realizagao de concurso publico.
Trata-se de uma relacdo contratual que, segundo a autora, faz com que o servidor ndo esteja
vinculado nem ao regime estatutario nem ao regime celetista. “Ndo acessam, portanto, nem os
direitos dos estatutarios e nem os direitos celetistas, como por exemplo, o FGTS” (BERNARDO,
2020, p. 141). Embora essa legislacédo tenha sofrido algumas alteracdes ao longo desses anos, a
contratacdo de docentes temporarios, vinculada a reformas trabalhistas mais amplas, permanece
como politica adotada pelos governos de Carlos Alberto Richa (2011-2018) e pelo atual Carlos
Massa Ratinho Janior (2019-2023).
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de mediacdes que sustentam a logica das diretrizes curriculares e que possibilitam se
pensar a investigacao na articulacéo entre formacao e exercicio profissional.

Nas entrevistas, notamos que alguns docentes reconhecem que héa
uma geragdo nova que sdo os temporarios, os quais, dependendo da estrutura da
universidade e da auséncia de concursos publicos, passardo a ser a maioria ha
graduacéo.

O vinculo precarizado que se traduz na inseguranca em relacédo a
forma de contratacdo, o ndo acesso aos mesmos direitos e beneficio que “ainda” sao
assegurados aos docentes estatutarios, o enfoque exclusivo nas atividades de ensino
gue caracterizam os contratos de trabalho desses docentes e que conformam espacos
cada vez mais restritos de interlocucdo com a realidade imp6éem um conjunto de
situacdes que dificultam as possibilidades de se trabalhar a dimenséao investigativa na
formacéao profissional. Nas entrevistas, docentes temporarios!?® e efetivos explicitam

essa questao:

Docente E. 3.3: Eu espero que vocé possa registrar na sua pesquisa
a condicao dos docentes temporarios. Quando ndo se reconhece 0
professor temporario com direito de receber o TIDE, isso também é
uma forma de ndo incentivar a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Entdo a gente vé que o governo do Estado do
Parana compreende que o professor temporario ele sera “aulista”, mas
eu vejo que muitos docentes estdo participando de projetos de
pesquisa e extensao mesmo sem receber o TIDE.

Docente E. 4.1: Ha muito tempo a gente ndo tem concurso para
professores, entédo nds temos muito docentes que estdo ali por tempo
determinado, e a sua prética tem que ser pensada a cada seis meses,
um ano e isso acaba dificultando como as disciplinas véo ser
trabalhadas, porque esse ano esse professor faz seus projetos e no
proximo ano ndo sabe se continuara dando prosseguimento a eles.
Fora isso, geralmente os docentes tem outro vinculo de emprego e na
universidade eles acabam absorvendo uma carga horaria de trabalho
que € bastante significativa.

Docente E. 6.1: A gente poderia estar aqui falando dos desafios de
integrar as disciplinas, de qualificar os docentes, mas a questéo é mais
basica do que isso, é o desafio de néo ter professores efetivos, de
comecar o ano e a disciplina estar ali, sem professor. E a condigéo de

128 Ha situacbes mais especificas que foram apresentadas pelos docentes temporarios durante as
entrevistas e ndo cabe nesse momento abordarmos, mas que estdo relacionadas ao vinculo
precarizado de trabalho, como, por exemplo, situacdes de discriminacdo sofridas no préprio
departamento por ndo serem chamados a participar das reunides de planejamento pedagdgico,
desconsiderar a opcao do docente na escolha do componente curricular, entre outras ocorréncias
nas quais os docentes tiveram a sensacao de ndo pertencerem ao colegiado do curso.
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gue a gente entra como temporario e como temporario a gente pensa
em projetos, pensa em fazer um trabalho a longo prazo e néo
consegue. Para se ter uma ideia nos ja tivemos a situacao de renovar
0 contrato més a més. Entdo para nos o desafio € muito claro e
concreto, de que para realizar o tripé ensino, pesquisa e extensédo a
gente precisa de professores efetivos.

Docente E. 8.1: Nés temos um corpo docente reduzido e diminuindo
as contratacdes de professores a gente acaba tendo que cobrir a
carga horarias das disciplinas e isso vai dificultando cada vez mais a
nossa. Entdo fica assim aquela boa vontade muitas vezes da gente
trabalhar na sobrecarga para poder manter nossas pesquisas,
principalmente a extensédo que tem menos ainda.

Os desafios apontados pelos docentes evidenciam uma situagao que
interfere no acompanhamento dos projetos pedagdgicos dos cursos, e nao somente
isso, age na propria dindmica desses projetos para se pensar 0s principios da
formacéo. A medida que ndo se pode contar com os vinculos efetivos de trabalho,
certamente as dificuldades de se encaminhar as atividades pedagdgicas e de se
propor estratégias nas quais 0 ensino da investigacdo seja construido em uma
perspectiva transversal se impdem.

Vimos anteriormente que essa dimensdo reivindica um esfor¢o
coletivo de discussdo e monitoramento do projeto politico pedagdgico para se pensar
as estratégias de articulagdo dos conteldos, lembrando que esse projeto € vivo,
carece de captar as contradicGes da realidade, as tendéncias presentes no exercicio
profissional.

Entretanto isso acaba ficando prejudicado, pois, na condicdo de
temporarios, geralmente os docentes acumulam outras atividades em outros espagos
sécio-ocupacionais para complementacdo de seus rendimentos, ndo dispondo de
tempo para participarem de atividades fora de sua carga horaria. Mesmo para aqueles
gue sao contratados para cumprimento de 40 horas, a inseguranca de n&o terem 0s
contratos renovados interfere no vinculo com a universidade e com as possibilidades
de pensarem em atividades em medio e longo prazo.

Outra situagdo presente nos contratos temporarios refere-se ao fato
de que, entre os anos de 2005 e 2016, os docentes tinham a possibilidade de ter sua
carga horaria composta com atividades de pesquisa e extensao, solicitando o TIDE

como regime de trabalho, e, a partir de 2016, essa autorizacao foi suspensa e segue
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mantida até hoje com a impossibilidade de esses docentes terem os salarios
equiparados aos efetivos e desenvolverem projetos de pesquisa e extensédo'?°,

Trata-se, assim, de um duplo processo de precarizacdo que se
expressa tanto no vinculo de trabalho quanto na auséncia de condigbes que
restringem a pratica docente as atividades de ensino, deixando claras as estratégias
do governo no empobrecimento das universidades, no aligeiramento da pesquisa e
na oferta de cursos de graduacao simplificados. Isso tem interferéncia expressiva na
formacgéo profissional porque implica em se colocar em movimento o tripé da
universidade, principio que € defendido nas Diretrizes Curriculares da ABEPSS.

Os desafios sdo observados também na fragmentacao dos contratos
de trabalho. Contratos de 20 horas tém impacto maior na auséncia desses docentes
nas atividades do curso, como, por exemplo, na participagdo das reunides
pedagogicas, acompanhamento dos campos de estagio, participacdo nos foruns e
atividades conjuntas com supervisores de campo, entre outras. Tais atividades
acabam sendo absorvidas pelos docentes efetivos, o que geralmente implica em
ampliacdo da carga horaria para ensino em detrimento das demais atividade, e por
agueles que tém contratos de 40 horas.

Estamos falando de vinculos temporarios para atividades que sao
permanentes (BERNARDO, 2020) e que requerem acompanhamento e a necessaria
conexdo do ensino com a realidade. A fragilizagdo desses processos implica na
fragilizacdo na captacdo das mediacdes, das possibilidades de interlocucdo com a
realidade que é essencial para se fomentar e socializar o conhecimento, criar
condi¢cdes para o estudante dialogar com outras areas de conhecimento, fazer a
critica, construir as habilidades investigativas e vivenciar a universidade em toda sua
completude.

Observamos que, na particularidade dos cursos, os desafios séo
ainda mais preocupantes. Um corpo docente com muitos professores temporarios
implica em uma quantidade menor na realizacdo de atividades de pesquisa e

extensdo. Os projetos que poderiam ser ofertados por todos os docentes, dando

129 Conforme relatos obtidos nas entrevistas, alguns docentes temporarios informaram que tém
participado, de forma voluntaria, nos projetos de pesquisa e extensdo para acumularem
experiéncias na carreira docente e oportunidade de publicacbes, entretanto tal participacdo néo é
computada na carga horaria, sendo uma forma de precarizacdo. Para manterem o vinculo e futuros
processos seletivos, muitas vezes acabam assumindo tarefas adicionais sem disporem do direito
a remuneracao.
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possibilidades aos estudantes de terem maior opcéo de linhas de pesquisa, espacos
para sistematizarem e produzirem conhecimentos, fazerem a conexdo entre 0s
fundamentos e as diferentes situagdes postas na realidade, acabam ficando limitados
aos poucos docentes efetivos que se dedicam a essa tarefa.

O grafico que apresentamos anteriormente explicita muito bem as
dificuldades dos cursos de implementarem as atividades de pesquisa e extensao,
chegando a situagOes extremas de total auséncia dessas atividades na graduacgéo, o
que acaba privando os docentes e alunos das possibilidades de construirem uma
formacdo profissional na totalidade dos principios que ancoram o projeto de formacéao.
E, aqui, cabe uma pergunta: como a dimensao investigativa estd sendo formada? Que
possibilidades os estudantes estdo tendo de desenvolver experiéncias voltadas a
investigagdo da realidade? Esse ensino ndo pode ser reduzido exclusivamente ao
espaco do estagio supervisionado.

Com isso, ndo queremos, em hipétese alguma, desqualificar o
processo de formacéo, questionar a competéncia dos docentes e penalizar 0os cursos
de Servico Social pelo descompromisso do governo, muito pelo contrario, o esfor¢o
dos docentes em possibilitar uma formacdo qualificada, atenta a construcdo de
estratégias na busca da qualidade na formacdo e no enfrentamento dessa
precarizacdo, conforme evidenciamos nas entrevistas, tem ocorrido a partir das
condicbes adversas estabelecidas para as universidades, as quais frequentemente
tém implicado em acumulo de tarefas e ampliacao da jornada de trabalho.

Todavia, 0 que queremos problematizar aqui Sdo os tensionamentos
de um projeto de educacdo pautado na l6gica do capital que trabalha pela via do
imediato, da fragmentacdo e que, ao conceber a universidade como campo
preparatério de habilidades demandadas estritamente para o mercado, obstaculiza e
estanca as possibilidades de uma formacao intelectual, consolidada no exercicio
investigativo da realidade que se expressa nas dimensdes constitutivas da profissao.

Se estamos falando de uma profissdo que se reconhece a partir da
intervencao, da capacidade de formular respostas as expressdes da questao social,
0S componentes curriculares devem entdo ultrapassar as salas de aula, dando
possibilidade para que os estudantes possam apreender e sistematizar os dados da
realidade, refutar as impressoées, formular hipoteses, construir respostas imediatas,
mas também repensa-las nas particularidades e propor acdes futuras, para o qual se

faz necessario o aporte tedrico. Trata-se, assim, da formacéo de atitudes, valores e



250

competéncias para que se possa responder “as exigéncias socio-historicas da
realidade e as exigéncias valorativas do projeto profissional” (GUERRA, 2005b,
p. 153).

J& apontamos, nesta pesquisa, que as dificuldades dos estudantes de
sanarem as lacunas de que a formacdo nao habilita para a investigacao/intervencao
estdo, entre outros fatores, nas possibilidades de se encharcar os fundamentos de
realidade historica, de terem um ensino que ndo se movimente de forma endogena,
mas que os estudantes possam ter chances de abstrairem os conteddos com a
riqueza de captarem as mediacdes, dando densidade a investigacao.

A falta de investimento, por parte do governo do Estado, na pesquisa
e na extensdo, com impacto maior nos cursos mais novos, pode ser visualizada
também na distribuicdo da carga horaria dos docentes, ocupada, na maior parte, com
atividades de ensino e questdes administrativas, tendo em vista a recorrente falta de
pessoal técnico-administrativo para o desempenho dessas funcdes. O gréafico abaixo

ajuda a visualizarmos a distribuicdo das atividades docentes.

Gréfico 8 — Distribuicdo da carga horaria para as atividades de ensino, pesquisa e extensao

Pos Graduacdo . FIE G?r:agi;agao;
r (+]

Administrativo _ Administrativo;
18,2%
Extensdo - Extensdo; 6,1%
Pesquisa _ Pesquisa; 12,1%

0,0%  10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0%  70,0%

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Em relacdo aos cursos de graduacao em Servigo Social, os dados
mostram que os investimentos do governo tém se limitado as atividades de ensino. A
pesquisa e extensao tém ocorrido no limite, com poucos recursos para fomentar novas
iniciativas e implementar propostas ja existentes. Além disso, durante a entrevista,
houve relatos de docentes que informaram que, de acordo com o regulamento de
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distribuicdo de carga horaria de sua instituicdo, vém cumprindo o minimo de oito horas
com atividades de ensino, ressaltando a dificuldade de se dedicar a outras atividades
que também exigem preparo, estudo, orientacao de alunos, divulgagéo de resultados
de pesquisa, publicacao etc.

Ao mencionarmos a redugdo de recursos para as universidades
estaduais, buscamos também entender um pouco mais essa realidade, saber o0 que
esta sendo destinado e priorizado no orcamento global das universidades nos ultimos
anos. Para isso nos pautamos em um levantamento elaborado por Luiz Fernando
Reis!3? e no contato com um docente que atuou junto a Pré-reitora de Administracéo
e Financas — PRAF — de uma das universidades pesquisadas para entendermos
melhor o fluxo dos recursos para financiamento das estaduais.

Nos dados levantados entre os anos de 2016 e 2020, Reis (2021)
destaca que as sete universidades estaduais tiveram diminuicdo de 22% no
orcamento geral, incluindo aqui as despesas com pessoal, custeio e investimento que
representam os trés grupos nos quais o0s recursos sdo destinados. Segundo o autor,
o impacto maior tem sido em relacdo as despesas com custeio, que teve perda de
39% e abrange desde os insumos, manutencao de laboratorios, bolsas de iniciacédo
cientifica, compra de materiais, pagamento de terceirizados, entre outros.

Em relacdo ao orcamento com pessoal, aponta que a reducdao foi de
23%. Essas despesas representam a maior parte do orcamento das universidades,
em média 95,2%, as despesas de custeio, 4,7%, e os investimentos somam 0,07%.

Em raz&o da quase inexisténcia dos recursos para investimento, que
envolve execucao de obras, aquisicdo de equipamentos e materiais permanentes, 0
pesquisador explica que geralmente o0 que acontece é que 0s reitores recorrem a
emendas parlamentares, estabelecendo articulagbes com deputados da regido para
a captacao de recursos, e isso, de certo modo, acaba influindo na autonomia das
universidades com a politica de troca de favores. O levantamento realizado pelo
pesquisador em relacdo aos recursos aplicados nos ultimos anos chama a atengéo e
contribui para as articulacdes das analises aqui desenvolvidas.

130 Trata-se de pesquisa publicada no portal do ANDES - Sindicato Nacional dos Docentes das
Instituices de Ensino Superior —, em junho de 2021, e em palestra proferida acerca do Il Ciclo de
debates: Universidade publica em colapso, realizada em abril de 2021, na qual o pesquisador
apresentou levantamento de dados a respeito do financiamento e o orcamento da universidade.
Os dados da pesquisa encontram-se disponiveis em: https://www.andes.org.br/conteudos/noticia/
professores-temporarios-representam-29-dos-docentes-da-rede-estadual-de-ensino-superior-do-
pR1. Acesso em: 18 dez. 2021.
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Tabela 4 — Investimento do estado do Parand (Recursos do Tesouro) nas Universidades
estaduais por Grupo de Natureza da Despesa no periodo de 2014/2020

Ano PESSOAL CUSTEIO INVESTIMENTOS Tota

2014 R$1810814848 9327%  R$120.963707 6,69% RS 683747 0,04% R$ 1941462302 100%
2015 R$2038.226.979 94526  R$116414750 540% RS 1661423 0,08% R$2.156.303.152  100%
2016 R$2280.065241 9654%  RSSL744400  346% R$33.303  0,00% R$ 2361842944 100%
2017 R$2233896896 96,11%  RE8B653850 381% R$ 1.750.101 0,08% R$ 2.324.300847  100%
2018 R$2.169.430.065 9581%  R$ILB6B  4,06% R$2.943106 0,13% R$2.264.219.829  100%
2019 R$2001515046 9457%  RS111407.827 526% R$3409.063 0,16% R$ 2.116.331.937  100%
2020 R$1752557.299 9562%  R$79.183414 43%% R$ 1.128.439 0,06% R$ 1.832.869.151  100%
% MEDIO 9,20% 4,71% 0,07% 100%

Fonte: Reis (2021).

Os dados oferecem uma base importante para a constatagdo empirica
de que hd um processo de avanco na retracdo do financiamento publico das
universidades. Embora muitas vezes isso ndo seja tdo perceptivel, considerando que
a retirada de recursos tem se dado de maneira gradual e de forma heterogénea nas
diferentes areas de conhecimento, vai abrindo fendas cada vez maiores na
descaracterizacdo do carater publico das universidades, empurrando-as para uma
l6gica cuja as estratégias de manutencdo tem-se voltado para a cobranca de taxas,
parcerias com setor privado, entre outras iniciativas adotas pelas universidades.

A reducdo de recursos para custeio implica em menos pesquisa e
extensdo, menos recursos para compra de materiais e insumos basicos que sao
necessarios para a manutencdo da pesquisa, pagamento de bolsas de indicacao
cientifica, reposi¢cao e compra de novos livros para o acervo da biblioteca etc. Também
implica em menos editais para que os docentes possam participar de eventos, publicar
0s resultados de suas pesquisas, organizar congressos, Seminarios e outras
atividades académicas que ajudam na producado e disseminacdo de conhecimentos
na area.

Isso evidencia que, se houve ampliagdo de cursos nas ultimas
décadas, esta ocorreu com precarizacéo, ou seja, a medida que o orcamento geral €
absorvido com 95,02% para pagamento de pessoal, é possivel imaginarmos o que
resta para a sobrevivéncia das universidades. Além disso, a partir dos dados
apontados por Reis (2021) e dos esclarecimentos que tivemos com um docente que
atuou na PRAF, o0 que ocorre € que 0 governo, nos ultimos anos, nao fez a correcao
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do orcamento no nivel inflacionario, além disso houve a expanséo do sistema como
um todo, novas contratacGes foram feitas, mas sem a ampliacdo dos recursos para
custeio. Isso tem implicado em sucateamento e estagnacédo de muitas atividades
académicas. Os relatos dos docentes explicitam essa questao.

Docente Q. 25: Os desafios sdo muitos, ndo ha bolsa de iniciacdo
cientifica ou extensionista para todos, os valores também sao baixos
e poucos conseguem se dedicar a vida académica. Faltam recursos
elementares para materializar nossa proposta, dentro e fora da
universidade, condi¢cdes de trabalho. Nem acesso a internet é de
gualidade, tem escassez de material, ndo h& espaco fisico reservado
para grupos de estudos, orientacdo de TCC, sem falar da nossa
biblioteca que também esta bastante precéria.

Docente E. 2.3: Precisamos reconhecer que estamos tocando muitas
vezes 0s projetos de extensdo nas costas, vamos ser bem sinceras.
Porque se vocé tem que fazer um evento, ou vocé pede financiamento
fora ou vocé carrega nas costas, porque nés néo temos. E como € que
a gente vai sobreviver? O ensino, a pesquisa e extensdo nao sao
coisas desvinculadas e eu fico me perguntando da nossa universidade
gue é uma universidade nova e est4 no processo de caminhar na
construcao desse tripé.

Docente Q. 44: Nosso curso dispde de varios projetos de extensao e
um PET tematico que possibiltam aos estudantes colocar o
conhecimento em dialogo, o que nos falta realmente sédo bolsas em
maior quantidade para ampliar o nimero de estudantes vinculados as
pesquisas.

A partir dos excertos acima, verificamos que a formagé&o profissional
para qualificar e habilitar o estudante para um perfil investigativo imprescinde de
investimento financeiro, capacitacdo continuada de docentes, infraestrutura
universitaria, equipamentos para apoio pedagdgico, politicas de permanéncia
estudantil, entre outros elementos. Nao é possivel se pensar em espacos que possam
qualificar e habilitar os estudantes para a investigacao da realidade que contemple a
perspectiva de totalidade, com a universidade focada no ambito restrito das atividades
de ensino.

Nessa direcao, outro dado que nos chamou a atencéo foram as areas
estratégicas definidas pelo atual governo do Estado para o financiamento de
programas e projetos de pesquisa e extensdo direcionados as universidades

estaduais. Basicamente esses recursos sdo provenientes do Fundo Parana®!, cuja

131 O Fundo Parana foi criado em 1988, por meio da Lei Estadual n°. 12.020, com a finalidade de
apoiar o desenvolvimento cientifico e tecnolégico do estado do Parana, por meio do financiamento
de programas e projetos de pesquisas institucionais. Em 2015, essa lei foi alterada pela Lei
Estadual n°. 18.573, que determinou que a distribuicdo dos recursos do fundo fosse realizada a
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gestao e operacionalizacdo sdo de competéncia da SETI, com recursos da Fundacéao
Araucaria. No ano de 2020, a SETI apresentou um documento contando uma nova
propostal3? para rever a estrutura e aplicacdo do fundo com a definicdo de areas
prioritarias de investimento: agricultura e agronegdcio; biotecnologia e saulde;
energias sustentaveis/renovaveis; cidades inteligentes; sociedade e economia pos-
pandemia. Além dessas areas, o documento prevé que a destinagdo dos recursos do
fundo possa estimular a gestédo baseada em resultados e estimular maior participacao
tanto publica como privada nos assuntos estaduais.

Nossa intencdo aqui ndo é detalhar os recursos propostos pela SETI
para o fomento da pesquisa cientifica e tecnoldogica destinada as universidades
estaduais, mas apontar algumas reflexdes que consideramos importantes, pois
rebatem justamente aquilo que evidenciamos anteriormente em termos de reducgéo de
insumos para o tripé da universidade, especialmente para os cursos das areas de
ciéncias humanas e sociais. Ou seja, ao priorizar as referidas areas, o governo alinha
os investimentos destinados as universidades estaduais com sua politica, explicitando
claramente a prioridade nas areas de conhecimento que possam resultar em beneficio
para setores estratégicos da economia do Estado, mantendo as areas de humanas e
sociais com recursos mais escassos, desconsiderando as especificidades do curriculo
de cada curso e a autonomia das universidades.

partir dos seguintes percentuais — 0,5%, no minimo, em conta vinculada ao Fundo Paran4; e 1,5%
para financiar pesquisas nas Instituicdes de Pesquisa do Estado do Parana, IAPAR, universidades
estaduais e Instituto de Tecnologia do Parana — TECPAR. De acordo com o relatério de gestédo do
Fundo Parana, ano 2019-2020, 40% dos recursos do deste fundo séo destinados a Fundacao
Araucéria, 20% para o TECPAR e 40% ficam sob responsabilidade da Unidade Gestora do Fundo
Parana — UGF (FUNDO PARANA, 2020).

132 A referida proposta foi aprovada em novembro de 2020 em Reunido Ordinaria do Conselho
Paranaense de Ciéncia e Tecnologia — CCT — e encontra-se disponivel no site da SETI, no
endereco: http://lwww.seti.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2020-11/areas
_prioritarias_extrato_final_maio_2020.pdf. Acesso em: 8 out. 2021.
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Na tarefa de articular ensino, pesquisa, extensdo, atividades
administrativas, cargo de gestdo, aulas na pos-graduacdo, observamos que 0S
docentes acabam acumulando uma quantidade de atividades que muitas vezes
excedem facilmente as 40 horas de trabalho. Eles ressaltam que as condi¢gbes
objetivas — quadro docente reduzido, excesso de atividades diversas, auséncia de
concurso publico e contratos temporéarios — dificultam pensarem em propostas mais
articuladas entre os conteudos e manterem espacos de dialogo que favorecam a
construcdo da transversalidade da investigacdo e o acompanhamento da formacéao
em sua processualidade.

Essa conjuntura que expressa a precarizacdo da formacdo e do
trabalho docente impbe desafios que atravessam as estratégias de implementar a
investigacdo enfatizando a sua transversalidade porque implica em apreender a logica
curricular — os fundamentos do Servico Social — e implementa-la diante desses
desafios, assumindo-se compromissos e posicionamentos profissionais que, por
serem plurais, dependem de se estabelecer um campo de articulagdes e negociagoes,
mantendo-se a direcdo do projeto de formacéo.

5.3 A DIFICULDADE EM SE FAZER TRANSITAR 0S CONTEUDOS

Embora os docentes reconhecam a existéncia de um conjunto de
elementos que contribuem para que os estudantes, no decorrer da formacao, possam
exercitar e construir um perfil investigativo, apontam que os elementos da formacéo
ficam ainda muito dispersos, dificultando as necessarias articulacbes entre 0s
conteldos para captar as particularidades na interlocugdo com o cotidiano
profissional. Elementos esses também confirmados pela andlise efetuada nesta
pesquisa a partir dos PPPC’s.

Assim, ha uma dificuldade em se fazer transitar os conteudos de modo
gue a investigacao seja construida e potencializada nessa interlocucdo. Na resposta
ao questionario, 52% (39) dos docentes informaram que reconhecem que a
articulagéo curricular tem ocorrido no curso e 48% (36) disseram que esse processo
tem se dado parcialmente. Para que essa articulacdo aconteca, entendemos que €
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fundamental, entre outros aspectos, que se tenha um processo continuo de
acompanhamento pedagdgico®®3 do curso.

Docente Q. 72: Embora os contetdos das disciplinas/componentes
curriculares guardem justa relacdo entre si, € essencial que 0s
docentes, responsaveis pela mediacdo pedagdgica, reforcem essa
articulacao, para isso € essencial qgue detenham amplo conhecimento
acerca do Projeto Politico Pedagdgico do Curso. Para que de fato a
articulacdo ocorra, o processo de retomada de conteldos deve ser
continuo.

No que se refere a esse acompanhamento, 62% (47) dos docentes
informaram que existem discussdes sobre essa questdao em seus cursos, 33% (25)
disseram que isso tem ocorrido de forma pontual, geralmente a partir de demandas
especificas solicitadas pela instituicdo e reunides no inicio do ano letivo para
discussdo dos planos de ensino. Dentre os docentes que afirmaram a ocorréncia
dessa discussdo, verificamos que ha uma frequéncia nos relatos de que esse
momento tem sido realizado principalmente a partir das reuniées do Nucleo Docente
Estruturante®* — NDE —, reunifes departamentais e de colegiado, sendo poucas as
iniciativas com um fluxo continuo de discusséo da proposta pedagdgica, envolvendo
os trés nucleos de fundamentacéo e os docentes vinculados as diferentes séries.

Cabe destacarmos que o espaco do NDE tem sido identificado pelos
docentes como um momento importante para discussao de questfes pedagdgicas do
curso e aproximacao entre 0s pares, entretanto, como a proposta geralmente nado
envolve todo o corpo docente, isso pode fazer com que as discussdes fiquem

133 Entendemos que esse acompanhamento esta relacionado ndo somente ao modo como as
disciplinas e as formas de ensinar se articulam em uma matriz curricular, mas no dialogo
permanente entre os docentes sobre os conteddos ministrados nas disciplinas, a articulacdo das
atividades que desenvolvem, as mediacdes didatico-pedagogicas, as formas de avaliagdo, entre
outras questdes que ndo estao dissociadas dos valores que orientam determinada concepc¢éo de
ensino e de formacéo.

134 De acordo com o Parecer n°. 4, de 17 de junho de 2010, da Comissdo Nacional de Avaliacdo da
Educacédo Superior — CONAES -, o Nucleo Docente Estruturante — NDE — foi criado pela portaria
n® 147, de fevereiro de 2007, com o intuito de qualificar o envolvimento docente no processo de
graduacéo dos cursos de Medicina e de Direito, ha complementacdo dos pedidos de autorizagédo
desses cursos. Tendo em vista tal portaria, a CONAES emitiu um parecer favoravel recomendando
a institucionalizacdo do NDE e especificando que ndo se trata do trabalho desenvolvido pelo
Colegiado do Curso; o NDE diz respeito a articulagéo entre as dimens@es do corpo docente e 0
projeto pedagogico do curso. Dentre as suas atribuicbes, destacam-se “ zelar pela integragéo
curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades de ensino constantes no curriculo; indicar
formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e extensdo, oriundas de
necessidades da graduacao, de exigéncias do mercado de trabalho e afinadas com as politicas
publicas relativas a area de conhecimento do curso, além de zelar pelo cumprimento das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacao” (CONAES, 2010).
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centralizadas em um ou outro representante, dificultando a viabilizacdo de uma
proposta mais coletiva.

Nos relatos, identificamos experiéncias nas quais 0s docentes
apontaram a existéncia de um acompanhamento permanente do curso, com um
sistema de monitoramento do projeto politico pedagogico, envolvendo discentes,
construcdo do perfil dos estudantes e discussdo dos componentes curriculares,
abrangendo os trés nucleos e séries, e observamos também situacfes em que vé
maior dificuldade em se estabelecer esse fluxo. Destacamos abaixo alguns relatos
feitos pelos docentes que evidenciam essa questao.

Docente Q. 26: Aprovamos recentemente um novo projeto
pedagdgico do curso, onde buscamos articular melhor a
complementariedade entre as disciplinas, no entanto, no cotidiano,
pelas condi¢cdes objetivas as disciplinas muitas vezes ocorrem de
forma independente, falta tempo para os momentos de discusséo e
avaliacao.

Docente E. 4.1: A falta de professores efetivos faz com que o
colegiado tenha uma fungdo administrativa/organizativa e ndo ha
tempo para discutir o processo pedagdégico dentro do colegiado,
porque as nossas quarenta horas estdo ocupadas com 0 ensino, com
preparar disciplinas, orientar TCC e tudo mais.

Docente Q. 21: Ainda que o projeto pedagogico preveja a articulagao
entre os conteudos, isso depende da iniciativa e interesse de cada
docente, tem aqueles que conseguem articular melhor que outros.

Docente Q. 18: Vejo que esta questdo da articulagéo e de trazer esse
contelido da investigacdo para as disciplinas depende muito do pefrfil
do docente e da vinculacao pessoal a determinados pares porque nem
todos ao interpretar o projeto pedagdgico e os programas de suas
disciplinas entendem e fomentam tal dimens&o.

Docente Q. 38: Talvez um dos nossos desafios é pensar a dimenséo
investigativa na articulacdo com os demais contetdos, porque hoje
dentro do nosso curriculo ela é dita como uma disciplina.

Docente E. 1.3: A gente tentou fazer isso alguns anos de chamar as
disciplinas afins, trabalhar um pouco a questdo das Diretrizes
Curriculares, mas isso acaba que comeca o ano, aquela correria e a
gente ndo consegue se dedicar tanto a isso e essas disciplinas ficam
soltas [..] as vezes os docentes acabam nem entrando
completamente na ementa.

Docente Q. 38: No cotidiano isso € prejudicado por inumeros fatores,
dentre esses a questdo das areas afins, professores teoricamente
distantes do Servi¢co Social que ndo conseguem construir um dialogo
articulado com o que o projeto ético politico do Servico Social defende.
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Docente E. 1.4: Acho que ainda trabalhamos muito nas nossas
“gavetinhas”, falta didlogo entre os docentes e isso se esbarra nas
condicbes de trabalho, na questdo das areas afins porque ndo é
sempre que esses professores estéo dialogando com o Servico Social.

Docente Q. 3: Ha um grande esforco de articulagdo entre as
disciplinas, o projeto pedagogico do curso possibilita isso, mas a
dificuldade esta na forma como se organiza a universidade, assentada
em uma légica disciplinar que fragmenta e ndo considera a totalidade.

Essas narrativas demonstram os obstaculos que se impdem no
trabalho docente para se garantir a articulacdo dos conteddos no processo de
formacdo. A sobrecarga de trabalho e os contratos precarizados e limitados as
atividades de ensino dificultam os processos coletivos de discussdo que sao
fundamentais para as estratégias de articulagdo curricular e para o ensino da
dimensao investigativa.

Trata-se de condi¢cbes que influem no processo de formacao e que,
ao nosso ver, interferem na apreensao da logica das diretrizes curriculares que requer
tempo de estudo, apropriagdo do método materialista-dialético e acompanhamento
vigilante do projeto politico pedagdgico do curso para se potencializar os espacos de
construcdo tedrico-pratica, saber o que estd sendo proposto nos projetos de pesquisa
e extensdo e qual a possibilidade de se relacionar as discussdes, os achados dos
estudantes com os contetdos das disciplinas, com o estagio supervisionado etc.

A medida que ndo ha espacos para o dialogo e discussdes entre 0s
docentes e estudantes, visando a construcdo dessas estratégias que possibilitam
trocas de ideias, construcdes conjuntas que favorecam as interlocucdes curriculares,
sobressaem, na formacgéo, muito mais os contetudos pragmaticos e imediatistas, que
reforcam a framentagcdo do conhecimento na formacéo, do que aqueles de base
intelectual, pautados no estudo e na investigacdo orientada na perspectiva da
totalidade. Essas interlocu¢cdes que envolvem o ensino, pesquisa e extensao devem
vir acompanhadas de um entendimento da logica curricular e de um acompanhamento
permanente do projeto pedagdgico do curso.

Aléem disso, observamos, a partir das entrevistas, a dificuldade de se
estabelecer o didlogo entre os docentes de areas afins que muitas vezes ndo tém
conhecimento da proposta pedagoégica de formacdo e da dindmica do curso. Ao
conduzirem as disciplinas de forma isolada e independente, sem conexdes com 0
projeto pedagdgico, desconhecendo as particularidades do Servi¢o Social, isso acaba
fragilizando as possibilidades de trazerem, para o0s conteddos que ministram,
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exemplos da realidade do trabalho profissional que tanto contribui na capacidade
investigativa e na construcao das reflexdes tedricas.

Nesse sentido, a tendéncia que se reforca na formacdo é de
fragmentacdo e dificuldades que os estudantes apresentam em construirem
mediacdes, que também séo de responsabilidade dos docentes, em subsidiarem, com
estratégias didatico-pedagogicas, esse processo, possibilitando ao estudante captar,
com a maior rigueza possivel, 0 movimento da realidade, do cotidiano institucional,
dando suporte para pensarem as respostas e estratégias a serem construidas no
exercicio profissional, as quais envolvem o permanente esforco e desenvolvimento
das habilidades investigativas.

Com isso, ndo estamos afirmando que docentes de areas afins devem
ter formacdo em Servigo Social, ndo € essa a questdo, todavia € fundamental que
também esses docentes conhecam, analisem e apropriem-se da proposta de
formacdo profissional brasileira vigente para o0s cursos de Servico Social,
compreendam a relevancia da ementa e conteudos por ele ministrado que deve se
articular a outros, ndo somente na aproximacdo a realidade como também na
construcdo de respostas profissionais. Sem terem esse conhecimento, cria-se um
fosso entre os componentes curriculares, dificultando que os estudantes reconhecam,
desde as séries iniciais, a relevancia daquele conteudo na apreensao da realidade e
do exercicio profissional.

Identificamos essa auséncia de aproximacao dos docentes de areas
afins em relacdo ao curso nas respostas que obtivemos no questionario, ao
manifestarem o desconhecimento e o conhecimento parcial do PPPC e de questdes
que requisitam o entendimento da concepg¢do do que € o Servi¢o Social.

Outro elemento importante na analise sdo 0s cursos mais jovens que,
por apresentarem um corpo docente menor, fazem com que, proporcionalmente, 0s
contratos temporarios acabem interferindo de forma mais expressiva no
acompanhamento pedagogico e na articulacdo das atividades entre os docentes. A
instabilidade do contrato interfere no vinculo com a universidade e no planejamento
das agdes porque nao se tem o docente por “inteiro”, ou seja, a participagado ocorre
de forma parcializada no ensino, nas disciplinas, sem se poder contar com as
possibilidades de inclui-lo em projetos de longo prazo, pensando-se o ensino, a
pesquisa e a extensao.

Quando os docentes relatam a dificuldade do didlogo, a conducéo de
disciplinas que pouco se aproximam dos objetivos pedagogicos do curso, quando
mencionam posicdes tedricas distantes do Servico Social e atividades académicas
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isoladas, sobrepostas e fragmentadas nas “gavetinhas”, na verdade eles expressam
a logica que sustenta o projeto de educacédo da sociedade capitalista, pautado na
mistificacdo das relacdes sociais que esquadrinham e individualizam as areas de
conhecimento na garantia da reproducéo da divisao social do trabalho.

Ao tratarmos das diretrizes curriculares, falamos de um projeto de
formacéo que apreende a realidade em uma perspectiva critico-dialética e que, na
universidade, se depara com uma légica que € avessa a essa apreensao, como
salienta o docente Q3 — “uma ldgica disciplinar que fragmenta e n&o considera a
totalidade”. Nessa diregao, o argumento de Netto (1998, p. 61) é elucidativo: “Marx
nao se enquadra na nossa grade pulverizada de ver o mundo segundo o objeto
especifico das Ciéncias Sociais”.

Desse modo, entender a concepcdo de ciéncia moderna'®® como
expressdo do pensamento da burguesia coloca-se na direcdo de apreender os
desafios de se trabalhar a I6gica curricular e, nela, a transversalidade da investigacgao.

No marco da decadéncia ideoldgica da burguesia, a ciéncia moderna
cria diversas areas do conhecimento que se tornam estranhas entre si, posto que sao

apreendidas como areas autbnomas — a histéria, a economia, filosofia, a ética, etc. —

135 O surgimento da ciéncia moderna compreende o periodo da decadéncia ideolégica da burguesia.
Segundo Lukacs (2015, p. 98) “Esta tem inicio quando a burguesia ja domina o poder politico e a
luta de classes entre ela e o proletariado se coloca no centro do cenario histérico”. Nesse primeiro
periodo, a burguesia, que até entdo representava o interesse do povo, era uma classe
revolucionaria, estava na luta contra o sistema feudal, objetivava os interesses coletivos na
construcdo de uma nova forma de sociabilidade, buscando conhecimento histérico e social. A
compreensdo do real como totalidade e a afirmagéo da historicidade sdo momentos determinantes
da racionalidade que se afirmavam nesse periodo (COUTINHO, 2017; TONET, 2018). Uma
expressdo desse pensamento burgués revolucionario encontra-se em HEGEL com as categorias
do humanismo, historicismo e razéo dialética, formuladas a partir das contribuicdes dos filosofos
progressistas da época, as quais permitiam uma aproximacao mais real e auténtica da realidade,
mesmo que ainda incompleta. E com a Revolucdo de 1948, momento no qual o proletariado
aparece como forca revolucionario e que explodem as oposicdes de classes, quando as relacfes
econdmicas explicitam as contradigdes, que a tendéncia apologética ganha forca. Com base no
pensamento de Marx e de Engels, Lukacs (2015) partilha da compreenséo de que a linha diviséria
da producao tedrica burguesa situa-se em 1848, momento no qual o proletariado de diversos
paises da Europa impulsiona as ideias revolucionarias de declinio da sociedade capitalista. Nesse
sentido, coube a Marx e Engels reconhecerem a reviravolta que essa revolucdo desencadeou no
desenvolvimento da ideologia burguesa. Os problemas contraditérios do desenvolvimento
capitalista sdo banalizados e isolados pelos idedlogos da decadéncia. Como aponta Lukacs (2015),
enquanto na época classica havia um esforco no sentido de se compreender as conexdes
existentes entre os problemas sociais e econdmicos, a decadéncia “coloca entre eles uma muralha
divisoria artificial, pseudocientifica e pseudometodoldgica, criando assim compartimentos
estanques que sé existem na imaginagdo” (LUKACS, 2015, p. 111). E nesse contexto que se
demarca o surgimento da ciéncia moderna que se fundamenta na fragmentacéo do conhecimento,
na dicotomia entre teoria e pratica, tdo fundamental para a burguesia justificar a falsa separacao
entre o trabalho manual e o intelectual, aqueles que pensam e aqueles que executam, tornando-o
algo naturalizado uma vez que esse conhecimento, desarticulado da totalidade do real, influi para
se garantir o padréo de reproducao capitalista. Nesse padrao, “A unidade profunda do ser social
se expressa mistificamente no conjunto cadtico de reacdes que o mecanismo fetichista objetifica e
atomiza” (NETTO, 1981, p. 86).
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e, dessa maneira, desvinculadas da constituicdo do ser social como totalidade. A
exemplo disso, Lukacs (2015, p. 110) aponta que a sociologia ao ser concebida como
disciplina independente, se volta para as pesquisas especializadas desenvolvidas a

partir de uma suposta desvinculacdo entre as questdes sociais e econémicas.

O fato de que as ciéncias sociais burguesas ndo consigam superar
uma mesquinha especializacdo € uma verdade, mas as razdes ndo
sdo apontadas. N&o residem na amplitude do saber humano, mas no
modo e na direcdo de desenvolvimento das ciéncias sociais
modernas. A decadéncia da ideologia burguesa operou nelas uma tao
intensa modificacdo que elas ndo podem se relacionar entre si, e 0
estudo de uma ndo serve mais para promover a compreensdo da
outra. A especializagdo mesquinha tornou-se o0 método das ciéncias
sociais.

Entendemos que a tarefa ideoldgica da burguesia consiste na ruptura
com a leitura de totalidade, com 0s processos sociais que cercam a vida social e na
adesdo as formas mistificadas para o conhecimento do real. O que temos séo
abordagens fragmentadas do social. Como observa Guerra (2020) as teorias sociais,
fruto da divisdo das ciéncias sociais, expressam a racionalidade formal-abstrata e
operam nédo no sentido de capturar a esséncia do fenbmeno, mas de se ater ao nivel
do entendimento, porque os fatos e 0s processos sociais hao sao apreendidos na sua
totalidade, desconsideram-se os fundamentos econdmicos-sociais constitutivos da
sociedade capitalista e 0s processos historicos nos quais estes se gestam e se
desenvolvem.

Ainda segundo a autora, a tendéncia que predomina na perspectiva
da ciéncia moderna é de considerar que o conhecimento verdadeiro € aquele que
pode ser comprovado por procedimentos metodoldgicos, tipologias elaboradas a
priori, enfim, todo o cientificismo empregado para poder comparar, conferir,
estabelecer relacdes, etc., preconizando a neutralidade e objetividade dos fatos.

A légica da ciéncia moderna € a logica que preside a sociedade
capitalista, esté intrinsecamente penetrada no espac¢o académico, nas estruturas das
universidades organizadas em departamentos que reforcam as inUmeras areas do
saber, a tendéncia de se voltar internamente para os guetos da intelectualidade,
obstaculizando a socializacdo do conhecimento.

Isso impde desafios a logica das diretrizes curriculares e ao ensino

transversal da dimenséao investigativa que ao se afirmar na perspectiva de totalidade
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colide com as teorias sociais que estdo na base da mencionada ciéncia moderna. “A
superagdo da fragmentacdo de conteudos na organizagdo curricular’
(ABESS/CEDEPSS, 1997, p.61), como um dos principios expressos nas diretrizes
curriculares, traz como exigéncia a integragcdo de conhecimentos ndao de forma
estanque, como justaposicdo, mas imbuidos da totalidade, o que requer as
articulagdes curriculares e o acompanhamento permanente do PPPC'’s.

Mas €é necessario se ter cuidado para ndo se naturalizar essas
estruturas conectadas as formas de reproducéo do pensamento burgués. Sao projetos
profissionais e societarios que estdo em disputas, com racionalidades diferentes na
apreensdo do real, mas produzidas pelas relacdes sociais constitutivas dessa
sociabilidade. E aqui compartilhamos da posicao de Guerra (2019) de que ensinar néo
€ um ato desprovido de intencionalidade e de histéria, “requer escolhas permeadas
por valores, em muitas situacées podemos decidir sobre o que ensinar, qual o enfoque
dar a esse conteudo”.

Se a légica que orienta os conteudos estd aportada no método
dialético, entdo ndo se concebe uma formacdo academicista, reduzida a transmissao
de informacdes praticas e tedricas, tampouco uma formacéo desligada da histéria, da
processualidade e da critica da totalidade. A dimenséao investigativa no projeto de
formacao implica em uma posi¢éo e compromisso ético-politico que se traduz no modo
como se ensinam e se explicam a realidade e a profisséo.

Como observa a autora, temos um conteddo para ensinar que é
dialético e a coeréncia entre esse conteudo, a forma de seu ensino e sua relagdo com
0 nosso projeto profissional depende de uma concepcédo de educacdo/formacgao
“ontologicamente fundada” (GUERRA, 2019). Ou seja, trata-se de uma concepcao
entendida como “socializacdo de um conhecimento critico e socialmente relevante
produzido num processo de totalizagdo, de valores e posturas fundados nas
categorias constitutivas do ser social” (GUERRA, 2019, p. 42), que reivindica que o
aluno possa fazer uma analise da sociedade burguesa, ndo desconectada da luta de
classes e da relacéo capital e trabalho.

E importante ter claro que, & medida que os desafios sdo interpretados
sob a logica da ciéncia moderna, concebendo-os de forma naturalizada, ha um reforco
em interpretar o projeto de formagao como “boas intengdes, mas impossivel de se

operar na pratica”, e, nessa perspectiva, a tendéncia que se apresenta na formacéao é
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de se fragmentar as mediacdes e interpreta-las no ambito individual, como observado
na fala dos docentes Q21 e Q18.

Ao apontarem que a articulagcdo entre os conteudos depende do perfil
ou da iniciativa de cada docente, remetem, para o ambito individual uma questao que
€ coletiva e que diz respeito ao projeto politico pedagogico do curso. Enquanto uma
direcéo social que se pretende dar a formacéao profissional, isso ndo pode ser tratado
como decorrente de uma escolha ou critério individual, pois 0s componentes
curriculares ndo sdo autbnomos, estéo vinculados aos objetivos da formacéao.

Tal posicionamento, que destoa da proposta de formacgao
preconizada pelas Diretrizes Curriculares da ABEPSS, reforca praticas isoladas que
podem, muitas vezes, implicar em um esvaziamento dos contetdos e na apropriacdo
fragilizada por parte dos estudantes, dificultando que estes consigam identificar a
conexao entre os conteudos, a relacdo entre trabalho e formacao profissional que sado
fundamentais para a reflexao tedrica e a construcdo dos procedimentos investigativos.

Entendemos que, nessa discussao, a autonomia do docente néo pode
ser confundida com a liberdade de “inserir conteidos aleatérios ou trabalha-los da
forma que melhor lhe convém”; é necessario considerar a autonomia néao
desconsiderando a responsabilidade com a proposta formativa. Em uma das falas, o
docente ressalta que a dificuldade de interlocucéo entre os docentes e a questédo de
olhar para os planos de ensino pensando nas possibilidades de articulacdes
curriculares ainda fica muito no campo da catedra, “e a dimensao pedagdgica acaba
ficando muito restrito no eu sei, eu ensino e eu pouco aprendo” (Docente E8.3).

Estudos desenvolvidos por Sakurada (2018) apontam também essa
guestao. Ao analisar a apreensao das Diretrizes Curriculares da ABEPSS (2010) por
docentes vinculados ao Nucleo de Fundamentos do Trabalho Profissional, a
pesquisadora chama a atencdo para a existéncia de uma autonomia que ela denomina
de distorcida, que “tende a desvincular a atividade desempenhada em sala de aula
com questbes mais abrangentes como a proposta pedagogica do curso na relacao
formacéo e trabalho profissional enquanto expressdo de um projeto de profissao”
(SAKURADA, 2018, p. 184). Compartilhamos com a pesquisadora e com a fala do
docente de que essa autonomia esta vinculada, em certa medida, a reproducdo da
catedra que “confere um certo grau de elitizagdo ao trabalho”, reforgando interesses
ideologicos das fragcbes dominantes e de seu projeto de educacdo (SAKURADA,
2018).
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5.4 A REALIDADE DO CORPO DISCENTE E A DIFICULDADE NA APREENSAO DOS CONTEUDOS

Outra analise fulcral do processo formativo é o cotidiano dos sujeitos
discentes, aspecto também presente na maioria das respostas do questionario e das
entrevistas cuja realidade desafia permanentemente a formagao profissional e, em
particular, a investigacao na légica curricular. Nesta pesquisa, foi possivel verificar de
acordo com 0s sujeitos participantes, que a grande maioria dos discentes sao
trabalhadores, muitos desses matriculados nos cursos noturnos, residentes em
cidades circunvizinhas que muitas vezes precisam viajar para chegar a universidade.

Trata-se, portanto, de um corpo discente que dispde de pouco tempo
e energia para se dedicar aos estudos e participar de grupos de pesquisa e extensao.
Ressaltam também que a insercdo deste em processos seletivos de bolsas de
iniciacdo cientifica est4 relacionada a possibilidade de contarem com o recurso

financeiro para sobrevivéncia, mesmo que de valor reduzido.

Docente E. 5.2: Acho que além dos limites institucionais que sdo
inUmeros, a gente tem também os limites dos préprios académicos, a
maioria absoluta é de trabalhadores, mulheres em sua maioria e isso
ja acarreta uma sobrecarga ainda maior. Muitas vezes s6 tem tempo
de estudar enquanto estdo ali na sala de aula e as vezes deixam de
estar em uma aula para fazer trabalho de outra disciplina. Entdo
também tem os limites da classe trabalhadora.

Docente E. 3.2: Nés ndo somos um curso elitista, o perfil do nosso
aluno é um perfil trabalhador, sdo alunos de escolas publicas que
adentram a universidade com questdes de formacao muito complicada
no ensino fundamental e médio e que sé&o visiveis na fragilidade de
leitura, escrita, interpretacdo, entdo a defasagem € grande e néo
temos como abrir médo de textos que nao sao faceis, requer muitas
vezes conhecimentos anteriores que n&o foram priorizados. Talvez
iSsO seja até um ponto para a gente refletir nos indices de desisténcia
dos primeiros anos.

Docente E. 1.3: Sao varias as situacbes que tem impactado para
trabalharmos a pesquisa na formacdo, mas eu acho que é preciso
destacar também o processo de formacdo do estudante antes dele
chegar na universidade. O aligeiramento da educacdo basica tem
refletido aqui no ensino superior, mas nao s6 isso, é um
empobrecimento do aluno em todos os aspectos e também situacdes
de violéncia, discriminacdo, desemprego que esse aluno vivencia
diariamente em sua vida familiar [...]. Entdo tem todo esse contexto de
desigualdade social que é dificil e que vai impactar na formacéo
profissional.
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Importante destacar a partir dos excertos acima, as fragilidades na
formacéao provenientes do ensino fundamental | e Il, por parte dos estudantes, ou seja,
decorrentes de questbes anteriores ao ingresso no ensino superior e que se
manifestam nas dificuldades de leitura, escrita, interpretacéo e producao de texto e
até mesmo na comunicacao e organizacao das ideias para a formulacdo de questdes,
implicacdes estas que se espraiam também na capacidade reflexiva e de abstracéo,
também necessaria a apreensdo de novos conhecimentos.

E importante frisarmos que estamos falando da inser¢éo da classe
trabalhadora, dos poucos que conseguem acessar a universidade, em sua maioria,
estudantes usuarios das politicas publicas, que trazem as conformacfes de sua
condicao de classe, com uma trajetdria educacional precéria, conservadora, marcada
pelo estreitamento e privacdo do acesso a cultura e com uma educacdo bésica
deficitaria.

Além disso, trata-se também, como observam Guerra, Backx e
Repetti (2013, p. 211), de uma geragao “pressionada pela compressao espago-tempo,
impregnada por valores liberal-burgueses”, basta considerarmos todo o complexo de
forcas que impulsionam a incorporacao de novos habitos atrelados a imediaticidade,
ao reforco ao individualismo, ao acesso quase que instantaneo as informacdes, aos
fragmentos e a superficialidade com que estas séo transmitidas. Isso foi observado
nas entrevistas quando os docentes relataram a adesé&o dos alunos pela simplificagéo

e a resisténcia nas discussoes tedricas.

Docente E. 1.1: E 0 nosso aluno, mesmo que presencial, ele esta pego
na armadilha da digitalizacdo da vida, da celularizacdo, da
youtubizacao. Para eles dez linhas ja € um texto imenso. Entdo eu me
preocupo porgque nao temos como simplificar e ter pressa para discutir
0 contexto do usuério, das politicas sociais, do Estado, e tantas outras
guestdes que vai demandas investimento tedrico.

Nesse sentido, ndo é possivel desconsiderarmos esses elementos e
trabalhar com um suposto perfil de estudante ideal. As reflexfes tecidas por Netto
(1996) ha 25 anos atrads, na analise prospectiva da profissdo no Brasil, ja
mencionavam que o perfil socioecondmico da massa do corpo discente € um elemento
que deve ser levado em conta no enfrentamento da problematica da formacéo. Como
destaca o autor, esse perfil oriundo dos estratos baixos das camadas urbanas, com

visivel empobrecimento do universo cultural, ndo afeta exclusivamente o Servico
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Social, mas, particularmente, a nossa profissédo. Isso ganha um relevo especial porque
“sdo concomitantes a exigéncia de maior qualificagao intelectual e cultural derivada
da propria consolidagado académica do Servigo Social” (NETTO, 1996, p. 110).

E nitido que tal qualificacdo demanda estudos, capacidade de
comunicacao e escrita, que sao requisitos basicos para o cumprimento de um leque
de recursos técnico-operacionais que fazem parte das competéncias e habilidades
profissionais. E € ai que se impdem os desafios, ou seja, como se encaminhar a
formacao de um perfil investigativo na perspectiva que orienta o projeto de formacéo
diante de um perfil que chega as universidades com uma trajetoria educacional
marcada néo so pela auséncia de conhecimentos basicos, mas também pela falta de
direitos basicos nas condi¢cbes de vida e de trabalho, de acesso minimo a bens e
servigos e aos conhecimentos artisticos e culturais?

As lacunas nesse campo sdo enormes e se traduzem na caréncia de
uma base intelectual que é fundamental para se explorar e extrair as possibilidades
na leitura critica da realidade, interpretar o significado social da profissédo e adensar
nos fundamentos ontolégicos, 0s quais exigem uma postura e um rigor tedrico-
metodoldgico, ndo cabendo leituras rasas e superficiais.

A fala do docente E3.2, ao ressaltar a desisténcia dos estudantes nos
primeiros anos do curso, chama a atencdo para uma questdo que deve ser
urgentemente pensada, ou seja, precisamos conhecer quem Sao esses sujeitos e
questionar até que ponto as universidades estdo preparadas para garantir a
necessaria permanéncia dos estudantes, haja vista que a construcédo de uma politica
de acesso e cotas, entre outras questdes, tem se colocado urgente e desafiadora que
deve ser enfrentada na direcdo da garantia da democratizacéo do ensino superior.

Se estamos conscientes de que nao trabalhamos com um estudante
abstrato, entdo, € o conhecimento desse perfil que possibilitara, aos docentes, no
conjunto das diferentes instancias universitarias, pensarem em estratégias
pedagogicas, administrativas e estruturais garantidoras ndo sé do acesso, mas
também da permanéncia e da qualidade do ensino.

Faz-se também urgente estreitar formas de dialogo que contribuam
no acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem e que possam favorecer
a autoavaliacdo dos proprios docentes na relacdo que estabelecem com os

estudantes no seu processo formativo.
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Algumas experiéncias que favorecem a articulagdo dos conteudos,
com possibilidades de fazer transitar a investigacao — seu desenvolvimento, estimulo

e exercicio — na dindmica dos cursos sao destacadas nos excertos abaixo:

Docente Q. 39: Tem havido um esforgo do curso, via coordenacao,
NDE e representagdo estudantil em estabelecer um dialogo entre o
que o curso dispdbe em seu projeto politico pedagdgico e em
consonancia com as Diretrizes Curriculares da ABEPSS, numa
tentativa de dialogo permanente entre todas as disciplinas. Tanto em
relacdo as disciplinas obrigatérias e do ndcleo comum, quanto as
disciplinas das areas afins.

Docente Q. 64: No curso estamos construindo estratégias de
articulagdo entre as disciplinas para proporcionar ao estudante a
compreensdo de que a pesquisa ndo é apenas para a dimensao
académica (IC, TCC etc), mas que ela € componente do fazer
profissional. Esse movimento ndo tem sido facil, mas temos buscado
fazer de forma coletiva, com todo os docentes do curso.

Docente E. 1.2: A gente tem feito varios esfor¢cos na dire¢cdo de
trabalhar a pesquisa numa dindmica mais coletiva. Tem os projetos de
pesquisa dos colegas, tem iniciagdo cientifica, tem o férum de
supervisores, 0 NUCRESS, entdo sao varias iniciativas que temos
articulado para estabelecer um fluxo que possibilite maior integracéo
entre os conteudos e onde os alunos possam contemplar o ensino,
pesquisa e extensao numa praxis.

Docente Q. 72: Temos um sistema de monitoramento do Projeto
Politico Pedagogico do Curso. Esse monitoramento ocorre
anualmente e envolve trés frentes: questionario respondido por
discentes e docentes, constru¢cdo do perfil dos estudantes e
guestionario de fluxo continuo de acompanhamento dos egressos. A
cada inicio de ano letivo também s&o realizadas reunibes com
docentes para discussdo de programas e conducdo de
disciplinas/componentes curriculares.

Percebemos que ha a preocupacéo, por parte dos docentes, de que
a formacéo profissional possa estar alicercada na articulacdo das atividades de
ensino, pesquisa e extensao, possibilitando, aos estudantes, para além da experiéncia
do estagio supervisionado, a insercdo em espacos que favorecga as conexdes entre a
formacéao e o exercicio profissional, a vivéncia de situagdes que possam extrapolar os
muros da universidade, oportunizando a reconstrucdo teorica e afinando as
habilidades interventivas.

Sao0 experiéncias que ao propor uma construcdo mais entrelacada

entre 0os conteudos, com atencdo mais proxima as demandas cotidianas do curso e
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na perspectiva de maior interlocucdo com o trabalho profissional, tensionam de certo
modo os desafios vivenciados pelos discentes em suas condi¢cdes objetivas, além da
fragmentacao e da individualizag&o das atividades docentes.

Nesse sentido, entendemos que a andlise das particularidades e das
condicbes objetivas dos sujeitos discentes e docentes, podem fomentar as
possibilidades de a investigacdo ser pensada e construida em sua transversalidade
na formacao, além de se construir numa perspectiva de resisténcia frente ao ideério
conservador que reforca o carater pragmatico e fragmentado da formacéao profissional,
identificando-a a partir de uma funcionalidade que responde as exigéncias das
competéncias e habilidades profissionais atreladas aos interesses do mercado,
descolando-se do significado social dessa formacao na direcdo do projeto ético-
politico.

Diante da realidade concreta de realizacdo desse doutoramento,
deparamos com o fato de que os dados coletados nesse processo de pesquisa hao
foram aqui esgotados, pretendemos aprofunda-los posteriormente. Todavia, €
possivel extrair elementos que contribuem para a afirmacdo de que a dimensédo
investigativa se expressa na totalidade dos componentes curriculares. Embora entre
um e outro sejam reforcados tracos que evidenciam, de modo mais particular, 0s
aspectos constitutivos da investigacao, esta depende da mobilizacdo e articulacao
desses componentes.

Nesse sentido, devemos nos atentar ao fato de que, articulada a esse
movimento, esta a necessaria apreensdo dos fundamentos em sua l6gica dialética. E
justamente esse caminho, o rigor no conhecimento tedrico-metodoldgico, que permite
se interpretar os atuais processos histéricos que impdem obstaculos ao projeto de
formacdo e as estratégias que possibilitam se alargar os espagos nos quais a
dimenséo investigativa possa transitar, estimulando a produg&o de conhecimento na
graduacdo, em seus diferentes niveis de aproximacdo com a realidade.

Este rigor ndo encontra respaldo nas apreensdes superficiais e
simplificadas da teoria social de Marx, ao contrario, é justamente o esforco teorico e
intelectual dos sujeitos envolvidos no processo de formacgéo que possibilita encontrar
0S recursos para questionar, formular reflexdes que influam na construgcdo de
estratégias de resisténcias que contemplem as articulacdes curriculares no ensino da

dimensao investigativa.
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Fazer a critica ao projeto de educacéao do capital requer a permanente
busca de se capturar, com apropriacdo consistente desses conhecimentos e das
diferentes tendéncias tedricas presentes no processo de formacado profissional, as
guestdes mais candentes que tensionam a formagéo e que muitas vezes, por conta
das préprias condicdes objetivas de trabalho, vao sendo incorporadas mecanicamente
na rotina académica, dificultando encontrar momentos nos quais sejam possiveis
estreitar os espacos de interlocucéo, discutir, de forma mais ampliada, o que 0s grupos
de estudo tém pesquisado e produzido, pensando em estratégias nas quais a
dimensao investigativa possa ser arrojada na formacéao.

A investigacdo ndo é um elemento solto na formacdo que vai
progressivamente sendo composta como um roteiro no cumprimento de determinadas
disciplinas. As dificuldades que os docentes apontam na formacéo, decorrentes dos
inUmeros tensionamentos de um projeto neoliberal que ha décadas vem golpeando
as universidades publicas, colocam em relevo e intensificam esse aspecto pontual e
fragmentado da investigacao, atravancando, em grande parte, as condicbes de seu
ensino, dando a entender que tal construgéo deve ser buscada a partir de esforgos
individuais, com a complementacéo de cursos ofertados na pés-graduacéo.

Os dados coletados nesta pesquisa mostram as dificuldades e os
problemas que atravessam o processo formativo do Servico Social. Ao nos
deparamos, por exemplo, com situacdes de total auséncia de contratos efetivos de
professores no curso, vemos que as condicdes objetivas de se materializar a
dimensao investigativa se impdem amplamente e revelam, sem constrangimentos, a
falta de condi¢cOes basicas e operacionais para se conduzir o processo formativo,
deixando a deriva as possibilidades de construcédo de espacos que possam estimular
no estudante a capacidade investigativa e intelectiva.

Mais do que saberem como organizar empiricamente os dados e
sistematiza-los a partir de uma analise critica que expresse uma perspectiva de
totalidade, o que as condi¢des objetivas de trabalho encontradas nas universidades
estaduais do Parana tém apontado € a dificuldade até mesmo de estas proporem ao

discente espacos que possibilitem esses processos, ou seja, em algumas
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situacOes’®®, dado a total auséncia de docentes efetivos no curso e ou o ndimero
reduzido destes, nem mesmo a possibilidade de trabalhar com os dados empiricos os
discentes estdo tendo. Como vimos, a restricdo de projetos de pesquisa e extensao
aos docentes efetivos tem implicado na limitagdo desses espagos que garantem o
tripé da universidade, expondo, de modo visivel, as fragilidades que tensionam o
ensino da investigacao.

Entretanto, entendemos que tais condi¢cdes ndo podem ser vistas a
partir de uma perspectiva finalistica, imposta pelo projeto neoliberal de educacdo no
gual ndo ha nada que se possa fazer. A razdo dialética implica justamente em se
captar as contradicbes e, nelas, se encontrar as possibilidades, os tensionamentos
que podem resultar em avancos e recuos. Isso € se reconhecer, também, a
perspectiva histérica que é avessa as posturas pragméaticas e imediatistas que
justificam o presente em razdo do passado e pouco conseguem avancar ha
interpretacdo dos processos sociais que sao concretos e moventes e que dao

subsidios para se visualizar possibilidades de estratégias transformadoras.

136 N&o desconsideramos aqui as possibilidades de o docente propor estratégias pedagoégicas que
possam trabalhar e explorar, em diversos aspectos, os dados de situacdes reais, alias entendemos
que tais estratégias sao inerentes ao processo de formacdo e devem estar articuladas aos
contetidos dos componentes curriculares. O que ressaltamos sdo espacos que possibilitam ao
discente o contato com os projetos de pesquisa e extensao e com todos os elementos formativos
que eles demandam e desenvolvem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No percurso trilhado para a construcdo desta tese, partimos da
afirmacéo de que é a apreenséo da ldgica das Diretrizes Curriculares da ABEPSS que
permite entendermos a transverssalidade da dimensao investigativa na formagéo
profissional. Este foi o elemento central que definimos e defendemos para
investigarmos junto aos docentes que atuam nos cursos de Servico Social das
universidades estaduais do Parana. Para isso, elegemos, inicialmente, alguns
pressupostos dos quais nos aproximamos durante o caminho da pesquisa.

Dois movimentos foram fundamentais para essa apreensdo e
ocorreram de forma concomitante: num primeiro momento a busca de entendermos a
dimensdao investigativa a partir dos determinantes socio-historicos que possibilitaram
a construcéo de um novo projeto de formacéao profissional ancorado no método critico-
dialético e que expressam os fundamentos do Servico Social e 0s avangos que iSso
trouxe no entendimento da realidade, da profissdo e no reconhecimento e
enfrentamento de posturas conservadoras, reanimadas nas diferentes conjunturas
histéricas.

Outro movimento foi nos aproximarmos das particularidades dos
cursos de Servigo Social, identificando os aspectos mais centrais de sua configuracao,
0s projetos politicos pedagoégicos e quem sdo os docentes que colocam esses
projetos em movimento. Isso possibilitou identificarmos a concepcao de dimensao
investigativa a partir da apreensdo da logica curricular e sua materializacdo na
dindmica dos cursos.

Analisamos, a partir das respostas obtidas no questionario e nas
entrevistas, que o entendimento da dimenséao investigativa por parte da maioria dos
sujeitos participantes, reflete o discurso oficial reproduzido pela categoria, entretanto
verificamos que esse mesmo entendimento fica prejudicado quando ndo ha
apropriacdo da logica curricular e quando as condi¢des objetivas do trabalho docente,
marcadas pelas diversas formas de precarizagéo, interferem nessa apropriacao e no
modo como essa logica, supostamente expressa nos projetos politicos pedagdgicos

dos cursos, tem sido conduzida e efetivada no processo formativo.
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Nesse sentido, sdo duas questdes centrais ndo dissociadas que a
pesquisa apontou: a apropriacao da logica das Diretrizes Curriculares da ABEPSS e
as condicdes objetivas de trabalho nas universidades estaduais paranaenses — a
precarizacdo da formacdo e do trabalho docente que tensiona essa apropriacao,
impondo desafios a centralizacdo da dimensao investigativa.

Nas entrevistas realizadas, embora a maioria dos docentes tenha
alegado conhecimento das diretrizes curriculares, verificamos que esse conhecimento
nao tem ocorrido na sua inteireza, ou seja, a partir da apropriagcdo de sua légica
constitutiva. Podemos afirmar, com base nas andlises desenvolvidas, que ha, por
parte da maioria dos entrevistados, um entendimento que se expressa em termos
geneéricos, o qual é insuficiente para captarmos a dimenséao investigativa na unidade
dos trés nacleos de fundamentacéo.

Tratar as diretrizes a partir de seus desafios ou como “direcao,
caminho, norte” para a formagao nao revela a razao critico-dialética que orienta a
organicidade dos conteudos e habilidades formativas. O entendimento permanece na
superficie sem adensar os fundamentos do Servico Social, 0s quais sao essenciais
para que o projeto de formacgao possa explicar a profissao e a realidade social.

Isso tem implicado em um comprometimento da dimensao
investigativa que passa a ser identificada ndo como componente transversal, mas a
partir de um lugar especifico identificado, com certa exclusividade, nos componentes
que traduzem a matéria pesquisa na organizacdo curricular. Essa questdo foi
observada em varias respostas que os docentes apresentaram ao identificarem a
investigacdo na fragmentacdo de seus niveis de apreensdo da realidade e no
conteudo restrito aos procedimentos metodoldgicos, carregados de cientificismo cujo
propésito ndo é ultrapassar a analise de totalidade.

Entendemos que a dimensao investigativa ao ser interpretada como
um componente especifico do curriculo, sob um ponto de vista que fragmenta e
parcializa seu contetudo, maiores sdo as chances de os discentes tratarem-na como
um momento residual, apreendido, por exemplo, na disciplina de pesquisa e de TCC.
Isso reverbera no exercicio profissional, fazendo com que esta dimensédo seja
entendida, muitas vezes, como um componente ocasional, mobilizado em

determinadas situacOes e ndo como inerente a atividade profissional.
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Influi também nas dificuldades de captarem as mediacdes posto que
estas s@o apreendidas no movimento dialético da realidade, e aqui cabe uma questao:
como formarem assistentes sociais que carreguem consigo a atitude investigativa, a
curiosidade, a indagacéo se a formacéao profissional pouco possibilita ao discentes
estratégias curriculares articuladas que favorecam o ensino e o incentivo de
habilidades investigativas? Ter a dimensao investigativa como componente que deve
ser ensinado e formado € entender que todos os componentes, sob diferentes
angulos, devem ter esse compromisso com a formacao.

Na analise dos projetos politicos pedagdgicos, verificamos que todos
0S Cursos apresentam, em sua matriz curricular, componentes que favorecem a
dimensao investigativa, alguns com énfase e abrangéncia maior que outros, mas
todos trazem esses componentes. Todavia, constatamos a dificuldade de se fazer
transitar essa dimenséo na logica articulada dos nucleos de fundamentacao.

Ha, na particularidade dos cursos, uma fragilidade na apropriacéo do
método critico-dialético para interpretar a l6gica das diretrizes curriculares, docentes
que concebem os ndcleos a partir da fragmentacdo entre conhecimentos teéricos e
praticos e essas fragilidades estdo relacionadas tanto as questdes objetivas de
trabalho, claramente constatadas nas entrevistas, quanto ao compromisso individual
e coletivo assumido ou ndo pelos docentes, diante de um projeto de formacdo que
nado isenta, da concepcdo de formacdo e de educacdo, os valores ético-politicos
afirmados na defesa da classe trabalhadora e dos valores democréaticos e
emancipatorios.

As lacunas na apropriacdo da l6gica das diretrizes se expressam nas
particularidades de efetivacdo dos projetos pedagdgicos dos cursos, sob diferentes
aspectos. Verificamos essa questdo, por exemplo, no vazio das discussdes tedrico-
metodoldgicas relacionadas ao contetdo da pesquisa como componente curricular. A
auséncia do método e a teoria social de Marx na programacao desses contetdos
impbem, ao futuro assistente social, desafios mais complexos de apreender a
realidade, reconhecer e fazer a defesa dos objetivos de seu trabalho profissional e
construir respostas condizentes com a perspectiva critica defendida pelo projeto

profissional.
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Sem essa apropriacdo, vimos que as diretrizes curriculares se
enrijecem, tendem a se tornar um “documento de boas intengdes” que dificiimente
encontra correspondéncia com a realidade; nessa circunstancia, a investigacao se
reduz a um elemento que depende mais do perfil, da iniciativa e da disponibilidade de
cada docente e menos de uma questao intrinseca ao projeto de formacao profissional
que tem seus principios todos voltados para o conhecimento da realidade e da
profissdo, a qual deve dar-se a conhecer. Portanto, na apreensao da l6gica curricular,
verificamos que a questdo é mais ampla, ndo pode ser tomada como de iniciativa de
cada docente, ndo se trata de uma questao individual, mas de um compromisso com
uma dire¢ao social.

Quando os nucleos de fundamentacédo nao se conversam, quando as
expressdes da questdo social e o exercicio profissional sdo tratados como contetdos
de competéncia dos docentes assistentes sociais € ndo como contetdos voltados
para o ensino da profissdo como um todo, certamente h4 comprometimento no ensino
da dimensao investigativa. Mesmo 0s docentes que expressaram no questionario e
nas entrevistas um entendimento da investigacdo e da ética como componentes
transversais, com argumentos sustentados na logica curricular, ndo deixaram de
evidenciar que algumas das dificuldades tém sido justamente trabalhar na perspectiva
da integracéo curricular e fazer com que a investigacéo possa ser apreendida de forma
articulada entre os conteudos.

Nessa direcdo, a pesquisa apontou que, embora os docentes
reconhecam que as discussfes pedagogicas tém sido realizadas nos cursos,
verificamos na maioria dos cursos que estas tém ocorrido de forma pontual e ou a
partir das reunides do NDE, mas ndo envolvendo todo o corpo docente e ndo com a
finalidade de uma proposta de monitoramento do projeto pedagdgico do curso.

As respostas obtidas no questionario confirmaram essa questéo,
particularmente os dados apresentados por todos os docentes de areas afins, os quais
tiveram maior participacdo nessa fase da pesquisa e trouxeram questdes
preocupantes em relacdo a forma como tem sido conduzida a proposta pedagodgica
dos cursos. Nas respostas, esses docentes apontaram nao terem muita clareza das
diretrizes curriculares, do projeto politico pedagdgico e, muito provavelmente, da

natureza da profissdo, revelando a dificuldade de trabalharem os contetdos na
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perspectiva de articulacdo entre os nucleos e o ensino da dimenséao investigativa na
transversalidade dessa logica.

Esse é um dado que, desde a implementacdo das diretrizes
curriculares, tem merecido continuas atencao e vigilancia por parte dos cursos e da
prépria ABEPSS, uma vez que néo se trata apenas de um aspecto isolado, mas de
como a proposta de formacgéao profissional tem sido implementada nos cursos.

Nessa direcdo, a pesquisa mostrou que a propria estrutura
departamentalizada das universidades, assim como a organizacdo em grades e nao
em matrizes curriculares, funcionais a légica da ciéncia moderna, impde limites na
apropriacdo da investigacao na logica curricular, posto que influi na fragmentacéo do
conhecimento, reforcando proposi¢cdes condizentes com o pragmatismo desta ciéncia.

As condi¢cdes objetivas de trabalho, marcadas pela precarizacéo,
estiveram presentes praticamente em todas as falas, mas com particularidades
especificas relacionadas as condi¢des socio-historicas de implantacdo dos cursos de
Servico Social. Ou seja, embora os influxos da precarizacdo do trabalho docente e da
formacdo profissional sejam um fendmeno de abrangéncia universal, ao nos
aproximarmos das caracteristicas dos cursos, verificamos que esses influxos rebatem
de forma distinta, tensionando, para mais ou para menos, a transversalidade da
investigacdo, mas nao deixando de tensionar. Captar as particularidades dos cursos
foi um movimento necesséario para apreendermos as mediacfes existentes nesse
contexto e identificarmos as situacdes heterogéneas que configuram o ensino da
investigacdo nesses cursos.

Ao analisarmos as respostas fornecidas pelos docentes, os dados
guantitativos a respeito da distribuicdo da carga horaria com centralidade maior nas
atividades de ensino, o quantitativo de docentes efetivos e com vinculos temporarios
de trabalho, ao examinarmos o investimento para o custeio das universidades nos
altimos sete anos, iSSO nos trouxe elementos suficientes para constatarmos 0s
desafios que interferem para se pensar a transversalidade da dimenséao investigativa

na perspectiva critico-dialética proposta pelo projeto de formacéao.
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Vimos que as implicagcbes de um projeto neoliberal de educacao
impdem desafios de diversas ordens as universidades publicas brasileiras na
condicg&o de legitimarem os valores dominantes. No que tange as particularidades das
estaduais paranaenses, os dados que apresentamos na discussdo desta tese
evidenciam, entre outros aspectos, as proposicdes desse projeto na constante
reducdo dos gastos publicos, na intensificacdo do trabalho docente e no reforgco de
uma formacao mais compacta e instrumental, inclusive com menos possibilidade de
acessar a pesquisa e a extensao.

Entretanto, cabe destacarmos que o fato de haver esses
tensionamentos nao significa que essa dimensao nao ocorre nos cursos; afirmar essa
guestao implica cindirmos os projetos politicos pedagogicos da realidade na qual eles
se materializam. Assim, entendemos que esta dimensdo acontece nas condi¢fes
objetivas dos cursos, podendo ser mais favoravel ou ndo, e isso depende, sim, de
fatores econémicos e politicos implicados.

Os recursos destinados para o custeio das universidades séo
concretos e reais e rebatem diretamente em questdes nevralgicas que dizem respeito
ao tripé da universidade. A area tecnologica definida pela politica do governo com
prioridade para os investimentos em projetos de pesquisa é um fato real, mas a
guestao depende, também, de como os docentes tensionam esta dimenséao, ou seja,
como conseguem efetivar momentos de enfrentamento, avangos e resisténcias entre
a proposta almejada nos projetos pedagogicos e as determinacdes objetivas com as
quais se deparam no cotidiano das universidades.

Nas entrevistas, verificamos que tem ocorrido esforgo, por parte dos
docentes, na implementacdo de estratégias pedagogicas direcionadas ao
fortalecimento das mediagbes entre os conteudos curriculares e 0 exercicio
profissional. Cursos com propostas mais consolidadas de monitoramento do projeto
politico pedagogico e outras experiéncias mais recentes que tém buscado estabelecer
um fluxo mais articulado entre as atividades académicas, 0s grupos de pesquisa e
extensao, a articulacdo com as entidades representativas da categoria, favorecendo
a dimensao investigativa em seus diferentes niveis.

Reconhecemos que essas estratégias sdo fundamentais, colocam-
se na direcdo do projeto de formacado, entretanto acreditamos que seja necessaria

atencdo maior na retomada da légica das Diretrizes Curriculares da ABEPSS, uma
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vez que verificamos, nas entrevistas, concepcdes a respeito da dimensao investigativa
distanciada dos referenciais tedrico-metodoldgico e ético-politico que sustentam essa
l6gica. Sao fragilidades que comprometem o ensino da investigagdo, reforcam uma
concepcao fragmentada, nos moldes do metodologismo, que foi, e continua sendo,
em meio aos novos processos sociais, desafiada pelo projeto de ruptura do Servico
Social.

Entendemos que retomar a légica das diretrizes que expressa o
projeto de ruptura contribui para elucidarmos as concepc¢des fragmentadas entre
investigacdo, realidade e profissdo porque traz, para o centro, a investigacdo na
articulacéo dos fundamentos do Servico Social e isso incide nas estratégias favoraveis
ao seu ensino. Essa légica nos remete a apreendermos as contradi¢cdes da realidade,
entendermos o projeto hegemonico de educacédo superior do capital e ndo deixarmos
nos sucumbir a ele, mas buscarmos meios de resisténcia na perspectiva de garantir a
formacao de um perfil intelectual, investigativo e critico, tdo caro ao nosso projeto
ético-politico.

Isso implica em um movimento que deve ser impulsionado pelos
sujeitos envolvidos no processo de formacgao, docentes, discentes e supervisores
pedagdgicos. As interlocu¢des com os espacos do NUCRESS/CRESS, as oficinas da
ABEPSS séo espacos ricos para encampar as discussdes a respeito das Diretrizes
Curriculares, apreendendo a légica dos fundamentos como substrato fundamental
para interpretar os desafios cotidianos e entender que tais desafios requerem
pesquisa, investigacdo da realidade. Esse € 0 movimento vivo e rico do projeto de
formacao.

Mas esse movimento ndo é exclusivo dos docentes assistentes
sociais, envolve a interlocucdo entre 0s sujeitos. ISso a pesquisa apontou com
evidéncia. A dimensdo investigativa na logica curricular envolve as articulagbes
curriculares. Esse € o movimento que potencializa a investigacao e que depende, sim,
do compromisso assumidos pelos sujeitos com o projeto de formacgéo. A apreensao
da dimensao investigativa na logica curricular € subsidio para interpretacdo das
tendéncias presentes na formacéo, o reconhecimento das situagcdes singulares que
perpassam o cotidiano dos cursos e as possibilidades de formular estratégias de

enfrentamento as dificuldades que tensionam o projeto de formacéao.
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Finalizamos esta tese com a sensacao de que se trata do ponto de
partida para novos aprofundamentos, novas investigagdes e re-construgoes, pois 0
conhecimento € vivo e encontra-se em pleno movimento.

Conforme Odéaria Battini, a partir dos ensinamentos da saudosa
professora Myrian Veras Baptista, “Em algum momento temos que deixar a caneta
cair’. Com a consciéncia de que o conhecimento que construimos nesta tese é fruto
de um dado momento histérico, neste momento pausamos o teclado com expectativas
de retomarmos outros desafios que possam se somar aos debates da categoria

profissional.
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APENDICE A — Carta de Apresentacdo da Pesquisa

ROTEIRO DO QUESTIONARIO A SER APLICADO COM OS/AS DOCENTES DO
CURSO DE SERVICO SOCIAL

“A DIMENSAO INVESTIGATIVA NA FORMAGAO PROFISSIONAL DE
ASSISTENTES SOCIAIS: CONSTRUCAO E DESAFIOS”

Prezado (a) docente

Meu nome é Luciane Francielli Zorzetti Maroneze, sou assistente social e docente na
Universidade Estadual do Parand - UNESPAR/Campus Apucarana. Estou
desenvolvendo minha pesquisa de doutorado intitulada “A dimensao investigativa
na formagao profissional de assistentes sociais: construgao e desafios”, no
Programa de Pds-Graduacdo em Servico Social e Politica Social da Universidade
Estadual de Londrina — UEL, sob orientacdo da Prof?. Dra. Sandra Lourenco de
Andrade Fortuna.

Envio a vocé um questiondario que corresponde a primeira parte do estudo, o qual tem
por objetivo: analisar como a dimensao investigativa tem sido concebida e construida
nos cursos de graduacdo em Servico Social das Instituicbes de Ensino Superior
Publicas do Estado do Parana.

Antes de decidir em participar, sugerimos a leitura Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) que segue em anexo, para que tenha conhecimento a respeito
desta pesquisa e os procedimentos adotados na coleta dos coletados.

Em qualquer momento do estudo vocé podera obter mais informacdes pelo telefone
(043)99156-6888 ou pelo e-mail: lucianemaroneze@gmail.com. Informamos que esta
pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica, com o seguinte registro de Certificado de
Apreciacdo Etica — CAAE, n° 17513519.7.0000.5231.

Caso tenha interesse em participar da pesquisa, segue abaixo no e-mail o link de
acesso ao questionario. Solicito o preenchimento até o dia 05 de julho de 2020.

Desde ja, agradeco pela atencdo e disponibilidade em participar deste momento
fundamental da pesquisa.

Atenciosamente:

Luciane Francielli Zorzetti Maroneze
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APENDICE B — Questionario

ROTEIRO DO QUESTIONARIO A SER APLICADO COM OS/AS DOCENTES DO
CURSO DE SERVICO SOCIAL

“A DIMENSAO INVESTIGATIVA NA FORMACAO PROFISSIONAL DE
ASSISTENTES SOCIAIS: CONSTRUGAO E DESAFIOS”

Prezado (a) docente

Meu nome é Luciane Francielli Zorzetti Maroneze, sou assistente social e docente na
Universidade Estadual do Parand — UNESPAR/Campus Apucarana. Estou realizando
minha tese de doutorado no Programa de Pés-Graduacao em Servico Social e Politica
Social da Universidade Estadual de Londrina — UEL, sob orientagdo da Prof2. Dra.
Sandra Lourenco de Andrade Fortuna.

Envio a vocé um questionario que corresponde a primeira parte do estudo
desenvolvido em minha tese. Os objetivos desta pesquisa e 0 que ela envolvera estdo
contidos no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Antes de decidir em
participar, sugerimos a leitura deste documento para que tenha conhecimento a
respeito desta pesquisa e 0s procedimentos adotados na coleta dos coletados.

Em qualquer momento do estudo vocé podera obter mais informacdes com a Prof.2
Ms. Luciane Francielli Zorzetti Maroneze, pelo telefone (043)99156-6888 ou pelo e-
mail:lucianemaroneze@gmail.com. Informamos que esta pesquisa foi aprovada pelo
Comité de Etica, com o seguinte registro de Certificado de Apreciacéo Etica — CAAE,
n°® 17513519.7.0000.5231.
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A DIMENSAO INVESTIGATIVA NA FORMACAO PROFISSIONAL DE
ASSISTENTES SOCIAIS: CONSTRUCAO E DESAFIOS

1. Endereco de e-mail

2. Vocé aceita participar desta pesquisa?

Em caso afirmativo, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido segue anexo
neste e-mail para seu conhecimento e ciéncia.

( )Sim

( ) Nao

PERFIL DO ENTREVISTADO

3. Perfil do Entrevistado Sexo
( ) Feminino
( ) Masculino
( ) Desejo ndo informar

4. Faixa Etaria

) Até 25 anos

) De 26 a 35 anos

) De 36 a 45 anos

) De 46 a 55 anos

) De 56 a 65 anos

) De 66 a 75 anos

) Mais de 75 anos

) Prefiro n&o informar

NN NN NN NN

PERFIL ACADEMICO-PROFISSIONAL

5. Possui graduacédo em Servico Social?
( ) Sim
( ) Nao

6. Em caso negativo, qual area de formacéo?
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SOBRE A INSTITUICAO DE ENSINO

7. A Instituicdo de ensino em que se graduou é
( ) Publica
( ) Privada

8. Em que ano concluiu a graduagao?

9. Qual sua titulagdo académica? Indicar areas, Instituicdo de Ensino Superior — IES
responsaveis pelas titulagbes e se durante o curso foi aluno bolsista. Indicar a
Gltima titulac&o que possui.

( ) Especializagdo
( ) Mestrado
( ) Doutorado

Especializacao

10.Qual sua éarea de formacgéo?

11.Em qual Instituicdo de Ensino concluiu a especializagdo?

12.Bolsista?
( )Sim
( ) Nao

Mestrado

13.Qual sua érea de formagéo?

14.Em qual Instituicdo de Ensino concluiu o mestrado?

15.Bolsista?
( ) Sim
( ) Néao

Doutorado



299

16.Qual sua area de formacao?

17.Em qual Instituicdo de Ensino concluiu o doutorado?

18.Bolsista?
( )Sim
( ) Nao

19. Atualmente esta em processo de qualificacdo académico-profissional?
( )Sim
( ) Nao

20.Em caso afirmativo, qual o nivel?
() Mestrado
( ) Doutorado
( ) P6s Doutorado

21.Qual area?

22.Qual IES de formacéo?

23.Vocé teve licenca capacitacao integral ou parcial das atividades docentes?
() Sim, licenga parcial
() Sim, licenca integral
() Né&o tive licenca

24.Quanto tempo exerce a docéncia em/no Servi¢co Social?
() Menos de 01 ano
( )1la3anos
( )4 a6 anos
( )7a9anos
( )10al2anos
( ) Mais de 12 anos

25. Atua como docente em mais de uma IES?
( ) Sim
( ) Nao



26.Em caso afirmativo, qual a natureza da IES de atuacao?
( ) Publica
( ) Privada

27.Qual a modalidade do curso oferecido pela IES
( ) Presencial
() Semi presencial
( )EAD

CONDICOES DE TRABALHO DOCENTE

28.Qual a forma de seu ingresso nesta IES?
( ) Concurso Publico
( ) Teste Seletivo
( ) Outro:

29.Qual seu vinculo empregaticio nesta IES?
( ) Estatutario
( )CLT
() Contrato por tempo determinado
( ) Outro:

30.Qual tempo de atuacéo nesta IES?
() Menos de 01 ano
( ) De 01 a02anos
( ) De 02 a 05 anos
( )De 05a 10 anos
( ) Mais de 10 anos

31.Qual sua carga horaria de trabalho semanal nesta IES?
() Menos de 12 horas
( )12 horas
( ) 20 horas
( ) 30 horas
( )40 horas

300
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32.Do total de sua carga horéria, informar separadamente quantas horas sao
destinadas as atividades que desenvolve: Ensino, Pesquisa, Extensdo e
Atividades Administrativas.

33.Possui outro vinculo empregaticio aléem da docéncia?
( ) Sim
( ) Nao

34.Se sim, qual a ocupacao profissional que possui neste outro vinculo e qual a carga
horéaria de trabalho?

35.Se for assistente social, quando iniciou sua atuacdo na docéncia, possuia
experiéncia profissional como assistente social em outro campo ocupacional?
( )Sim
( ) Néo

36.Em caso afirmativo, em qual area atuou?
( ) Assisténcia Social
( ) Saude

( ) Educacéo

( ) Habitacao

() Sécio Juridico

( ) Previdéncia Social

() Movimentos Sociais Outro:

37.Qual tempo de atuagéo?
() Menos de 01 ano
( ) De 01 a02anos
( ) De 02 a 05 anos
( )De 05a 10 anos
( ) Mais de 10 anos

38.Coordena ou participa de Projeto de Extenséo nesta IES?
( ) Sim
( ) Nao
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39.Tem alunos de iniciacéo cientifica?
( ) Sim
( ) Nao

40.Se sim, os alunos possuem bolsa?
( )Sim
( ) Nao

41.Possui algum cargo de gestao/chefia/coordenacao?
( )Sim
( ) Nao

42.Se sim, qual cargo?

PROCESSO PEDAGOGICO

43.Vocé reconhece que o processo pedagdégico de ensino tem sido discutido em sua
UFA?
( )Sim
( ) Nao
( ) Em parte

44. Em caso afirmativo, como tem sido realizado estas discussdes?

FORMACAO EM SERVICO SOCIAL

45, Conhece as Diretrizes Curriculares da ABEPSS de 19967?
( )Sim
( ) Nao
( ) Em parte

46. Conhece o Projeto Politico-Pedagogico do Curso de Servico Social da sua
Unidade de Formacéo Académica — UFA?
( ) Sim
( ) Nao
( ) Em parte
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47. Quais disciplinas leciona atualmente na graduacéo em Servico Social?

48. Na sua opinido ha articulacao entre as disciplinas do curso?
( ) Sim
( ) Nao
( ) Em parte

49. Justifique sua resposta

50. Que perfil profissional vocé espera formar?

51. Que conhecimentos e habilidades vocé reconhece ser necessario para o
desenvolvimento deste perfil?

52.De que forma as disciplinas que vocé ministra tem contribuido para a construgéo
deste perfil almejado

53.Qual sua compreensao sobre a Dimenséo investigativa no Servi¢co Social?

54. A formacgéo profissional tem habilitado o académico para a constru¢do de um perfil
investigativo?
( )Sim
( ) Nao
( ) Em parte

55. Justifique sua resposta

56.Como vocé analisa esta dimensdo no processo formativo? Apontar aqui as
potencialidades e os desafios.
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57. A organizacdo curricular em sua IES possibilita a articulacdo da dimenséao
investigativa?

58. Como trabalhar os conteudos tendo em vista a articulacdo entre investigacéo e
intervencao?

59. Que desafios identifica nesse processo?
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
“A dimensao investigativa na formacgao profissional de assistentes sociais:

construcao e desafios”

Prezado/a Professor/a

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa “A dimensé&o mvestlgatlva
naformacao profissional de assistentes sociais: construcao e desafios”, orientada
pela Prof® Dra. Sandra Lourenco de Andrade Fortuna, a ser realizada nas Instltwgoes
de Ensino Superior Publicas do Parana, que ofertam cursos de Servico Social. O
objetivo da pesquisa € analisar como a dimensdo investigativa tem sido
concebida e explicitada nos cursos de graduacdo em Servico Social nas
Instituices de Ensino Superior Publicas do Parana.

Trata-se de uma tematica que tem suscitado interesse da pesquisadora durante seu
percurso formativo e profissional e de situacdes que desafiam a compreender o lugar
gue a investigacdo assume no projeto de formacao profissional.

Sua participacdo para a concretizacao deste estudo se dara por meio do preenchimento
de um questionario que sera enviado por e-mail. Trata-se de uma fase exploratéria
necessaria para definir as orientacdes posteriores para a realizacdo de uma entrevista,
caso haja consentimento. As informacfes constadas no questionario sdo necessarias
para identificar os docentes que atuam nos cursos de graduacao presencial em Servico
Social: seu perfil e percurso académico, as condi¢des de trabalho e, particularmente,
analisar as principais tendéncias presentes na concepg¢do sobre a dimenséo
investigativa na formacéo profissional.

Esclarecemos que suas informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta
pesquisa e serdao tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a sua identidade.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos
contatar: Luciane Francielli Zorzetti Maroneze, Avenida Jaguatirica, n°. 280, Rolandia
PR, fone: (43) 99156-6888, ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao prédio do
LABESC - Laboratoério Escola, no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail:
cep268@uel.br.

Londrina, 08 de junho de 2020.

Pesquisador Responséavel
Luciane Francielli Zorzetti Maroneze
RG: 6.175.043-6
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APENDICE D - Roteiro de Entrevista

O-

SEGUNDA FASE DA PESQUISA DE CAMPO

Roteiro de questdes do geral para o particular

O que é o Servigo Social?

Vocé identifica a relagéo entre ensino, pesquisa e extensao na IES em que atua?
Se sim, como ela se estabelece no curso em que atua.

A discussao sobre o processo pedagogico tem sido pautada nas reunides entre 0s
docentes de sua IES? De que forma?

Qual o significado das Diretrizes Curriculares para a formagéo profissional?

Reconhece que ha limites e avancos em relacdo as Diretrizes Curriculares?
Quais?

O gue representa para vocé os Nucleos de fundamentos da formacéo profissional?

Como vocé entende a dimensdao investigativa na formacéao profissional?

Onde vocé identifica esta dimensao no projeto pedagogico do curso?

No curso em gue vocé atua, como esta dimenséo tem sido abordada/ mobilizada?

10-Que conteudos vocé considera importantes para abordar esta dimensao?

11-Reconhece que a formacdo profissional tem habilitado o académico para a

construcéo de um perfil investigativo?

12-Ha dificuldades nesse processo? Quais?
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ANEXO A — Levantamento dos Periédicos

Autor Titulo

2007 Adaiza Sposati Pesquisa e produgdo de conhecimento no campo do Servigo Social

2007 Esp Estela Grassi Problemas de realismo y teoricismo en la investigacién social y en el Trabajo Social
2007 Esp Jussara Ayres Bourguignon A particularidade histérica da pesquisa no Servico Social

2007 Esp Aglair Alencar Setubal Desafios a pesquisa no Servigo Social: da formagdo académica a pratica profissional
2007 Esp Ricardo Lara Pesquisa e Servigo Social da concepgdo burguesa de ciéncias sociais a perspectiva ontolégica
2012 15 Adilson Aquino Silveira Junior Pesquisa em Servigo Social e fundamentos da perspectiva tedrico-metodolégica marxiana
2013 16 José Fernando Siqueira da Silva Servigo Social: razdo ontoldgica ou instrumental?

2017 20 Daniella Borges Ribeiro As pesquisas cientificas do Servigo Social: o papel do CNPqg

2017 20 Emanuel Jones Xavier Freitas e Mayara Alves Reis Pesquisa em Servigo Social: para onde caminhamos?

2017 20 Carlos Antonio de Souza Moraes Pesquisa em Servico Social concepgdes e criticas

2017 Vitéria Régia Fernandes Gehlen e Helena Lucia Augusto Chaves Desafios para a pesquisa e pds-graduacdo em Servico Social

Ana Maria Costa Amorosa Lima, Ana Maria Arreguy Mordo, Auta Iselina E. de

2008 Marina Maciel Abreu ABEPSS: A Perspectiva da Unidade da Graduagdo, Pés-Graduagdo e a Produgdo do Conhecimento na F.P.
2008 96 Andréa Branco Simdo e Robson Savio Reis Souza Pesquisa em Servigo Social: Reflexdes sobre os Desafios para a Formacgdo e Atuagéo Profissional
2009 100 Fernanda Rodrigues e Marilia Andrade Intercdmbio e Producdo de Conhecimentos Brasil e Portugal em Tempos de Viragem
2010 101 Cristina Kologeski Fraga A Atitude Investigativa no Trabalho do Assistente Social
Carlos Antonio de Souza Moraes, Denise Chrysdstomo de Moura Junca e
2010 103 N . Y Para qué, para quem, como? Alguns Desafios do Cotidiano da Pesquisa em Servigo Social
Katarine de Sa Santos
2011 108 Carlos Montano A Pés-Graduagdo e a Pesquisa no Servigo Social Latino-Americano: uma Primeira Aproximagado
Maria do Socorro F. Osterne, Glauciria Mota Brasil e Rosemary de Oliveira -
2013 [113 Almeida 7 A Producgdo do Conhecimento nas Ciéncias Sociais e a Provisoriedade da Realidade Material e Simbdlica
2013 114 Carlos Antonio de Souza Moraes A "Viagem de Volta": Significados da Pesquisa na Formacdo e Pratica Profissional do Assistente Social
2014 117 Ivete Simionatto Intelectualidade, Politica e Produgd@o do Conhecimento: Desafios ao Servigo Social
2014 120| Jussara Maria Rosa Mendes e Bernadete de Lourdes Figueiredo de Almeida As Recentes Tendéncias da Pesquisa em Servigo Social

2006 12 Souza, Edna Evelyn Cassali M. de Souza, Deda Maria Lealde Oliveira Pesquisa na esfera publica: estado e sociedade
2007 14 Maria Maciel Abreu Pesquisa em Servigo Social: tendéncias na implementacdo das Diretrizes Curriculares
2009 17 Grupos Tematicos de Pesquisa - GTPs A ABEPSS e o fortalecimento da pesquisa na drea de Servigo Social: a estratégia dos grupos tematicos de pesquisa - GTPs
2009 17 Maria Lucia Barroco Servigo Social e Pesquisa: implicagdes éticas e enfrentamentos politicos
2010 19 Dunia Comerlato, Ivone Signor Pesquisa na formagéo profissional: um debate sobre a contribuigdo dos grupos de pesquisa
2010 19 Vera Maria Ribeiro Nogueira Elementos para pensar a pesquisa como principio formativo em Servigo Social
2010 19 Maria Augusta Tavares A pesquisa no Servico Social: a propdsito do método
2011 22 Elaine Rossetti Behring ABEPSS 2009 2010: Estagio Pesquisa e Consolidagdo Institucional
2013 25 Alzira Maria Baptista Lewgoy, Ana Lucia Suarez Maciel, Tatiana Reidel A formacgdo em Servigo Social no Brasil: contexto, conformacdo e producdo de conhecimento na ultima década.
2013 25 Ana Paula Mauriel e Olegna de Souza Guedes Desafios da Pesquisa na Formacgdo Profissional do Assistente Social: Um Olhar a Partir da Experiéncia do Curso "ABEPSS-INTINERANTE"
2013 25 Yolanda Demetrio Guerra, Sheila Backx e Gustavo Repetti O Lugar da Pesquisa na Formacgao Profissional: Algumas Quest&es a Partir dos Relatérios das Regionais da ABEPSS
2016 32 Luciana Batista de Oliveira Cantalice Neoconservadorismo na Produgdo do Conhecimento em Servico Social Tensdes entre o P6s-Moderno e o Projeto Profissional
2016 32 Daniella Borges Ribeiro P&s-Graduagdo, Formagdo e Trabalho Profissional
2017 34 Maria Lucia Duriguetto Produgdo do Conhecimento dos Cursos de Pds-Graduacdo em Servigo Social sobre Lutas, Organizacdes, Movimentos Sociais e Servigo Social
5018 a5 Alessandra Ximenes da Silva, Thaisa Sirr)plicio Carneiro Matias e Mdnica Barros ResantEs @ CenliEsnee b Rk i Seriss Seak
da Nébrega
2018 Alberta Emilia Dolores de Goes Reflexdes sobre o cotidiano e a ética profissional no Servico Social

2007 José Fernando Siqueira da Silva Pesquisa e produgdo do conhecimento em Servigo Social

2007 6 Karen Eidelwein Psicologia Social e Servigo Social: uma relagédo interdisciplinar na diregdo da produgdo de conhecimento

2008 7 Jussara Ayres Bourguignon A centralidade ocupada pelos sujeitos que participam das pesquisas do Servigo Social

2011 10 Edaléa Maria Ribeiro, Barbara Schuelter O tema movimentos sociais nos espacos de divulgagdo e socializagdo do conhecimento no Servigo Social na primeira década do milénio
2012 11 Jane Cruz Prates O método marxiano de investigagd@o e o enfoque misto na pesquisa social uma relagdo necessaria

2012 11 Maria Ozanira da Silva e Silva Construindo uma proposta metodolégica participativa para desenvolvimento da pesquisa avaliativa uma contribuicdo da teoria critica para a pratica do Servigo Social
2013 12 Jane Cruz Prates A producdo de conhecimentos e a contribui¢do dos periddicos para o amadurecimento tedrico do Servigo Social

2014 13 Arnaldo Xavier, Regina Célia T. Mioto Reflexdes sobre a pratica profissional do assistente social: relagdo teoria-pratica, historicidade e materializagdo cotidiana

2015 14 José Fernando Siqueira da Silva e Maria Izabel da Silva Pesquisa e Servigo Social contribuigdes a critica

2015 14 Daniella Borges Ribeiro A Crise do Capital e seus Rebatimentos para a Produgdo de Conhecimentos

2016 15 Silvia Odriozola Guitart, Henry Colina Hernandez Aproximacién marxista a la relacién conocimiento-valor emn la economia capitalista contemporanea

2017 16 Jane Cruz Prates A pesquisa e a extensdo no processo de ensino aprendizagem da Graduagdo e Pés-Graduagdo em Servigo Social

308
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ANEXO B — Parecer do CEP

cos e UNIVERSIDADE ESTADUAL DE (£ Plobioforma
e LONDRINA - UEL osil

Confinuagdo do Parecer: 3.543.414

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Néo ha.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Prezado(a) Pesquisador(a),

Este & seu parecer final de aprovacéo, vinculado ao Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina. E sua responsabilidade apresenta-Lo aos drgéos e/ou
Instituicdes pertinentes.

Ressaltamos, para inicio da pesquisa, as seguintes atribuicdes do pesquisador, conforme Resolucéio CNS
466/2012 e 510/2016:

A responsabilidade do pesquisador é indelegavel e indeclinavel e compreende 0s aspectos éticos e legais,
cabendo-lhe:

- conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido;

- apresentar dados solicitados pelo sistema CEP/CONEP 4 qualquer momento;

- desenvolver o projeto conforme delineado, justificando, quando ocorridas, a sua mudanca ou interrupcéo;

- elaborar e apresentar os relatorios parciais e final:

- manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa;

- encaminhar os resultados da pesquisa para publicacéo, com os devidos creditos aos pesquisadores e
pessoal técnico integrante do projeto;

- justificar fundamentadamente, perante o sistema CEP/CONEP, interrupcéo do projeto ou a néo publicagéo
dos resultados.

Coordenagdo CEP/UEL|
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ANEXO C - Sistematizacdo dos Componentes Curriculares contidos na Matriz

Curricular dos PPPC’s com énfase na Dimensao Investigativa
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Curso de Servico Social = UEL

: Carga Periodo
Componente Curricular Ementa Horaria de Oferta
Investigacdo da realidade social. A expressdo da questdo social no cotidiano da profissdo. A
Oficina de Servigo Social | A | contribuicdo do Servico Social no estudo da questdo social. Educacdo das Relagdes Etnico- | 60 horas 1° ano
Raciais.
Servico Social e instrumentalidade. Competéncias e atribuicdo privativas da profisséo do
- . . assistente social. Instrumental técnico-operativo do servi¢o social nas abordagens individual e R
Oficina de Servigo Social Il ~ o O . 120 horas 2° ano
grupal. Elaboracéo e organizacdo de documentacao técnica. Estratégias de trabalho com grupos
nos territdrios. Analise institucional e compreenséo dos espacos institucionais.
O processo investigativo e a constru¢do do conhecimento no &mbito do Servigo Social. Fases da
Pesquisa em Servigco Social Pesquisa. A Pesquisa Social. Métodos, Técnicas e Instrumentos da pesquisa qualitativa e | 74 horas 2° ano
guantitativa.
Estagio Supervisionado | Anélisg ponjuntur?l e sgcioiqstituc?onal. Aproxirr]a(;{?\o e delimitacdo das areas de intervengéo. 272 horas 3° ano
Estratégias de acdo. Utillizacdo de instrumental técnico.
A pratica profissional e andlise institucional. As relagdes de poder, do controle e da burocracia. A
Pratica Profissional | democratizacdo das instituicbes e a contribuicdo do servico social. A formacéo profissional e o | 60 horas 3° ano
estagio. Processo de Supervisédo Sisteméatica e legislacédo de estagio.
Oficina de Servico Social Ill A | Elaboracéo e desenvolvimento de projetos de pesquisa. 60 horas 3° ano
Estagio Supervisionado |l Planejamento, execucao, avaliacdo e proposicdo de préticas profissionais. 272 horas 4° ano
Andlise de praticas profissionais. Espaco profissional e atribuicdes do assistente social.
Prética Profissional Il Estratégias de intervencédo profissional. Planejamento e intervencdo. Os processos de trabalho | 60 horas 4° ano
no Servico. O contelido da supervisdo: planejamento, educacao e avaliacéo.
Elaboraco de Trabalho de EIabpraqéo de trabalho dNe conclusao de curso: monogra_lfia_l ouNprojeto concernente é} temétic,a_ do )
Conclusio de Curso Servico SOEI&L Elab,o_ragao de planos de trabalho. A delimitacdo do objeto. A pesquisa empirica. | 60 horas 4° ano
A construcéo da analise.
Oficina de Servico Social IV A Aplicagﬁe_s das teqno_logias de inf_or_magéo na pratica do assistente soc,:iaINe suas i_mplicag(”)es 60 horas 4° ano
éticas. Leitura dos indicadores sociais a partir dos bancos de dados dos 6rgéos oficiais.
Elaboraco de Trabalho de Elabpra(;éo Qe trabalho de conclusé&o de curso: monogrgfig ou projeto concernente z‘i_ temética_ do
Servico Social. Elaboragéo de planos de trabalho. A delimitagcao do projeto. A pesquisa empirica. | 68 horas 4° ano

Conclusédo de Curso

A construcdo da andlise.
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Curso de Servico Social = UEPG

. Carga Periodo
Componente Curricular Ementa Horaria de Oferta
As diferentes concepcdes sobre a questdo social no debate contemporéneo do Servico Social. A
N . : guestao social como um fendmeno histérico da sociedade capitalista e suas diferentes
Questao Social e Servico ~ . . ; ; ~ ) . R
Social expressdes na atualidade. O conhecimento da realidade social local e a acdo do Servigo Social | 102 horas 1° ano
no enfretamento das expressdes da questédo social; relacdes étnicos-raciais, afrodescendentes e
indigenas.
O trabalho enquanto categoria ontoldgica do ser social. Servigo Social e processos de trabalho.
Instrumentais Técnico- Os instrumentais de intervencdo no Servico Social e os fundamentos teéricos, politicos e o
. . . : . . ~ . ~ ] 102 horas 1° ano
operativos do Servigco Social | | ideolégicos que os orientam. A documentacao profissional. A construg&o e o uso dos instrumentos
técnicos operativos.
A construcdo e uso de instrumentos técnicos operativos no Servico Social nas abordagens
U grupais, familiares e comunitarias. A pratica do Servico Social mediada por alternativas,
Instrumentais Técnico- P . - ~ : ~ . . o
. . . estratégias e meios de intervengcdo em diferentes campos de atuacdo. Assessoria, consultoria e | 102 horas 2° ano
operativos do Servigo Social Il e ; o L . N
superviséo de programas e projetos sociais. Organizagdo de eventos relacionados a pratica do
Servico Social.
A construcdo tedrico-metodoldgica do Servico Social a partir da perspectiva marxista e suas
Fundamentos Historicos diferentes vertentes. O Legado da Reconceituacdo — o debate brasileiro contemporaneo e a
Tedricos-metodolégicos do tradicdo marxista. Desafios, exigéncias e perspectivas do projeto de formagéo profissional na | 102 horas 3°ano
Servigo Social 11l contemporaneidade. A producéo de conhecimentos no Servigo Social. O Atual contexto brasileiro:
desafios e limites impostos para os profissionais Assistentes Sociais.
Producéo de conhecimento e Pesquisa Cientifica. A pesquisa no contexto das Ciéncias Sociais e
Pesquisa em Servi¢co Social Humanas. A particularidade da pesquisa em Servico Social. A dimensdo investigativa e a préatica | 136 horas 3° ano
profissional. Fundamentacao teérico-metodoldgica para elaboracé@o dos projetos de pesquisa.
L - Orientacdo supervisionada do processo de interven¢do académica junto dos campos da pratica
Estagio Supervisionado em fissional. Enf . ~ i i . - h R
Servico Social | profissional. En ase na aproximacéo e analise da rea |d§1Qe campo de estagio, participando do | 204 horas 3°ano
planejamento e intervencéo profissional de forma propositiva e inovadora.
- - Orientacdo supervisionada do processo de intervencdo académica junto dos campos da pratica
Estagio Supervisionado em fissional. Enf ~ i i o - h R
Servico Social I profissional. En ase na construcéo e analise da rea |dadt_a_do campo de estagio, participando do | 204 horas 4° ano
planejamento e intervencéo profissional de forma propositiva e inovadora.
Orientacdo e acompanhamento individual e/ou coletivo ao académico na elaboracdo de seu
Orientacdo de Trabalho de trabalho de conclusdo de curso. Sistematizacdo do conhecimento resultante de indagacgfes 34 horas 2° ano

Conclusédo de Curso

preferencialmente geradas a partir da experiéncia de estagio. Apresentacdo para banca
examinadora.
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Curso de Servico Social = UNIOESTE — Campus Toledo

. Carga Periodo
Componente Curricular Ementa Horaria | de Oferta
- N Competéncias e habilidades tedrico-metodoldgicas, técnico-operativas e ético-politicas do
Oficina de Formagéo ; . ~ . . ; ; o R
. Servi¢co Social na apreenséo do espaco da universidade e realidade social. Iniciacéo ao trabalho | 51 horas 1° ano
Profissional | o . A o
cientifico a partir das normas ABNT no &mbito académico.
Oficina de Formacgao Competéncias e habilidades tedérico-metodolégicas, técnico-operativas e ético-politicas na o
Co ~ oo o : : 51 horas 1° ano
Profissional Il producéo do trabalho cientifico e em especifico do Servico Social.
Oficina de Formacéao Competéncias e habilidades teérico-metodolégicas, técnico-operativas e ético-politicas na utilizacdo R
o : o ~ e . . . 51 horas 2° ano
Profissional 11l dos recursos de informatica e producao de dados estatisticos aplicados ao Servico Social.
Oficina de Formacéao Competéncias e habilidades tedrico-metodoldgicas, técnico-operativas e ético-politicas na analise R
e . . e . = 51 horas 2° ano
Profissional IV de conjuntura e dos espacos sécio-ocupacionais dos assistentes sociais.
Pesquisa em Servico Social | gscgglndamentos da pesquisa cientifica e da pesquisa social. A atitude investigativa no Servico 68 horas 2° ano
Os elementos principais de um projeto de pesquisa. As reflexdes légicas, os métodos e os
Pesquisa em Servi¢o Social Il | procedimentos metodolégicos para a operacionalizacao de pesquisas cientificas. A elaborac¢do | 102 horas 3°ano
do projeto de pesquisa.
Introducdo ao exercicio profissional através da problematizacdo das diferentes expressdes da
Estaqio Supervisionado e “questao social’” mediadas pelas politicas sociais concernentes ao espago sécio-ocupacional no
gServi % Social | qual o aluno esta inserido. Aproximacgéao das competéncias do Servi¢o Social na dinamica poitico- | 306 horas 3° ano
& institucional relativa a este contexto. Delimitac&o do objeto e formulacdo do projeto de intervengéo
profissional.
Oficina de Formacao Competéncias e habilidades teorico-metodolégicas, técnico-operativas e ético-politicas na R
e ~ . A . 34 horas 3° ano
Profissional V construcdo dos instrumentais técnico-operativos.
Oficina de Formacéao Competéncias e habilidades te6rico-metodolégicas, técnico-operativas e ético-politicas na 3° ano
Profissional VI construcdo de planos, programas e projetos sociais.
Aproximagdo ao debate tedrico-metodoldgico, ético-politico e técnico-operativo da profissdo: as
demandas e as respostas nos espacos socio-ocupacionais. O projeto ético-politico e o exercicio
profissional na defesa de direitos nos espagos sécio-ocupacionais a partir da insercdo nos
diferentes campos da politica social e grupos populacionais: politica de saude, politica de
Praxis Profissional em Servico | previdéncia social, politica de assisténcia social, politica de habitacdo, politica de educacao 68 horas 3° ano

Social |

politica de desenvolvimento urbano e rural, politica de meio ambiente e educacao ambiental,
politica de protecéo e defesa civil, politica de mobilidade urbana, politica de atencéo a crianca e
ao adolescente, politica de atencdo a pessoa idosa, politica de atencéo a juventude, politica de
atencdo a mulher, politica de atengdo a pessoa com deficiéncia, politica de atencéo populacao
em situacao de rua, etc.
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Praxis Profissional em Servico

O projeto ético-politico e o exercicio profissional nos espacos sdcio-ocupacionais. Aproximacao
ao debate tedrico-metodolégico, ético-politico e técnico-operativo da profissdo: as demandas e
as respostas nos espacgos socio-ocupacionais. O projeto ético-politico e o exercicio profissional
na defesa de direitos nos espacos sdcio-ocupacionais a partir da insercéo nos diferentes campos
da politica social e grupos populacionais: politica de saude, politica de previdéncia social, politica

Social Il de assisténcia social, politica de habitacdo, politica de educacao politica de desenvolvimento 68 horas 4% ano
urbano e rural, politica de meio ambiente e educagdo ambiental, politica de protecdo e defesa
civil, politica de mobilidade urbana, politica de atengdo a crianca e ao adolescente, politica de
atencgédo a pessoa idosa, politica de atencao a juventude, politica de atencéo a mulher, politica de
atencdo a pessoa com deficiéncia, politica de atencéo populacédo em situacdo de rua, etc.
Oficina de Formacéao Competéncias e habilidades teorico-metodolégicas, técnico-operativas e ético-politicas no R
Y ; L : o 51 horas 4° ano
Profissional VII monitoramento e avaliacdo de planos, programas e projetos sociais.
- ~ Competéncias e habilidades teorico-metodolégicas, técnico-operativas e ético-politicas na
Oficina de Formacéo S . ~ i . . e ! o
L aplicagéo das legislacdes especificas do Servico Social no &mbito do trabalho do Assistente | 51 horas 4° ano
Profissional VIII Social
Apresentacéo e debate dos projetos de pesquisa dos Trabalhos de Concluséo de Curso (TCC).
Trabalho de Concluséo de Analise de sua coeréncia com a pesquisa cientifica. A produ¢do do conhecimento e o Servi¢o 170 horas 4° ano

Curso

Social. Elaboracéo e apresentacdo do Trabalho de Concluséo de curso (TCC) na forma de uma
monografia.
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Curso de Servico Social = UNICENTRO

: Carga Periodo
Componente Curricular Ementa Horaria | de Oferta
Servigo Social e Questéo O surgimento da questéo social na modernidade. A discussdo sobre a questéo social e suas o
. ~ : ~ ! . ; 68 horas 1° ano
Social expressfes na contemporaneidade. A questdo social e o Servico Social
Seminarios Tematicos em Aproximacdo com a profissdo, com a formacédo profissional e com os campos de atuacdo do R
) . ; ) 68 horas 1° ano
Servico Social | Servico Social.
Fundamentos Historicos, O movimento de Reconceituacéo no Brasil. Aproximacdo com a teoria social e 0 método em Marx.
Tedricos e Metodologicos do | A relagéo teoria e prética. 136 horas 2° ano
Servico Social Il
Oficina em Processos A instrumentalidade. A instrumentalidade e o Servico Social. Dimensdes da pratica profissional.
Metodolégicos do Servico Espacgos sécio ocupacionais. Competéncias do Servigo Social. Procedimentos metodol6gicos | 136 horas 3°ano
Social para a intervencdao profissional.
L - Acompanhamento das atividades de estagio por supervisor académico e supervisor de campo.
Estagio Supervisionado em . e M .. ~ ) . ~ R
! . Conhecimento/descricdo da instituicdo campo de estagio. Elaboracédo de projeto de intervencdo | 136 horas 3° ano
Servigo Social | p .
na érea social.
Pesquisa em Servico Social A pesquisa em Servn;p So'c!al. Tipos de gbordagens d~e pesquisa (qualitativas e quantitativas). 136 horas 3° ano
Metodologia de pesquisa. Etica em pesquisa. Elaboracdo do projeto de TCC.
Seminarios Tematicos em Sistematizacdo da prética profissional do Assistente Social a partir das vivéncias em campos de R
X : P : o : ; oo 68 horas 4° ano
Servico Social lll estagio e dos conhecimentos tedricos apreendidos nas diferentes disciplinas do curso.
- - Acompanhamento das atividades de estagio por supervisor académico e supervisor de campo.
Estagio Supervisionado em ~ N ; . ~ ; . ~ L R
. ; Execucéo e avaliacao de projeto de intervencado na area social. Elaboragcédo de Relatério Final de | 136 horas 4° ano
Servigo Social Il L .
Estagio Curricular.
Apresentacdo do Regulamento de TCC e documentos formais do processo de pesquisa no curso
Seminério em TCC de Servico Social. Orientacdes acerca das Normas Técnicas para construgdo de monografia. Pré- | 68 horas 4° ano

banca.
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Curso de Servico Social = UNESPAR PARANAVAI

: Carga Periodo
Componente Curricular Ementa Horaria de Oferta
Oficina Profissional: Servico | Conceituacao histérica da questao social, suas expressoes e enfrentamento pelo Estado. Analise
Social e Investigacéo da de conjuntura. A questéo social enquanto objeto do Servico Social. Investigacdo das expressdes | 120 horas 1° ano
Realidade Social da questdo social na realidade local e regional.
Oficina Profissional: O Servigo Social e sua dimensao técnico-operativa em articulagdo com suas dimensdes tedrico
Instrumentalidade do Servico | metodoldgica e ético politica. Habilidades fundamentais para a intervencéo profissional: os | 120 horas 2° ano
Social instrumentos e técnicas.
O processo investigativo e a constru¢éo do conhecimento. Métodos de conhecimento da realidade
social. Método critico dialético e suas categorias fundamentais: totalidade e histéria, as categorias
. . . de mediacdo e a apreensdo da universalidade, da singularidade e particularidade. Tipos de o
Pesquisa em Servigco Social . . . . L oo : . : 136 horas 3° ano
pesquisa. Metodologias de pesquisa. A dimenséo investigativa do Servigo Social e o Servico
Social como area de conhecimento. Os elementos constitutivos do projeto de pesquisa. Preceitos
ética na pesquisa que envolve seres humanos.
. . Crises capitalistas contemporéneas e as transformac¢des no mundo do trabalho. Desafios
Servigo Social e o debate o o . L o o L R
A histéricos para a consolidacdo do projeto ético politico. As competéncias e atribuicdes do(a) | 60 horas 3° ano
contemporaneo ; : . S
Assistente Social, mercado de trabalho e espacos sécio ocupacionais.
Lo ~ Problematizag&o tedrico-histérico do contexto conjuntural e sdcio institucional. Identificacéo e
Seminario de Formagé&o e ; . ~ X : : S R
L delimitacdo do objeto de intervencdo do Servico Social. Reconhecimento e utilizagcdo dos | 60 horas 3° ano
Profissional | ) L . . .
instrumentais técnico operativos do Servico Social.
- - A formacao profissional e o estagio. A insercdo do estudante nos diferentes campos de estagios o
Estagio supervisionado | em Servico Social. 225 horas 3° ano
- - A formagédo profissional e o estagio. O Planejamento, execuc¢do, avaliagdo como forma de R
Estégio supervisionado Il i X . . P 225 horas 4° ano
apropriacdo do trabalho do(a) Assistente Social nos diferentes campos de estagio.
Temas transversais ao Servico Social. Abordagens as questbes relacionadas aos Direitos
Oficina Profissional: Nucleos | Humanos com énfase nas interfaces implicitas para pensar a inseparabilidade estrutural do o
o . . -~ . . ~ P 120 horas 4° ano
Tematicos patriarcado, racismo, capitalismo e sociedade heteronormativa. Estudo das Rela¢fes Etnico-
Raciais, Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
L ~ O estagio supervisionado como processo de formacéo profissional. O acompanhamento do
Seminario de Formagéao . = o o . . ~ Arpa: o
e planejamento, da execucéo, avaliacdo e proposicéo de alternativas de interven¢do no ambito do | 60 horas 4° ano
Profissional Il o
trabalho profissional.
Seminario de Orientacdo do | Analise e discussdo das teméaticas de pesquisa e dos resultados obtidos no processo de
Trabalho de Concluséo de investigacdo como momento de sintese da formacéo profissional. 120 horas 4° ano

Curso
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Curso de Servico Social = UNESPAR APUCARANA

. Carga Periodo
Componente Curricular Ementa Horaria de Oferta
- S ) x Conceituagao historica da questéo social, suas expressdes e enfrentamento pelo Estado. Andlise
Oflgggiglrgfggxge;l.s(%)%?;tao de conjuntura. A quest'éo social enquanto objeto do Servico Social. Investigacdo das expressdes da | 120 horas 1° ano
guestéo social na realidade local e regional.
Oficina Profissional: As dimensdes tedrico-metodoldgica, ético-politico e técnico-operativa do Servico Social. Os
Instrumentalidade do Servico | elementos constitutivos da dimensdo técnico-operativa. O plano de trabalho profissional. Os | 60 horas 2° ano
Social instrumentos e técnicas de intervencdo do Servigo Social.
O processo investigativo e a construcéo do conhecimento. Métodos de conhecimento da realidade
social. Método critico dialético e suas categorias fundamentais: totalidade e histéria, as categorias
Pesquisa em Servico Social de mediacdo e a apreensdo da universalidade, da singularidade e particularidade. Tipos de | 120 horas 3° ano
pesquisa. Metodologias de pesquisa. A dimensé&o investigativa do Servico Social e o Servico
Social como area de conhecimento. Os elementos constitutivos do projeto de pesquisa.
A insercdo do Servigo Social nos espacos institucionais: correla¢des de forca, controle, burocracia
Trabalho Profissional | e poder. O trabalho profissional e os diferentes campos sdécio-ocupacionais do Assistente Social: | 60 horas 3° ano
demandas, requisicdes, atribuicbes e competéncias profissionais.
Processo de orientacdo, acompanhamento e avaliagdo do estagiario. Andlise institucional e a
insercdo do Servico Social nos campos de estagio. A construcdo do plano de estigio. O
Seminario de Supervisédo de reconhecimento da condigdo social dos usudrios atendidos pelo profissional do Servigo Social nos 60 horas 3° ano
Estagio | campos de estagio (perfil socioeconémico e familiar). A constru¢cdo do projeto de intervencgéo.
Documentacdo: plano de estagio, folha de frequéncia, relatério semestral, diario de campo, estudo
institucional e projeto de intervencéao profissional.
As necessidades dos varios segmentos como: criancas, adolescentes e jovens; idosos; pessoas
com deficiéncias e outros temas emergentes. Direitos Humanos e seus rebatimentos na
Seminérios Tematicos contemporaneidade como: questdes de género; ético-raciais; direito a cidade; meio ambiente e | 120 horas 4° ano
educacao ambiental e outros temas emergentes. O trabalho do Assistente Social junto aos varios
segmentos.
A sistematizac&o do trabalho profissional. Processo de organizacéo e analise tedrico-metodologico,
Trabalho Profissional Il ético-politica e técnico-operativa sobre a intervencdo profissional. Estratégias de registro e | 60 horas 4° ano
documentacéo.

o . Processo de orientacdo, acompanhamento e avaliagdo do estagiario. As condi¢des objetivas de
Sem|nar|oE2teégil(J)p|(|arV|sao de trabalho dos sup_ervisor.es de e_stégio. As condigégs éticas e f[écnicas (_jo 'Frabalho profissional nos | 60 horas 4° ano
campos de estagio. A sistematizacdo da experiéncia de estagio (relatério final de estagio).

Seminério de Orientacéo do Revisédo da literatura do tema da pesquisa. Coleta e organizacdo dos dados. Sistematizacéo e
Trabalho de Concluséo de andlise de dados. Construcao do relatério do TCC. Avaliacéo e defesa final do TCC. Devolugao e | 120 horas 4° ano

Curso

socializacao dos resultados da pesquisa.
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Curso de Servico Social = UEM

Componente Curricular

Ementa

Carga
Horaria

Periodo
de Oferta

Oficina do Conhecimento da
Realidade Social e Servico
Social

A expressao da questado social na sociedade brasileira e a aproximacao ao contexto regional. O
significado social da profisséo de Servico Social. O processo formativo dos Assistentes Sociais:
as diretrizes basicas para a formacao profissional. Regulamentacao profissional e instancias
organizativas e representativas.

68 horas

1° ano

Pesquisa em Servigco Social

Introducao ao trabalho cientifico. Natureza, método e processo de construgédo do conhecimento.
Tipologia da pesquisa social: técnicas de investiga¢do quantitativa e qualitativa. A atitude
investigativa como condicdo necessaria ao exercicio da profissdo em bases cientificas.
Caracterizacd@o da pesquisa, objetivos, procedimentos de coleta e fontes de informacgéo. Etapas
para a construcdo do projeto de pesquisa. Investigacdo, sistematizacdo e andlise dos dados.
Elaboracdo do Projeto de Pesquisa: identificacdo do objeto de investigagdo, indicacdo da
relevancia e atualidade da pesquisa em dados priméarios e secundarios, sele¢do e estudo da
literatura especializada. Definicdo das fontes de informac¢éo, da metodologia, das técnicas e dos
instrumentos de coletas de dados. Indicagdo da andlise e tratamentos dos dados a serem
coletados e formas de divulgacao dos resultados.

136 horas

3°ano

Servi¢o Social e Formacéo
Profissional |

Estagio em Servico Social. A politica social setorial do campo de estagio. Elaboracao do plano de
estagio. Participacdo no processo de trabalho do assistente social. Analise institucional. A
insercdo do Servico Social no ambito institucional. Confecc¢ao dos relatorios semestral e final de
estagio. Conhecimento sobre a dimensdo investigativa do exercicio profissional;, a
instrumentalidade no trabalho do Assistente Social. A importdncia da sistematizacdo das
informac¢des no trabalho do Assistente Social. Os instrumentos e técnicas utilizadas pelo
Assistente Social (observagéo, entrevista, visita domiciliar, reunido, estudo socioecondmico,
estudo social, laudo, pericia, relatérios e outros.

136 horas

3°ano

Estagio Supervisionado em
Servi¢o Social |

Atividade que se configura dentro da obrigatoriedade do projeto curricular como forma de inserir
os(as) académicos(as) em diversos espacgos socio-institucionais, sendo estes considerados como
vetor de capacitagdo para o exercicio profissional. E indispensavel a supervisdo sistematica,
sendo esta realizada pelo professor assistente social supervisor (orientacdo académica) e por
profissional assistente social de campo (supervisdo de campo), baseados nos planos de estagio
previamente elaborados pelas unidades de ensino e organizacbes que oferecem o estagio. O
estagio deve ser realizado durante o processo de formacéo no decorrer do periodo letivo escolar.
Essa deve ser considerada uma atividade em que o aluno adquire habilidades, exercita e
desenvolve suas atitudes, criatividades e técnicas profissionais, colocando em pratica seus
conhecimentos, objetivos, e acfes voltadas para o Servi¢co Social. O estagio supervisionado em
Servico Social | sera desenvolvido pelo(a) académico(a) na 3° série do curso.

240 horas

3°ano
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Processos de trabalho em
Servico Social | (Saude,

Os processos de trabalho do Assistente Social na implementacdo das politicas, programas e
projetos nas areas de salde, educacéo, habitacdo, empresa e terceiro setor. As particularidades

Educacéo, Habitacao, da acao profissional. Procedimentos técnico-operativos necessarios a intervencéo profissional. 68 horas 4° ano
Empresa e Terceiro Setor)
Processos de trabalho em Os processos de trabalho do Assistente Social nas areas de: Politica de Assisténcia Social, SGcio-
Servico Social Il (Assisténcia | Juridico e Politica de Previdéncia Social. As particularidades da acéo profissional. Procedimentos 68 horas 2° ano
Social, S6cio-Juridico e técnicos operativos necessarios a intervengdo profissional.
Previdéncia Social)
Problematizagdo do quadro institucional. Analise da correlacdo de forgas, da demanda e do
trabalho profissional: avangos, dificuldades e desafios. Conhecimento sobre o projeto de trabalho
Servico Social e Formagio Frofission~al (proje]:to dg intervenclgéo').. Sistematiza@léo cfj'a ilntervengéo: Elaboracéo d_o Projgtq de A .
Profissional Il ntervencéo. Con eccéo dos relatérios semestral e fina de_ estagio. As categorias praxis e | 136 horas 4° ano
mediacdo. Discussdo sobre a insercdo do Assistente Social como supervisor de campo e
académico. Os desafios éticos contemporaneos e as legislagfes do conjunto CRESS/CFESS
pertinentes trabalho do Assistente Social.
Sistematizac&o dos conhecimentos adquiridos ao longo do curso norteada por uma indagacéo
Seminéario de Trabalho de tedrica. Producao intelectual em torno de um tema selecionado, de carater, tedrico-pratico e 68 horas 2° ano
Concluséo de Curso critico. Debate dos temas relacionados ao TCC a serem elaborados pelos(as) académicos(as).
Etapas para a elaboracdo do TCC.
Atividade que se configura dentro da obrigatoriedade do projeto curricular como forma de vetor
de capacitacdo para o exercicio profissional. E indispensavel a supervisdo sistematica, sendo
esta realizada pelo professor assistente social supervisor (orientacdo académica) e por
profissional assistente social de campo (supervisdo de campo), baseados nos planos de estagio
Estagio Supervisionado em previamente elaborados pelas unidades de ensino e organizacdes que oferecem o estagio. O 240 horas 2° ano

Servigo Social Il

estagio deve ser realizado durante o processo de formacgéo no decorrer do periodo letivo escolar.
Essa deve ser considerada uma atividade em que o aluno adquire habilidades, exercita e
desenvolve suas atitudes, criatividades e técnicas profissionais, colocando em pratica seus
conhecimentos, objetivos, e agdes voltadas para o Servigo Social. O estagio supervisionado em
Servico Social | sera desenvolvido pelo(a) académico(a) na 4° série do curso.
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Curso de Servico Social = UNIOESTE — FRANCISCO BELTRAQO

: Carga Periodo
Componente Curricular Ementa Horaria | de Oferta
Oficina de Formacgao Competéncias e habilidades tedricos-metodolédgicas, técnico-operativas e ético-politicas na R
. ~ e ~ oo ; : 68 horas 1° ano
Profissional | producéo do trabalho cientifico e na producdo especifica do Servico Social.
Competéncias e habilidades tedricos-metodolédgicas, técnico-operativas e ético-politicas na
construgdo dos instrumentais técnicos-operativos (entrevistas, reunides, visita domiciliar,
Oficina de Formacéao observacdo e documentacdo) e recursos dos meios de comunicacdo social. Experimento. 68 horas 1° ano
Profissional 11 Exercicios (Relatérios, Diario de Campo, Estudo de Caso, Parecer Social, Outras Formas de
Documentacao) dos instrumentos e técnicas utilizados nos processos de trabalho do Servico
Social.
Oficina de Formacgao Competéncias e habilidades tedricos-metodolégicas, técnico-operativas e ético-politicas na R
o - . 2 68 horas 2° ano
Profissional 11l elaboracdo de planos, programas e projetos sociais.
Oficina de Formacao Competéncias e habilidades tedricos-metodolégicas, técnico-operativas e ético-politicas na R
e Lo . . L ) - 68 horas 2° ano
Profissional IV analise de conjuntura e dos espacos sOcio ocupacionais dos assistentes sociais.
Praxis Profissional | Aproximagéo ao debate teorlco—metodolloglco, etlco_-poll_tlco e técnico-operativo da profissdo: as 68 horas 3° ano
demandas e as repostas nos espacgos sécio-ocupacionais.
Os elementos — processos principais de um projeto de pesquisa. As reflexdes légicas, os métodos
Técnicas de Pesquisa e os procedimentos metodolégicos para a operacionalizacdo de pesquisas cientificas. A | 68 horas 3° ano
elaboracéo do projeto de pesquisa. Normas técnicas da ABNT.
Oficina de Formacéao Competéncias e habilidades tedricos-metodolégicas, técnico-operativas e ético-politicas na R
S oo : " ~ o 68 horas 3° ano
Profissional V utilizacdo dos recursos de informatica e producdo de dados estatisticos.
Competéncias e habilidades teéricos-metodoldgicas, técnico-operativas e ético-politicas em
Educacédo do Consumidor e desenvolvimento social. Consumo Consciente e Educa¢do Ambiental
Oficina de Formacéo na efetivacdo dos procedimentos profissionais. Pesquisa e producdo de conhecimento nas o
o ~ ~ ; . . . 68 horas 3% ano
Profissional VI relacbes de consumo e educacdo do consumidor. Principios fundamentais da qualidade dos
produtos e servicos e a protecdo do consumidor. Influéncias culturais, individuais e de grupos no
consumo.
Introducdo ao exercicio profissional através da problematizagdo das diferentes expressdes da
. - “questéo social” medidas pelas politicas sociais concernentes ao espago sdcio-ocupacional na
Estagio Supervisionado em - . . = N . ; L o o
! . gual o aluno esté inserido. Aproximagéo das competéncias do Servi¢o Social na dindmica politico- | 204 horas 3° ano
Servico Social | TR . T ) ~ . . ~
institucional relativa a este contexto. Delimitacdo de objeto e formulacdo do projeto de intervengéo
profissional.
O projeto ético-politico e o exercicio profissional nos espacgos sécio-ocupacionais. Teoria e préatica
Préaxis Profissional I no Materialismo Histérico-Dialético: a relacdo dialética entre Teoria e Pratica e a praxis como | 68 horas 4° ano

categoria central. Relacdo Teoria-Fim-Meio Efetivacdo da pratica. A posicdo dos fins e a busca
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dos meios na préatica profissional do assistente social. Instrumentos e racionalidade
emancipatoria. Com atribuicdes e aplicadas na seguridade, violéncia, género, habitacao,
movimentos sociais.

Oficina de Formacéao

Competéncias e habilidades tedricos-metodolédgicas, técnico-operativas e ético-politicas na

Profissional VII efetivac@o dos procedimentos profissionais. 68 horas 4% ano
Estagio Supervisionado em Implementacdo e avaliacdo do projeto de intervengéo profissional. Apropriacdo do exercicio
9 P profissional na perspectiva da totalidade a partir da experiéncia de estagio supervisionado no | 204 horas 4° ano

Servico Social Il

contexto da formacéo profissional.




