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BARBOSA, Angela Maria. Dimens&o humana da formacédo docente: um estudo a
partir de documentos de curso de licenciatura e da opinidao de coordenadores,
professores e alunos. 2009. 120f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéao) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2009.

RESUMO

O presente estudo traz destaque para a dimensido humana como componente da
formagdo pedagdgica de professores. O objetivo geral € discutir e analisar os
aspectos / elementos dos curriculos dos cursos de licenciatura que contribuem ou
podem contribuir para a formacdo de um professor mais comprometido com os
aspectos humanos envolvidos na docéncia. Este estudo pretende caracterizar o
processo de formagdo de futuros professores a partir da andlise dos Projetos
Politicos Pedagogicos dos cursos de licenciatura, buscando reconhecer quais
aspectos interferem na formagao de um profissional mais comprometido com os
aspectos humanos envolvidos na docéncia e identificar, a partir das manifestacoes
dos alunos formandos, professores e coordenadores dos cursos de licenciatura em
Geografia, Letras, Matematica e Pedagogia, quais sdo os saberes referentes a
dimensao humana da formacao docente. A pesquisa exploratéria - descritiva, de
carater predominantemente qualitativa, teve como procedimentos metodologicos
para a coleta de dados a analise documental dos projetos politicos pedagdgicos dos
cursos de licenciatura investigados e suas diretrizes curriculares; entrevistas com
coordenadores de curso e questionarios para os alunos e professores. Os resultados
indicam que existe a preocupagao com a dimensdo humana na formagao docente
explicitada nos documentos analisados e nos discursos dos sujeitos da FECILCAM,
0 que indica grandes avangos nas proposi¢coes institucionais. Tais resultados
permitem concluir o estudo com o apontamento de que ha consenso dos sujeitos
envolvidos com a formacdo de professores, no que se refere a importadncia da
formacao superior inicial considerar a dimensdao humana da docéncia como atributo
pedagogico a ser trabalhado.

Palavras-chave: Formacéao professores. Pratica pedagogica. Dimensao humana.
Relagao professor-aluno.



BARBOSA, Angela Maria. Humane dimension of teacher education: a study from
licensureship course documents and coordinators’, teachers’ and students’ opinions.
2009. 120p. Dissertation (Master's degree in Education) — State University of
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ABSTRACT

The present study highlights the human dimension as a component of Teachers’
pedagogical education. Its general objective is to discuss and analyze aspects /
elements of graduate teaching licensureship courses curricula, which may contribute
to the background of a teacher who shows more commitment to the humane aspects
involved in teaching. This study intends to characterize the future teachers’ formation
process by means of an analysis regarding Teaching Licensureship Courses
Political-Pedagogical Projects, with the aim of recognizing which aspects can most
interfere with the more humane-focused professional education and with the
objective of identifying the knowledge pertaining the human dimension in teachers’
education within teaching licensure courses subjects, from the perspective of
Geography, Languages, Mathematics and Pedagogy. The research, which is mostly
of a qualitative nature, comprises the following methodological procedures for data
collection: the documental analyses of all Teaching Licensure Courses Political-
Pedagogical Projects investigated as well as their curricula; and interviews with
courses coordinators and questionnaires answered by students and teachers. The
findings show that there is a concern about the humane aspect in teachers’
education, which is explicit in the documents analyzed and in FECILCAM'S
participants’ speech and points out great advances in institutional proposals. Such
results allow the conclusion of this research study with the indication that there is a
consensus among subjects involved in teachers’ education, as regards the
importance that first levels of higher education place on the humane dimension of
teaching as a pedagogical attribute to be worked on.

Keywords: Teachers’ higher education. Pedagogical practice. Teacher-student
relationship.



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 — Perfil dos professores quanto aidade............ccoeeeeeeiieieiieeeeceeeceeeeeeee, 72
Grafico 2 — Perfil dos professores quanto ao tempo de atuagado no magistério ...... 72
Gréafico 3 — Critério de escolha de curso dos alunoS .........cccceevvvveiiiiiiieee e, 74

Gréfico 4 — Critério de escolha de curso dos professores.........cccceeeeeeeeeeeeveiveinnnnnnn. 74



SUMARIO

INTRODUGAO ...ttt te e 11

CAPITULO 1 — PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA ........ccccveunee. 16

CAPITULO 2 - A DIMENSAO HUMANA DO PROFESSOR: O
CONHECIMENTO, A EDUCACAO E A FORMAGCAO .......ccooveveeeeeenn. 22

CAPITULO 3 — A DIMENSAO HUMANA NA FORMACAO DO
EDUCADOR CONTEMPORANEO: PARA ALEM DA

TRANSMISSAO DE CONTEUDOS .......oooovieieeeeeeeeeeeee e 31
3.1 CONCEPCAO DE DIMENSAO HUMANA ......oetiiiiieee e e e e e e e eeeaaae e 36
3.2 CONCEPCAOQO DE CURRICULOD ....iieiiieieieeeetee et e e e e e e e e e e e et e s eaaeesaneeeanseeaneees 41
CAPITULO 4 - A FORMAQAO PARA A DOCENCIA NA FECILCAM................ 47
4.1 HISTORICO — A INSTITUICAO UNESPAR/ FECILCAM ... 47
4.2 A VALORIZAGAO DO HOMEM EXPRESSA NOS DOCUMENTOS E PROJETOS................. 48
4.2.1 O PPP do curso de Pedagogia da FECILCAM...........ccooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiienee 49
4.2.2 O PPP do curso de Matematica da FECILCAM ..........ccoooviiiiiiiiiieeeeeeee 53
4.2.3 O PPP do curso de Geografia da FECILCAM............ooviiiiiiiieieee 58
4.2.4 O PPP do curso de Letras da FECILCAM...........cooommmiiiiiiiieeeeeeee e 62

CAPITULO 5 — A VALORIZACAO DO HOMEM EXPRESSA PELOS
SUJEITOS DA FECILCAM: ALUNOS, PROFESSORES E

COORDENADORES DE CURSO .....cooviiiiiieceeeeeeeeeee e 70
CONSIDERACOES FINAIS ...ttt 97
REFERENCIAS . ...ttt 108
APENDICES ...ttt n e e teeaenans 114
APENDICE A — Entrevista com os Coordenadores dos Cursos..............c.......... 115

APENDICE B — Questionario para 08 AlUNOS.............ccccveeeveeeeeeeeeieeeeeeeeeenenns 116



APENDICE C — Questionario para 0s ProfeSsores ............c..coccoevevveeeeeeeeeeenennn, 117
APENDICE D - Carta de Consentimento Esclarecido para Coordenadores ...... 118
APENDICE E — Carta de Consentimento Esclarecido para Professores ............ 119
APENDICE F — Carta de Consentimento Esclarecido para Alunos..................... 120



11

INTRODUCAO

No decorrer de minha experiéncia profissional, venho observando,
atentamente, minha prépria pratica pedagoégica no ensino fundamental (como
professora nas séries iniciais e pedagoga nas séries finais) e educagao superior
(docente do curso de Pedagogia e outras licenciaturas), e também a pratica
(exercicio do magistério) de alguns professores. Em especial, tenho observado como
interagem professores e alunos nesses diferentes niveis de ensino.

Pensando um pouco sobre tais praticas, percebo que ha uma
dimens&o, a humana, no conjunto das situagbes escolarizadas, que muitas vezes
nao € tratada como componente pedagdgico ou entdo ndo recebe a devida atencgao,
nos cursos de formagao de professores. Portanto, a formacdo do professor e sua
relacdo com o processo de ensinar e aprender, com olhar mais focado nas questdes
humanas, é assunto que ha muito tempo desperta meu interesse.

A relacdo entre formacao e atuacdo do professor € tematica que
apresenta muitas questdes, quando se entende a sala de aula como um encontro
complexo, marcado por um contexto socio-histérico, em que seres humanos
interagem e deixam marcas na vida uns dos outros.

O que suponho fazer a diferenga na relacdo em sala de aula, no
préprio nivel de sucesso do trabalho pedagodgico e do éxito nos processos de
ensinar e aprender € o comprometimento do professor e sua capacidade de educar
para a compreensao das relagdes sociais e da postura do cidaddo no mundo através
dos conhecimentos escolares sistematizados. Savater (1998, p.40) destaca um
ponto essencial nesse processo de relagcdes vinculadas ao dia a dia em sala de aula

quando afirma:

[...] o fato de ensinar a nossos semelhantes e de aprender com
nossos semelhantes € mais importante para o estabelecimento de
nossa humanidade do que qualquer um dos conhecimentos
concretos que assim se perpetuam ou se transmitem.

Assim, no processo de formacdo do professor devem ser
consideradas a educacéo escolar e a ndo escolar recebidas, a dimensao académica,

as influéncias das correntes pedagogicas e o préprio conhecimento especifico da
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disciplina que ministra, pois em conjunto irdo influenciar muito no cotidiano relacional
da escola e na qualidade da aula. E justamente nesses aspectos que o professor
deve se conhecer e se comprometer em aperfeicoar o que nado esta de acordo,
buscando ser um sujeito que eduque para que seus alunos ndo apenas processem
informagdes, mas que sejam capazes de entender essas informagdes e, a partir
delas, gerar um processo de transformacao e criacdo da sua realidade.

O desejo de pesquisar sobre a formagéo docente, na perspectiva da
dimensao humana, teve o estimulo especial pela leitura de dois autores, Santos
Neto (2002) e Candau (1999). Reproduzo o paragrafo de Santos Neto (2002) que,
visando esclarecer a riqueza de possibilidades em pensar a dimensdo humana da

formacao docente, apresenta um conceito bastante interessante sobre a tematica:

Quando digo aspectos humanos da formagdo (ou competéncia)
docente quero me referir aqueles elementos que sao préprios da
natureza humana e que dizem respeito a interioridade, a
subjetividade de cada ser humano. Assim, aspectos como
identidade, projetos pessoais, representagdes, vida emocional,
intersubjetividade, consciéncia corporal, autoconceito,
espiritualidade, sensibilidade ao ouvir o outro, capacidade de
disciplina pessoal, generosidade, constancia, compromisso pessoal
com utopias, entre tantos outros, constituem-se no que estou
chamando de aspectos humanos. [...] os aspectos humanos da
formacao docente articulam-se com a racionalidade técnica, politica
e profissional (SANTOS NETO, 2002, p. 45).

Santos Neto (2002) propde consideracbes sobre os aspectos
humanos da formacado docente e os avangos tedricos que devem acontecer nesse
sentido, visto que o técnico € humano, o politico € humano, o profissional é
humano... porque séo construidos pelo homem e proprios da natureza humana.

Outra perspectiva, ja ha muito anunciada e debatida na area da
formacgao de professores € a de Candau, pesquisadora da area da Didatica, que
trabalha com essa dimens&o desde a década de 80. Com os livros A Didatica em
Questdo (1999) e Rumo a uma Nova Didatica (2003), faz referéncia aos aspectos
humanos que estdo presentes no ato pedagogico. Candau aborda a

multidimensionalidade do processo de ensino aprendizagem centrado em quatro

'0 acesso a este material datado de 2003 ¢é referente a uma edicdo mais atual, porém €& importante
ressaltar que os estudos da autora referentes a este tema estao presentes na primeira edicdo que é
de 1982.
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perspectivas. Uma delas é a norma, que parte da legislacdo vigente para analise e
adequacao da realidade aos instrumentos legais. A outra, a técnica destina-se a
organizagdo e operacionalizagdo dos componentes do processo de ensino e
aprendizagem. A terceira perspectiva € a dimensdo humana que se relaciona aos
estudos que enfatizam a relagao interpessoal que esta presente em todo processo
formativo com énfase em “torna-se pessoa”. E, a dultima é o contexto
socioecondmico e politico onde a educacado € percebida como uma pratica social
que possui uma estreita conexado com o sistema politico econdmico vigente.

Demais esclarecimentos a respeito das dimensdes serdo dados no
decorrer do estudo, quando necessario. No momento, convém destacar que a leitura
das obras citadas acima permitiu reconhecer a importancia do tema.

Sendo assim, ao procurar aprofundar estudos sobre a dimensao
humana da formagcdo do professor, em cursos de licenciatura, quero chamar
especial atencéo para o reconhecimento dos fatores que permitem refletir a respeito
da relacdo entre professor e aluno sob a otica de emocgdes, relacdes pessoais,
afetividade, compromisso profissional, ética. Competéncia e compromisso
profissional sdo aspectos que influenciam as relacbes na escola, mas que nao
existem em sua plenitude sem o exercicio da dimenséo humana.

Atenta a diversidade e a pluralidade dos saberes tratados durante o
processo de formagao docente, proponho uma reflexdo sobre a formagao superior
inicial levando em conta a dimensdo humana presente na relagao entre professor e
aluno, que leva a colocar em destaque, como as emogdes, relagdes pessoais € a
afetividade se traduzem em compromisso profissional.

Diante do ja exposto, apresento o problema da pesquisa:

Que elementos (aspectos, componentes, conteudos, conhecimentos
e atitudes) presentes nos curriculos dos cursos de licenciatura revelam uma
preocupacao com os aspectos humanos da formagao docente?

O objetivo geral desta investigacdo é discutir e analisar os aspectos
dos curriculos dos cursos de licenciatura que podem contribuir para a formacao de
um professor mais comprometido com os aspectos humanos envolvidos na
docéncia.

Para tanto os objetivos especificos sao: caracterizar o processo de
formagdo de futuros professores a partir da analise dos projetos politicos

pedagdgicos dos cursos de licenciatura e reconhecer quais saberes os cursos de
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licenciatura de Geografia, Letras, Matematica e Pedagogia trabalham e como eles
interferem na formacgao de um profissional mais humano.

Entendo que toda pratica pedagodgica € oriunda das necessidades
sociais concretas que se apresentam ao longo da historia. Destacando a formagéao
inicial docente e quais os saberes que compdem a dimensao humana durante este
processo, penso que € necessario refletir sobre questbes pertinentes a essa
formacéo e ao compromisso do professor com a boa qualidade na educagao.

O campo da educagéao esta hoje, envolto em muitas preocupacgoes.
Para tanto, me pergunto: Quais sdo as exigéncias formativas? Que tipo de educador
buscamos? Quais sdo o0s saberes (componentes técnicos, recursos tecnoldgicos,
competéncia para ser professor) que devem ser levados em conta na formagéo
docente? Quais ainda precisam ser agregados? O que poderiamos definir como
componentes da dimensdo humana e como estes componentes podem estar
presentes nos cursos de formacao de professores? Através da base tedrica dos
cursos € possivel enfocar os elementos sociopedagogicos inerentes a formagéo
docente? De que forma? Qual a relacdo entre o comportamento humano do
professor e sua pratica pedagogica?

Visando aprofundar estudo referente a tematica presente nas
indagacgdes acima citadas, optei por conduzir a investigagao através da metodologia
baseada nos pressupostos da pesquisa qualitativa. Essa opgdo metodoldgica
permite compreender as especificidades dos cursos de formacao de professores da
Faculdade de Ciéncias e Letras de Campo Mourdo - FECILCAM, tendo como foco
central a dimens&do humana desse processo de formagao.

Vale ressaltar também que o texto esta dividido em capitulos. O
capitulo um apresenta a base tedrico - metodolégica da pesquisa qualitativa e os
instrumentos de coleta de dados utilizados na investigagao.

O capitulo dois trata das bases tedricas que fundamentam a
discussao sobre conhecimento, educacdo e a dimensdo humana na formacido de
professores, com apresentacao da literatura consultada a respeito do tema.

O terceiro capitulo aprofunda a discussao relativa a formagao do
educador contemporaneo considerando concepcdo de dimensdo humana e
curriculo, com vistas a oferecer suporte para a analise dos dados coletados na

realidade.
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O capitulo quatro da destaque ao processo de formagao para a
docéncia na FECILCAM, apresentando o histérico da instituicdo, o projeto politico
pedagogico de cada curso que formam um conjunto de informagdes a respeito das
concepcdes assumidas pela instituicao.

A analise dos dados referentes ao questionario dos alunos e dos
professores, assim como das entrevistas com os coordenadores, compde o quinto
capitulo da dissertagdo. O conjunto de informagdes apresentado pelos sujeitos em
questdo sao analisados a luz da literatura pedagdgica e da documentacéo
pertinente.

Na sequéncia, o ultimo capitulo apresenta os resultados decorrentes

da minha investigacéo e as consideragdes finais a respeito da tematica estudada.
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CAPITULO 1
PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

De acordo com os objetivos propostos, considerando as
possibilidades de responder a alguma das questbes propostas e em vista das
limitacbes de um estudo como este, optei por encaminhar o trabalho utilizando os
pressupostos metodolégicos da pesquisa predominantemente qualitativa. Minhas
consideragdes tém base no que enfatiza Chizzotti (2000, p. 79) a respeito desta

abordagem:

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagao
din@mica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva
entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e sua subjetividade do sujeito.

Para Chizzotti (2000), o conhecimento n&o esta reduzido a um rol de
dados isolados, quando conectados por uma teoria explicativa, mas sim quando o
sujeito-observador se constitui parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fendmenos com a intencao de atribuir-lhes significados.

Decorrente de um ideario para ampliar a busca do conhecimento, a

afirmativa de Meksenas (2005) corrobora o estudo, pois explicita

E preciso dar-se conta que verdade e conhecimento apresentam-se
como fatos intimamente ligados, pois todo conhecimento para ter de
validade precisa afirmar-se como uma verdade e vice-versa. [...] a
busca pelo conhecimento é a busca pela verdade. [...] estabelecer
uma verdade cientifica € também considerar o didlogo com a
verdade que nos é colocada pelo senso comum e dentro de
experiéncias individuais e sociais, que emergem na tensdo do
particular com o genérico; do local com o nacional; do que é pessoal
com a coisa publica, enfim, do cotidiano com a histéria (p. 7-11).

Assim, a razdo da escolha pauta-se na possibilidade de que esta
metodologia trata de examinar uma dada realidade, através de dados descritivos,
obtidos no contato direto daquele que pesquisa com a situagcdo pesquisada.

Favorece, também, a idéia de que nada é trivial e de que os fendbmenos auxiliam na
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obtencdo de uma compreensao mais esclarecedora do objeto de estudo (Bogdan;
Biklen, 1994; Ludke, 1986).

Ainda ha um outro aspecto caracteristico da pesquisa qualitativa
referente a delimitacdo e formulagdo do problema como afirmativa prévia e
individualmente elaborada, no intuito de apenas levantar dados comprobatérios,

como nos expode Chizzotti (2000, p. 81):

A identificagcdo do problema e sua delimitacdo pressupbem uma
imersdo do pesquisador na vida e no contexto, no passado e nas
circunstancias presentes que condicionam o problema. Pressupdem,
também, uma partilha pratica nas experiéncias e percepcdes que os
sujeitos possuem desses problemas, para descobrir os fendmenos
além de suas aparéncias imediatas.

Portanto, abordar a formacdo dos professores nos cursos de
licenciatura, no que se refere aos aspectos humanos de sua formacao, sob a dtica
da pesquisa qualitativa, permite um recorte da realidade, que tomo como
possibilidade de pesquisa no meu locus do exercicio profissional e da possibilidade
de vivenciar um processo descritivo de investigagdo e, consequentemente, de
contribuicao para a transformacao daquela realidade.

Bogdan e Biklen (1994, p. 287) apresentam, ainda, mais um
elemento muito importante para a escolha que fiz. Quando se referem a abordagem
qualitativa e a formacao de professores, consideram que os programas de formagéao
devem oferecer oportunidade de explorar o ambiente complexo da escola e, ao
mesmo tempo, tornar os professores mais autoconscientes a respeito dos proprios
valores e de como eles influenciam nas atitudes dos alunos, diretores e demais
pessoas.

Nesse caso a escolha pela abordagem qualitativa colabora no
sentido de permitir um olhar mais de perto nos cursos de licenciatura, na exploragao
do ambiente e na tomada de consciéncia dos valores e atitudes da instituicdo em
questdo por meio do contato com seus alunos, professores e coordenadores de
cada curso investigado.

Severino (2006) afirma também que toda aprendizagem, em
qualquer nivel que aconteca, fundamenta-se num criterioso processo de construgao

epistémica dos conteudos do conhecimento, o que s6 pode ocorrer se o estudante
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em formagao conseguir aprender apoiando-se constantemente em uma atividade de
pesquisa, praticando uma postura investigativa. Este tem sido o caminho que tenho
percorrido, como aluna do curso de mestrado em educacéo e profissional da area,
ou seja, a construcdo do conhecimento pedagdgico tem sido vivenciada pela
constante atividade investigativa em educacgao.

Vale destacar também que, segundo Lidke (1986), a pesquisa
qualitativa, por trabalhar com dados descritivos, obtidos no contato direto daquele
que pesquisa e da situagcado pesquisada, da énfase maior ao processo, ou seja, 0
produto se torna reflexo e /ou retrato daquela perspectiva da realidade estudada.

Bogdan e Biklen (1994, p. 49 e 289) reforcam essa idéia
acrescentando que pelo fato dos investigadores qualitativos interessarem-se mais
pelo processo, eles se tornam mais sensiveis aos fatores que afetam o proprio
trabalho e interagdo com os outros.

Diante disso, € preciso lembrar que uma das alternativas da
pesquisa qualitativa em educacédo é o estudo de caso, pois entre outros aspectos
caracteristicos, trata com um recorte especifico, uma dada situagdo peculiar.
Embora esta investigagdo n&o tenha todos os aspectos do aporte tedrico do estudo
de caso, aprofundei meus estudos nessa possibilidade metodoldgica para obter
elementos que auxiliassem na investigagdo de uma realidade em particular, que € a
Fecilcam. Ludke e André (2003) lembram que o estudo de caso tem “contorno
claramente definido”.

Chizzotti (2000, p. 102), a respeito do estudo de caso ainda expoe:

O caso é tomado como unidade significativa do todo e, por isso,
suficiente tanto para fundamentar um julgamento fidedigno quanto
propor uma intervencao. E considerado também como um marco de
referéncia das complexas condi¢cbes socioculturais que envolvem
uma situagdo e tanto retrata uma realidade quanto revela a
multiplicidade de aspectos globais, presente em uma dada
situacao (grifo meu).

Tais detalhes do estudo de caso (contorno definido, unidade
significativa, marco de referéncia e multiplicidade de aspectos globais) foram
tomados como norteadores desta investigagao, para discutir e analisar a relevancia

da dimensao humana na formacao do professor e o seu papel no exercicio docente.
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Para reconhecer quais sdo o0s saberes necessarios ao processo de formagao
superior inicial que contribuem para um professor mais humano e comprometido
com a educagdo escolarizada, localizei o foco da investigagdo com os “contornos
definidos” (LUDKE; ANDRE, 2003), nos cursos de licenciatura em Matematica,
Letras, Geografia e Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Letras de Campo
Mouréao — FECILCAM.

Por se tratar de um estudo voltado a dimensao humana da formacéao
docente, acredito ser necessaria a compreensao e descricdo de fatores que
interferem na qualidade do trabalho do professor e consequentemente podem
intervir no processo de formacgao do cidadao. A “unidade significativa” — cursos de
licenciatura da Fecilcam — sdo um “marco de referéncia” destacado para o estudo da
realidade da formacao de professores no Brasil com sua “multiplicidade de aspectos
globais”.

O carater exploratorio-descritivo da pesquisa qualitativa, chamado a
composicdo do estudo, tem amparo no que Bogdan e Biklen (1994, p. 70)

apresentam:

O objetivo dos investigadores qualitativos é o de melhor
compreender o comportamento e experiéncia humanos. Tentam
compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem
significados e descrever em que consistem estes mesmos
significados. Recorrem a observagao empirica por considerarem que
é em funcdo das instancias concretas do comportamento humano
que se pode refletir com maior clareza e profundidade sobre a
condicdo humana.

Os instrumentos para coleta de dados foram decorrentes da opgao
de pesquisa: entrevistas e questionarios com roteiros previamente delineados, com o
objetivo de permitir apreender os fatos e os dados da realidade percebida e
manifestada pelos sujeitos envolvidos — professores, alunos e coordenadores dos
cursos de graduacdo. Além disso, documentos que registram outras informacdes
sobre a mesma realidade foram analisados com base na literatura pedagogica sobre
formacgao de professores. A analise dos documentos foi tomada como auxiliadora
desta investigagcdo, pois o tratamento analitico das fontes documentais permite o

constante reexame e interpretagédo da realidade estudada (NEVES, 1996).
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O processo de analise das informagdes coletadas nos documentos
considerou, no conteudo das mensagens, aqueles indicadores ou evidéncias que
permitissem a inferéncia de conhecimentos relacionados a condicdo de producao
dos mesmos (BARDIN, 1977; LUDKE; ANDRE, 1986).

Neste estudo foram considerados os seguintes documentos: o
Projeto Politico Pedagdgico e as Diretrizes Curriculares Nacionais de cada curso em
questao, bem como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao.

A entrevista, outro recurso de pesquisa utilizado, (Apéndice A),

permitiu que houvesse a percepcao de que

[...] a relacdo que se cria é de interacdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. [...] 0
entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas
informacdes que ele detém e que no fundo sao a verdadeira razéo da
entrevista (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

A entrevista com os coordenadores de cada curso é decorrente do
fato de que sdo as pessoas que dedicam um maior tempo para a avaliagao e revisao
do Projeto Politico Pedagdgico, além de intermediarem os assuntos relacionados a
organizagdo e ao funcionamento do curso. Por opgado prépria, coordenadores de
dois cursos, responderam ao roteiro proposto no questionario dos professores e
somente as Ultimas questdes, especificas para os coordenadores, foram
respondidas por meio da entrevista o que ndo acarretou prejuizo a pesquisa.

Com o intuito de buscar dados dos formandos dos cursos de
licenciatura em questao, um questionario coletou elementos sobre o que pensam os
alunos formandos a respeito da dimensdao humana da formacédo docente (Apéndice
B).No caso dos professores também utilizei um questionario (Apéndice C), porém
com algumas questdes diferentes para obter maior aprofundamento no tema central
do estudo. Chizzotti (1996, p. 55) chama atengao quanto a utilizagado do questionario

como instrumento de coleta de dados, pois

[...] consiste em um conjunto de questdes pré-elaboradas,
sistematica e seqliencialmente dispostas em itens que constituem o
tema da pesquisa, com o objetivo de suscitar dos informantes
respostas por escrito ou verbalmente sobre assunto que os
informantes devem opinar ou informar. E uma interlocugéo planejada.
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Neves (1996), argumenta que os pesquisadores das ciéncias
humanas e sociais, ao empregarem meétodos qualitativos, estdo mais preocupados
com o processo social do que com a estrutura social; buscam valorizar o contexto e,
se possivel, ter uma integracdo empatica com o processo a fim de obterem maior
compreensao do fenédmeno.

Os questionarios como ‘“interlocugao planejada”, direcionados aos
professores e alunos tiveram a intengdo dessa integragdo empatica com o processo,
visando obter informacdes que fossem valorativas no contexto da FECILCAM.

E preciso ressaltar a recomendacéo de Neves (1996), no resultado e
validacdo da pesquisa, através da conferéncia da credibilidade dos materiais que
sdo investigados, e o zelo no que se refere a fidelidade do processo de transcrigdo
que antecede a analise, além da consideragdo dos elementos que compdem o
contexto, para assegurar formas de confirmagao posterior dos dados pesquisados.

Os aspectos descritos no paragrafo anterior foram considerados na
anadlise dos documentos oficiais que reconhecem e validam as Diretrizes
Curriculares Nacionais e o Projeto Politico Pedagdgico de cada curso. No que diz
respeito aos questionarios propostos aos alunos formandos e aos professores e nas
entrevistas realizadas com cada coordenador de curso, os dados ficaram registrados
em papel e as entrevistas gravadas em MP4 de modo que, a conferéncia pudesse a
qualquer momento ser feita. Além disso, foram coletadas assinaturas de cada
participante em um termo de consentimento esclarecido (Apéndice D).

Com a descricdo do percurso metodoldgico realizada, o proximo

capitulo apresenta o referencial tedrico norteador da investigagéo.
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CAPITULO 2
A DIMENSAO HUMANA DO PROFESSOR: O CONHECIMENTO, A EDUCACAO E
A FORMACAO

Morin se refere a fonte do conhecimento como tendo seu foco, no
computo® do ser, alguém capaz de ser, conhecer e querer. Sendo assim, o
conhecimento torna-se um alimento que nutre o ser humano e é capaz de amenizar

o seu sentimento de fraqueza e impoténcia na vida, considerando que:

Nao é somente o ser que condiciona o conhecer, mas também o
conhecer condiciona o ser; essas duas proposi¢cdes geram uma a
outra num circuito retroativo. Dito de uma outra maneira: a vida so6
pode auto-organizar-se com o conhecimento. A vida s6 € viavel e
passivel de ser vivida com conhecimento. Nascer é conhecer
(MORIN, 1999, p. 58).

Quando o autor escreve sobre a inteligéncia animal, utiliza-se de um
exemplo que me leva a pensar na relacdo em sala de aula. Ele diz que a relagao
entre presa e predador desenvolve a inteligéncia de ambos. Entretanto, destaca que,
quando ndo ha o estresse dessa relagao, os animais usufruem a convivéncia com o0s
demais, desenvolvendo assim vinculos afetivos e cognitivos despertando-os pelo
jogo e gracas também ao uso da curiosidade.

Se em sala de aula o aluno sentir-se numa relagdo como de presa
diante do predador ou vice-versa como ficara a qualidade da aula? E ainda, sera
possivel atingir os objetivos propostos para o processo? Estardo os dois
desenvolvendo sua inteligéncia para garantir sua existéncia? Qual inteligéncia? Ou,
entdo, ndo existe este tipo de relacdo na escola? E, se existir, ndo apresenta
nenhum dano aos sujeitos do processo?

Percebe-se, entao, o desenvolvimento de uma inteligéncia polimorfa
ou multiforme, capaz de variagdes; uma inteligéncia que forma redes, inteligéncia

nao-linear que apresenta nuances de relacionamento entre as espécies.

0 computo é o operador chave de um processo ininterrupto de autoprodugdo/ constituicdo
/organizagéo de um ser - maquina que € ao mesmo tempo um individuo — sujeito (MORIN, 1999, p.
53).
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E necessario entender que a realidade é muito mais ampla do que
se pode perceber. A modernidade separa o homem da “physis”. A fisica classica se
concentra no foco do “eficiente”, na maneira como se dao as coisas. Nao se tem
uma idéia de continuidade, é preciso perceber que nao € possivel ir de um ponto a
outro sem passar por varios outros pontos que sofrem influéncia e também
influenciam o trajeto. Assim sendo, a relagao estabelecida em sala de aula, pode
influenciar tanto positiva quanto negativamente no desenvolvimento de uma
inteligéncia voltada para essa realidade de carater mais amplo.

Temos uma crise em que ndo devemos, nem podemos, descartar o
antigo nem assumir o novo de forma unica como solugao para todos os problemas.
Surge, assim, um caos, que é benéfico, pois através dele se pode atingir um
momento de ordem, desordem e “nova ordem”. S6 podemos chegar ao novo através
do velho considerando todo o trajeto de evolugdo, porque nao somos seres
“descartaveis”, somos historico, social, individual e coletivo, bom e mau, razdo e
emogao e é na riqueza de um ser assim tdo complexo que construimos a nossa
humanidade.

Faz-se necessario perceber que todo o processo epistemolégico de
conhecimento esta atrelado a nossa necessidade de nos mantermos vivos como
pessoas e como espécie. Quando tratamos desta consciéncia devemos ter claro que
ela ndo estd no nosso corpo nem mesmo no sociocultural, mas estad presente
definitivamente na relacao entre estes dois fendbmenos.

Juliatto (2007, p. 95-96) diferencia educacgao e instrugao, enfatizando
que a distingdo ndo ocorre apenas nas discussdes teodricas, mas se fortalece nas

praticas pedagogicas dentro dos sistemas e das escolas; sendo assim:

Por educacdo, compreende-se a transmissdo® de valores, posturas e
condutas comportamentais; por instrucdo, entende-se a transmissao
de conteudos, nocbes e competéncias especificas. [...] A formacao
de valores nao se realiza separada das atividades académicas, até
mesmo do repasse dos conteudos. E a reciproca também é
verdadeira (grifo do autor).

3Fago uma ressalva ao uso da palavra transmissao que automaticamente vincula-se a um método
mais tradicional. N&o seria este o sentido empregado, mas, sim, um sentido ndo tdo conhecido ou
utilizado que é o de contagiar, difundir.
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Tratando da formacdo humana e capacitacdo, Maturana (2003)
explica que a formacdo humana na sua tarefa de educar deve criar condigcdes que
guiardo e servirdo de apoio para o crescimento de um ser capaz de viver no

autorrespeito e no respeito ao outro. E sob esse olhar que:

[...] a educacdo deve estar centrada na formagcdo humana e néo
técnica [...], embora esta formagdo humana se realize através da
aprendizagem do técnico, na realizagdo do aspecto da capacitagao
da tarefa educacional (MATURANA, 2003, p.13).

Percebe-se que nao ha sobreposicdo de uma dimensao sobre a
outra, nem uma determinacado hierarquica, mas a necessidade de compreender e
valorizar a articulacdo e a tessitura que precisa acontecer entre as dimensdes de
formagdo da pessoa e também do professor na pessoa. Ao pensar sobre os
aspectos humanos na formacdo superior inicial do professor, ndo podemos
determinar a prevaléncia dessa perspectiva, porém nao podemos desconsidera-la,
visto que refletir sobre o professor também é refletir sobre a pessoa.

Assim, de acordo com Candau (1999) e Santos Neto (2002), os
processos de ensinar e aprender, para serem adequadamente compreendidos,
precisam ser analisados de tal modo que articulem consistentemente as dimensdes,
nos aspectos humanos, técnicos e politico-sociais. Isso significa que a formagao de
professores, como um processo de ensinar e aprender necessita, indiscutivelmente,
considerar tais elementos na discussdao do conhecimento cientifico, filosoéfico e
técnico de cada area de estudo.

Esta idéia também é compartilhada por Paulo Freire, em seu livro
Pedagogia da Autonomia, em que salienta que “transformar a experiéncia educativa
em puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano
no exercicio educativo: o seu carater formativo” (FREIRE, 2006, p. 33). Ainda de
acordo com o autor, o carater formativo implica no respeito a natureza do ser
humano, e os conteudos que sédo ensinados devem estar aliados a uma formagao
moral, pois enfatiza que “ensinar é substantivamente formar” (FREIRE, 2006, p. 33).

Rios (2005) é outra estudiosa que apresenta referéncias em
dimensdes que favorecem a competéncia docente: técnica, politica, estética e ética.

Assim tais competéncias se caracterizam:
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[...] na dimensao técnica, que diz respeito a capacidade de lidar com
os conteudos — conceitos, comportamentos e atitudes — e a
habilidade de construi-los e reconstrui-los com os alunos; na
dimensao estética, que diz respeito a presenca da sensibilidade e
sua orientacdo numa perspectiva criadora; na dimensao politica, que
diz respeito a participagdo na construcéo coletiva da sociedade e ao
exercicio de direitos e deveres; na dimensao ética, que diz respeito a
orientagdo da acdo, fundada no principio do respeito e da
solidariedade, na direcdo da realizagdo de um bem coletivo (RIOS,
2005, p. 108).

Ao apresentar essas dimensbes, a autora destaca componentes
vinculados a elas, que identifico como tracos da dimensdo humana como, por
exemplo, a capacidade de lidar com comportamentos e atitudes dos educandos
(presentes na dimenséo técnica apontada por ela). Percebo também a sensibilidade
que esta ligada a dimensao estética, o respeito e a solidariedade vinculados a
dimenséao ética.

Kant (1996) ja reconhecia que o homem é muito daquilo que a
educacao faz dele. O processo de aquisicdo do conhecimento deve fornecer a
pessoa instrumentos, através dos quais, possa exercer sua cidadania no mundo e
ao mesmo tempo, estabelecer uma ligagdo significativa entre as dimensdes do
pensar € do humano. Tratar a educagdo como fornecedora da aquisicdo do
conhecimento e deste processo como constituinte do homem cidadao requer
perceber a importédncia dessa ligacdo na educagdo escolar em que vejo a
possibilidade de articular o pensar e o humano, como proposto por Kant.

Entendo que o saber adquirido ou vivenciado deve levar a pessoa ao
exercicio da cidadania. Esse processo de construgdo do conhecimento deve
fornecer a pessoa instrumentos, através dos quais possa exercer seu papel de
cidaddo no mundo e, ao mesmo tempo, estabelecer uma ligagao significativa entre
as dimensées do pensar e do humano*.

Para tanto, a idéia de educagado, que contempla o exercicio dos
aspectos cognitivos, afetivos, sociais, psicologicos, fisicos e pedagogicos deve ser
desenvolvida no decorrer dos anos da educacao escolar, de modo que professor e

escola sejam agentes de transformagdo de um contexto temporal e histérico, cujo

‘A palavra humano aqui estd sendo usada ndo no sentido biolégico, mas no sentido de valorizacao
dos sentimentos, respeito, afetividade e interagdo com o outro.
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objetivo maior é formar um ser mais humano. Nesse conjunto de vida escolar, o
processo de formagao docente ndo pode ser visto separado dos anos da educagao
escolar.

Esclarecimentos sobre assuntos da vida, descobertas de valores e
atitudes, aquisicao de diferentes possibilidades de conhecimentos sao fontes que
geram saber e contribuem, de forma riquissima, para o processo da educacgao.

Tardif auxilia na exposi¢cdo de motivos:

Ao entrar em sala de aula, o professor penetra em um ambiente de
trabalho constituido de interacbes humanas. As interacdes com 0s
alunos nao representam, portanto, um aspecto secundario ou
periférico do trabalho dos professores: elas constituem o nicleo
e, por essa razao, determinam, ao nosso ver, a propria natureza dos
procedimentos e, portanto, da pedagogia (grifo meu) (TARDIF, 2005,
p.118).

Ainda no intuito de fundamentar a discussdao a respeito dos

conceitos referentes aos saberes docentes,

[...] a relagdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma
funcdo de transmissdo dos conhecimentos ja construidos. Sua
pratica integra diferentes saberes, com os quais o corpo docente
mantém diferentes relagdes. Pode-se definir o saber docente
como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacédo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experiencial (grifo meu)
(TARDIF, 2005, p. 36).

Outros autores também apresentam idéias a respeito dessa
discussdo. Machado (2004) trata da tematica fazendo referéncia aos professores
como:

[...] seres humanos individualizados e socializados ao mesmo tempo.
As relagdes que eles estabelecem com seu objeto de trabalho séo,
portanto, relagcbes humanas, relagdes individuais e sociais ao mesmo
tempo. [Assim,] Um dos papéis centrais dessa escola & formar
intelectualmente o aluno a partir de determinados conceitos
cientificos e culturais. Porém, a escolarizagdo adquire grande
importancia como meio de instrumentalizagao do futuro trabalhador,
nao apenas no sentido de aquisicdo das habilidades de leitura e
escrita, mas também, de incorporacdo de nocbes de ordem,
disciplina, hierarquia, semelhantes as relagdes de trabalho a serem
enfrentados num futuro préoximo (MACHADO, 2004, p. 99, 128).
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De acordo com Savater (1998), nascer humano nao é o bastante,
precisamos chegar a sé-lo, visto que a condicdo humana é em parte espontaneidade
natural, mas também deliberagéo artificial, pois chegar a ser totalmente humano —
seja humano bom seja humano mau — € sempre uma arte. A genética nos predispde
a chegarmos a ser humano, porém so6 por meio da educagéo e da convivéncia social
€ que podemos chegar a ser efetivamente humanos. Maturana (2003, p. 81)

comunga desta idéia destacando:

Para ser um ser humano nao basta nascer com a constituigao
anatdbmico — fisiolégica do Homo sapiens sapiens, é necessario
crescer na maneira de viver humana numa comunidade humana. A
medida que isto acontece na sucessdao de geragbes, muitas
mudangas culturais podem ocorrer em torno da conservagao do
humano. [..] E por isso que a educacdo € um processo de
transformacdo na convivéncia e, o humano, o ser humano,
conservar-se-a ou se perderd no devir da histdria através da
educacdao (grifo meu).

Considerar o ser humano ndo como uma racionalidade pura, mas
como um sujeito imbuido de afetividade e de sentimento, pode fazer a diferenga em
um processo de formagao de pessoas. Esta é a idéia basica.

O campo educacional tem sido objeto de estudo, muito explorado
por diferentes areas nos ultimos tempos. A educacao das nagdes sofre constantes
transformacgdes, porém o foco principal ndo deve ser desviado: educarmos no intuito
de formar pessoas mais humanas e, consequentemente, uma sociedade mais
humana. Isso posto, muitos sdo os desafios. Um dos desafios, a ser examinado
nesta pesquisa é a dimensdo humana da formagao de professores para a educacao
basica.

Busco na Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional n® 9394
/96, no artigo 22, a definicdo de educagao basica e sua fungdo na sociedade. “A
educacado basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996).

Uma pessoa ndo nasce médico, astronauta, padeiro, marinheiro,
policial... ou professor. Tornamo-nos aquilo que desejamos ser no decurso de um

caminho longo e cheio de acertos e erros, cujo investimento em formacéo inicial e
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continuada tem o objetivo de levar o individuo a exercer a profissdo da melhor forma
possivel.

Para formar educadores comprometidos com uma educacao basica
de boa qualidade, € urgente, no processo de formagéo docente, inserir os alunos
(futuros professores) em diferentes contextos da educacgao sistematizada, além de
levar ao conhecimento do que sera necessario para chegar a sé-lo, ja que o espago
de formacao é um reino de possibilidades que pode despertar o desejo ou a certeza
da escolha de ser professor.

Enguita (2004) apresenta, com clareza impar, a importancia do
processo de formacao de professores enfatizando que a atividade docente nao deve
pautar-se apenas em um grau de dominio dos conhecimentos a dar e a avaliar, mas
na capacidade de empatia, de fé no trabalho e no exemplo pessoal do professor. Por

isso é importante

[...] ndo apenas o0 que os professores aprenderam, mas que tipo de
pessoas sao, qual seu modo predominante de vida fora das salas de
aula, de que meio cultural procedem, que concepg¢des do mundo
acalentam. Nao me refiro, naturalmente, as caracteristicas pessoais
deste ou daquele professor especifico, mas sim as caracteristicas
gerais do coletivo ou de setores importantes dele (ENGUITA, 2004,
p. 107).

O processo de construgio da profissdo do futuro professor deve, nos
momentos de formacgao tedrico-pratica, cultivar a experiéncia do cuidado com o
outro, a fim de investir no aperfeicoamento das relacdes, visto que educagao é vida
e necessita recriacdo, modificacdo, ampliacado e transformacao da esséncia humana.
A formacao académica envolve a vida no exercicio da profissdo, visto que a escola
tem como objeto central o ser humano em formagao.

Lick (1981), fazendo referéncia a idéia de Foster (1969), ressalta
que a qualidade do relacionamento entre professor e aluno torna o processo
educativo, e até a prépria escola, mais significativos para o educando. O afeto e a
estima pelo professor facilitam a aprendizagem. Presenga da firmeza e da ternura
nas sutilezas de educar colabora para um processo de construgcao de conhecimento
voltado a dimens&o humana da praxis educativa.

E reconhecida a necessidade de revelacdo do ser presente

esquecido no professor, no aluno, na escola, na sociedade e no mundo, que
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interfere de maneira complexa. Quando o professor chega em sala de aula podera
estar munido de aparato tecnolégico e cientifico, porém desconsiderar a dimenséao
humana envolvida nesse processo possibilita para que o ato de ensinar e aprender
tenha prejuizo.

Sabemos que existe énfase a prevaléncia da racionalidade nas
praticas educativas e minimizagao das dimensodes afetivas / emocionais. Nao quero
negar aqui a importancia do rigor cientifico e sua garantia no processo de
construcdo do conhecimento, porém enfatizo que conhecimento e vida sao
indissociaveis. A escola e os programas de formagcao de professores precisam
valorizar o educar para o sentido da vida.

Paulo Freire (2006, p.103) ressalta que, tdo importante quanto o
ensino dos contetdos, é o testemunho ético ao ensina-lo. E a decéncia com que se
faz. E a preparagdo cientifica revelada sem arrogancia, pelo contrario, com
humildade. E o respeito, jamais negado ao educando, a seu saber de “experiéncia
feito” que busca superar com ele. Téo importante quanto o ensino dos conteudos € a
coeréncia na classe entre o que se diz, o que se escreve e o que se faz.

Ressalta-se para que na efetivacdo do vinculo do professor com
seus alunos ele conheca e reconhegca o outro (o aluno), e defina critérios de
pertencimento naquele dado contexto social. Além disso, compete ao professor
estabelecer uma relacdo com o outro que promova, pautada em principios de
igualdade e valores universais, a cooperagao e a justi¢a social através dos objetivos
e conteudos propostos para os alunos. Caso contrario, para que serviria todo o
conhecimento? E sob essa ética que considero a necessidade do respeito ao ser
humano, um ser pensante e atuante, com capacidades infinitas de interacéo,
diferentemente de umobjeto que pode sertratado de maneira mecanica e instrumental.

E importante que o professor valorize as interagbes que se
estabelecem em sala de aula e as dimensdes que constituem sua identidade. E
importante perceber que as dimensdes nao se apresentam estanques ou guardadas
em “gavetas” que vao sendo acessadas uma de cada vez. Elas ndo séo, nem estéao
isoladas. S6 tem sentido se forem compreendidas em sua simultaneidade e nas
relacbes complexas que estabelecem umas com as outras. Todas s&o significativas
e precisam ter a mesma importancia, e o professor precisa aprender a reconhecer

quando uma dimensao sobressai a outra.
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A idéia de construgao e reconstrugdo das coisas do humano que
estao presentes no dia a dia da escola, 0 movimento de acédo e reagao que ocorre
em uma aula, durante o processo de formagao docente e ao longo da vida de um
professor, contribuem para a realizagdo e a efetivagcdo do trabalho docente de
qualidade com envolvimento e comprometimento. De acordo com Freire (2006,
p.94), “Me movo como educador porque, primeiro, me movo como gente”.

E nesse conjunto de relagbes que se tem como fim formar
educadores competentes em todas as areas do conhecimento para elevar o padrao
de ensino dos professores e dos alunos do nosso pais, que as dimensdes do saber
dos professores ndo devem ser vistas somente como algo a ser citado na sua
formacdo, mas como eixos articuladores da apropriagcdo intima da realidade, em
constante movimento. Assim, o “conhecimento € e serda o recurso humano,
econdmico e sociocultural mais determinante na nova fase da histéria humana que ja
se iniciou” (ASSMANN, 1998, p. 19).

Freire (2006, p. 112) destaca o quao importante € o estudo, o
aprofundamento das questdes e a seriedade que devemos ter em relacdo a
competéncia profissional do professor. Segundo ele, “o educador e a educadora
criticosnao podempensarque [...] podem transformar o pais. Mas podem demonstrar
que é possivel mudar”. A forca do educador e sua importancia na democracia sao
sentidos na formacao de cidadaos criticos, seres pensantes e atuantes.

Acredito que para o exercicio do magistério, o profissional ha de ter
como esséncia, como alma, uma inquietacdo e uma intengao social latente; o desejo
de crescer e de buscar o melhor, provocando mudangas comportamentais e
situacionais em si mesmo e nos outros. Os professores devem ter alegria no
exercicio da profissdo, porque atuam na formacado de pessoas, influenciam vidas,
inspiram idéias, costumes e modos de ser. Freire (2006, p. 97) expde: “Saber que
nao posso passar despercebido pelos alunos, e que a maneira como me percebem
me ajuda ou desajuda no cumprimento de minha tarefa de professor, aumenta em
mim os cuidados com o0 meu desempenho”.

Justifica-se, portanto, a necessidade do professor ser cauteloso no
preparo de suas aulas, na atualizacdo de conteudos, no acréscimo de seu
conhecimento técnico, demonstrando objetividade e sensibilidade, impulsionando o

educando na construcido de seu conhecimento e buscando orienta-lo sempre.
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CAPITULO 3
A DIMENSAO HUMANA NA FORMACAO DO EDUCADOR CONTEMPORANEO:
PARA ALEM DA TRANSMISSAO DE CONTEUDOS

O mundo globalizado aponta cada vez mais para a necessidade dos
profissionais adaptarem-se as mudangas que vém ocorrendo de maneira geral.
Quando se fala a respeito da educagao escolarizada, que € o objeto de estudo desta
pesquisa, ndo ha como desvincular a formagao do professor dos aspectos das
exigéncias atuais, mesmo que haja resisténcia as adaptagdes. Compete ao
professor, avaliar as mudangas e reconhecer, no contexto, as necessidades e
possibilidades do aluno de hoje.

Sendo assim, ao falar da formacao do profissional da educacgao, nao
posso esquecer de considerar a crise que a sociedade esta vivendo, referente aos
valores humanos, aos ideais, a afetividade, a emocédo, ao respeito e aos
sentimentos, que estdo sendo engolidos por uma visdo consumista e neoliberal.

Aqui existe uma contradicdo muito grande. Embora, ainda hoje
possamos ver os fatores de interesses politicos e econbmicos determinando os
rumos da sociedade e, consequentemente, os rumos da educacgao escolarizada; o
mundo passa a exigir de seus trabalhadores capacidades até entdo n&o valorizadas.
Fala-se muito de um profissional que, além de dominar competéncias e habilidades
necessarias ao bom desempenho de sua fungao, seja também capaz de cultivar,
desenvolver e praticar valores humanos, através do bom relacionamento com as
pessoas com as quais tem contato em seu trabalho, demonstrando equilibrio afetivo
e emocional e também o exercicio de seu papel na sociedade.

Farei um recorte para destacar e aprofundar o estudo da influéncia
desses aspectos da dimensdo humana na formacdo dos docentes. Existem duas
questdes sobre a fungdo do educador para cuja solugdo requer-se urgéncia. A
primeira questao diz respeito ao papel do educador no processo de construgao de
uma educagao de boa qualidade, que auxilie com que as pessoas se conscientizem
de sua responsabilidade para com a sociedade e demonstrem respeito uns para com
os outros. A segunda questéo se refere a pensar a propria necessidade de reflexao

sobre a fungao desse educador diante de novas exigéncias da sociedade.
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Sendo assim, a grande importancia que se deve dar aos cursos de
formacgao de professores, para que fornecam aos novos docentes possibilidades de
organizar suas agOes pedagodgicas, deve corresponder as caracteristicas da
educacao dos dias atuais, encontrando nessa contradicdo motivos para a superagao
desse grande desafio.

O maior objetivo dos cursos de formacao de professores ndo pode
mais ser o de formar transmissores de conteudos. Os cursos devem levar em
consideragao a qualificagdo profissional em sua real funcdo, com identidade
profissional (descartando-se a idéia de que o magistério € um dom divino) vinculada
a pesquisa e produgao de conhecimento da area. Brzezinski trata muito bem do

assunto quando afirma:

Com essa identidade, o professor &€ o profissional dotado de
competéncia para produzir conhecimento sobre seu trabalho, de
tomar decisbes em favor da qualidade cognitiva das aprendizagens
escolares e, fundamentalmente, de atuar no processo constitutivo da
cidadania do “aprendente”, seja ela crianga, jovem ou adulto
(BRZEZINSKI, 2001, p. 119).

A Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacado (ANFOPE) vem defendendo, ha cerca de 20 anos, uma base comum
nacional para a formacao de professores ancorada em principios que favorecem a
tomada de consciéncia ampliada do exercicio do magistério. O ideario da ANFOPE

requer:

A formagdo para o humano, na forma de manifestacdo da

educagao omnilateral® dos homens;

A docéncia como base da formacgao profissional;

O trabalho pedagdégico como foco formativo;

A sélida formacao tedrica em todas as atividades curriculares;

A ampla formacéo cultural;

A criacado de experiéncias curriculares que permitam o contato dos

alunos com a realidade da escola basica, desde o inicio do curso;

A incorporacao da pesquisa como principio de formacao;

o A possibilidade de vivéncia pelos alunos de forma de gestdo
democratica;

¢ O desenvolvimento do compromisso social e politico da docéncia;

°Considera-se omnilateral a totalidade do homem, as dimensdes objetivas do corpo, mente,
afetividade, cidadania, trabalho... (ANFOPE, 2002).
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¢ A reflexdo sobre a formacao do professor e sobre suas condigcbes
de trabalho;

¢ A avaliagdo permanente dos cursos de formacao dos profissionais
da educagado como parte integrante das atividades curriculares e
entendidas como responsabilidade coletiva a ser conduzida a luz
do projeto politico — pedagogico de cada curso em questao;

¢ O conhecimento das possibilidades do trabalho docente nos varios
contextos e areas do campo educacional (ANFOPE, 2002, p.19).

Do ponto de vista da ANFOPE, exige-se que os professores sejam
capazes de através de uma base de conhecimentos tedrico-praticos, atuar
criticamente diante dos desafios que a realidade social lhes impde. Essa postura
critica e transformadora s6 sera possivel se a formagao profissional fornecer as
bases sdlidas que permitam atingir os principios citados anteriormente.

Além dessa postura critica e comprometida com a sociedade “o
professor, como ja se enfatizou, é aquele profissional que precisa associar um
conjunto de capacidades e habilidades pessoais, tedricas e praticas em um processo
constante de tomada de decisdo cujo produto é o outro, ser humano como ele”
(BUSSMANN; ABBUD, 2002, p. 136).

A questdo humana no trabalho docente é outro ponto fundamental
ao qual quero dar o devido destaque, ja que esta relacionada intimamente aos
objetivos desta pesquisa. A formacdo do docente ndo pode desconsiderar o seu
objeto de trabalho, determinante da natureza e tipo de atividade que o professor
realiza.

No que diz respeito a identidade do profissional da educagao, Novoa
(1992) adverte que ser e sentir-se professor ndo é um dado, ndo € uma propriedade,
ndao é um produto e sim um lugar social de lutas e conflitos, um espago de
construgdo de maneiras de ser e de estar na profissdo em determinado contexto
sécio-historico.

Pimenta (2000, p. 18) também destaca:

A identidade ndo € um dado imutavel. Nem externo, que possa ser
adquirido. Mas € um processo de construgcdo do sujeito
historicamente situado. A profissdo de professor, como as demais,
emerge em dado contexto e momento histéricos, como resposta as
necessidades que estdo postas pelas sociedades, adquirindo
estatuto de legalidade.
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Ao falar da identidade do professor torna-se necessario esclarecer a
questao da competéncia ou das competéncias, tao discutidas no meio da educacgao.
Pereira e Martins (2002) tratam de competéncia no sentido singular, afirmando que a
competéncia pedagdgica é algo construido pelos saberes didaticos, pelos conteudos
especificos, pelas ciéncias da educacao, pela pesquisa e saber do método que nao
atuam isoladamente sobre o professor, mas que é resultado da juncao e interligacao
de todos esses elementos que constituirdo a competéncia, a qual € um dos
elementos fundamentais da identidade do professor.

Rios (2005), vai além desenvolvendo uma reflexdo que articula o
conceito de competéncia ao de qualidade. Defende a idéia de que um ensino
competente € um ensino de boa qualidade. E aqui, a adjetivacdo da palavra

qualidade, justifica-se na idéia da autora que esclarece:

Toda educacao tem qualidades. A boa educagdo, que desejamos e
pela qual lutamos, € uma educacao cujas qualidades carregam um
valor positivo [E ainda continua] O que se deseja para a sociedade
nao é uma educagado de qualidade total, mas uma educacdo da
melhor qualidade, que se coloca sempre a frente, como algo a ser
construido e buscado pelos sujeitos que a constroem (RIOS, 2005,
p.70 a 74) (grifo da autora).

Meu objetivo aqui ndo é discorrer sobre as analises realizadas pelos
autores a respeito das definicbes e usos dos conceitos, mas tomar posse das
dimensdes que fornecem fundamentagao ao conceito de competéncia, no singular,
com o qual concordo. Portanto, o conceito de competéncia sera entendido nesta

pesquisa a partir do que afirma Rios (2005, p. 93) como:

[...] articulacdo entre os conceitos de competéncia e de qualidade,
[...] definicAo de competéncia que apresenta como uma totalidade
que abriga em seu interior uma pluralidade de propriedades, um
conjunto de qualidades de carater positivo, fundada no bem comum,
na realizagao dos direitos do coletivo de uma sociedade.

A énfase da competéncia como abarcadora de um conjunto de

qualidades positivas de um ser humano, que se realiza nos seus direitos em uma



35

sociedade, nao esta distante do que o homem, como um ser social, busca em todo
seu processo historico evolutivo.

O ser humano tem buscado entender diversos fatores relacionados a
sua vivéncia e sobrevivéncia no mundo. Nao é dificil encontrar discussdes que
procuram esclarecer a funcéo, o valor, até mesmo sobre a verdade, e sobre qual
seria 0 aspecto mais importante para a vida dos homens: a razdo ou a emogao?

O poder da emogéo na natureza humana ndo pode ser negado. O
poder da razdo também ndo. O importante € que se considerem esses dois aspectos
como relacionados um com o outro e fazendo parte de um mesmo ser que é
dinamico e interage no e com o ambiente em que vive (considerando-se todos seus

agentes), influencia e € influenciado por ele. Morin (2004, p. 20) é quem explica:

Poder-se-ia crer na possibilidade de eliminar o risco de erro,
recalcando toda a afetividade. De fato, o sentimento, a raiva, o amor
e a amizade podem nos cegar. Mas é preciso dizer que ja no
mundo mamifero e, sobretudo, no mundo humano, o
desenvolvimento da inteligéncia é inseparavel do mundo da
afetividade, isto &, da curiosidade, da paixao, que, por sua vez, sao
a mola da pesquisa filosdfica ou cientifica. A afetividade pode
asfixiar o conhecimento, mas pode também fortalecé-lo. Ha
estreita relagdo entre inteligéncia e a afetividade: a faculdade de
raciocinar pode ser diminuida, ou mesmo destruida, pelo déficit de
emocdo; o enfraguecimento da capacidade de reagir
emocionalmente pode mesmo estar na raiz de comportamentos
irracionais (grifo meu).

Tudo o que acontece com as pessoas durante o dia, esta em
processo de emissdo e recepcao de influéncias que determinam as reacdes nas
diferentes situagdes. Faz-se necessario ainda, segundo Goleman (1995), considerar
0 ser humano que pensa e sente, e que o tipo de compreensdo que tem deste
mundo vivido € resultado dos diferentes conhecimentos que interagem na

construgéo da vida mental. De acordo com Morin (2004, p. 21).

[...] ndo ha um estégio superior da razdo dominante da emogao, mas
um eixo intelecto«afeto e, de certa maneira, a capacidade de
emocoes é indispensavel ao estabelecimento de comportamentos
racionais.
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E importante que os professores tenham conhecimento a respeito
desses fatores para que possam interferir neles e gerar aprendizado, em todos os
sujeitos da escola, pois esta é considerada em seu todo. Polity (2001, p. 29) trata
dessa relacdo, destacando que o professor sente-se como um espelho que reflete a
emocao do aluno. H4 o medo de emocdes adormecidas serem ali atualizadas e
assim problemas de interacdo entre professor e alunos poderdo prejudicar o
processo de ensinar e aprender.

Percebe-se, entédo, que a situagdo de aprendizagem é um processo
de relagdes que acontecem simultaneamente entre todos os envolvidos, como a
familia e os colaboradores, e de maneira magistral, entre professor e aluno. Assim, a
afetividade envolvida no processo em sala de aula entre educador e educando
torna-se visivelmente importante.

Isso posto, faz-se necessario considerar a interlocucdo entre os
conceitos de competéncia e identidade profissional. A competéncia deve ser
entendida como constituinte da identidade profissional “ser e sentir-se professor”
(NOVOA, 1992). O educador deve ser capaz de, a partir dos saberes desenvolvidos
no seu processo de formagao, desenvolver uma postura critica que considere todas
as dimensdes do ser humano, sendo capaz de intervir e articular uma educacgao para

a cidadania.

3.1 CONCEPCAO DE DIMENSAO HUMANA

Tendo em vista atingir o objetivo deste estudo, o primeiro desafio a
ser transposto € a definicdo, a mais precisa possivel, do tema central desta
pesquisa: dimensdo humana da formacao docente. Por se tratar de conceitos que
lidam com questdo humana subjetiva, ha uma dificuldade inerente. Apesar de
sabermos que somos seres resultantes de relagdes complexas, interligadas e nao
independentes, ha uma tendéncia, nas chamadas “ciéncias duras” (aquelas que sao
pautadas na raz&o e no que é objetivo) em desconsiderar aquilo que é subjetivo. O
homem € um ser que vive, é sujeito num dado contexto histérico e social e precisa

ser considerado em todas as suas dimensoes, tenham elas valor cientifico ou ndo. O
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campo da discussdo entre a sociedade e o humano na sua singularidade € assunto
para diferentes areas.

No intuito de encontrar uma definigdo que expressasse, de forma
mais clara, o que estou procurando, percebi que a Filosofia da Educagao pode
contribuir como fonte para esta busca visto que contribui para a formacao do espirito
critico e de analise reflexiva. Gadotti (1983) ressalta, entre outros aspectos, que a
Filosofia deve antes de qualquer coisa responder para que serve a educacido e em
que sentido o homem se educa, para que e por qué se educa.

Nogare (2008, p. 212) considera a Filosofia como a representacao
da consciéncia da ciéncia, no sentido de que é por ela que a ciéncia se justifica
diante de si mesma, toma conhecimento da validez de seu método e demonstra o
valor de seus resultados.

Morin (2003, p.54) corrobora esta idéia no sentido de que

A filosofia, ao contribuir para a consciéncia da condicdo humana e o
aprendizado da vida, reencontraria, assim, sua grande e profunda
missao.[...] A filosofia ndo é uma disciplina, mas uma forga de
interrogacao e de reflexao dirigida ndo apenas aos conhecimentos e
a condicdo humana, mas também aos grandes problemas da vida.

Os assuntos ligados as dimensdes técnicas, didaticas e politicas, da
experiéncia, dos problemas da vida e do conhecimento tedrico sdo objetos de
estudo de muitos pesquisadores, devendo ser eles tratados com atencéo especial.
Ja a dimensdo humana, vista pelo prisma da formacgao de professores, comporta um
espectro diferenciado de algo que ainda esta sendo construido como objeto de
estudo das pesquisas educacionais. A reflexdo deste elemento para a educacéo é

apontada por Severino (2006, p. 186) quando ensina:

A educacao é entdo uma atividade, uma pratica mediante a qual
buscamos aprender a praticar essa subjetividade e encontrar ai as
referéncias para a nossa vida, para as nossas ag¢des que constituem
de fato nossa existéncia real.

Visando, entdo, definir o que é a dimensdo humana da formacao

docente faz-se necessario refletir sobre qual concep¢cdo de humano tomo como
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base. Neste contexto de crise da civilizagdo emerge uma crise antropologica. A
antropologia filosofica estuda as concepgdes de ser humano e de homem,
construidas no decorrer da nossa historia nos diferentes contextos. Que homem eu
sou, que humano eu sou? Repensar este ser humano é uma das tarefas urgentes da
educacao hoje. Uma coisa é certa, “o homem ¢é algo mais que pura natureza fisica”
(NOGARE, 2008, p. 209).

Com relagao a condi¢do humana, Morin (2004, p. 50) da importancia
a hominizacdo como algo primordial, e isso algo que se deve voltar para uma
educacao preocupada com a condicdo humana, pois isto nos mostra como a
animalidade e a humanidade vao constituir, juntas essa condicdo. Para ele, o
conceito de homem “tem duplo principio; um principio biofisico € um psico-socio-
cultural, um remetendo ao outro” (MORIN, 2004, p. 51). E, ainda enfatiza que a
complexidade humana n&o pode ser compreendida dissociada dos elementos que a

constituem:

“[...] todo desenvolvimento verdadeiramente humano significa o
desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das
participacbes comunitarias e do sentimento de pertencer a
espécie humana” (grifo do autor) (MORIN, 2004, p. 55).

Sendo assim, o homem €& concebido como um ser multiplo. Ao
conceber o homem como ser multiplo fago uso de um termo, apresentado por
Santos Neto (2006, p. 15) no qual ele destaca que o trabalho educativo deve referir-

se na “inteireza do ser humano” onde além de

[...] desenvolver o trabalho pedagdgico na dimensdo socio-politica,
dimensdo da exterioridade do ser humano, a educagdo devera
trabalhar também, e simultaneamente, na esfera da interioridade, da
religagdo dos aspectos internos do ser, de tal forma a Ihe
proporcionar a ampliacdo e o aprofundamento da consciéncia, e
ainda uma nova postura, mais integrativa e cooperativa, diante de si
mesmo, as demais alteridades e a realidade sd6cio-politica.

Tomando como base a referéncia antropolégica e filosofica
supramencionadas, parto do principio de que a dimensdao humana é considerada

como um componente humano e se expressa nos aspectos afetivos/ emocionais, de
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valor/ respeito e de relagdes pessoais / interpessoais e sociais, articulados de
maneira complexa e nao conectados apenas entre si, mas necessariamente tessidos
com as dimensdes da técnica, da didatica, da experiéncia, da politica e do
conhecimento em uma compreensio do ser humano na sua inteireza.

Dantas (1992, p. 90) afirma que a afetividade

[...] nesta perspectiva, ndo é apenas uma das dimensodes da pessoa:
ela é também uma fase do desenvolvimento, a mais arcaica. O ser
humano foi, logo que saiu da vida organica, um ser afetivo. Da
afetividade diferenciou-se, lentamente, a vida racional. Portanto, no
inicio da vida, afetividade e inteligéncia estdo sincreticamente
misturadas, com o predominio da primeira.

Ao tratar da afetividade ou dos aspectos afetivos / emocionais Codo
(1999) destaca que o professor objetiva a aprendizagem de seus alunos e para que
ela aconteca sdo necessarios muitos fatores. Como exemplo, o autor cita que a
parte do aluno é a capacidade intelectual e a vontade de aprender; do professor, o
conhecimento e a capacidade de transmiss&do de conteudos e, além disso, o apoio
extraclasse ao aluno por parte de pais, amigos, etc. Existe ainda um outro fator que

funciona como um grande catalisador que é a afetividade.

As atividades que exigem maior investimento de energia afetiva sado
aquelas relacionadas ao cuidado; estabelecer um vinculo afetivo é
fundamental para promover bem-estar do outro. Para que o professor
desempenhe seu trabalho de forma atingir seus objetivos, o
estabelecimento do vinculo afetivo é praticamente obrigatério
(CODO, 1999, p. 50 e 55).

Juliatto (2007) entende que néo se da a devida énfase a afetividade
e isso deve ser profundamente considerado convencendo-se o educador de que é
necessario “afetar”, atingir e sensibilizar os educandos, tocando-os profundamente e
permitir-se tocar por eles.

E importante destacar que o tipo de relacdo que o professor
estabelece com o aluno ou grupo de alunos em um contexto que considera as
influéncias permite que este professor, que € dotado de humanidade, aumente ou

diminua em maior ou menor grau sua forga afetiva, resolvendo conflitos ou gerando



40

novos. E preciso destacar também que emocdes sdo derivadas do vinculo afetivo
que se realiza entre professor e aluno e podem afetar o desempenho de ambos no
trabalho educativo.

O respeito € um conceito que deve ser tratado também. Maturana
(2003, p.25) considera que “o respeito por si mesmo passa pelo respeito pelo outro e
€ vivido quando se vive a relagdo com o outro na continua justificagdo de seu ser e
nao exige do outro um ser particular”. Assim podemos perceber que a relacdo de
respeito esta ligada a questdo da liberdade e da responsabilidade dos sujeitos
envolvidos na parceria educativa.

Ha ainda o conceito de relagbes pessoais /interpessoais e sociais

que, neste trabalho, se ampara em Placco (2003, p. 98):

Quando nos referimos as relacfes pessoais /interpessoais e
sociais (grifo da autora) na sala de aula, pensamos em questbes
afetivas, no campo dos desejos, das expectativas, dos motivos, das
intencdes, das crencgas, dos valores, das parcerias, da cooperagao —
muitas vezes, das competi¢cdes, da socializagado, entre outros.

Acredito que € necessario refletir a respeito desses aspectos, no
sentido de compreender a interferéncia deles nas relagdes pedagdgicas em sala de
aula, visto que a interac&o e as relagdes interpessoais, pessoais e sociais carregam
em si intencionalidade que levara ou ndo, dependendo da qualidade desta relagao,
ao comprometimento com a educagdo de boa qualidade. Como Placco (2000)
reforca, as relagbes docentes com os alunos sdo unas e complexas, geradas em
movimentos que s&do humano-interacionais, técnicos e politicos.

O termo referente aos aspectos de valor e respeito vincula-se ao
cidadao que vive em uma sociedade expressando seu modo de pensar e agir em um
dado contexto histérico. Para Rios (2005, p.101).

No ethos® manifesta-se um aspecto fundamental da existéncia
humana: a criacdo de valores. Valorizar é relacionar-se com o
mundo, ndo se mostrando indiferente a ele, dando-lhe uma
significacdo. Ha valores de diversos tipos: afirmamos que algo é
verdadeiro ou falso, bonito ou feio, util ou inutil, bom ou mau. Sao
desse ultimo tipo de valores que usamos para qualificar a conduta. E

® Ethos designa o espago da cultura do mundo transformado pelos seres humanos (RIOS, 2005,
p.100).
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ai que se relacionam costume e valor. Tende-se a qualificar como
boa ou correta uma conduta que seja costumeira e a estranhar, e
mesmo a qualificar de ma, uma conduta a que nao se esta
costumado.

Vemos assim o destaque dado aos valores produzidos pelos seres
humanos derivados das regras de convivéncia. A medida que o sujeito interfere,
através da sua vivéncia, convivéncia e do seu trabalho no meio, em que vive, ele da
sentido aos valores e determina a maneira como organiza a vida, justificando-se
assim a importancia do respeito.

Por isso o mérito da educacéao voltada para a formacdo humana, de
nada adiantara se os conceitos aprendidos ou apreendidos ndo puderem ser usados
na convivéncia. “Aprender é preciso, para viver. E preciso aprender a viver. E este
viver ndo € algo abstrato, mas algo que transcorre na polis, na sociedade
organizada, na relagdo com os outros” (RIOS, 2005, p. 62). Como somos seres de
relagdo, o aprender propiciado a um professor em formacgao, por exemplo, no caso
dos cursos que sao objeto desta pesquisa, precisa ser um aprender que o
desenvolva tanto na parte técnico-pedagdgica, quanto na parte referente aos
componentes politico-social, afetivo, de interrelagdes, enfim daqueles componentes
que |he facilitem o viver e conviver na sociedade, mediante o exercicio de seu papel

de sujeito e também o seu papel de educador.

3.2 CONCEPCAO DE CURRICULO

Retomando o objetivo geral desta investigagcdo de discutir e analisar
os aspectos dos curriculos dos cursos de licenciatura que podem contribuir para a
formacdo de um professor mais comprometido com os aspectos humanos
envolvidos na docéncia, faz-se necessario esclarecer a concepgao de curriculo que
serve de norte para esta pesquisa.

As discussdes realizadas no campo da educacao implicam, também,
discussdes sobre curriculo como ponto fundamental, para o estabelecimento das

diretrizes nos diferentes momentos e contextos historicos.
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Portanto, chegar a um consenso da concepc¢ao de curriculo ndo é
algo assim tdo simples. O que quero destacar € a possibilidade de, diante das
definigbes propostas pelos tedricos, aproximar-se daquela que mais esteja de
acordo com a concepg¢ao de educacao, de homem, de mundo, de ensino e
aprendizagem, enfim daquilo que se espera do processo educativo do ser humano.

Marques (1998, p.65) ao tratar das questdes das bases conceituais,

linhas e eixos tematicos na dindmica do curriculo ressalta:

[...] trata-se de perceber como constroem os homens seus saberes.
E o curriculo ndo é sendo a processualidade da construgcao dos
conhecimentos na continuidade dos dias e anos, em que tudo se
concatena no saber como forma essencial das experiéncias vividas.

O autor destaca a importancia de pensar em conceitos fundantes da
educacado como a intersubjetividade de construcéo solidaria do saber, de educagéao
e da ciéncia do educador e, de como eles se correlacionam com os demais
conceitos trabalhados nos curriculos dos cursos de formacgao de professores.

Marques (1998, p.66) ressalta ainda que o curriculo € um “processo
dialogal continuado, em que se oportunizam, na construgao /circulagao dos saberes,
as relagdes face a face e ouvido a ouvido nas quais homens convivem e ouvem uns
aos outros, postos a escuta das vozes que os interpelam”. Para isso, a elaboragao
do curriculo deve considerar a influéncia das determinantes sociais, econdmicas,
politicas, e historicas em sua constituicdo, bem como as relacdes e interrelacdes
dessa convivéncia, 0os aspectos emocionais, 0s éticos, os psicoldgicos; para além do
estabelecimento de listagem de conteudos e informacgdes fragmentadas das
ciéncias, mas com vistas a emancipacao humana através deles.

Apple (2006) apresenta um ponto importante a respeito do curriculo
escolar e a influéncia na constituicao deste. Segundo o autor, faz-se importante néo
perder o foco de questdes relacionadas a distribuicido do capital cultural e
econdmico, ao interesse de quem a escola serve e a realidade politica e econémica
de criagao das instituicbes com relacdo ao controle. Em outros momentos, Apple
(1999, p.201) salienta a necessidade de pensar o ensino como um processo de
trabalho complexo que é diferente de um trabalho que se realiza em uma linha de
montagem, em casa ou até no escritério. Para o autor, “um curriculo enlatado ou na

forma de pacote” leva-nos a refletir sobre a divisdo que existe entre aqueles que
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concebem o curriculo e aqueles que o executam, postura exatamente contraria aos
que pretendem uma educagado mais humana.

Ao pensar sobre os cursos de formagdo de professores, o
estabelecimento de um curriculo voltado aos aspectos humanos e que desperte para
a formacéo de um educador comprometido com a transformacao social é de extrema
necessidade.

Roldao (1999, p. 99), quando trata a respeito da formagdo de um
bom profissional de ensino no que se refere a diversidade de componentes e

dimensodes necessarias, afirma:

Trata-se, assim, de, por um lado, operacionalizar com clareza as
competéncias que sdo requeridas para o desempenho de uma
profissédo cuja funcdo social tem de ser claramente explicitada e, por
outro, de analisar a forma como os componentes de formacgao
deverdo organizar-se e interagir num quadro de pratica de formagéao
necessariamente eclético (grifo da autora).

Assim, se os cursos de formagao de professores considerarem
esses aspectos na constituicdo de seu curriculo, poderdo colaborar para uma
formacédo inicial com vistas a dimensdo humana possuidora de ferramentas que
ajudarao o futuro educador no exercicio do seu papel de mediador do conhecimento
e de agente de transformacéao social. Essa questao é apresentada por Santos Neto
(2004, p. 4) quando destaca que essa concepgao torna-se fundante: “Da concepgao
antropolégica que eu defender dependerdo a opgéo politica, a opgéao educativa, a
opgao econbmica, a opgao ética, a opgcado moral, a opgao religiosa e todas as
demais”.

Porém, vale ressaltar que o curriculo é algo dinamico, flexivel e
processual, sendo assim nao esta acabado e necessita de aperfeicoamento e
reflexao para que se possa pensar em uma educacao de boa qualidade. Outro ponto
importante € que, embora se busque minimizar o que poderia chamar de “efeitos
negativos” na formagao de professores, nem sempre o que aparece posto nas linhas
diretrizes de um curriculo, garante que ele se efetive na pratica.

Apple (1999, p.210) destaca que o curriculo
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[...] ndo pode ser pensado como uma “coisa” como um programa ou
curso de estudos. Ele é considerado como um ambiente simbdlico,
material e humano que € constantemente reconstruido. Este
processo de planejamento envolve n&do apenas o técnico mas o
estético, o ético e o politico, se quisermos que ele responda
plenamente tanto ao nivel pessoal quanto ao nivel social.

O modelo desejavel é aquele que considera o que esta aparente e o
que esta oculto, é construido coletivamente e propicia a reflexao e a transformacgao
do homem (o futuro professor) e por extensao, da sociedade. Porém, nao podemos
ser tdo romanticos ou tao pessimista; um equilibrio € necessario.

Para alcancar o equilibrio, considero o que apontam Sacristan;
Gbémez (1998, p.145), a saber, “o curriculo define um territorio pratico sobre o qual
se pode discutir, investigar, mas, antes de tudo, sobre o qual se pode intervir”.

Diante disso, € necessario considerar um curriculo que expresse a
dimensdo humana, que realmente seja norteador do trabalho emancipador do
homem, que vise a formagdo de um educador mais humano, que seja capaz de
promover a agao positiva dos homens, identificando desde o inicio a vida dos
educandos e do educador para orientar no sentido da humanizagao de ambos, e que
apresente a profunda crenga criadora dos homens (FREIRE, 1987). Dessa forma,
estaremos caminhando no sentido de uma formacgao de professores que em suas
praticas profissionais realizardo trabalhos do homem para o homem,
compreendendo o sujeito como formado /composto por sentimentos e resultante de
um processodeformacdohumana que leva a consciéncia do seu papel na sociedade.

Convém destacar que Paulo Freire, em seus estudos e reflexdes,
nao se propds a desenvolver uma teoria do curriculo. Sendo assim, trago da obra
“‘Pedagogia da Autonomia”, de Paulo Freire, indicios que servem para a reflexdo a
respeito do curriculo com vista a formagao humana.

De acordo com Silva (2005, p. 57), o esforgo de teorizagéo de Freire
“consiste, ao menos em parte, em responder a questao curricular fundamental: “o
que é ensinar?”. O autor ainda chama a atencao para outro ponto relevante com
relagdo a critica a respeito do curriculo, sintetizada no conceito de “educacéao

bancaria” de Paulo Freire:



45

A educacdo bancéaria expressa uma visdo epistemologica que
concebe o conhecimento como sendo constituido de informagdes e
de fatos a serem simplesmente transferidos do professor para o
aluno (SILVA, 2005, p. 58).

A critica feita por Freire é que a educacao bancaria ndo promove o
ser humano e compreende o conhecimento como algo que se encontra fora dos
sujeitos envolvidos no processo de ensinar e aprender. Na contramao da educagao
bancaria, o autor propée uma educacao problematizadora que busca compreender
profundamente o que é o conhecer. Nas palavras de Freire (2006, p.26) as
condigdes de verdadeira aprendizagem sédo aquelas em que “os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da construgdo e da reconstru¢do do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo”. De acordo com
Silva (2005) ele questiona o carater verbalista, narrativo, dissertativo do curriculo
tradicional e a énfase dada ao verbalismo vazio, oco, desligado de uma situagéo
existencial destas pessoas.

Esta critica é reforcada nas proprias palavras de Freire (2006)
quando ressalta que, quando o educador entra em uma sala de aula, espera-se que

ele saiba ensinar e ndo apenas transferir conhecimento.

E preciso insistir: este saber necessario ao professor — que ensinar
nao é transferir conhecimento — ndo apenas precisa ser aprendido
por ele e pelos educandos nas suas razdes de ser — ontologica,
politica, ética, epistemoldgica, pedagdgica, mas também precisa de
ser constantemente testemunhado, vivido (FREIRE, 2006, p. 47).

A justificativa dada por Paulo Freire possibilita entender que o ato de
‘conhecer” ndo se da de maneira isolada em que cada sujeito construira seu
conhecimento individualmente, mas através de uma intercomunicacdo que
transforme o processo de ensinar e aprender em um processo fundamentalmente
dialogico.

Neste sentido, o bom professor € o que consegue, enquanto fala,
trazer o aluno até a intimidade do movimento do seu pensamento.
Sua aula é assim um desafio e ndo uma “cantiga de ninar’. Seus
alunos cansam, nao dormem. Cansam porque acompanham as idas
e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas
duvidas, suas incertezas (FREIRE, 2006, p. 86).
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O autor propde discutir com os alunos a realidade concreta a fim de
associar o conteudo ensinado a realidade em que as pessoas vivem e convivem
com um ambiente de violéncia. E preciso que a pratica educativa critica propicie ao
educando condicbes de assumir-se como um “ser social e histérico, pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva,
porque capaz de amar” (FREIRE, 2006, p. 41).

Diante de todos esses aspectos, Silva (2005) diz que a perspectiva

curricular de Paulo Freire esta fundamentada em uma epistemologia

[...] centrada numa visao fenomenolégica do ato de conhecer como
“consciéncia de alguma coisa”. E essa consciéncia, que inclui a
consciéncia ndo apenas das coisas e das préprias atividades, mas
também a consciéncia de si mesmo, que distingue o ser humano dos
animais (SILVA, 2005, p. 61).

Com essa percepcado e tomando-se como base para reflexdo as
idéias dos autores, é possivel compreender que, no caso dos cursos de formacéao de
professores, e com vista ao desenvolvimento da dimensdo humana, a elaboracao de
um curriculo capaz de considerar o sujeito em todas as suas dimensdes contribuiria
paraumaeducacadode boa qualidade que esteja atenta as mudancgas e necessidades
da sociedade. Um curriculo capaz de levar em consideragcdo as bases tedricas e
metodoldgicas do processo de formagao de professores, mas néo “apenas” estas.

Severino (2006, p.621) salienta que a compreensdo do sujeito
complexo, social, histérico, de relagbes, sentimentos e afetividade precisa ganhar
forca, por entendermos a formagaéo como um “processo do devir humano como devir
humanizador”. Dessa forma, nado podemos perder de vista as referéncias éticas e
politicas da educagdo como formadora de um sujeito ético e cidadao, considerando
“a propria construgdo do sujeito humano no tempo histérico e no espago social,
como sujeito integralmente ético e politico, pessoa-habitante de um universo
coletivo” (SEVERINO, 2006, p. 621). No &mbito desse processo, € necessario refletir
sobre a constituicdo dos curriculos dos cursos que prezam pela formacdo de
educadores preocupados com a educacao de boa qualidade.

Apresento a seguir um breve histérico da Fecilcam e os pontos de
anadlise dos PPPs e das DCNs dos cursos que formam professores, visando
destacar aspectos que correspondem ao ideal desejado de curriculo, descrito nas

linhas anteriores.
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CAPITULO 4

A FORMACAO PARA A DOCENCIA NA FECILCAM

4.1 HISTORICO - A INSTITUICAO UNESPAR /FECILCAM

A Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourao -
FECILCAM - é uma instituicdo publica localizada no municipio de Campo Mourao —
PR. Oferece nove cursos de graduagao: Matematica, Letras, Pedagogia, Geografia,
Administracdo, Ciéncias Econdmicas, Ciéncias Contabeis, Turismo e Meio
Ambiente, Engenharia de Produgdo Agroindustrial e cursos de pds-graduacédo lato
sensu nestas areas.

A instalagao e reconhecimento da FECILCAM se deu com 0s cursos
de Estudos Sociais, Pedagogia e Letras entre os anos de 74 e 76. Em 1979,
passaram a ser ofertados os cursos de: Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econbémicas e
Administracdo. No ano de 1983 o curso de Estudos Sociais foi transformado em
curso de Geografia. Entre os anos de 1990 e 2000 foram implantados os cursos de
Engenharia de Produgdo Agroindustrial, Matematica e Turismo e Meio Ambiente.
Engenharia Mecénica e Engenharia Eletrbnica encontram-se em processo de
implantacao.

Os cursos implantados tém algumas caracteristicas inovadoras. A
Matematica, por exemplo, rompe com o mito licenciatura-bacharelado e assume,
pioneiramente, a opgao exclusiva pelo magistério, respondendo aos novos desafios
do paradigma da educagdo matematica. A Engenharia de Produgédo Agroindustrial é
0 segundo curso dessa natureza, de graduacao no Brasil e se apresenta como ponto
de identidade cultural e econdmica para a formacdo de quadros e prestacdo de
servigos para o desenvolvimento paranaense, a partir da agregacéo de valores a
producao agricola e pecuaria. O inicio das atividades do curso de Turismo e Meio
Ambiente representou um passo significativo para a profissionalizacdo e a pesquisa
na area, como estratégia da economia local.

Nos anos de 1993 e 1994, a sociedade organizada de Campo

Mourao iniciou discussdes a respeito da necessidade de uma universidade publica
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para a regiao. A FECILCAM consciente de tal caréncia passou a desenvolver um
processo intensivo de recuperagao de seu espago e de sua condigdo de unica
instituicdo de educacgao superior publica numa regido que abrange 25 municipios.
Atualmente, a FECILCAM atende uma populagcdo oriunda de 30 municipios, a
maioria pertencente 8 COMCAM’. Ainda em 1999, foi apresentado na Assembléia
Legislativa do Parana o projeto de transformacao da FECILCAM na Universidade
Estadual da Comunidade dos Municipios da Regido de Campo Mourdo - UNESCAM.

Em 25 de outubro de 2001, o Governo do Estado criou a UNESPAR
— Universidade Estadual do Parana, sob a Lei Estadual n.° 13283/2001 integrando
as 11 faculdades. A FECILCAM, hoje é uma instituicdo publica de educagao superior
de referéncia e de grande importéncia para o crescimento da regido, integrante da
UNESPAR.

4.2 A VALORIZACAO DO HOMEM EXPRESSA NOS DOCUMENTOS DE LICENCIATURA E

PROJETOS POLITICO PEDAGOGICOS

A educagdo superior do nosso pais estda regulamentada,
principalmente, através das Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs. Nelas estao
todas as linhas que devem ser seguidas a fim de garantir um processo educativo de
qualidade e também bases nacionais comuns aos cursos oferecidos em todo o
Brasil.

Neste estudo tomarei como ponto de base as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de Pedagogia, Geografia, Letras e Matematica (cursos
ofertados pela Fecilcam) considerando as possiveis manifestagcdes que podem
oferecer aos aspectos humanos da formag¢ao docente.

Essencialmente, nas DCNs ha uma demarcacdo de fundamentos
necessarios a formacao dos professores destas areas, elementos que devem estar

contemplados no Projeto Politico Pedagdgico dos cursos. Descrevo abaixo os

"De acordo com o site a COMCAM compdbe-se de 25 municipios da regido de Campo Mouréo
Microrregiao Xll que se localiza na Regido Centro-Oeste do Parana, com uma populagao total de
346.000 habitantes, tem sua sede em Campo Mourdo, € uma organizagdo ndo-governamental
encarregada de promover integracdo administrativa, econémica e social dos municipios situados na
regido de Campo Mouréo.
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aspectos relacionados aos objetivos e ao perfil dos educandos previstos para cada

curso em suas diretrizes.

4.2.1 O PPP do curso de Pedagogia da FECILCAM

A LDBEN 9394/96, no Art. 62, indica a preferéncia da formagcao em
nivel superior para os docentes que atuardo na educagao basica. Nota a legislagao
que tal formacao deve ser realizada em cursos de licenciatura, graduacao plena, e
em universidades ou institutos superiores de educacio. O curso de licenciatura em
Pedagogia, portanto, forma professores para exercer o magistério na educagao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, nas matérias pedagogicas dos
cursos de ensino médio, (modalidade normal), além da atuacdo em servigos, apoio
escolar e em areas nas quais sejam necessarios conhecimentos pedagoégicos.

As areas que requerem conhecimento pedagdgico sdo aquelas cuja
organizacao e gestao de sistemas e instituicdes escolares tém a seguinte proposta

de acoes:

planejamento, execug¢do, coordenagcdo, acompanhamento e

avaliacao de tarefas préprias do setor da Educagao;

- planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliagao de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

- producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do

campo educacional, em contextos escolares e nao-escolares

(BRASIL, 2006).

Na busca da qualidade e baseados nas DCNs, os objetivos
apresentados no Projeto Politico Pedagdgico para o curso de Pedagogia da
FECILCAM sao:

- Formar o profissional-pedagogo de acordo com as multiplas
dimensdes da realidade social para desempenhar com
competéncia nas diversas instancias da sociedade de acordo com
a legislacao vigente.

- Possibilitar a articulacao e integragao da teoria e a pratica de forma
organica viabilizando a indissociabilidade do ensino, pesquisa e
extensao.
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- Preparar profissionais atentos ao fato de que a educacao formal é o
local para os embates e conflitos ideoldgicos, portanto ideal para a
manipulagao.

- Formar pedagogos com base docente para atuar no Magistério da
Educagao Infantii dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
articulada ao Magistério da Formagao Pedagdgica do Profissional
Docente, em Educacdo de Jovens e Adultos e a Gestdo do
Trabalho Pedagogico em ambito formal e nao formal.

- Aprimorar as praticas investigativas e a elaboragdo e execucéo de
projetos de desenvolvimento dos conteludos curriculares.

- Desenvolver habitos de colaboragao e de trabalho em equipe.

- Instrumentalizar os educandos no uso de tecnologias da informagao
e da comunicagdo e de metodologias, estratégias e materiais de
apoio inovadores.

- Desenvolver a pesquisa como pedra de toque do processo ensino-
aprendizagem, uma vez que ensinar requer tanto dispor de
conhecimentos e mobiliza-los para acdo, como compreender o
processo de construgao.

- Ampliar o universo cultural enquanto exigéncia colocada para a
maioria dos profissionais (FECILCAM, 2005, p. 9).

Com relacédo ao perfil dos alunos de Pedagogia, as DCNs indicam
que os cursos deverdao oferecer consistente formacado tedrica, diversidade de
conhecimentos e de pratica que se articulem ao longo do curso. Assim sendo, o
perfil do graduado deve ser composto pela docéncia e gestdo educacional,
entendida numa perspectiva democratica, que integre as diversas atuagbes e
fungcdes do trabalho pedagdgico e de processos educativos escolares e nao-
escolares (BRASIL, 2005, p. 8).

No PPP do curso de Pedagogia na FECILCAM, o perfil dos
educandos relaciona-se ao compromisso com a humanizagao e a formagao integral

do sujeito, conforme reproduzo abaixo:

O compromisso com a humanizagdo do processo educativo e o
cumprimento do papel primordial da escola de formar educadores
competentes e atuantes visando atender as necessidades da
sociedade a qual presta servigos, sempre norteou as propostas de
reformulagdes do Curso. Devera ter um carater de integralidade, pois
os programas educacionais fragmentados e seletivos nao
consideram “a formacao integral do sujeito”, e ndo preparam os
educandos para as novas exigéncias sociais, deixando a desejar
quanto a sua formagao para a inser¢cao consciente no mundo do
trabalho e para o pleno exercicio da cidadania (FECILCAM, 2005,

p.9).



51

De acordo com o documento, ser um profissional educador faz parte
de um processo bastante complexo que requer a compreensdo da realidade nas
instancias da sociedade e também dos alunos e de suas familias. Para contemplar
tais principios, ha a necessidade de buscar novos conhecimentos e alternativas

didatico-pedagdgicas para a tomada de decisdes, de maneira que

[...] ndo s6 conhecimentos praticos de ensino sdo necessarios, mas
fundamentalmente conhecimentos sobre o desenvolvimento
integral do ser humano, sobre o processo de socializagdo dos
individuos na sociedade moderna, dominio dos conteudos e
processos para estimular o conjunto das capacidades humanas
cognitivas, intelectuais, sociais, afetivas, expressivas (grifo meu)
(FECILCAM, 2005, p. 11).

Quando no PPP se aborda a idéia de conhecimento tedrico e
pratico, isso implica em um rompimento com um curriculo voltado para a
segmentacdo do homem e uma adesao a um curriculo que considere as multiplas
dimensdes da formagdo humana. O homem, enquanto ser global, ser total, ou seja,
“ser humano”, precisa existir como referencial para a concep¢cao ampla de
profissional educador, como ja discutido no capitulo sobre concepg¢des de curriculo.
O aluno nado é s6 objeto de trabalho na escola, mas sujeito produtor das relagbes
que vive nela assim como no contexto social no qual se insere.

Juliatto (2007, p. 99) evidencia que é fundamental “conjugar o ser
professor com o ser educador”, esclarecendo que ha uma diferenca entre professor-

instrutor e professor-educador:

[...] O professor — instrutor é aquela pessoa capaz de transmitir
conhecimentos ou de facilitar o processo de aprendizagem. [...]
O professor — educador, por sua vez, € aquele que, além de ser
instrutor, transmite valores aos seus alunos. [...] A diferenca
entre professor — instrutor e professor — educador corresponde
a diferenca entre a instrucéo e a educacdao, entre conhecimento
e sabedoria (grifo do autor).

A diferenciacdo que Juliatto faz entre professor instrutor e educador

auxilia na discussao proposta nesta investigagdo a respeito da formagédo do
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profissional educador da FECILCAM, no caso especifico do referencial apresentado

nos documentos do curso de Pedagogia considerando-se que

[...] ndo pode reduzir-se a soma de conhecimentos de habilidades
didatico - pedagdgicos, mas deve transcender a mera formagao
técnica. Trata-se de formar o educador capaz de sintetizar os
saberes universais para entender os sujeitos por ele atendidos, ou
seja, entender suas crengas, valores, representagdes, expressdes
simbdlicas, linguagens, formas de relagbes entre o0s grupos
humanos, diversidade cultural e outros (FECILCAM, 2005, p.13).

E importante destacar que o PPP da Pedagogia apresenta a pratica
como componente curricular, sob o ponto de vista de que ndo é uma cépia da teoria,
nem um reflexo daquela, mas o entendimento de que o conteudo trabalhado deve
gerir a interlocugdo entre os referenciais tedricos do curriculo e as atividades de
inser¢cao na realidade como processo formativo. Com essa percepgao, as praticas
formadoras acontecem desde o inicio do curso, articuladas no estagio
supervisionado e nas atividades do trabalho académico.

Candau (2003, p. 64) apresenta sua idéia sobre a relagao entre
teoria e pratica destacando que a [...] intima vinculagao entre teoria e pratica indica
também que a teoria possui uma autonomia (relativa) em relagéo a pratica, o que Ihe
garante ndo ir a reboque da pratica, sendo um instrumento decisivo dela. E, ainda, a

idéia é explorada por Vasquez (1977, p. 237) quando afirma

Devemos repelir essa concepg¢ao empirica da pratica ja que nao se
pode utilizar esta como critério de verdade sem uma relagao tedrica
com a prépria pratica. Certamente cada uma dispde dos conceitos e
métodos que lhe permitem usar a pratica correspondente como
critério de verdade.

A competéncia esta vinculada a essas questbes da teoria e da
pratica que possibilitardo a apreensdo da dindmica cultural e a atuacdo do
profissional para identificar os problemas socioculturais e educacionais e propor
respostas criativas as questdes da qualidade do ensino por meio de pressupostos

epistemologicos coerentes e de escolhas/ decisbes metodologico-didaticas. Em
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outras palavras, para apresentar compromisso com a ética da atuacao profissional e
com a organizagao democratica da vida em sociedade.

Assim torna-se possivel perceber que o projeto politico pedagdgico
deste curso toma como referencial a DCN para o curso de Pedagogia e que esses
dois documentos apresentam uma preocupagao com a formacgao integral do sujeito,
valorizando os aspectos humanos. Para isso o curso prioriza a valorizagao de
diferentes padrdes e producdes culturais da sociedade contemporanea, com énfase
em uma atuacao do professor como profissional e cidadao “por meio dos principios
da ética democratica: dignidade humana, justica, respeito mutuo, participagao,
responsabilidade, dialogo e solidariedade” (FECILCAM, 2005, p. 16).

A seguir serdo tratados os objetivos e o perfil dos educandos de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais e com o Projeto Politico Pedagdgico

do curso de Matematica.

4.2.2 O PPP do curso de Matematica da FECILCAM

As DCNs fazem mencgao as competéncias e habilidades proprias do

educador matematico. O licenciado devera ter as capacidades de:

a) elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a
educacao basica;

b) analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

c¢) analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a
educacao basica;

d) desenvolver estratégias de ensino que favoregam a criatividade, a
autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico dos
educandos, buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do
que nas técnicas, formulas e algoritmos;

e) perceber a pratica docente de Matematica como um processo
dindmico, carregado de incertezas e conflitos, um espaco de
criacdo e reflexdo, onde novos conhecimentos sdo gerados e
modificados continuamente;

f) contribuir para a realizagdo de projetos coletivos dentro da escola
basica. (BRASIL, 2001a, p. 4).

A proposta de licenciatura basica em Matematica da FECILCAM foi

apresentada em reunido convocada pela Céamara de Ensino Superior, com
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representantes de todas as IES que ofereciam curso de Matematica ou Ciéncias
com habilitagcdo em Matematica em julho de 1992. A FECILCAM, juntamente com as
outras IES do Parana, pretenderam ousar na tentativa de ter o curso de licenciatura
em Matematica, essencialmente voltado para a educacao matematica.

A proposta foi aprovada e os objetivos propostos para o curso

contemplam as seguintes idéias:

Formar Professores de Matematica para suprir a caréncia do

municipio de Campo Mourao e Regiao;

Fortalecer a formacdo tedrico - pratica dos professores de

Matematica, para as séries finais de Ensino Fundamental e Médio;

Instrumentalizar professores com novos paradigmas possibilitando

uma sélida fundamentagdo tedrico-metodolégica com base nos

pressupostos histéricos, filoséficos da matematica;

- Buscar metodologias variadas para que os resultados obtidos
respondam aos anseios e necessidades do professor e alunos,
dinamizando as aulas, tornando-as mais acessiveis de tal forma
que o aluno participe efetivamente da construcdo e da
socializacgdo do saber;

- Desenvolver um trabalho de reflexdo e acado, garantindo aos
profissionais da matematica uma formacgéao interdisciplinar capaz
de superar o estigma do “professor de quadro e giz’, para o
professor que estabelece a relagdo dos conteudos com a vida
cotidiana e mostra a importancia e a presenca da matematica em
tudo que nos rodeia;

- Apresentar os fundamentos filosoficos do conhecimento cientifico e

em especial o conhecimento matematico e as diferentes

concepgoes de ciéncias (FECILCAM, 2003, p. 17).

O perfil do licenciado em Matematica, de acordo com as DCNSs,
apresenta caracteristicas voltadas a visdo do papel social do educador com
capacidade de se inserir em diversas realidades para interpretar com sensibilidade
as acdes dos educandos. Diante disso, a proposta € formar para o exercicio da
cidadania através da aprendizagem da Matematica.

O projeto politico pedagdgico do curso de Matematica da FECILCAM

destaca como perfil do licenciado

[...] um educador em sua palavra mais ampla, aquele que tera a
visdo da totalidade, e sera capaz de pensar e reconstruir 0 espago
educativo em suas multiplas determinacées, tendo em mente que o
conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a todos,
principalmente no que tange a superagdo dos preconceitos,
traduzidos pela angustia, inércia ou rejeicdo que muitas vezes ainda
estdo presentes no ensino-aprendizagem da disciplina (FECILCAM,
2003, p. 18).
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Assim sendo, € necessario chamar a atengao para alguns fatores
que me levam a perceber uma abertura para a formacdo no sentido humano.
Quando as DCNs e o PPP de Matematica apontam que o profissional que
pretendem formar esta incluido no sentido mais amplo da palavra educador, posso
inferir que em tese procuram, através das disciplinas de formacao docente, propiciar
ao futuro professor uma visdo da atuacédo pedagogica que va além da transmissao
de conteudos; uma atuacdo pedagdgica que esteja voltada a uma formagao global
do sujeito, considerando-se seus aspectos de valores, de relagdes interpessoais, de
afetividade e emocoes.

Visto esta que nao ha dispensa, no exercicio da profissdo docente. A
sélida formagdo de conteudos matematicos implica uma formacédo pedagdgica,
proposta que parece dirigir-se ao trabalho do professor, a uma formagdo que
possibilite tanto a vivéncia critica da realidade do ensino basico, como também a
experimentagdo de novas propostas que considerem a evolugcdo dos estudos da
educacdo matematica. Em outras palavras, a formagao geral complementar envolve
outros campos do conhecimento necessarios ao exercicio do magistério da
Matematica.

Os pressupostos tedricos tratados no PPP do curso apresentam

uma viséo da licenciatura em Matematica sendo repensada no:

[...] sentido que transcenda o tecnicismo para uma perspectiva do
conhecer enquanto acgado transformadora que democratiza os
conteudos, levando em conta o conhecimento que o aluno traz, para
sua interagdo com o mundo, chegando ao dominio crescente do
conhecimento historicamente acumulado, para que através de
mudang¢as na acdo cotidiana das pessoas, elevar a melhoria de sua
qualidade de vida, contribuir assim para um processo de
transformacéo social na diregdo a uma sociedade mais igualitaria
(FECILCAM, 2003, p. 9).

Ao explicitar a necessidade da vinculagdo entre cidadania e
educacao, o PPP reconhece que a Matematica € uma das disciplinas marcada pela

excludéncia. No intuito de reverter essa premissa, assume uma postura de

[...] pensar ndo s6 nos aspectos historicos dessa produgdo como
também nos aspectos cognitivistas presentes na apropriacdo do
conhecimento matematico, portanto aprender matematica € muito
mais do que manusear formulas, resolver operagdes ou marcar x na
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resposta correta, ¢é interpretar, criar significados, construir
ferramentas para resolver e perceber problemas, orientar o raciocinio
I6gico e mais, desenvolver a capacidade de conceber, projetar e
transcender o imediatamente possivel (FECILCAM, 2003, p. 10).

Dessa forma, o PPP de Matematica apresenta uma perspectiva de
ensino em que a teoria e a pratica, o conteudo e a forma véao interagir a fim de
desenvolver o senso critico e criativo a partir de um curso de educacao matematica,
nao dissociado de uma reflexdo, a respeito das questdes da formacdo do
profissional educador, da selegdo e ordenagao dos conteudos, das metodologias, do
planejamento, das bibliografias, da avaliagdo, da relagdo entre professor e aluno,

entre outros conteudos. A interagao proposta requer que

[...] o professor das Praticas de Ensino deve ter dominio tanto dos
conteudos especificos, quanto do pedagdgico, a fim de que possa
partir do conteudo especifico para trabalhar em intima relagdo com
ele a dimensdao pedagodgica. O estagio € um processo de
investigacao, explicacao, interpretacao e intervengéo na realidade e
ndo mera aplicagdo mecéanica e imediata de técnicas, normas,
aprendidas numa “teoria” fora da realidade (FECILCAM, 2003, p. 12).

Esta reconhecido no projeto do curso que um dos problemas é a
separacgao entre formagao e trabalho cuja concepcéo indica que primeiro vem a
“etapa tedrica” para depois vir a “etapa pratica’. A efetiva articulagcdo entre as
disciplinas de conteudos especificos entre si, e destes com os conteudos
pedagogicos, s6 € possivel com um projeto profissional bem explicitado na
perspectiva da valorizacao interdisciplinar, com uma aproximacao adequada entre a
pratica académica, a proposta curricular do ensino fundamental, médio e superior e

a realidade das escolas. Para algar tal ideal o PPP esclarece ainda:

Das analises empreendidas, podemos inferir que num curso de
Licenciatura de (educacdo) Matematica, deve-se formar um
profissional que respeite 0 outro nas suas diferencas e
necessidades de sobrevivéncia, que busque um paradigma de
educacdo que substitua o ja desgastado ensino-aprendizagem no
qual subjas uma relagao obsoleta de causa-efeito, e acima de tudo
seja um professor - pesquisador que busque 0 novo junto com
seus alunos respeitando suas caracteristicas emocionais e
culturais (grifo meu) (FECILCAM, 2003, p, 13).
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Outra preocupacao bastante atual quanto a formagao do licenciado
em Matematica aparece no PPP nos termos atribuidos a “licenciatura bacharelesca”
e “licenciatura colegialesca”. Essa preocupagao remete-se ao tipo de professor que
se deseja formar. O documento aponta que de um lado, quase sempre nas
universidades, ha na proposta curricular da licenciatura um numero grande de
disciplinas do bacharelado ao lado das chamadas “disciplinas pedagdgicas”, com

valorizag&o das primeiras em relagdo as segundas, de maneira que as pedagogicas

[...] sdo vistas, pela maioria dos professores da area especifica (e
pelos alunos) como disciplinas “leves”, “fracas”.[...] Neste caso,
acredita-se que para formar um bom professor basta que o licenciado
“adquira bastante conteudo”. [...] Mas entdo, como deve ser a
Licenciatura para que dela saia um bom professor de Ensino
Fundamental e Médio? Talvez antes nos devéssemos perguntar —
qual o professor que queremos? (FECILCAM, 2003, p. 15).

Mais adiante, € possivel perceber que existe, no texto, preocupacéao
com a formacdo de um educador que consiga ir além dos conteudos de suas
disciplinas, ou seja, que se utilize dos conteudos para mediar uma formagédo que
seja questionadora e facilite a participagdo na sociedade, considerando-se o

contexto e as dificuldades a serem enfrentadas. Assim esta expresso no documento:

Como “repetidores de aulas”, [...] o professor perde a dimensao de
educador e nem se questiona sobre o porqué de ensinar o que
ensina. Torna-se, como seu aluno, parte passiva no processo.
Superar isso é compreender seu papel e o do seu aluno, sabendo
situar no plano social geral, o conteludo especifico que leciona
(FECILCAM, 2003, p. 15).

A preocupagdo com a formacgéo global do professor parece estar
presente no projeto politico pedagdgico desse curso. E de grande valia o
reconhecimento de que um professor, que nao é questionador € ndo se envolve com
as demais dimensdes do seu trabalho, ndo conseguira desenvolver seu papel de
formador de cidadados conscientes e atuantes na sociedade. Um professor que
domina habilmente os conteudos de sua disciplina ja ndo basta. O reconhecimento
da importancia das disciplinas pedagoégicas na formagéao do professor € um ponto

importante que merece destaque.
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O curriculo do curso de licenciatura em Matematica da FECILCAM,
quando se refere as competéncias e habilidades proprias do educador matematico
apresenta as capacidades propostas nas DCNs de forma integral.

O conceito de formacado do educador matematico reforca a idéia de
um professor bem preparado e conhecedor da estrutura e da organizagao da escola,
bem como das implicancias do processo de ensinar e aprender. A partir dai, esse
profissional desenvolvera estratégias para melhor contribuir com a formagéo de seus
alunos e para uma educacao de boa qualidade.

Na sequéncia, tratarei sobre os objetivos e o perfil dos alunos do
curso de Geografia, presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais e no projeto

politico do curso.

4.2.3 O PPP do curso de Geografia da FECILCAM

As indicagcbes a respeito dos objetivos e perfil dos educandos do
curso de Geografia, propostas nas DCNs, também se remetem a competéncias e

habilidades do formando. Elas caracterizam-se em:

a) Gerais

- ldentificar e explicar a dimensao geografica presente nas diversas
manifestacbes dos conhecimentos;

- Articular elementos empiricos e conceituais, concernentes ao
conhecimento cientifico dos processos espaciais;

- Reconhecer as diferentes escalas de ocorréncia e manifestacao
dos fatos, fenbmenos e eventos geograficos;

- Planejar e realizar atividades de campo referentes a investigacao
geografica;

- Dominar técnicas laboratoriais concernentes a producdo e
aplicacao do conhecimento geografico;

- Propor e elaborar projetos de pesquisa e executivos no ambito de
area de atuacao da Geografia;

- Utilizar os recursos da informatica;

- Dominar a lingua portuguesa e um idioma estrangeiro no qual seja
significativa a producao e a difusdo do conhecimento geografico;

- Trabalhar de maneira integrada e contributiva em equipes
multidisciplinares.

b) Especificas
- ldentificar, descrever, compreender, analisar e representar os
sistemas naturais:
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- ldentificar, descrever, analisar, compreender e explicar as
diferentes praticas e concepgbes concernentes ao processo de
producgao do espaco;

- Selecionar a linguagem cientifica mais adequada para tratar a
informacao geografica, considerando suas caracteristicas e o
problema proposto;

- Avaliar representacbes ou tratamentos; graficos e matematico-
estatisticos;

- Elaborar mapas tematicos e outras representacdes graficas;

- Dominar os conteldos basicos que sdo objeto de aprendizagem
nos niveis fundamental e médio;

- Organizar o conhecimento espacial adequando-o ao processo de
ensino-aprendizagem em geografia nos diferentes niveis de ensino
(BRASIL, 2001b, p.11).

De acordo com as DCNs, compete aos departamentos ou
colegiados de curso de Geografia, como responsaveis pelo dinamismo e
implementacdao das mudancas que se facam necessarias no curriculo, conhecer as
novas possibilidades abertas pela LDB na perspectiva de flexibilizacdo das
estruturas curriculares, transformando conteudos e técnicas em percursos possiveis
para a formagao do pesquisador e profissional em Geografia (FECILCAM, 2001, p.
9).

Torna-se imprescindivel, entdo, a abertura de caminhos que levem a
superacao da “cultura da cartilha” a fim de que se possa assumir a liberdade da
critica e da criagdo, com seu objeto especifico, sem abrir m&o do rigor cientifico e
metodoldgico.

No caso da FECILCAM, o curso de Estudos Sociais ja nao mais
correspondia aos anseios da escola e da comunidade por ampliar seus
conhecimentos. Sendo assim, no ano de 1982 a Faculdade de Ciéncias e Letras de
Campo Mouréao solicitou aos 6rgdos competentes a conversao do curso de Estudos
Sociais (licenciatura curta) para Geografia (licenciatura plena), tendo sua
implantacédo em 1984.

Durante esse periodo de 23 anos, o curso de Geografia tem tido a
pretensao de formar um profissional com horizonte voltado para diferentes campos
de atuacgao, ndo se limitando a docéncia (FECILCAM, 2001, p. 19).

Porém, ao observar os pressupostos tedricos do curso no Projeto
Politico Pedagdgico, percebi que ha preocupagédo com as propostas que contribuem

para uma melhoria da qualidade de ensino com a associacido da idéia de ensino e
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pesquisa e, também, com o que se refere a colaboracdo para a formacao de
“profissionais com uma visao critica do mundo, tornando-se com isso cidadaos
participantes, preocupados com a transformagédo da sociedade” (FECILCAM, 2001,
p. 23).

No tocante ao ensino e pesquisa e a importancia dada a esta area
da formacao docente, o documento aponta que, para se concretizarem as

mudancgas, € necessario que no processo de conhecimento ocorra:

[...] a indissociabilidade do ensino da pesquisa e extensdo. Assim os
educandos néo estardo apenas estudando os problemas do meio,
mas sugerindo diferentes formas de encaminhamento para tentar
soluciona-los (FECILCAM, 2001, p. 23).

Como estou tratando da formacao docente voltada para a dimensao
humana, na grade curricular do curso de Geografia, efetivada a partir do ano de
2002, encontrei elementos que me levaram a perceber também uma preocupagao

com o conhecimento relacionado a transformagao da sociedade e de valores:

[...] o compromisso que se deve ter com a nova grade curricular do
Curso é que esteja mais intrinsecamente comprometido com o
ensino de qualidade dentro de uma viséo critica, de valores e
ideais (grifo meu) que proporcionam a criagdo de novos
conhecimentos, com vistas a transformagao social, politica e cultural,
sempre em movimento. (FECILCAM, 2001, p. 44).

Os aspectos direcionados a explicitagdo da metodologia de ensino

apresentam elementos que me levam a crer que o trabalho no processo de ensinar e

aprender se d4 numa concepg¢ao mais critica, direcionados a compreensao do

mundo em transformacdo. Vasconcelos (1993)® é citado no PPP com a seguinte
idéia:

[...] uma Metodologia dialética de constru¢do do conhecimento em

sala de aula que pode ser expressa através de trés grandes

momentos da dialética [...] Como superacido tanto da metodologia

tradicional quanto da escolanovista. Indica-se, pois: Mobilizagao para

o conhecimento; Construcdo do Conhecimento; Elaboracdo e
Expressao da Sintese do Conhecimento (FECILCAM, 2001, p. 68).

® Foi possivel identificar que a obra referente € de VASCONCELLOS, Celso S. Metodologia Dialética
de Construgdo do Conhecimento em Sala de Aula. Dissertacdo de Mestrado; Sao Paulo: 1992, visto
que o Projeto Politico Pedagdgico do curso nao apresentava o referencial respectivo a parte tedrica
da elaboragao.
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Partindo do pressuposto apresentado posso dizer que a reflexao faz
parte da postura metodoldgica utilizada no curso, pelo menos no tocante a
expresséo tedrica.

Na sequéncia, o perfil do graduando expressa trés dos objetivos em
que ha preocupagao com elementos relativos a dimensido humana do professor.

Assim esta no documento:

-Formar  profissionais preocupados com a humanizacéao,
socializagcdo de seus conhecimentos, enquanto docentes ou
bacharéis;

-Preparar profissionais engajados, participando ativamente dos
movimentos sociais, contribuindo com o seu saber para o exercicio
pleno da cidadania;

-Possibilitar ao profissional da Geografia a liberdade de realizacdo
na sua dimensao individual e coletiva, na busca da cidadania,
na construcdo de uma consciéncia de justica social. (grifo meu)
(FECILCAM, 2001, p. 72).

Apos concluir o processo de formagao inicial espera-se, segundo o
projeto do curso, que o licenciado em Geografia tenha a capacidade de atuar como
professor nos diferentes niveis de ensino em sua area de conhecimento e seja
capaz de discutir as diferentes teorias de ensino e aprendizagem com suas
respectivas propostas metodoldgicas possibilitando um trabalho direcionado a
humanizacgéo e ao pleno exercicio da cidadania e, nesse exercicio, a constru¢ao da
consciéncia para uma sociedade mais justa.

Cabe, também ao licenciado em Geografia da FECILCAM
desenvolver habilidade para analisar e discutir a gestdo da escola e nela se integrar,
contribuindo para o desenvolvimento pleno da educagcdo através do
desenvolvimento de ag¢des de planejamento e avaliagdo pedagdgica. Além disso,
pretende-se que saiba discutir a ciéncia geografica e seu método, em suas
aplicacbes na aprendizagem de conteudos nas diferentes situagbes de ensino,
realizar pesquisas sobre o ensino de geografia e coordenar estudos, com alunos,
sobre a realidade da comunidade em que estdo inseridos a escola e o aluno
(FECILCAM, 2001, p. 73).

O perfil dos licenciados em Geografia destaca também uma
preocupagao com a compreensao dos elementos e processos concernentes ao meio

natural e ao construido, com base nos fundamentos filosoficos, tedricos e
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metodolégicos da Geografia. Além disso, da importdncia ao dominio e
aprimoramento das abordagens cientificas pertinentes ao processo de producgao e
aplicagéo do conhecimento geografico.

A seguir serdo apresentados os objetivos do curso de Letras e o

perfil dos educandos de acordo com as DCNSs.

4.2.4 O PPP do curso de Letras da FECILCAM

A proposta das Diretrizes Curriculares para a licenciatura em Letras
considera os desafios da educacgao superior diante das intensas transformacdes que
ocorrem na sociedade contemporanea, no mercado de trabalho e nas condi¢cbes de
exercicio profissional. A universidade nado pode exercer apenas um papel de
produtora e detentora do conhecimento e do saber, precisa, também, estar voltada
as necessidades educativas e tecnoldgicas da sociedade. (BRASIL, 2001b).

O graduado em Letras, tanto em lingua materna quanto em lingua
estrangeira classica ou moderna, nas modalidades de bacharelado e de licenciatura,
devera ser identificado por multiplas competéncias e habilidades adquiridas durante
sua formagao académica convencional, tedrica e pratica, ou fora dela.

Ainda de acordo com as DCNs, faz-se necessaria a ampliacdo do
conceito de curriculo, no que concerne a construgdo cultural propiciadora da
aquisicao do saber de forma articulada. Por tratar de uma natureza tedrico-pratica,
essencialmente orgénica, ele deve ser constituido tanto pelo conjunto de
conhecimentos, competéncias e habilidades, como pelos objetivos que busca
alcancar.

Visando a formagéao de profissionais que dominem a lingua estudada
e sua cultura para atuar como professores, pesquisadores, criticos literarios,
tradutores, intérpretes, revisores de textos, roteiristas, secretarios, assessores
culturais, entre outras atividades, o curso de Letras deve contribuir para o

desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades:
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» Dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua
estrangeira, nas suas manifestagcbes oral e escrita, em termos de
recepcao e producao de textos;

» Reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fenémeno
psicologico, educacional, social, histérico, cultural, politico e
ideologico;

» Visao critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes

linglisticas e literarias, que fundamentam sua formacao

profissional;

Preparacao profissional atualizada, de acordo com a dindmica do

mercado de trabalho;

Percepcéao de diferentes contextos interculturais;

Utilizagao dos recursos da informatica;

Dominio dos conteudos basicos que de ensino e aprendizagem no

Ensino Fundamental e Médio;

Dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a

transposigdo objeto dos processos dos conhecimentos para os

diferentes niveis de ensino (BRASIL, 2001b, p 30).
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O curso de Letras tem por objetivo a formagao de profissionais
interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as
linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, conscientes de sua
insercao na sociedade e das relagbes com o outro (BRASIL, 2001b, p. 30).

Diante desse objetivo, as DCNs apontam caracteristicas
relacionadas ao profissional que, independente da modalidade escolhida, devera ter
o dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de estudos, no que se
refere a estrutura, funcionamento e manifestacoes culturais, além de ter consciéncia
das variedades linguisticas e culturais.

O perfil do profissional de Letras, no Projeto Politico Pedagogico da
FECILCAM (2004, p. 51), indica uma formagao voltada a “um educador humanista®
comprometido com a educagdao e com a finalidade e qualidade da existéncia
humana”. Ha também a preocupag¢ao com o educador-pesquisador, voltada a reunir
as qualidades deste as do profissional de Letras. Assim o documento apresenta a
idéia:

[...] o profissional de Letras, além de afinado com os avancgos
cientificos e tecnolégicos desenvolvidos pela sociedade, deve

exercer o pensamento critico, ao interagir com sua realidade,
refletindo sobre as praticas sociais que sao reveladas pela

® O termo humanista apresentado no PPP deste curso nao parece indicar aprofundamento em uma
concepgao tedrica, mas sim sinalizar a opgao pelos valores humanos a serem trabalhados pela
educacgao superior.
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linguagem, assumindo uma atitude investigativa que fortaleca o
processo continuo de construgdo do conhecimento na area. Nesse
sentido, esse profissional deve articular ensino, pesquisa e extensao,
engajando-se em projetos pedagodgicos de forma a atuar ativamente
e significativamente na sociedade (FECILCAM, 2004, p. 53).

A capacidade de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer
uso de novas tecnologias e de compreender a formacgao profissional como processo
continuo, autbnomo e permanente deve ser unida a pesquisa e a extensao
articulando-se ao processo de ensino. Capacidade de reflexdo critica sobre temas e
questdes relativas aos conhecimentos linguisticos e literarios é outro aspecto
enfatizado no documento da FECILCAM.

Por estar abrigada nas ciéncias humanas, a area de Letras pde em
relevo a relagéo dialética entre o pragmatismo da sociedade moderna e o cultivo dos

valores humanos, resultando dai a necessidade de estruturas flexiveis que:

» Facultem ao profissional a ser formado opgdes de conhecimento e
de atuacdo no mercado de trabalho;

» Criem oportunidade para o desenvolvimento de habilidades
necessarias para se atingir a competéncia desejada no
desempenho profissional;

» Déem prioridade a abordagem pedagodgica centrada no
desenvolvimento da autonomia do aluno;

» Promovam articulagdo constante entre ensino, pesquisa e
extensao, além de articulagéo direta com a p6s-graduacao;

» Propiciem o exercicio da autonomia universitaria, ficando a cargo
da Instituicdo de Ensino Superior definigbes como perfil
profissional, carga horéaria, atividades curriculares basicas,
complementares e de estagio (BRASIL, 2001b, p. 29).

Outra caracteristica que merece destaque é que apenas neste
projeto pude encontrar um item destinado a esclarecer as concepgdes de linguagem,
homem, sociedade e universidade adotado no PPP.

A concepgao de linguagem serve de norte para a proposta de
trabalho no curso de Letras e entende a lingua como interagdo que se constroi nas e

pelas praticas sociais. Reproduzo o documento:
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[...] a verdadeira substancia da linguagem nao € constituida por um
sistema abstrato de formas linglisticas, nem pela enunciagao
monolitica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua produgéo,
mas pelo fenbmeno social da interagcdo verbal, realizada pela
enunciacdo ou pelas enunciagbes. A interagdo verbal constitui,
assim, a realidade fundamental da linguagem, sendo o dialogo, em
sentido amplo, o que a caracteriza (FECILCAM, 2004, p. 36).

A concepcdo de homem, entendido como sujeito de sua propria
acao, no interior de uma sociedade constituidora e constituida ela mesma dos
sujeitos e das instituicdes democraticas, tal como apresentado no PPP, é sustentada

na:

[...] crenca no homem como sujeito da Histéria (Marx, Adorno,
Habermas). Nele, os sujeitos e as instituicbes reafirmam os principios
que enaltecem, humanizam e emancipam os seres humanos
portadores de direitos. A Universidade, como Instituicdo constituidora
da sociedade, assume o compromisso politico da transformacéo e da
libertacdo do homem uma vez que, na contemporaneidade, o
humanismo'?, tal como aqui concebido, fica preterido pela concepgao
de que o sujeito da histéria € o capital [...] explora todas as
dimensodes do desenvolvimento humano: fendbmeno humano, o ser
humano, o processo de formagdo humana, buscando formar
educadores que déem conta das totalidades das dimensbes desse
desenvolvimento (Alain Touraine, 1987)"" (FECILCAM, 2004, p. 38).

Enfatiza-se o humano na crenca de que a ciéncia, a tecnologia e o
desenvolvimento sustentavel formam a base para a dignidade das cidades, dos
campos, do homem, do planeta. O eixo ensino-pesquisa-extensao privilegia o saber
do ser humano, considerado na dimenséao afetiva, estética, moral, econémica, social,
técnica, cientifica.

A analise dos Projetos Politicos Pedagdgicos permite, a partir dos
elementos discutidos, refletir sobre a dimensdo humana e a educagdo de boa
qualidade para os professores em formagao e para a escola basica. Entédo, a partir

do PPP, é possivel perceber que ha preocupacdo com a dimensao humana da

%Aceito o termo tal como foi colocado com a explicagdo dos autores do projeto sem questionar a
origem. O que chamam de humanista ndo esta intimamente relacionado a minha concepc¢éo de
dimensao humana por reconhecer o reducionismo que nos leva a concepgao humanista.

"Texto retirado na integra do Projeto Politico Pedagégico de Letras. Embora os autores tenham
utilizado uma citagdo de Alain Touraine, Marx, Adorno e Habermas, nao constam das referéncias do
PPP. Nao foi possivel, durante a pesquisa, identificar a obra a qual se referem.
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formagao docente no PPP do curso de Letras, a qual se explicita no texto que

reproduzo a seguir:

Contribuir para a formacado humana significa estar conectado em um
presente e um futuro mais solidario. Pensar numa sociedade mais
ética, fraterna e solidaria é pensar em profissionais competentes, que
desenvolvam, concomitantemente, suas potencialidades intelectuais,
emocionais e fisicas, que se capacitem para desenvolver atividades
comprometidos com valores humanos, morais, éticos e solidarios,
que sdo a base desta sociedade (FECILCAM, 2004, p. 33).

Finalizando essa parte da analise, convém enfatizar que o curso de
Letras destaca a formagao humana de um educador comprometido com a educacao
e com a finalidade e qualidade da existéncia humana.

No PPP do curso de Pedagogia também é possivel perceber a
preocupacao com a dimensao humana, considerando-se 0 que se prioriza na

formacéao do profissional:

Um curriculo de formacdo do Educador Pedagogo-gestor-docente
tem que dar conta das multiplas dimensdes do desenvolvimento
humano, rompendo com um curriculo segmentado
contemplando o homem enquanto totalidade, ou seja, o “ser
humano”, enquanto sintese das multiplas determinacdes, numa
concepcdo ampla de profissional educador. (grifo meu)
(FECILCAM, 2005, p. 11).

Ja o curso de Matematica se apresenta preocupado com a formacao
dos futuros profissionais do ensino desta area. Destaca aspectos de formagao
voltados para o humano, sem desconsiderar a importancia de todas as dimensdes,

tais como apresentado no documento:

Das analises empreendidas, podemos inferir que num curso de
Licenciatura de (educagdo) Matematica, deve-se formar um
profissional que respeite o outro nas suas diferengas e necessidades
de sobrevivéncia, que busque um paradigma de educagdo que
substitua o ja desgastado ensino-aprendizagem no qual subjaz uma
relacdo obsoleta de causa-efeito, e acima de tudo seja um professor-
pesquisador que busque o novo junto com seus alunos respeitando
suas caracteristicas emocionais e culturais (FECILCAM, 2003, p. 10).
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A mesma preocupagao pode ser constatada no Projeto Politico

Pedagogico do curso de Geografia quando ressalta:

Tendo em vista que a construgdo do conhecimento deve estar
estritamente relacionada a formagdo humana e ao desenvolvimento
da sociedade (Sobrinho, 2000), o compromisso que se deve ter com
a nova grade curricular do Curso € que esteja mais
intrinsecamente comprometida com um ensino de qualidade
dentro de uma visdo critica, de valores e ideais que
proporcionam a criagcdo de novos conhecimentos, com vistas a
transformacao social, politica e cultural, sempre em movimento
(grifo meu) (FECILCAM, 2001, p. 44).

Dos Projetos Politicos Pedagdgicos analisados, devo destacar que
sao os de Pedagogia e Letras os que apresentam, com mais clareza, as
caracteristicas que levam a uma preocupag¢ao com a dimensao humana da formacéao
docente. Em especial, em muitos paragrafos do PPP do curso de Letras encontrei
elementos que me levaram a fazer tal afirmagdo. Apresento a seguir os trechos que

muito me chamaram a atencéo.

Olhamos o passado, trabalhamos o presente e projetamos o futuro,
orientados, sempre, pelo compromisso com o Ser Humano e o
desenvolvimento da sociedade. [...] Sua agao técnica, pedagogica e
social esta comprometida com uma visdo de mundo que respeite e
valorize a dignidade e a vida. [...] Contribuir para a formagdo humana
significa estar conectado com um presente e um futuro mais
solidario. Pensar numa sociedade ética, fraterna e solidaria é pensar
em profissionais competentes, que desenvolvam,
concomitantemente, suas potencialidades intelectuais, emocionais e
fisicas, que se capacitem para desenvolver atividades
comprometidos com valores humanos, morais, éticos e solidarios,
que sao a base desta sociedade. [...] Mas o principal passo é o
espirito e da cultura universitaria, que possibilita pensar o homem
numa dimenséo plural (FECILCAM, 2004, p. 33).

Ha também nas Diretrizes Curriculares dos cursos em questdo o
foco com o papel da universidade mais compromissada com a formagcao humana.

Transcrevo um paragrafo que é bastante expressivo a respeito do assunto:
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Ressalta-se, no entanto, que a Universidade n&o pode ser vista
apenas como instancia reflexa da sociedade e do mundo do trabalho.
Ela deve ser um espaco de cultura e de imaginagao criativa, capaz
de intervir na sociedade, transformando-a em termos éticos (BRASIL,
2001a, p. 29).

Diante do que foi exposto no decorrer deste capitulo € importante
destacar que a dimensao da formacdo humana encontra seu lugar de reflexdo nos
projetos politicos pedagdgicos e em outros escritos oficiais que tratam da formacgao
de professores.

As grades curriculares e as cargas horarias também foram
analisadas para verificar se havia preocupagao com a formagao voltada para a
dimensao humana do futuro educador. O curso de Matematica apresenta as
disciplinas de Didatica (68 h), Psicologia da Educagéo (68h), Filosofia da Matematica
(68h), Estagio Supervisionado | e Il (136h tedricas e 68h praticas), além da disciplina
de Sociologia da Educacao (68h) que é eletiva. Com a disciplina eletiva, o curso de
2852 horas tem destinado 680 horas ou 22% de disciplinas relacionadas a formagao
pedagogica tradicionalmente responsaveis por conteudos curriculares ligados a
dimensao humana.

O curso de Geografia tem em sua grade as disciplinas de Introdugao
a Filosofia (60 h), Antropologia Social (60 h), Psicologia Educacional (60 h), Didatica
e Tecnologia aplicada a Educagao (60 h), Politica Educacional (60 h), Estagio no
Ensino Fundamental e Médio (340 h) e Estagio em Educagdo Ambiental (60 h).
Estas disciplinas somam um total de 700h (23 % da carga horaria total do curso) se
consideradas as 400h destinadas ao estagio. Em outras palavras s&o 300h para as
disciplinas que tratam dos aspectos de formagao humana.

Para o curso de Letras ha Psicologia aplicada a Linguagem (72 h),
Didatica (72 h), Estagio na Lingua Portuguesa e Literatura | e Il (400 h), Estagio na
Lingua Inglesa e Literatura | e Il (400 h), Pratica de Ensino em Lingua Portuguesa
(72 h) e Pratica de Ensino em Lingua Inglesa (72 h). Do total de 3680 horas de
curso, 1088h sao para essas disciplinas, correspondendo a um total de 29%.

O curso de Pedagogia com carga horaria de 3246h apresenta em
toda a sua grade curricular, proposta de disciplinas voltadas para a formagéao

docente, portanto com olhar especifico a formagéao pedagogica do homem.
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Entre os cursos analisados, o de Pedagogia possui um curriculo
mais abrangente no tocante a dimensdo humana da formacgao, isso, talvez por ser
entendido que € inerente a missdo do curso formar pessoas que, em situagao de
educacgao, irdo lidar com outras pessoas. J&4 0os demais cursos possuem, em sua
grade curricular, disciplinas que colaboram para uma formacgao voltada a reflexao e
transformacdo da sociedade, através de fundamentos pautados na dimenséao
humana, compostas em média por 24% do total de horas. O restante da carga
horaria destina-se aos aspectos técnico-cientificos de cada area de formacéao.

Destaco aqui que nao se trata de inferir juizo de valor ou de julgar o
que esta certo ou errado, até porque nao é esse o objetivo desta pesquisa. Trata-se
apenas de salientar o entendimento feito a partir das analises e apresentar reflexdes
a respeito. Retomo, aqui, os principios para a tomada de consciéncia do exercicio do
magistério do ideario da ANFOPE (2002), que colaboram para o entendimento e
valorizacdo dos aspectos tedricos e praticos que considerem “também” a formacao
para o0 humano, por meio de uma educagdo omnilateral através de uma solida
formacéo tedrica e cultural, da docéncia com vistas a uma formacao profissional e do
trabalho pedagogico como foco formativo, por exemplo.

Resta, portanto, a necessidade de verificar se os alunos, professores
e coordenadores dos cursos de licenciatura da FECILCAM tém a mesma percepgao.

E o que farei a seguir.
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A VALORIZACAO DO HOMEM EXPRESSA PELOS SUJEITOS DA FECILCAM:
ALUNOS, PROFESSORES E COORDENADORES DE CURSO

O grupo de sujeitos da Fecilcam foi composto pelos alunos

formandos, professores e coordenadores dos cursos de Pedagogia, Matematica,

Geografia e Letras. O instrumento de coleta de informagbes utilizado junto aos

alunos e professores foi um questionario (Apéndice B). Aos coordenadores a

proposta foi de entrevista. Na sequéncia, apresento os dados iniciais dos sujeitos,

visando o reconhecimento do grupo. Em relagdo aos alunos, obtive 73 questionarios

de um total de 108. A tabela a seguir permite a visualizacéo do perfil dos alunos.'

Tabela 1 — Perfil dos alunos dos cursos

Curso Sexo Idade Total | Questionarios
F M | 20-25 | 26-30 | 31-40 | 41-50 | Alunos | respondidos
APDN 25 5 17 6 5 2 57 30
AM 10 11 18 1 2 0 25 21
AG 4 3 6 0 1 0 8 7
AL 12 3 12 2 1 0 18 15
Legenda:

APND - alunos do curso de Pedagogia diurno e noturno;
AM — alunos do curso de Matematica;
AG — alunos do curso de Geografia;

AL — alunos do curso de Letras

'?0Os alunos serdo indicados neste estudo, por uma sigla, seguida de um numero atribuido
aleatoriamente nos questionarios recolhidos, por exemplo, AG2 que indica o questionario 2 de um
aluno do curso de Geografia. Ja os professores terdo a mesma padronizagéo trocando-se a letra
inicial por P e os coordenadores dos cursos, trocando-se a letra inicial por C.
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De acordo com a Tabela 1, em todos os cursos foi grande a
participagdo dos alunos nesta investigagdo, sempre acima de 50% do total de
matriculados .

Outro dado revelado na Tabela 1 € que ha uma tendéncia ao
equilibrio entre homens e mulheres que estdo em cursos de formagdo de
professores na Fecilcam, embora haja, ainda prevaléncia do sexo feminino no curso
de Pedagogia.

A juventude dos formandos também é explicitada, considerando-se
que a maior parte deles encontram-se na faixa etaria dos 20 aos 25 anos.

Tais aspectos a respeito dos alunos jovens permitem inferir que os
docentes precisam, ao receber uma turma, fazer um diagnostico com relagdo aos
anseios quanto ao curso, objetivos de estudo e demais fatores o que permitira
reconhecer o alunado, saber o que pensam, o que sentem, o que sabem e qual sua
visdo sobre a profissao. E, a partir disso, elaborar seu plano de agao docente. Esses
aspectos devem ser considerados em uma proposta de formacdo docente que
valoriza o ser humano, pois demonstra especificidades do grupo em questdo que
poderao ser indicadores de um percurso que auxiliem a superar dificuldades
académicas rumo a um caminho de crescimento humano e desenvolvimento
profissional mais coerente com a formagéo desejada.

Para os professores também foi utilizado um questionario. De um
total de 57 professores houve um retorno de 22 questionarios, sendo 4 de
Pedagogia, 6 de Matematica, 7 de Geografia e 5 de Letras. Os Graficos 1 e 2
apresentam que a maioria dos professores também s&o jovens com idade entre 27 e
35 anos. Quanto ao tempo de experiéncia profissional no ensino superior, a maioria

tem em torno de 1 a 4 anos.

®*Observar que no numero total de alunos matriculados em cada curso podem ocorrer variagdes, visto
que alguns alunos cumprem dependéncia, outros tém adaptagao de disciplinas, etc. Sendo assim,
foram considerados somente os formandos em 2007 de cada curso.
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Perfil dos professores quanto a idade

W 27 e 35 anos
m 36 e 45 anos

| 46 e 60 anos

Gréfico 1 — Perfil dos professores quanto a idade

Perfil dos professores quanto ao tempo de atuacao
no magistério
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Grafico 2 — Perfil dos professores quanto ao tempo de atuagdo no magistério

Os dados refletem a grande expansdo quantitativa pela qual a
educacao superior vem passando desde os anos de 1990 e o consequente aumento
de professores jovens que requereu, conforme ja indicaram Pimenta; Anastasiou
(2002), entre tantos outros autores que tém se preocupado com a docéncia dos
professores na educagao superior.

Ao tratar do agrupamento de dados, retomo a idéia de Chizzotti
(2000) quando destaca que o conhecimento n&o estara reduzido ao agrupamento de

dados isolados e o sujeito observador se constitui parte integrante desse processo e
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interpreta esses dados para ser possivel atribuir-lhes significados. Entdo, numa
primeira leitura, foi possivel reconhecer o que poderia haver de aproximacédo nas
respostas dos alunos, professores e coordenadores.

Ja na segunda leitura, houve agrupamento das respostas e o
surgimento de algumas categorias. De acordo com Oliveira (2007, p. 116, 122), as

categorias se constituem em

[...] ferramentas para o aprofundamento na realidade [..] Vale
lembrar que, estando as categorias articuladas as relagbes sociais e
histéricas as quais sdo produzidas, a compreensdo dessa chave
metodolégica na construgdo do conhecimento tem o significado de
situar o pesquisador diante de varios fenébmenos [...].

Na entrevista realizada com os coordenadores de curso, procurei
abordar as mesmas questdes propostas aos alunos formandos e aos professores.
Este critério favoreceu a andlise e categorizacdo das respostas propiciando uma
aproximacao dos dados e facilitando a comparagao na busca de fatores importantes
a serem destacados.

Assim, em relacédo a primeira questao: “Qual o critério de escolha
de seu curso?”, identifiquei trés categorias nas respostas dos alunos, dos

professores e coordenadores.
a) Afinidade com a area especifica;
b) Motivos gerais;

c) Dimensédo humana;

Os Graficos 3 e 4 permitem visualizar o conjunto de respostas dos

alunos e professores ja organizados nas categorias.
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Critério de escolha de curso dos alunos
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41% m Afinidade
B Dimensao humana
| Motivos gerais
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Grafico 3 — Critério de escolha de curso dos alunos

Critério de escolha de curso dos professores

73%
W Afinidade

27% W Motivos gerais

Gréfico 4 — Critério de escolha de curso dos professores

Afinidade com a é&rea especifica é a categoria que apresenta a
opgao pelo curso ligada principalmente a facilidade com os conteudos abordados
nas disciplinas, uma relagédo de gosto pessoal por conteudos especificos da area.

Cito como exemplo algumas respostas dos alunos:

Identifiquei-me com o curso, além de gostar dos conteddos
relacionados a matematica, bem como exercer a funcao de educador
(AM10).

Primeiro momento pelo interesse em termos relacionados ao meio
ambiente (AGND).

Estar apto a buscar novas reflexbes sobre “linguagem” numa
perspectiva discursiva, interativa e dialégica (AL14).
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Outra observacao que fago é que os alunos do curso de Pedagogia
nao deram nenhuma resposta que pudesse pertencer a esta categoria. Pode-se
inferir que uma resposta mais objetiva ligada a disciplina e a afinidade seja
caracteristica de cursos que enfatizam mais os aspectos de cunho técnico -
cientifico.

Dos 22 professores que responderam ao questionario, uma grande
maioria relata em seus depoimentos, que a afinidade com a area de conhecimento
do curso também foi responsavel pela escolha da graduagdo. A grande maioria
referiu-se aos mesmos aspectos apresentados pelos formandos. Como exemplo das

respostas dos professores, relacionadas a essa categoria destaco:

Sempre gostei de matematica e gostaria de fazer uma faculdade em
algum curso de ciéncias exatas, como era o meu primeiro vestibular,
tinha 17 anos, resolvi tentar um curso que tinha concorréncia baixa e
me apaixonei pelo curso (PM1).

A escolha se deu pela afinidade com o trabalho com a linguagem, em
geral, e com a lingua portuguesa, em particular (PL2).

Optei por letras por ser fascinada pelos estudos em linguagem,
lingua estrangeira e ser devoradora de literatura (PL3).

Os coordenadores ndo apresentaram respostas muito diferenciadas
dos professores no que se refere ao critério da escolha do curso. As respostas
contém elementos ligados a afinidade com o curso em questdo ou com as disciplinas
ofertadas, opgéo proépria, gosto pela disciplina, facilidade na area, ou seja, critérios
ligados a area especifica.

Os motivos gerais que levam a escolha de um curso sdo aqueles
que, em algum momento, influenciam uma decisdo na opgao por uma profissdo. Sao
eles: incentivo de familiares, falta de opcéo de trabalho e estudo, desejo por outro
curso e incentivo de outros. Entre os motivos diversos apresentados por um numero
pequeno de professores, estdo “[...] o fato de envolverem-se tanto situacdes
ambientais como humanas, buscando respostas para o melhor de todos (PG4)’, e
“As condicOes reais de vida econdmica” (PP2). Esta categoria também pode ser
encontrada nas respostas dos coordenadores vinculadas aos mesmos aspectos.

A Dimensdo humana foi a categoria eleita para representar os
conceitos que tém afinidade com a educacado entendida enquanto area que se

preocupa com o0s aspectos humanos e interesse pela profissdo, expressados pela
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admiragao, preocupacao em compreender melhor o outro, vontade de lecionar e por
acreditar que a profissdo auxilia na mudanca da sociedade, estando esses aspectos
mais relacionados ao objetivo desta pesquisa.

O intuito da pergunta era perceber se a opgao pelo curso e pela
profissdo trazia a consciéncia da dimensdo humana envolvida no ato da docéncia.
Nas respostas dos professores e coordenadores nao foi possivel identificar aspectos
gue pudessem ser enquadrados nesta categoria. O interessante € perceber que, nas
respostas dos alunos, a categoria da dimensdo humana possibilita acreditar que
uma parte deles chega a educacgao superior em busca de um curso de formacgao
para docéncia ja faz a opg¢ao a partir de uma influéncia e de um objetivo que leve a
melhor entender o ser humano (eu e o outro), a sociedade, e acreditar na
transformacdo, na valorizacdo do respeito, das relacbes pessoais /interpessoais/
sociais, da afetividade e emocao.

Como exemplos das respostas dos alunos cito o gosto em “discutir e
refletir sobre questdes humanas, que envolvem as pessoas, ou seja, a sociedade em
geral” (APN9). A apropriagcdo de conhecimentos “que me ajudassem a entender
melhor o ser humano, pois acredito na transformacédo do mesmo” (APN4). E a opgao
por uma formacado académica que “trata do ser humano e seja comprometida com
sua existéncia” (APN18) sao expressdes que revelam a diferenciacdo na busca pela
educacgao superior com destaque aos aspectos humanos.

Outro dado relevante é o fato de que as respostas encontradas
referentes a essa categoria estiveram presentes em maior numero nos alunos da
Pedagogia. O processo de elaboragdo de um projeto politico pedagoégico e do
curriculo com metas e objetivos que visam a unido entre teoria e pratica,
contemplando aspectos mais humanos da formagdo docente, foi destacado na
leitura e nos recortes apresentados desse documento no presente estudo e permite
inferir que sao elementos que podem ter favorecido a opgao dos alunos.

No caso do curso de Matematica, as repostas dos formandos estéo
mais ligadas aos aspectos objetivos da profissédo, pois habitualmente apresenta uma
formagao voltada mais a objetividade da area. Porém, parece-me que nao € o caso
do curso da FECILCAM, conforme indicado no PPP:
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[...] queremos um professor com competéncia no manejo do
conteudo, da aula e da classe; que seja capaz de trabalhar em
cursos diurnos e noturnos e com pré-adolescentes, adolescentes e
adultos, oriundos das mais diferentes classes sdcio-econémicas.
Enfim, um professor que trabalhe de tal sorte que a pratica seja a
acao guiada e medida pela teoria, uma refinando a outra, numa
unidade dindmica sendo, pois, impossivel dissocia-las (FECILCAM,
2003, p. 15).

Popkewitz (1992) considera que a formagao de professores, mesmo
quando voltada para a profissionalizagdo de uma determinada area € uma tarefa
pedagogica, € um fazer pedagdgico, sinalizador de uma agéo que vai além do

técnico a ser apresentado em qualquer curso. Candau (2003) é quem acrescenta:

O processo educacional e, conseqlientemente, a formagado de
educadores, sao vistos quase que exclusivamente como uma
dindmica de interagdo humana, uma organizagdo sistematica e
intencional de diferentes componentes de um sistema ou da linha da
conscientizagdo, com caracteristicas eminentemente politico-sociais
(CANDAU, 2003, p. 55).

Candau (2003) chama a atencéo para o fato de que a educacéo é
um processo multidimensional e, assim sendo, deve-se considerar a articulagao
dindmica e coerente entre os componentes da formacao de professores. Nao € o
tipo de formacdo, mas as caracteristicas do processo que irdo colaborar para a
constituicdo de um curriculo que garante a formagao multidimensional.

Diante do exposto vale lembrar que independente da énfase
profissional — colocada aqui sob o angulo da especificidade de uma area com a qual
se tem afinidade — ha aspectos dentro desta categoria que merecem ser
destacados: sdo sujeitos cuja atividade de formagéao (tanto dos que ensinam quanto
dos que aprendem) € diretamente relacionada ao homem e a descendéncia de uma
geragao. Sendo assim, a contribuicdo de Candau (2003) e Popkewitz (1992) revela-
se para a retomada do processo formativo de professores, multidimensional, com
fazer pedagogico articulado, dinamico e coerente entre componentes técnicos,
politicos e sociais.

Tomando como base a idéia do processo da multidimensionalidade,

da dindmica de interagdo humana, apresento a analise realizada com as respostas
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dos sujeitos relativas a segunda pergunta: Na sua opinido, “como uma pessoa
comeca a ser ou se torna professor?” (LEMOS, 2002, p. 149). As manifestagdes

dos sujeitos também foram classificadas em trés categorias:
a) Formacéo para a docéncia: inicial e continuada;
b) Atuacao: exercicio profissional,

c) Formacéo e atuacao.

A categoria formacao para a docéncia € composta por respostas
ligadas a formacao inicial e continuada. Alunos e professores dao destaque maior as
situacbes que tratam da formacdo inicial e continuada, correspondentes as
habilidades com os conhecimentos das disciplinas de atuacdo docente, o gosto pela
leitura, grupos de estudo e outras situagdes que sdo ordinarias e essenciais aos
professores em cursos de formacéao.

As respostas apresentadas pelos alunos que expressam tais
aspectos podem ser exemplificadas como “acreditar que um bom aluno que respeita
seus colegas e professores ja € a dose certa para que se comece a ser professor”
(APD1); o adquirir “gosto pela disciplina que ira ministrar e consequentemente,
quando possui habilidade na disciplina” (AM14) e para ser professor “ndo basta
deter-se do conhecimento cientifico proporcionado pela Instituicio de Ensino.
Portanto, uma pessoa se torna educador quando, por meio de conhecimento
adquirido, busca transformar a realidade social dos sujeitos envolvidos no ensino-
aprendizagem” (AL14).

Algumas respostas dos professores também pertencem a esta

categoria. Apresento a seguir alguns exemplos:

Em minha opinido “uma pessoa comeca a ser professor” quando
inicia sua formac&o, quando ingressa nas leituras/ conceitos e inicia
sua pratica, ainda no estagio. Creio que o inicio esta na prépria
formacdo inicial, seguido a este processo, a atuacdo, a
profissionalizacdo permite que o professor reflita, estude sobre sua
prépria formacéo e busque nova formacao, o que se caracteriza pela
formacédo continuada (PP4).

Comecei a me sentir professora ainda no primeiro ano de graduagao
guando discutia conteddos em grupos de estudo e percebia o quanto
enriquecia meus conhecimentos e auxiliava meus colegas (PL3).
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A categoria formacdo para a docéncia revela um ideario
perseguido por todos aqueles que reconhecem a escola como importante instituicao
social. Juliatto (2007) faz menc&o a respeito da reciprocidade entre a formacéao
académica e os valores e principios declarados pela ANFOPE (2002), para o
trabalho pedagogico como foco formativo, ou seja, um processo organizado,
sistematico, intencional e, por exceléncia, voltado a formacéao de professores.

A categoria atuagcdo esta relacionada diretamente ao exercicio
profissional e a pratica pedagdgica do professor. Foram 37 alunos e muitos
professores que apresentaram aspectos referentes. Como exemplos apresento

alguns depoimentos:

A partir do momento que ele “veste a camisa” com o propésito de
humanizar, tornar o homem sujeito de sua histéria, e pesquisa,
estuda e se empenha na profissédo (APN12).

Em minha opinido isso s6 acontece quando se passa pela
experiéncia de ensinar. [...] S0 a prética aliada a teoria é que nos
torna um professor (AL2).

Quando se depara com uma sala de aula e diante dos problemas e
recompensas, fazem um bom trabalho com a certeza de que é aquilo
gue gosta (AL10).

Comecamos a ser professor quando descobrimos que podemos
transformar as praticas e as representacées dos sujeitos, por meio
da transmisséo e da producdo de conhecimento (PL2).

No momento que passa a refletir sobre as “conseqiéncias” de sua
pratica. Sem a reflexdo, tanto pessoal como na sala de aula, ensinar
passa a ser algo que outras pessoas poderia realizar, mesmo sem
ser professor (PM6).

A categoria da atuacado apresentou uma gama maior de respostas
no questionario dos alunos, o que leva a crer que eles entendem a pratica
profissional como uma efetivacdo e confirmacao da escolha da profissdo. Para os
professores, a questdo da atuacdo em sala de aula também é um fator a ser
considerado, conquanto muitas das respostas permitam um agrupamento entre o
processo de formagéo e atuagdo. De acordo com Freire (2006, p. 23), “é preciso,
que pelo contrario, desde os comecgos do processo, va ficando cada vez mais claro
que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é
formado forma-se e forma ao ser formado”.

A categoria formac&o e atuacdo apresenta uma percepgado do

exercicio do magistério como participagdo no processo de formagédo do outro para
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além do conteudo escolar. As manifestacdes dos alunos explicitam os pontos
principais dessas idéias: “para se tornar professor ndo é necessario muita coisa, mas
para se tornar um educador, a pessoa necessita conhecer a realidade na qual esta
inserida e trabalhar junto a ela com uma visao transformadora” (AL8). Outros dois
alunos completam os exemplos: “A partir do momento que se torna consciente com
a responsabilidade, compromisso que possui hao somente com 0 ensino, mas com a
sociedade (APN15), “vé na educacédo uma oportunidade de transformacao” (APN19).

Apenas trés professores apresentaram respostas com aspectos que

puderam ser classificados nesta categoria. Indico a manifestagédo de um professor:

Quando ela (a professora) inicia suas leituras em busca de
orientacBes, quando inicia 0 seu processo de investigacdo sobre
assuntos ou temas que lhe sdo pertinentes ou necessarios, quando
sente 0 desejo de compartilhar com outras pessoas 0 que tem
aprendido ao longo de sua experiéncia de vida (PL5).

As respostas dadas pelos coordenadores de cursos a respeito de
COMO uma pessoa comeca a ser ou se torna professor também se inclinaram as
categorias apresentadas pelos professores e referentes aos aspectos da formacgao,
atuagdo ou as duas juntas. Elas apontam para o conteudo cientifico atrelado ao
conhecimento do contexto social do aluno, da relagao forte entre a teoria e a pratica
que deve ser vivenciada pelo aluno e a tomada de consciéncia sobre o papel social
docente:

[...] nos tornamos professores no dia que a gente sai da consciéncia
ingénua e entra na consciéncia critica e percebe a responsabilidade
enquanto formadores de opinido, [...] quando a gente se percebe
enguanto transformadores dessa realidade, enquanto principalmente
formadores de opinido, porgue a gente influéncia e muito, [...] (C3).

Baseada em tais consideragbes quero destacar uma idéia de

Candau (2003, p. 69) a respeito da formacgéao de professores:

[...] a sua formagao devera ter como finalidade primeira a consciéncia
critica da educacdo e do papel exercido por ela no seio da
sociedade, o que implica num compromisso radical pela melhoria da
qualidade do ensino, considerando-se, contudo, os limites e
possibilidades da agdo educativa em relacdo aos determinantes
socioecondmico e politicos que configuram uma determinada
formacéo social.
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E interessante perceber a “consciéncia critica” a respeito do tornar-
se professor, nas respostas apresentadas pelos alunos, professores e
coordenadores, demonstrando haver uma certa sintonia entre os sujeitos do
processo de formacao docente. As respostas obtidas nos questionarios e entrevistas
apresentavam preocupacao com a educacao de boa qualidade e com a prépria
formacgao do professor para a educagao basica no contexto da sociedade, inclusive
com a percepcdao de que sao participantes construtores da formagdo para a
docéncia.

A partir da percepgao de como uma pessoa se torna professor, a
terceira pergunta visava compreender “O que caracteriza um bom professor?”.
As respostas foram agrupadas em 3 categorias. O exercicio da dimensdo humana
da formacé&o é a categoria que agrupou aspectos referentes a preocupagéao voltada
ao dialogo, a responsabilidade, ao respeito, ao entrosamento, a abertura e
humildade em admitir que também se é educado enquanto se ensina. Outra
categoria foi formada a partir do comprometimento do professor com a busca pela
transformagdo da realidade com sua maneira de mediar o conhecimento, a
valorizagdo do contexto social e a consciéncia da responsabilidade para com a
formagao da sociedade. E, ainda, a categoria que se originou dos aspectos técnico-
pedagdgicos que estdo mais atrelados ao modo do fazer didatico, o “como ensinar”,
envolvido no ato de ensinar e aprender, que faz parte do exercicio da pratica na qual
o aluno ainda n&o possui grande experiéncia. Essa categoria teve maior énfase nas
respostas dos professores.

A categoria do exercicio da dimensdo humana expressa a
proximidade do professor com seus alunos, a partir da preocupacao que tem com a
formacéo critica e humana, com a possibilidade de conhecer as necessidades dos
alunos e, assim, estreitar a relagdo no processo de educacdo desses homens
envolvidos. Como exemplo das respostas apresentadas pelos alunos para indicar o

que caracteriza um bom professor, destaco as seguintes manifestagdes:

Responsabilidade / Respeito/ O professor tem que gostar do que faz,
e se dedicar ao maximo [...] (APN14).

Um bom professor é aquele que além de trabalhar o conhecimento
sistematizado, vai instigar os alunos na busca por este conhecimento
para que possam se tornar pessoas criticas e criativas com “vez e
voz” frente a sociedade (APN19).

O didlogo com os alunos, 0 entrosamento com a turma e sua
maneira de ensinar (AM9).
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by

Nas respostas dos professores, correspondentes a categoria do
exercicio da dimensao humana, sdo encontrados elementos também ligados a
categoria da busca pela transformagdo da sociedade como, por exemplo, a
mediacdo do conhecimento para a compreensdo e interferéncia no contexto.

Destaco algumas para exemplificagao:

Paciéncia, humanidade, humildade e bom senso. [...] Deve relacionar
0s conteudos com os assuntos do cotidiano (na medida do possivel)
(PM1).

Dominio do conteldo, crenca no poder transformador de sua pratica,
presenca da dimensdo humanistica no fazer pedagogico (PL2).
Saber olhar para a sua turma como uma turma Unica é fundamental
[...] assim o professor sabera quais as necessidades e ritmo de seus
alunos para utilizar a metodologia mais apropriada para suas aulas
(PL3).

[...] contribuir ndo somente para o desenvolvimento profissional do
individuo, mas também, e principalmente, para sua formacédo como
ser humano (PL5).

[...] Ele faz parte, portanto da triade aluno-professor-conhecimento.
Para isso a relacdo ndo deve ficar apenas nas questdes
pedagdgicas, mas também sociais (como a afetividade) (PM®6).

Freire (2006) € quem apresenta suporte para a manifestagdo dos

professores quando trata do ensinar e querer bem aos educandos:

[...] 0 que esperar de mim, se, como professor, ndo me acho tomado
por este outro saber, o de que preciso estar aberto ao gosto de
querer bem, as vezes, a coragem de querer bem aos educandos e
a proépria préatica educativa de que participo. [...] Significa, de
fato, que a afetividade ndo me assusta, que ndo tenho medo de
expressa-la. Significa esta abertura ao querer bem a maneira que
tenho de autenticamente selar meu compromisso com os educandos,
numa pratica especifica do ser humano. Na verdade, preciso
destacar como falsa a separacdo radical entre seriedade
docente e afetividade (grifo meu) (FREIRE, 2006, p. 141).

Juliatto (2007) acrescenta que o estudante de nivel universitario
encontra em seu professor uma ultima garantia antes de enfrentar a solidao da vida
na qual assumira, sozinho, a responsabilidade da condug¢ao do seu préprio processo
de aprendizagem que ira durar a vida toda.

Sendo assim, percebo a necessidade de chamar a atencéo para a

dimensado humana da formagao docente a partir do que Freire (2006, p. 141) salienta
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em relacdo a “destacar como falsa a separacgao radical entre seriedade docente e
afetividade”. No processo de formacgado de professores entendo que essa reflexao
deveria tornar-se mais evidente. Ha uma tendéncia em pensar que os alunos da
educacao superior, por serem adultos, ndo necessitam do desenvolvimento da
dimensao humana nos seus aspectos de interacdo, afetividade, relacionamento,
valor e respeito e, por isso, cabe ao professor apenas fornecer-lhes um aparato de
conhecimento cientifico, tratando-o com seriedade e sem preocupagdo com o ser
humano presente em seu aluno.

Essa idéia perde sua forga, em Juliatto (2007) quando ele explicita
que o estudante universitario tem em seu professor “a ultima garantia antes de
enfrentar a solidao da vida”. O ato de conduzir a prépria vida, inclusive no aspecto
profissional, € respaldado pela capacidade de ensinar e aprender do sujeito e, por
isso, ha importancia em estabelecer vinculos positivos no processo de formacao
docente, considerando-se o ser humano como razado central desse processo, ou
seja, selando-se autenticamente o compromisso de “educar”.

Cunha (1992) lembra que é dificil um aluno apontar um professor
“[...] como bom, ou melhor, de um curso, sem que este tenha as condigdes basicas
de conhecimento de sua matéria de ensino ou habilidades para organizar suas
aulas, além de manter relagdes positivas” (p. 69). A autora destaca que, quando se
pergunta aos alunos o motivo que os levou a escolher um determinado professor
como bom, ou melhor, do seu curso, eles ndo desconsideram o0s aspectos
organizacionais, mas enfatizam os aspectos afetivos presentes na relagdo entre
professor e alunos.

A outra categoria busca pela transformacdo da realidade traz
elementos de uma educacido mais transformadora, do compromisso com o social e
com o contexto em que vivemos, percebido nas respostas dos alunos como “algo
gue envolve questdes maiores, [...] prefiro acreditar naquele que tem claro em suas
acOes perante aos alunos o0s objetivos de uma educacdo transformadora,
relembrando a fala de Paulo Freire podemos dizer Libertadora em que haja o
dialogo” (APN6). Outros alunos se manifestam apontando a “capacidade de
entendimento frente ao contexto social de seus alunos se inserindo no mundo do
aluno” (AGN6), e ainda “A consciéncia de que € responséavel pela formacdo da
sociedade, fazendo do seu trabalho um instrumento de construcdo e direcionamento
de vidas” (AL5).
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As manifestagdes dos professores indicam que nao separam o
exercicio da dimensdo humana da busca pela transformagdao da realidade.

Exemplifico:

Um bom professor pode ser caracterizado pelo seu compromisso
técnico, tedrico/ politico. O bom professor ndo é aquele que apenas
domina os contetdos especificos de sua disciplina, mas que vé
nestes conteldos o papel politico e necessario para a formacao do
aluno (PP4).

O amor pela profissédo, tom de voz, busca por uma atualizacéo,
preparo de aula, experiéncia na area de atuagao, preocupacao com o
aprendizado do aluno, etc (PM3).

E importante perceber que essa percepcdo do exercicio da
dimensao humana atrelado a busca pela transformacdo da realidade é fator que
colabora positivamente para a relagcédo entre professor e aluno. Cunha (1992, p.70)
ressalta que € inegavel que “a forma de ser e de agir de um professor revela um
compromisso. E €& esta forma de ser que demonstra mais uma vez a nao-
neutralidade do ato pedagdgico”. O professor precisa aprender a valorizar todas as
dimensées de sua formacdo e procurar transparecé-las durante suas aulas. E
necessario que tenha conhecimento da sua area, que tenha percepgao da ciéncia,
que domine técnicas e que também procure formas de interagdo com seus
educandos.

A categoria relacionada aos fatores técnico-pedagoégicos pode ser
percebida apenas nas respostas dos professores e se aproxima das respostas
relativas a transformacdo da realidade e a dimens&o humana. Apresento alguns

exemplos:

Aquele que sabe o contetdo e como transmiti-lo (PP1).

O saber relacionar com coeréncia a teoria e a prética (PP2).

Aquele que compreende de maneira satisfatéria o que sera ensinado,
envolvendo sempre 0s alunos nas aulas de maneira a ndo ser uma
palestra em sala, mas um trabalho conjunto (PM2).

Os exemplos dizem respeito a conhecer o conteudo e a como
transmiti-lo, a relacionar teoria e pratica, e a envolver os alunos, a disciplina e a

organizagao. Esses exemplos mostram que n&o se pode deixar de lado o aspecto
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técnico - pedagodgico da profissdo docente, pois isso implicaria descaracterizar a
funcdo docente. E claro que cabe ao professor conhecer técnicas de ensino, a fim
de modernizar e melhorar suas aulas. Apresento algumas das manifestacdes a

respeito desta questao colocada pelos coordenadores de curso:

Um bom professor [...] seria aquele que tem consciéncia da
responsabilidade que ele tem, € uma pessoa que nao dissocia ensino
€ pesquisa jamais, que esta preocupado sempre com sua formacéo e
essa formacao ela tem que ser no seu lécus de trabalho, ele tem que
se dar conta de que o chdo da escola é o seu maior local de
pesquisa, é o seu maior local de formacéo.(C3)

E ser um bom professor também é ser aquele professor que busca
uma aproximagdo com o aluno, ele sabe ouvir esse aluno, porque
muitas vezes se o professor ndo souber ouvir esse aluno ela esta
excluindo esse aluno do ambito escolar.(C2)

A caracterizacdo do bom professor, de acordo com os
coordenadores, apresenta os mesmos aspectos das respostas dos professores e
dos alunos, no que se refere, por exemplo, a vivéncia, a responsabilidade, a
curiosidade, a uma educagao permanente, ao envolvimento com a pesquisa e a
necessidade de transformar a sociedade. Vale destacar aqui a idéia de Marques

(1998, p.90), segundo o qual, formar um profissional nao é apenas

[...] dota-lo de uma bagagem de conhecimento e habilidades, mas é
leva-lo a competéncia de aliar a sensibilidade para os fatos empiricos
a reflexdo sobre os sentidos que assumem no conjunto das
determinagbes amplas, que os fazem reais e historicamente
situados.

Assim, percebe-se uma preocupagédo com a aprendizagem, e com a
coeréncia entre a teoria e a pratica mostrando-se sintonia de idéias entre esses
sujeitos e também uma visdo da importancia do conhecimento do professor aliado
aos aspectos de relagdo, e de percepgao do aluno e de si mesmo como um “ser

humano”’.
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A pergunta sobre “O que seria uma aula de boa qualidade na
opinido deles™ teve nas respostas dos alunos e dos professores um conjunto de
trés categorias: componente motivacional, componente técnico-pedagogico e
componente politico-pedagdgico.

E importante observar que os alunos apresentam, em suas
respostas, as categorias muito bem definidas e, na maioria das vezes, sem relagao
com outra categoria. Ja os professores relacionam mais de uma categoria, quando
nao as trés, em uma visdo mais ampliada.

O componente motivacional diz respeito a uma aula incentivadora
de novos questionamentos, “prende a ateng¢ao dos alunos”, desperta curiosidade e
interesse e é instigante e dindmica nas interagdes que ocorrem em sala de aula. As

respostas dos alunos podem ser exemplificadas assim:

A aula que leva a questionar, refletir e interagir, na aula de boa
gualidade o assunto ndo se extingue (APN1).

[...] além dos alunos compreenderem o contetido, se sintam bem em
estar na aula (AM5).

[...] onde a interagdo professor-aluno é total, onde o professor ensina
porque gosta e os alunos aprendem porque querem (AM6).

Dinamica, dialogada onde o professor consiga, em conjunto com 0s
alunos, construir um ambiente propicio & aprendizagem (AM18).

Nas respostas dos professores, o componente motivacional
aparece relacionado a dois outros componentes. As respostas estdo ligadas aquelas
aulas que envolvem os alunos fazendo com que sejam capazes de interagir,
questionando o0 mundo, pensando sobre a sua historia, seu contexto social e politico
e nas mudangas e contribuigbes para a sociedade. Apenas uma resposta
apresentou-se estritamente ligada a motivagao. Seguem exemplos de respostas que

contemplam mais de uma categoria:

0 conceito de boa qualidade esta pautado na idéia de Rios (2005) quando destaca que “é comum
utilizarmos o conceito de qualidade como se ele ja guardasse conotagao positiva [...] Entretanto, a
qualidade é um atributo essencial da realidade. Ha boa e ma qualidade [...] Trata-se, assim, de
qualificar a qualidade, de refletir sobre a significagdo de que ela se reveste no interior da pratica
educativa” (p. 21).
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Aula bem preparada, dinamica, com interacao, pratica, em hipétese
alguma deve ser monétona (PM3).

Aquela que “ouve” o educando, buscando transformar seus
conhecimentos prévios em conhecimento cientifico. Nessas aulas,
muitas vezes, o aluno fala mais que o professor e percebe que as
suas indagacdes sao pertinentes para seu aprendizado (PM6).

A aula de boa qualidade possui qualidade na informacdo e muita
criatividade (PG1).

Aquela gque prende a atencdo e ao mesmo tempo a participacédo do
aluno conseguindo repassar seus conhecimentos de forma clara
(PGT7).

Tratando do componente motivacional, Tardif e Lessard (2002)
afirmam que a docéncia “é um trabalho cujo objeto ndo é constituido de matéria
inerte ou de simbolos, mas de relagcbes humanas com pessoas capazes de
iniciativas e dotadas de uma certa capacidade de resistir ou de participar da
acdo dos professores” (p.35) (grifo meu). Trata-se assim de considerar o ato
pedagogico como algo dindmico que é permeado da iniciativa dos sujeitos em todo o
processo e influencia o resultado obtido no relacionamento de ambos com o
conhecimento.

O componente técnico-pedagdgico evidencia um preparo didatico
€ uma organizagao prévia que visa um fim desejado ou, ainda a capacidade de lidar
com os conteudos de maneira a facilitar o entendimento dos conteudos tratados. Os
alunos se manifestam referindo que a aula de boa qualidade é n&do s6 aquela que é
bem preparada para que se atinjam os objetivos propostos a respeito de cujo
conteudo o professor esteja seguro, mas também naquela que utilize metodologias e
recursos diversificados, considere a realidade, e va além da teoria como, por

exemplo, nas respostas a seguir:

Uma aula em que o professor é o mediador entre o sujeito e 0 objeto
do conhecimento, articulando suas teorias no desenvolvimento de
suas aulas e dando espaco para que o aluno utilize o dialogo para o
seu processo de ensino — aprendizagem (APN9).

Além de uma boa preparacgéo por parte do professor, a utilizacdo de
recursos didaticos e pedagogicos é fundamental (APN11).

Nas respostas dos professores e coordenadores foi possivel

destacar os elementos ligados a contemplagdo dos objetivos, através de uma aula
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bem planejada, do dominio do conteudo, da turma e da metodologia. Reproduzo

alguns exemplos:

Aula de qualidade é aquela que é preparada, elaborada, planejada e
por meio dela se consegue atingir os objetivos propostos (PM4).

Que tenha sido preparada com leitura e didatica apropriada para os
alunos com uso de recursos e linguagem especifica (PG4).

E aquela em que o professor consegue atingir seus objetivos e para
isso é necessario que a aula seja bem planejada (C1).

Ter dominio do contetudo, da turma, de metodologias e atingir os
objetivos propostos (C4).

Os coordenadores dos cursos, referindo-se a uma aula de boa
qualidade, expressaram-se enfatizando também a questdo do bom planejamento
para atingir os objetivos, a dinamica do professor, a agdo e reflexdo sobre sua
pratica pedagdgica.

Como exemplo segue

Muita dindmica do professor, dominio do conteudo, dialogo com a
turma, uma interacdo professor aluno, ndo é aquela histéria, sé o
professor sabe e o0 aluno ndo sabe nada, o professor eu acho, vai ser
o papel do professor como um mediador, se ndo se tornar um
mediador, ele vai ser simplesmente um mero transmissor de
conhecimento, e s6 transmissdo de conhecimento ndo leva a nada.
Acho gue tem que ter uma acdo, uma reflexdo constante dentro de
sua pratica pedagogica (C2).

Diante disso quero chamar a atencdo para um detalhe. Nas
respostas dos coordenadores, professores e alunos, a caracteristica de uma boa
aula aparece, na maioria das vezes, atribuida a capacidade do professor em
organizar e preparar sua aula a fim de atingir os objetivos propostos. De acordo com
os autores citados, dar uma “boa aula” é atribuicdo do professor, todavia, €&
primordial que tanto professor quanto aluno se comprometam e se envolvam com
esse processo. A educacao se da no processo de ensinar e de aprender com o outro
e entdo, essa participagcao ativa do aluno € necessaria.

Uma ressalva precisa ser feita no que se refere ao componente
técnico — pedagdgico, ja que, para uma praxis docente de boa qualidade, n&o é

suficiente o
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[...] dominio de alguns conhecimentos e o recurso a algumas
“técnicas” para socializa-los. E preciso que a técnica seja fertilizada
pela determinagdo autbnoma e consciente dos objetivos e
finalidades, pelo compromisso com as necessidades concretas do
coletivo e pela presenca da sensibilidade, da criatividade (RIOS,
2005, p. 96).

Savater (1998, p.39 e 40) propde algo muito importante a ser
pensado sobre o aprender que consequentemente caracteriza uma aula de boa

qualidade:

Pois 0 que é préprio do homem né&o é tanto o mero aprender, mas o
aprender com os outros homens, o ser ensinado por eles. [...] o fato
de ensinar a nossos semelhantes e de aprender com nossos
semelhantes é mais importante para o estabelecimento de nossa
humanidade do que qualquer um dos conhecimentos concretos que
assim se perpetuam ou se transmitem.

O componente politico-pedagogico tem como referéncia fatores
ligados a cidadania, participacdo na construgao coletiva da sociedade, construgao
de conhecimento significativo, suprimento das necessidades do sujeito no processo
pedagodgico e exercicio dos direitos e deveres. Para Pereira e Martins (2002) o
carater dindmico da profissdo docente s6 tem razdo de ser, a medida que se
considere a profissdo como uma pratica social, que interfere no contexto inserindo a
funcao social e a politica da educacéao escolar.

As autoras destacam também que o grande desafio da educagéo
escolar € acompanhar o ritmo das transformagdes ocorridas na sociedade hoje. As

manifestacdes dos alunos a respeito deste componente sao as seguintes:

Que envolva o aluno e o auxilie na tomada de seus conhecimentos
empiricos sistematizando-os conforme a realidade discente (AGNG).
Na minha concep¢do uma aula de boa qualidade é aquela que é
significativa para o aluno. Que contribui em sua concepcdo de
mundo, em sua compreensao da realidade circundante, e por isso
causa uma transformacédo na mesma (APN7).

Aquela em que o professor da abertura para o aluno expor suas
opinides e contribui para que o dialogo entre os alunos seja
enriguecido com textos de diferentes naturezas que reflitam a
realidade social dos mesmos (APN10).
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No caso das respostas dos professores, este componente aparece
relacionado, na maioria das vezes, ao componente técnico-pedagogico, como por
exemplo:

E quando o professor prepara bem a aula, transmite a seus alunos
uma boa base tedrica e ainda relaciona os conteudos com o0s
assuntos cotidianos (PM1).

Além de aprender coisas relacionadas ao conteido os alunos
conseguem relacionar isso com seu dia-a-dia de maneira a assumir
seu papel de cidadao critico dentro da sociedade (PM2).

E aquela que apresenta consisténcia tedrica e metodologica e
clareza na transmissdo dessa consisténcia; é aquela que pde em
crise e transforma velhas e infundadas crencas (PL2).

E importante ressaltar, com relacdo a essas respostas, o que
apontam Tardif e Lessard (2005, p. 44):

[...] contexto social se exprime também no fato de a identidade dos
diferentes agentes escolares — inclusive os professores, obviamente
— nunca ser totalmente determinada pela organizagao escolar, ja que
eles mesmos participam de outras organizagdes sociais [...] Em
resumo, €& uma organizagdo aberta, de fronteiras porosas,
permeaveis a influéncias multiplas. Nesse sentido, as atividades
escolares nunca sao fechadas em si mesmas, [...] dia apés dia, os
alunos entram e saem da classe, modificando sem parar o ritmo
escolar, introduzindo pontos de resisténcia, fazendo com que a
escola perca o controle sobre aqueles que ela forma [...] o ensino
aparece como uma atividade fortemente marcada pelas
interagcdes humanas (grifo meu) [...].

Rios (2005) esclarece que, em uma aula de boa qualidade, o
professor no exercicio da sua profissao precisa considerar que a escola possui uma
tarefa educacional fundamental, visto que, no momento em que constroi, reconstroi e
socializa o conhecimento, forma cidadaos, portanto faz com que as pessoas tenham

uma atuagdo mais criativa na sociedade. Assim expde a autora:

O ensino da melhor qualidade é aquele que cria condigdes para a
formacao de alguém que sabe ler, escrever e contar. Ler ndo apenas
as cartilhas, mas os sinais do mundo, a cultura de seu tempo.
Escrever ndo apenas nos cadernos, mas no contexto de que
participa, deixando seus sinais, seus simbolos. Contar ndo apenas
numeros, mas sua histéria, espalhar sua palavra, falar de si e dos
outros. Contar e cantar — nas expressbes artisticas, nas
manifestagdes religiosas, nas multiplas e diversificadas investigacdes
cientificas (RIOS, 2005, p.138).
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A questao do politico - pedagogico envolvido na elaboragdo de uma
boa aula tem sua razao de ser. As finalidades da educacao basica em nosso pais
tém suas orientacdes voltadas para uma postura politica que visa formar o cidadao e
capacita-lo também para entender o seu contexto social, para participar e
transformar a sociedade. Por isso, a capacidade de ler, escrever, fazer calculos
basicos e apreender o conhecimento construido historicamente deve servir de
instrumento para o exercicio politico. E importante destacar a presenca dessa idéia
na maioria das respostas dos alunos, e também dos professores.

Uma questdo proposta somente aos alunos, solicitando
consideragdes sobre o estagio supervisionado teve por objetivo verificar como o
estagio proporciona a possibilidade do educando adotar um olhar de educador em
relagdo as questbes da dimensdo humana da futura profissdo. As respostas
indicaram que dificuldades relacionadas a falta de tempo para o estudo, a auséncia
de receptividade no campo de estagio e ao grande numero de alunos em sala, sao
exemplos de que ha uma grande separacgdo entre a academia e a escola basica.
Porém, como indicam os proprios alunos, as experiéncias vividas durante os
estagios, embora sejam recortes singelos da profissdo, tornam-se indispensaveis a
formagao do futuro professor, pois permitem vivenciar situacdes que vao além do
exercicio “técnico” da fungdo. S&o as experiéncias de estagio que permitem o
contato dos académicos com o aluno, ser humano que é a razao do trabalho do
professor. Nao obstante, o estagio permite explorar situagdes tedricas e praticas,
que envolvem a interagao, o respeito e os vinculos estabelecidos na relagéo entre
professor e aluno. Para exemplificar apresento as seguintes manifestacbes dos
alunos.

[Entre as dificuldades esta] Primeiramente a minha timidez por nunca
ter regido uma aula, ter bastante conhecimento sobre o assunto
trabalhado, ou seja, ter muitas leituras, e por parte dos alunos a
indisciplina, principalmente nas aulas de lingua inglesa (AL13).
Respeito pelo professor em formacdo, quanto a capacidade do
mesmo em face ao trabalho pedagdégico (AL14).

Nao respeitar 0 estagiario como professor, os alunos nao véem o
estagiario como alguém capacitado (AGNG6 ).

Tardif e Lessard (2005) destacam que o estagio € uma experiéncia
unica e tem um valor de vivéncia incorporada aos aspectos pessoais e profissionais

que poderiam ser exemplificados como sentimento de controle e descoberta de si no
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trabalho. Os estagios sao importantes, pois iniciam o aluno no mundo profissional,

permitindo que percebam que

[...] viver uma situacdo profissional como um revés ou um sucesso
nao é apenas uma experiéncia pessoal. Trata-se também de uma
experiéncia social, na medida em que o revés e 0 sucesso de uma
acao sao igualmente categorias sociais através das quais um grupo
define uma ordem de valores e méritos atribuidos a acao (TARDIF;
LESSARD, 2005, p. 53).

Houve uma questdo proposta aos professores e coordenadores
Qual a importancia dos aspectos humanos na formacdo docente e seu papel
no exercicio docente? Em cujas respostas, encontrei algumas relacionadas
principalmente a orientacdo da acdo no sentido técnico — pedagdgico e a
orientacdo da acado no sentido politico — pedagdgico. A idéia aqui era abordar o

entendimento dessa dimensdo humana e também a idéia de Rios (2005, p.124):

Trata-se de uma relagao efetivamente dialética: ao voltar-me para
mim mesmo, encontro o outro, e para voltar-me para ele é
necessario que eu me volte sobre mim mesmo, na medida em
gue na relagao intersubjetiva ndo ha a possibilidade de conhecimento
sem que sejam afetados os dois pdlos. Estamos falando, portanto,
da exigéncia essencial de um respeito mutuo narelacéo entre os
individuos (grifo meu).

A orientacdo da acdo no sentido técnico-pedagdgico justifica o

que é proposto pela autora e pode ser exemplificada da seguinte forma:

Os aspectos humanos na formacdo e atuacdo docente séo
importantes para orientar a prépria acdo docente. Creio que, a
medida que o professor conhece sobre os aspectos humanos, mais
possibilidades de interferir/ mediar/ compreender o processo de
ensino e de aprendizagem (PP4).

O aspecto humano é importante em qualquer profissdo, no caso da
docéncia nao é diferente, inclusive pelo trabalho com grande publico
diversificado (PM3).

Aspectos humanos, como a afetividade é fundamental para uma
relacéo educacional construtiva. O aluno deve ser motivado a expor
suas idéias. Se ele ndo se sentir bem na relagdo com o professor, ele
se conformara com qualquer coisa que ouvir (PM®6).

Fundamentais para o entendimento do comportamento humano
diante de diferentes situacbes bem como para 0 crescimento
intelectual (PG4).
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Dessa forma, com base nos depoimentos referentes ao sentido
técnico-pedagogico, quero frizar o que Juliatto (2006) propde sobre essa visédo
técnica:

Mais apropriado seria voltar a velha imagem do professor que tem
carinho e interesse pelos seus alunos, que os ajuda a crescer como
grupo e como individuos e que, no uso de todos 0S recursos

pedagdgicos disponiveis, guia seus alunos na fascinante
aventura de aprender a viver (grifo meu) (p. 101).

O autor enfatiza que a imagem da docéncia deve ser associada a
uma interligacdo dos aspectos humanos com a orientagdo técnico-pedagogica e
politico-pedagogica. Esta deve ser a preocupagao na elaboragao de um curriculo de
formagao de docentes voltado para a dimensao humana deste profissional.

No que tange a orientacdo da acdo para o politico-pedagogico,

as respostas expressas indicam:

Fundamental, pois a educagdo — fen6meno humano tem como
objetivo contribuir para a formacéo dos sujeitos (PP1).

O docente devera ter consigo a lembranca permanente que ele é
espelho de seus alunos, portanto da sociedade [...] caracteriza-se
como formador de opinides, transformador da sociedade (PP3).

E de extrema importancia [...] tem que ser uma pessoa humana,
atenciosa, paciente, educada, tudo isso é essencial na formacéo de
um professor e também no exercicio docente, pois essas
caracteristicas podem também transformar os alunos em cidadaos
mais humanos (PM1).

A formacdao de cidadaos criticos e de boa indole (PM5).

O que se busca é um espaco de subjetividade, de reconhecimento
da importancia da interagcado e do entendimento do ser humano como um sujeito de
relacbes, de sentimentos, de desejos, etc. No periodo de formacédo académica, é
possivel fomentar e valorizar esses vinculos positivos e estabelecer relagdes de
proximidade capazes de colaborar para o entendimento da valorizagdo de uma
pratica pedagogica mais humana e que ajude a cultivar a ética e a solidariedade e a
entender o processo de ensinar e aprender como um processo nao artificial, mas
como um processo da natureza humana e, portanto, permeado necessariamente por

essas caracteristicas.
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Candau (2003), ao tratar da formacado de educadores, agrupa os
estudos realizados nessa area em quatro categorias que podem ser descritas como:
centrada na norma (pesquisas voltadas para a legislagdo); na dimensdo técnica
(dirigida a organizagdo e operacionalizagdo dos componentes do processo de
ensinar e aprender); no foco no contexto socioeconémico e politico; e, por fim, na

dimensao humana que é definida pela autora como:

[...] aqueles estudos que enfatizam a relagao interpessoal presente
em todo processo formativo. Educacao supde comunicagdo humana,
direta ou indireta. Em tal abordagem, este € o foco da atengdo: que
condi¢cdes devem realizar esta inter-relagdo humana para que seja
facilitadora do processo de aprendizagem? [...] a énfase é colocada
nas variaveis processuais do processo de ensino — aprendizagem,
agora privilegiando os componentes relativos a interagdo humana
(CANDAU, 2003, p. 52-53).

Essa idéia pode ser ilustrada por Rios (2005, p.62) quando salienta
que “Aprender é preciso, para viver. E preciso aprender a viver. E este viver ndo é
algo abstrato, mas algo que transcorre na poélis, na sociedade organizada, na
relagdo com os outros”. Por isso a importancia da educacao para o humano. De
nada vao adiantar todos os conceitos desenvolvidos sem contextualizacdo, sem
reflexdo, pois ndo servirdo para ser usados na convivéncia entre seres humanos.

Tardif e Lessard (2005, p.30 e 31), tratando de questdes sobre o
trabalho docente, afirmam que “ensinar é trabalhar com seres humanos, sobre
seres humanos, para seres humanos (grifo dos autores). Essa impregnacao do
trabalho pelo “objeto humano” merece ser problematizada por estar no centro do
trabalho docente”. Para os autores, o tratamento que entdo se reserva ao sujeito,
nao pode estar reduzido a uma transformacgéo apenas objetiva, técnica, instrumental,
questdes complexas de poder, afetividade e ética sao inerentes a interacdo humana,
a relacdo com o outro.

Savater (1998, p. 141) acrescenta que “a virtude humanista e
formadora das disciplinas ensinadas nao reside em seu conteudo intrinseco, fora do
tempo e do espago, mas na maneira concreta de transmiti-las, aqui e agora. A
questdo nao é o que, mas como”.

A mesma questao “Qual a importancia dos aspectos humanos na

formacdo docente e seu papel no exercicio docente?” também foi proposta na
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entrevista com os coordenadores. Em dois cursos, segundo os coordenadores, o
aspecto da dimensao humana da formacao do professor estaria ligado a inclusédo

social, aquele olhar mais especifico a diversidade. Como podemos observar:

[...] parto do principio de que o ensino superior ndo pode dissociar a
formacdo humana da formacao profissional, porque nds ndo somos
seres mecanicos, enfim aquela coisa engessada [...] Nés temos
disciplinas, [...] principalmente a disciplina de Educagédo Especial,
gue mexe muito com o ser humano, [...] a gente procura enquanto
educadores, [...] ndo perder o foco, da humanizacdo, da
solidariedade [...] que os professores sigam, o Projeto Politico
Pedagdgico do curso, que eles leiam, fica a disposicao, para que ndo
se esquecam em nenhum momento da questdo da humanizacéo
(C3).

Eu acredito que todo professor deve ter esse lado humano [...]
preocupar-se com a formacéo de professores e essa preocupacao
leva ao carater de tentar humanizar, de tratar das questdes sociais,
[...] J& introduzimos em nosso curriculo a partir de 2004: filosofia,
histéria da matemética, modelagem da matematica [..] porque essa
guestdo da inclusdo... a propria lei nos obriga a trabalhar a incluséo e
a gente ndo sabe muito bem como fazer isso [...] A questdo esta
sendo posta meio que na marra, com pressdo até para fechar
escolas especiais e a gente ainda ndo sabe como é que nés vamos
lidar com isso, [...] ja temos alguns casos de inclusao aqui [...] (C4).

A inclusdo dos portadores de necessidades especiais impulsionou
os coordenadores a pensar sobre uma postura mais humana em suas praticas
pedagodgicas. Disparada pela idéia de inclusédo, foram beber nas fontes das ciéncias
sociais para pensar um pouco mais na dimensdo humana desse profissional. Todos
se remetem ao PPP, a visdo de homem e de mundo presente nele e, também, a
algumas disciplinas para justificar suas respostas.

Houve um coordenador que destacou que no PPP do curso aparece
a preocupacgao com a formagao de um profissional mais humano, mas reconhece
que, ao seu modo de ver, isto ndo se da de maneira satisfatéria.

Os relatos dos coordenadores apresentam a importancia dada aos
aspectos humanos da formagado, e seu papel no exercicio docente atrelado a
preocupagcao com o aspecto da inclusao talvez tenha se apresentado, por ser um
momento em que a instituicio estivesse voltada para essa discussdo. E importante
valorizar a preocupacao com a inclusdo, mas um processo de formacéo docente que

valorize a dimensao humana nao se faz apenas para professores que irdo trabalhar
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com necessidades especiais (caréncia econdmica, afetiva, psicoldgica, social). A
dimensdo humana da formacdo docente considera “todos” os sujeitos como
especiais. Trata-se de algo muito maior, do outro, do ser humano que esta no outro.
A dimensdo humana que deve servir de base para pensar um
curriculo de formacgao docente traz elementos de respeito, de relagao, de afetividade
e da preocupagado com a sociedade, com o homem percebido na sua inteireza, na
sua humanidade. Esses elementos estdo vinculados a consciéncia do que € ser
educador, dos elementos pedagodgicos necessarios para seu exercicio da profisséao,
do conhecimento, da reflexdo e dos aspectos politicos e sociais. Tudo isso atrelado
a um objetivo maior que é o de nos tornarmos mais “gente”, mais “humanos”. Se nao

fosse esse objetivo, por que necessitariamos ser educados? (FREIRE, 2006).
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CONSIDERACOES FINAIS

Inicio este momento de consideragdes finais retomando a trajetoria
que percorri durante os estudos que culminaram neste texto dissertativo. A
motivacao se deu a partir de leituras que possibilitaram um pensar sobre questdes
que, ha um tempo, vinha observando durante minha pratica como educadora. Um
problema se destacou: Que elementos (aspectos, componentes, conteudos,
conhecimentos e atitudes) presentes nos curriculos dos cursos de licenciatura
revelariam uma preocupagao com os aspectos humanos da formacao docente?

Para responder a questao, procurei discutir e analisar os curriculos
das licenciaturas da Fecilcam que poderiam contribuir para a formagdo de um
professor mais comprometido com os aspectos humanos envolvidos na docéncia, no
intuito de reconhecer quais saberes 0s cursos trabalham e como eles interferem na
formacao de um profissional mais humano.

O percurso metodoléogico da pesquisa teve carater
predominantemente qualitativo. Os instrumentos de coleta de dados, necessarios
para a apreensao da realidade, consistiram na analise dos documentos oficiais e da
literatura sobre a formagao de professores. Além disso, busquei ouvir os sujeitos
envolvidos (professores, alunos e coordenadores dos cursos) através de
questionarios e entrevistas.

A sala de aula é entendida como um espacgo de relagdes marcado
fortemente pelos aspectos histéricos, emocionais, de interagdo, cognitivos, de
conflitos, vitorias e derrotas. Ao refletir sobre a pratica de ensinar e aprender que
acontece neste espagco, me propus a pensar um conjunto de situagdes que
envolvem seus sujeitos. Para tanto, € preciso considerar o processo de formacéao

z

inicial do professor. E nesse conjunto de relagées que destaco Placco (2003, p. 101)

Como se pode observar, pelas maneiras diferentes — € ao mesmo
tempo tdo préximas — de nos referirmos aos processos decorrentes
das trocas/ relacdes entre professor e aluno, e aluno e aluno, na sala
de aula, os acontecimentos/ eventos desse espago envolve as
pessoas concretas em sua totalidade, com afetos, desejos, valores e
cogni¢cdes e as transmutam em suas esséncias, estabelecendo-se,
em cada uma delas, marcas indeléveis — ao mesmo tempo flexiveis —
qgue as constituem como pessoas e individuos unicos.



98

Ao considerar a idéia da autora algo muito marcante chamava a
atencdo. Sabemos que um profissional, nas diferentes areas do conhecimento, se
constitui de multiplas facetas (dimensdes) que sdo desenvolvidas e /ou
aperfeicoadas durante o curso de formacado. Esse processo continua acontecendo
no decorrer da sua atuacdo e na formacdo continuada. Com o professor nao é
diferente.

Uma educacéao de boa qualidade requer uma série de fatores que se
complementam, entrecruzam e sao constituintes de um cenario educacional. Na lista
desses diversos fatores poderia citar o aluno, materiais didaticos, elementos
financeiros, elementos estruturais, politicas educacionais e, entre tantos outros, o
professor. E justamente sobre ele que se joga a luz desta pesquisa, no intuito de
melhor compreender como se apresentam os curriculos de formacdo de um
profissional da educacéo, comprometido com a boa qualidade no ensino.

O ser humano aqui é entendido como um sujeito que vai se
construindo e se desconstruindo em bases pluridimensionais. Um ser que vive e
sente, que € politico, social, psicossocial, histérico, cultural, cognitivo, biolégico. O
trabalho do professor tem como ponto central educar de maneira formal e intencional
esse ser para a sociedade. Bussmann e Abbud (2002, p.135) sobre a profisséo de

professor esclarecem que ela apresenta

[...] a maior importancia e significagdo, tanto do ponto de vista
humano quanto social, pois o ser humano se identifica pela sua
natureza cultural e histérica, construida a partir de sua base
biolégica. Nesse sentido o que forma o homem é o seu carater
histérico, resultados dos processos educativos que se ddo nas
suas interacdbes com o ambiente fisico, social e cultural.
Portanto, a tarefa educativa é essencial para a existéncia do ser
humano (grifo meu).

Sendo assim, o foco de anadlise deste estudo concentrou-se nos
aspectos da dimensdo humana que estdo presentes nos cursos que formam
professores. Faz-se necessario observar o que Savater (1998) ressalta a respeito de
questionar o sentido da educacgao. Para o autor, ndo equivale apenas questionar o
que é educacgao, mas também o que queremos da educacao e até o que deveriamos

pedir a educagao. Cabe entdo, pensando em cursos de formagao docente, continuar



99

a nos perguntar: O que é ser educador, 0 que queremos de um educador e o que
deveriamos pedir a um educador?
Procuro encontrar caminhos para responder as questdes com as

palavras de Maturana (2000, p. 10), para quem a tarefa da educacao &

[...] formar os seres humanos para o presente, para qualquer
presente, seres nos quais qualquer outro ser humano possa confiar e
respeitar, seres capazes de pensar tudo e de fazer tudo o que é
preciso como um ato responsavel a partir de sua consciéncia social

Se essa é a tarefa da educagédo (educagdo aqui entendida como
educacéao escolar, formal, sistematizada e intencional) seria essa também a tarefa
primordial nos cursos de formacao de professores, a qual deve estar comprometida
em oferecer condicbes de apoio aos futuros professores no seu crescimento
profissional e pessoal. Os cursos de formagao de professores sdo espagos para que
os educadores valorizem o respeito por si e por seus alunos, sendo responsaveis e
conscientes de seu papel social junto a comunidade a qual pertence.

Juliatto (2007) afirma que, ao falarmos de educador, devemos
considerar que ele é a “pessoa empenhada em formar o carater dos seus alunos, em
repassar-lhes valores, em oferecer-lhes ligdes de vida juntamente com ligdes de
ciéncia. [...] E fundamental conjugar o ser professor com o ser educador’ (p. 98).
Percebo a relevancia de proporcionar, ao profissional em formacéo, experiéncias e
estudos que lhe permitam refletir a respeito dos aspectos humanos inerentes a sua
profissdo envolvidos no “ser professor e no ser educador”.

Nao tenho a intencao de defender uma idéia de relacido paternalista,
protetora e nem romantica de educacao. Retomo o pensamento de Alarcdo (2001),
segundo a qual, a relagdo estabelecida entre os sujeitos do processo educativo,
deve ser capaz de fazer que tanto professor quanto aluno possam encontrar sua
propria humanidade, experimentando no dia a dia da escola todas as possibilidades
de vivenciar o lado humano de todos nés, enfatizando o respeito reciproco.

Percebo, ainda, essa concepgao bastante salientada por Saviani
(1996, p. 35), quando afirma que “a educagcdo visa o homem” e pergunta “na
verdade, que sentido tera a educacao se ela nao estiver voltada para a promocao do

homem?”. Entdo, o processo de humanizagdo do profissional docente deve
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acontecer durante sua formacéo inicial (e continuada) com vista a desenvolver no
educador um olhar voltado para a compreensao da importancia de promover junto
aos seus futuros educandos “ligdes de vida com ligdes de ciéncia” (JULIATTO, 2007,
p.98).

Embora se busque atingir uma formagéao de boa qualidade, sempre
havera um ponto na formacao do professor que nao estara completo, até porque, se
partimos de uma idéia de que o ser humano é complexo e dinamico, a idéia de um
ser acabado e pronto ndo caberia aqui. Porém, uma pergunta ndo pode deixar de
ser feita: Que tipo de educador buscamos?

O importante é que os profissionais da educagao possam conhecer-
se e fazer reflexbes sobre sua formacao, a fim de perceberem, dentre as dimensbdes
técnicas, politicas, tedricas e humanas, quais sdao as que merecem maior
investimento, no intuito de superar deficiéncias que possam trazer prejuizo a sua
pratica pedagogica e ao desenvolvimento dos seus alunos. Freire (2006, p.42)
chama a atengado salientando que “as vezes, mal se imagina o que pode passar a
representar na vida de um aluno um simples gesto do professor’. E o
comprometimento com a escolha de uma profissao tao importante para a sociedade
que deve “mover” o professor em busca de maior qualificacdo em todas as suas
dimensoes.

De acordo com Novoa (1995, p.7), “hoje sabemos que ndo é
possivel separar o eu pessoal do eu profissional”’. Sendo assim, o “eu” de cada
educador precisa ser resgatado e o professor ndo ser visto apenas como um técnico
que exerce sua funcao profissional. A partir do momento em que percebe e respeita
seu lado humano, ele é capaz de perceber e respeitar o lado humano do seu aluno,
compreendendo e conhecendo este ser que vive e sente, a partir do seu proprio
viver e sentir.

A experimentagdo da dimensdo humana é mais do que leituras
sobre os valores, o respeito, a afetividade, a emocédo e as relagdes pessoais,
interpessoais e sociais que praticamos. E o estabelecimento de uma relagdo em
novas composi¢cdes que irdo permitir uma compreensao da totalidade do que é ser
humano.

As reflexdes acerca da formacgao de professores, voltada para o
resgate da dimensao humana, me faz pensar na sua incorporagao nos processos de

formagao docente com valorizagao do “ser gente” presente no professor e no aluno.
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Um docente que sabe lidar melhor consigo pode lidar melhor com o outro e, em
especial, com seu aluno. Encontro nas palavras de Freire (2006) uma explicitacdo
importante a respeito dessa consciéncia e da influéncia dela na relagédo docente com

seu educando:

Gosto de ser homem, de ser gente, porque nao esta dado como
certo, inequivoco, irrevogavel que sou ou serei docente, que
testemunharei sempre gestos puros, que sou e que serei justo, que
respeitarei os outros, que nao mentirei escondendo o seu valor
porque a inveja e sua presenga no mundo me incomoda e me
enraivece.[...] Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um
ser condicionado, mas consciente do inacabamento, sei que posso ir
mais além dele (FREIRE, 2006, p. 52-53).

Pensar a respeito do “ser gente” presente no professor e no aluno
significa pensar em curriculos que considerem as habilidades tedricas e
metodoldgicas das areas do conhecimento como pilares importantes a serem
desenvolvidos, mas ndo tomados como unicos. Ir além é primordial, visto que um
professor ndo se constitui apenas de teorias e metodologias. Como profissional, sua
qualidade no trabalho é resultado também dos processos de formacgao inicial e
continuada dos espacos que reconhecem a importancia da interacdo e da
compreensao do “ser gente” como um sujeito complexo, de relagbes, de
sentimentos, de desejos, de afetividade e que necessita educar-se para viver
melhor. Além dos conteudos, ha um conjunto de elementos que “afetam” as relagdes
interpessoais estabelecidas no ambiente de trabalho escolar que precisam ser
considerados.

Ao analisar as diretrizes curriculares e os projetos politicos
pedagogicos dos cursos de Pedagogia, Matematica, Letras e Geografia da Fecilcam,
foi possivel encontrar tracos de uma postura preocupada com a formagao humana.
Sabemos que a forma da lei ndo garante a efetivagdo na pratica social. Mas o
importante é que mostra-se, nos documentos oficiais, disposicdo e encaminhamento
para um ideal de educacéo preocupado com o profissional que esta preparando.

Entre as dificuldades a serem superadas, estdo sob meu ponto de
vista a carga horaria destinada as disciplinas que tratam da dimensao humana e a
postura adotada pelo professor que as ministram. Ainda ha prevaléncia de

disciplinas técnicas sobre as pedagogicas. Porém, € necessario frizar que apenas
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uma ampliacdo da carga horaria ndo daria garantia de que os aspectos humanos
seriam contemplados, pois ha de se considerar a postura do professor em relagao a
esses aspectos e que também é totalmente possivel, a partir desta postura, ter uma
abertura ao “humano” naquelas disciplinas que possam apresentar-se em um
primeiro momento como “técnicas”.

Sob esse olhar refletindo-se sobre a formagao docente, € necessario
considerar a necessidade da valorizagdo do ser humano, como um ser que pensa e
atua na sociedade, possuidor de capacidades infinitas de interagdo, um ser subjetivo
e complexo diferente de um objeto que pode ser tratado de maneira mecéanica e
instrumental, na elaboragao dos cursos de formagao docente.

Reforgo a idéia de Freire (2006) quando salienta que mover-se como
gente € ndo negar o poder da emogao na natureza humana nem o poder da razao.
Esses dois aspectos se correlacionam dentro de um mesmo homem de interacdes e
devem, portanto fazer parte da formagao pedagodgica do professor.

Valorizar no educador o ser humano que esta presente nele, pensar
em um curriculo que dé abertura para uma formagdo menos técnica capaz de
propiciar ao professor condi¢gdes de reagir diante de situagdes problemas, de leva-lo
a compreender que seu projeto educativo desenvolvido através do seu trabalho
pedagogico ira contribuir positiva ou negativamente - dependendo de suas escolhas
- para a vida individual e coletiva na sociedade e no mundo através da consciéncia
de como nossa humanidade € complexa. Vejo ai um grande desafio. A prépria
conceituacdo do que vem a ser dimensdao humana esta na definigdo dessas
situacoes.

Destaco que nas respostas dos professores, alunos e
coordenadores; sujeitos da Fecilcam encontrei a preocupagao com uma formagéao
mais completa reconhecendo a existéncia de fatores da subjetividade e da
objetividade interferindo na formagao dos futuros professores e valorizando assim as
dimensbes da formagéo. Porém, os sujeitos concordam que a concretizagdo desses
aspectos referentes a subjetividade, ainda é algo ndo muito sistematizado; ocorre
por meio de uma postura mais individual de alguns professores, diferente dos
objetivos de formagédo mais “técnica” que tem seu lugar garantido no curriculo e a
verificacdo de sua efetivagdo mais palpavel. Os aspectos mais técnicos e de
conhecimento especifico das disciplinas parecem ser mais faceis de serem

esquematizados e atingidos.
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Ha de citar ainda que, para os alunos, o periodo de estagio € o
momento de vivenciar o lado “técnico” e o lado humano da profissdo. Ja os
professores reconhecem que tal vivéncia, para eles, ocorreu durante os primeiros
periodos de atuacdo profissional. Sendo assim, pode-se considerar que o
desenvolvimento da dimensao humana no professor s6 poderia dar-se na pratica da
sua profissdo? Caberia, entdo, aos cursos de formacédo de professor apenas uma
tarefa técnica — académica? Este ndo é o melhor caminho, pois estaria, assim,
minimizando a uma mera tarefa técnica o processo de educacdo que €, por
esséncia, indispensavel a existéncia humana. De nada adiantaria ao professor obter
todo um aparato técnico-pedagogico e moderno, amplo conhecimento de sua
disciplina, se ele ndo for capaz de compreender o que aqueles conteudos ajudam a
tornar a si e a seus alunos “mais humanos”. E necessario acreditar na possibilidade
ou na utopia educacional de um mundo melhor e compreender que as instituicbes
escolares sdo antes de tudo um local de formagao humana, como Severino (2006,

p.621) destaca:

A educacdo nao € apenas um processo institucional e instrucional,
seu lado visivel, mas fundamentalmente um investimento formativo
do homem, seja na particularidade da relagado pedagogica pessoal,
seja no ambito da relagcdo social coletiva. Por isso a interagao
docente é considerada mediagdo universal e insubstituivel dessa
formacéao, tendo-se em vista a condicdo educabilidade do homem
(grifo do autor).

Um dos cursos apresenta em suas diretrizes o fato de o educador sé
poder ter a capacidade de tomar decisdes, refletir sobre sua pratica e ser criativo na
acao pedagogica, a partir de um reconhecimento da realidade na qual se insere,
avancando na visdo de que a agao pratica é geradora de conhecimento. Essa
postura do professor seria desenvolvida com atividades complementares integradas
ao curriculo (cabe aqui um destaque ao estagio). Questiona-se de que forma
poderdo atingir esse ideal, se grande parte das disciplinas ofertadas possuem
especificamente carater técnico ou tedrico voltado apenas aos conteudos, cabendo
uma pequena porcentagem aquelas que contemplam aspectos voltados a dimensao
humana.

O tempo de formagao néo pode ser entendido apenas no sentido do

aumento das horas, pois isto, isoladamente, ndo garante a qualidade na formacgéao,
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além do mais, seria muito facil resolver um problema se ele se concentrasse apenas
na ampliacdo da carga horaria. Porém, ha de se considerar que a maneira como
esta organizada a sociedade, faz com que a nogédo de tempo seja diminuida. Cunha
(1992, p.28) enfatiza que ndo se pode “perder de vista que o mundo capitalista tende
a “comprar’ a producao intelectual que |he interessa, interferindo, desta forma, no
perfil dos profissionais liberais, entre os quais esta o professor’. Entdo, cada vez
mais busca-se “enxugar’” ao maximo os curriculos dos cursos, fazendo opgdes por
aquilo que seria mais importante (conteudo e habilidade) deixando-se de lado o que
€ considerado “segundo plano”. Aqui, o tempo, no sentido do aumento da carga
horaria, estaria colaborando se os cursos de formacado de professores pudessem
trabalhar de maneira que as disciplinas “técnicas” pudessem dar maior abertura ao
‘humano”, havendo assim uma aproximacdo entre o que é “técnico-tedrico-
pedagogico” e a formacdo humana.

A restricdo de carga horaria, a prevaléncia das disciplinas de aporte
técnico e metodologico sobre as de formagdo humana, é a opgdo encontrada,
segundo a qual, para ser educador basta apenas “apoderar-se” destes
“instrumentos”. No decorrer desta pesquisa, em nenhum momento, houve afirmacgao
de que para ser professor ndo é necessario a “técnica”. Isso é fato em qualquer que
seja a profissdo. Placco (2003, p. 101) valoriza a técnica e acrescenta que existem

outras marcas nas relagdes do processo de ensinar e aprender que se caracterizam

[...] em movimentos que sdo politicos, humano-interacionais e
técnicos, e por serem criadoras de significados pessoais e culturais,
que possibilitam a estruturacédo de si e do outro, o desenvolvimento
da consciéncia de si, em situagdes de interagdo e aprendizagem
significativas, nas quais o afeto e a raz&do estdo em simultaneidade e
alternancia, mobilizando, construindo e constituindo a pessoa inteira.

Os processos de formagcdo docente investigados possuem
disciplinas de cunho tedrico que oferecem fundamentos ao professor para que ele
possa conhecer questdes relacionadas ao desenvolvimento da dimensao humana
referentes a sua profissdo. Além disso, os estagios supervisionados permitem o
contato com tantos outros saberes, entre os quais aqueles ligados a experiéncia de

ser no mundo com o outro.
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Os resultados decorrentes desta investigagdo em relagdo aos
documentos analisados mostraram que existe uma preocupagdo com a dimensao
humana expressa tanto nas orientagdes legais propostas nas diretrizes curriculares
de cada curso, quanto na formulacao do coletivo dos professores da instituicio.

Em relagédo aos sujeitos envolvidos na pesquisa, alunos formandos,
professores e coordenadores de cada curso, ha consenso na consideragdo da
importancia de uma formacéo voltada para a dimensao humana da docéncia. Os
alunos explicitam com maior clareza a importancia dessa dimensiao no seu processo
de formacgao. Os professores e coordenadores reconhecem também a dimensao
humana como um componente importante na formacédo do professor, porém nao
com tanta énfase talvez isso seja um reflexo do tipo de educagdo que tenham
recebido na sua formacdo em décadas passadas. Faz-se necessario destacar que
alguns professores e coordenadores ndao apresentam dominio do teor do PPP (onde
estdo expressos os ideais de formacdo propostos para cada curso e onde
caracteristicas da dimensdo humanas estdo postas), o que leva a crer que o
documento néo foi devidamente construido e/ ou explorado pelo coletivo.

Ressalto aqui a importancia da constru¢ao de um PPP que procure
ouvir e ao mesmo tempo responsabilizar seus pares por tudo o que se define neste
documento. Assim, ha pelo menos, uma conscientizagdo da construgdo do ideal
daquela comunidade e o que cabe a cada um desenvolver para que os objetivos se
efetivem e sejam atingidos de maneira coletiva garantindo assim uma educacéao de
boa qualidade.

Algumas indicagdes podem ser sugeridas a fim de contribuir para o
desenvolvimento dos processos de formacao profissional dos professores como: a
superacao da interferéncia de uma formacéao aligeirada; a eliminagcéo da pratica de
elaboragao do curriculo que ainda respeita a regra “uns criam e outros executam” -
embora em alguns momentos essa construgdo esteja aberta a participagdo do
coletivo; a superagdo de curriculos com prevaléncia de disciplinas técnicas ou
tedricas sob as pedagodgicas e a propria postura docente ao trabalhar essas
disciplinas.

Ha também outros problemas que estdo relacionados mais aos
professores responsaveis pela formacdo que dizem respeito a necessidade da
reducdo da sobrecarga de trabalho dos professores os quais ndo tém o tempo

necessario para preparar suas aulas do modo como gostariam; a desvalorizagao
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salarial; eliminagdo dos métodos de ensino nao-criticos que sao empregados pela
maioria dos professores e ao aumento da producdo cientifica no campo da
universidade que ainda € pouca. Todas estas questdes ja vém, ao longo dos anos,
sendo discutidas e proclamadas pelo movimento dos educadores.

A pesquisa se propds a discutir e refletir os modelos de cursos de
hoje que formam o educador de amanha. Também, fez pensar sobre a sociedade
que temos e a sociedade que queremos, a educacido que temos e a educacédo que
queremos, o professor e o aluno que temos e o que queremos e, por fim, o ser
humano que somos e aquele que queremos ser.

S6 é possivel chegar ao novo através do velho considerando todo o
trajeto percorrido. O ser humano é histoérico, social, individual e coletivo, bom e mau,
razao e emogao, e € na riqueza de um ser assim tdo complexo que construimos a
nossa humanidade. Existem muitos modos de ler a formacao de professores. A partir
dessas leituras, a ciéncia humana que colabora para o entendimento do papel da
educacdo na formacdo do homem, precisa impregnar-se de humanidade e
considerar que todas as certezas que temos sdo provisorias e que tanto o lado
intelectual (objetivo) quanto o emocional (subjetivo) sdo constituintes de um mesmo
homem que é um ser de inteireza.

Finalizo a discussdo, embora momentaneamente, resgatando que
ha na Fecilcam, grandes avangos em suas proposi¢des documentais e de
discussdes. Acredito que grande parte do caminho ja foi trilhado. Compete aos
sujeitos da instituicdo, rever, desvelar, apresentar, discutir e construir propostas que
efetivem cada vez mais a dimensdo humana na formacao de professores. Ha de se
considerar também que em um processo inicial de formacédo de professores néo é
possivel contemplar todas exigéncias da complexidade humana, portanto o
conhecimento das concepgodes e a reflexao sobre uma pratica coerente, ajudaria no
reconhecimento da importéncia do trabalho coletivo e da valorizagdo dos aspectos
humanos dessa profissao.

Essa dimensdo humana da formacdo € uma pratica repleta de
conflitos, de ideologias, cheia de contradi¢cdes e, por isso, é preciso reconhecer que
o processo formativo inicial ndo é capaz de dar conta da complexidade de nossa
condicdo humana. Ha de se pensar melhor e adotar praticas reflexivas sobre o

trabalho com as concepgbes que dao base a construgdo de um projeto politico
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pedagdgico que sirva de norte para uma pratica coerente com o inacabamento

humano sem esquecer que somos sujeitos da coletividade.
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APENDICE A —

Entrevista com os Coordenadores dos Cursos

ifjll Universidade

~=U=" Estadual dr Londrina N

CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

1- Perfil do sujeito colaborador da pesquisa:

Tempo no magistério superior: anos.

Sexo: Idade: anos

( ) | Feminino
() | Masculino

Curso:
(_) | Pedagogia () Matematica
() |Letras () Geografia
Turno:
| () | Matutino | () Vespertino [ ( ) Noturno

2 - Qual o critério para a escolha de seu curso?

3 - Na sua opinido, “como uma pessoa comeca a ser ou se torna professor?”
(Lemos, 2002, p.149)

4 - O que caracteriza um bom professor?

5 - Como é uma aula de boa qualidade?

6 - Em que grau as disciplinas ofertadas contribuem para a formagédo humana?

Ciente: data:
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APENDICE B —

Questionario dos Alunos

ifjll Universidade

~=l= Estadual de Londrina }

CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES
DEPARTAMENTO DE EDUCAQAO

1- Perfil do sujeito colaborador da pesquisa:

Sexo: Idade: anos
() Feminino
() Masculino
Curso:
() Pedagogia ( ) | Matematica
() Letras () | Geografia
Turno:
|( ) [Matutino |( )Vespertino |( )Noturno |

2 - Qual o critério para a escolha de seu curso?

3 - Na sua opinido, “como uma pessoa comega a ser ou se torna professor?”(Lemos,
2002, p.149)

4 - O que caracteriza um bom professor?

5 - Como é uma aula de boa qualidade?

6 — Quais as maiores dificuldades enfrentadas nos estagios?

Ciente: data:
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APENDICE C -

Questionario dos Professores

ifjll Universidade

~=l= Estadual de Londrina 3

CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES
DEPARTAMENTO DE EDUCAQAO

1 - Perfil do sujeito colaborador da pesquisa:

Tempo no magistério superior: anos.
Sexo: Idade: anos
Curso:
() Pedagogia ( ) Matematica
() Letras () Geografia
Turno:
() Matutino () Vespertino () Noturno

2 - Qual o critério para a escolha de seu curso?

3 - Na sua opinido, “como uma pessoa comega a ser ou se torna professor?”(Lemos,
2002, p.149)

4 - O que caracteriza um bom professor?

5 - Como é uma aula de boa qualidade?

6 - Qual a importancia dos aspectos humanos na formagao docente e seu papel no
exercicio docente?

Ciente: data:
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APENDICE D -

Carta de Consentimento Esclarecido para Coordenadores

iﬁ Universidade

== Esiadual de Londrina

CENTRO DE EDUCAQAO, COMUNlCAQAO E ARTES
DEPARTAMENTO DE EDUCAQAO

NiEsTracdo Ena BEdw aagaaxa.

Auariea ol e ComnceENnTrRAac Zo: BEaduocacg o Escooalaas

Prezado (a) Coordenador (a),

Sou aluna do Programa de Mestrado em Educacgéo da Universidade Estadual
de Londrina. Minha dissertagao “Dimensao humana: um componente pedagdgico a
mais na formagdo docente?” tem como principal objetivo discutir a relevancia da
dimensao humana na formacao do professor e o seu papel no exercicio docente.

Venho solicitar sua colaboragao, pedindo-lhe que respondesse as questdes
de um roteiro semi-estruturado de entrevista. Sua participagdo € muito importante
para a investigacdo que estou realizando, pois como coordenador de curso de
graduagdo da FECILCAM, atua junto ao processo de formagédo dos futuros
profissionais da educacgao brasileira.

Sua identificacdo sera resguardada. Os dados coletados terdo unica e
exclusivamente os fins académicos desta pesquisa.

Grata pela sua colaboragao.

Angela Maria Barbosa

Ciente: data:

Coordenador (a) do curso de
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APENDICE E —

Carta de Consentimento Esclarecido para Professores

Universidade

=l Esiadual de Londrina

Centro de Educagao, Comunicacgao e Artes
Departamento de Educacéo

Programa de Mestrado em Educagao

Carta de Consentimento Esclarecido
Prezado (a) professor (a)

Sou aluna do Programa de Mestrado em Educagéo da Universidade Estadual
de Londrina. Minha dissertagao “Dimensao humana: um componente pedagdgico a
mais na formagdo docente?”, tem como principal objetivo discutir a relevancia da
dimensao humana na formacao do professor e o seu papel no exercicio docente.

Venho solicitar sua colaboragcao, respondendo ao instrumento de pesquisa
anexo. Sua participagdo € muito importante para a investigacdo que estou
realizando, pois como docente dos cursos de graduagdo da FECILCAM, atua
diretamente no processo de formacdo dos futuros profissionais da educacgao
brasileira.

Sua identificagcdo n&o sera conhecida. Os dados coletados terdo unica e
exclusivamente, os fins académicos desta pesquisa.

Grata pela sua colaboragao.

Angela Maria Barbosa

Ciente: data:
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APENDICE F —

Carta de Consentimento Esclarecido para Alunos

Universidade

=l Esiadual de Londrina

Centro de Educagao, Comunicacgao e Artes
Departamento de Educacéo

Programa de Mestrado em Educagao

Carta de Consentimento Esclarecido

Prezado (a) aluno (a)

Este instrumento faz parte da coleta de dados para a minha Dissertacdo de
Mestrado em Educacdo, cujo titulo € Dimens&do humana: um componente
pedagogico a mais na formagao docente?

Tenho como principal objetivo discutir a relevancia da dimensao humana na
formacgao do professor e o seu papel no exercicio docente.

Como estudante de graduacgéo, é relevante a sua participacéo, respondendo
as questdes abaixo, considerando que é sujeito de um processo duplo de formacgéo:
como aluno que esta vivenciando o processo em questdo e como futuro professor
que conduzira outros processos de ensino-aprendizagem com base na sua prépria
formacéo.

Sua identificacdo ndo sera conhecida. Os dados coletados terdo unica e
exclusivamente, os fins académicos desta pesquisa.

Grata pela sua colaboragao.

Angela Maria Barbosa

Ciente: data:






