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RESUMO

A pandemia da covid-19 trouxe grandes mudancas e impOs outro ritmo para a
sociedade. A escola precisou se adaptar a esse novo “normal”’. Em virtude do caréater
emergencial, elas tiveram que transpor as aulas e conteudos presenciais para
ambientes digitais mudando a rotina de professores e alunos. Esta pesquisa propos
conhecer a pratica pedagogica dos professores regentes de biblioteca no municipio
de Londrina, durante a suspenséo das aulas presenciais. O objetivo geral foi analisar
o trabalho com a literatura infantil e a formacao de leitores na Rede Municipal de
Londrina durante o periodo de isolamento social decorrente da pandemia de covid-19
e a atuacao dos professores no tocante a producéo e viabilizacdo das aulas de hora
do conto nesse novo contexto. Os objetivos especificos estabelecidos foram:
identificar metodologias utilizadas para se trabalhar com a literatura durante as aulas
remotas; analisar as contribuicbes das novas tecnologias de informacéo e
comunicacdo no processo de formacao de leitores nesse novo contexto. Para o
suporte teorico, utilizou-se os estudos de: Jouve (2002), Petit (2008), Bajour (2012),
Colomer (2007) e Rouxel (2004). O estudo foi qualitativo e exploratoério, tomando como
procedimento técnico o estudo de caso e o tratamento dos dados pautados na analise
de conteudo. Os dados foram obtidos através de questionario respondido pelo Google
Forms por 40 professores participantes da pesquisa. Com base nos resultados desta
pesquisa, verificamos que os professores utilizaram recursos tecnolégicos como
estratégias para continuar promovendo o fomento a leitura. A Hora do Conto passou
a ser gravada e disponibilizada para os alunos através de grupos de WhatsApp e o
empréstimo de livros foi substituido pelos textos digitalizados e/ou eletrbnicos para
suprir a falta de acesso aos livros impressos.

Palavras-chave: literatura infantil; leitura na pandemia; formacgé&o leitora; Projeto
Palavras Andantes-Londrina.



PERROTA, Aliny. Palavras Andantes Projet: reader training in Londrina municipal
schools during the Covid-19 pandemic. 2023. 161 p. Dissertation (Master’s Degree in
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ABSTRACT

ABSTRACT: The covid-19 pandemic brought about great changes in all areas of
society’s life, imposing different paces to our daily routine. Face to face educational
system had to change its practices to the new “normal” way of life. Due to the
emergency, schools had to (re)create face-to-face classes using technologies,
changing teachers, students and their families teaching and learning ‘s routines.
Considering this context, the aim of this research is to talk about the pedagogical
practice of teachers who were responsible for the work with literature book for children
in the municipal schools of Londrina-PR-BR, during virtual classes in the pandemic
time. The research’s general objective is to analyze the pedagogical work with
literature books for children in these schools, taking into account the teachers
‘practices in virtual classes, in pandemic teaching and learning processes. The specific
goals of the research are: to identify teacher's pedagogical methodologies with
literature during remote classes and to analyze the contributions of new information
and communication technologies for younger readers development, in the new
context. Studies of Jouve (2002), Petit (2008), Bajour (2012), Colomer (2007) and
Rouxel (2004). The study was qualitative and exploratory, taking the case study as a
technical procedure and the treatment of data based on contente analysi. Data were
obtained through a questionnaire answered by Google Forms by 40 teacher
participating in the research. Based on the results of this research, we found that
teachers used technological resources as strategies to continue promoting Reading.
The Story Time started to be recorded and made available to students through
WhatsApp groups and the loan of books was replaced by digitized and/or eletronic
texts to overcome the lack of access to printed books.

Keywords: children's literature; reading in the pandemic practices; reading training;
Words Andantes Project-Londrina.
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INTRODUCAO

“Bichano de Cheshire”, comec¢ou, muito timida,
pois ndo estava certa de que nome iria agrada-lo;
mas ele s6 abriu um pouco mais o sorriso. “Bom,
até agora ele esta satisfeito”, pensou e continuou:
“Poderia me dizer, por favor, que caminho devo
tomar para sair daqui?”

“‘Depende bastante de para onde quer ir’,
respondeu o Gato.

“Nao me importa muito para onde”, disse Alice.
“‘Entdo ndo importa que caminho tome”, disse o
Gato.

“‘Contando que chegue a algum lugar”, Alice
acrescentou a guisa de explicacéo.

“Oh, isso vocé certamente vai conseguir”, afirmou
o Gato, “desde que ande o bastante.”

(Lewis Carroll, 1871)

O potencial da literatura na formagdo humana do individuo é inquestionavel.
Sua dimenséo estética e humanizadora faz da literatura, segundo Candido (2011),
uma necessidade universal experimentada por todas as sociedades, das mais
primitivas até as mais avancadas, sendo direito de todo homem. Por ser um direito de
todo cidadao, a instituicdo escola, que sistematiza o ensino da literatura, tem como
responsabilidade indubitavel formar leitores capazes de compreender e questionar o
gue estdo lendo. Cabe a escola propiciar ao leitor iniciante o acesso a literatura. Nao
€ por acaso que a formacdao leitora de criancas e jovens tem sido objeto de estudos e
de politicas publicas em ambito municipal, estadual e federal. E véarias sdo as
iniciativas para estimular a leitura dentro das escolas como: salas de leitura; sacolas
literarias; saraus; clubes de leitura. Em Londrina, o Projeto Bibliotecas Escolares:
Palavras Andantes € promovido pela Secretaria Municipal de Londrina, desde 2002.

Trata-se de um projeto que tem como objetivo a formacao de leitores nas
escolas municipais cujas premissas se ancoram na: “formagao do professor mediador
de leitura; realizacdo de Hora do Conto semanal para todas as turmas; empréstimos
de livros; readequacao arquitetdnica e pedagogica da biblioteca escolar e ampliagdo
continua do acervo” (SILVA, 2013, p. 359). Em 2020, o projeto contava com 143
professores responsaveis pelas bibliotecas escolares no municipio. Dada a

importancia do papel do mediador de leitura, o Projeto Palavras Andantes promove
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também a formacao continuada desses professores, que acontece mensalmente, com
discussoes e reflexdes acerca de livros de literatura infantojuvenil.

Em marco de 2020, a pandemia da covid-19 atingiu também o Brasil e
medidas tiveram que ser tomadas para amenizar a curva de contaminacao do virus
Sars-Cov-2 e evitar o colapso do Sistema de Saude. O distanciamento social e a
permanéncia das pessoas em suas casas, quando possivel, foram algumas das
medidas tomadas para a contencdo da doenca. A educacao logo sentiu o impacto
dessas medidas, visto que a escola foi um dos primeiros estabelecimentos a serem
fechados.

Com a paralisacéo das atividades presenciais, sem uma previsao de retorno
e a necessidade de prosseguir com 0 ano letivo, professores tiveram que transpor as
aulas e os conteudos que eram dados presencialmente para ambientes digitais.
Durante esse periodo, educadores tiveram que mudar a forma de promover 0 acesso
a literatura para os 45 mil alunos da Rede Municipal de Londrina.

Antes da pandemia, trabalho com a formacdo de leitores nas escolas
municipais de Londrina se desenvolvia através de dois aspectos fundamentas: leitura
e biblioteca.

O professor regente de biblioteca era responsavel em promover acodes
intencionais que levassem os alunos a ter contato com a leitura em momentos que
estivessem na biblioteca, ouvindo histérias, emprestando livros e dialogando sobre
suas leituras com os colegas. Esse processo leva a crianga “a se apropriar da cultura
letrada, por meio do livro e das interacfes verbais, instigando-a a incorporar a leitura
em sua vida como pratica sociocultural, humanizadora” (SILVA, 2022, p. 692).

Ao oportunizar as vivéncias no espaco da biblioteca, a contacao de historia, o
acesso ao livros e a um ambiente de dialogo e troca, cria-se na crianga a convivéncia
com leitura e promove, gradativamente, a formacao do leitor no meio escolar.

Esta pesquisa decorreu das minhas inquietagcdes de como o Projeto Palavras
Andantes continuariam promovendo a formagéo de leitores sem a presenca do livro
fisico e de como incentivaria a leitura longe do espaco escolar e das interagcdes com
0S outros. Se antes da pandemia a formacéao de leitores e a promocéao da leitura nas
escolas ja enfrentava desafios e dificuldades histéricas, como garantir essa formacgéo
sem o vinculo direto e presencial dos professores, agentes fundamentais nesse
processo?

Diante do panorama que vivenciamos com a pandemia, e a preocupacao
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com a formacao leitora dos alunos da Rede Municipal, visto que o0 acesso ao livro e a
literatura, muitas vezes acontece somente dentro da escola, justifica-se a relevancia
da pesquisa para entender como foram repensadas e reorganizadas as praticas de
fomento a leitura, a forma como os professores regentes das bibliotecas escolares
municipais de Londrina produziram as aulas de Hora do Conto e analisar se essas
mudancas contribuiram no processo de formacéao de leitores.

Como na epigrafe que abre essa introducdo, ndo sabiamos ao certo o
caminho que a formacéao leitora em Londrina tomou durante o periodo de 2020, mas
sabiamos que os rumos dessa pesquisa nos levaria a algum lugar. Por isso, tracamos
um roteiro para que encontrassemos respostas para as nossas indagacoes. Para
definicdo da pesquisa, nos pautamos nos estudos de Gil (2010), Mino o (2015) e Yin
(2001) que embasam uma abordagem qualitativa, que busca entender um fendmeno
especifico em profundidade. Nessa perspectiva, o objeto de estudo investigado se
deu de acordo com os dados obtidos a partir da realidade escolar. Os objetivos da
pesquisa foram pautados nos pressupostos de uma pesquisa exploratdria que visa a
maior familiaridade com o tema e permite a construcdo de hip6teses acerca do objeto
pesquisado. Quanto ao procedimento técnino, optamos pelo estudo de caso, pois
buscamos investigar um fendmeno dentro do contexto de vida real. E por fim, a andlise
de dados dessa pesquisa tomou como referéncia a analise de conteudos (BARDIN,
2006), que busca compreender com criticidade o sentido das comunicagoes,
conteudos e significacdes (explicitas ou implicitas) nos enunciados dos professores
obtidos através do questionario e nos documentos de orientagdes produzidos pela
Secretaria Municipal de Educacao que nortearam o trabalho durante as aulas remotas.

Dividimos a fundamentacao tedrica dessa dissertacdo em cinco secfes. A
primeira secdo, Sobre Literatura Infantil: do Surgimento a sua Escolarizagéo,
divida em duas subsecdes: “A relacdo entre os Programas Nacionais de Fomento a
leitura e a Rede Municipal de Londrina” e “Projeto Palavras Andantes: do nascimento
aos dias atuais”, onde tracamos uma linha histoérica da literatura infantil, desde o seu
surgimento até a sua escolarizacao, discutindo o seu ensino dentro dos principais
documento do pais, bem como as relacdes entre os programas nacionais de fomento
a leitura e as propostas curriculares da Rede Municipal de Londrina, até o nascimento
e consolidacao do Projeto Bibliotecas Escolares: Palavras Andantes.

A secao dois, Concepcbes de Leitura: Diversos Olhares, buscamos

elucidar e discutir conceitos de leitura e o seu ensino. Na subsecéao intitulada “Leitura
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literaria”, discutimos suas contribuicbes na formacdo humana e o seu papel na
sociedade e a importancia de inseri-la no ambiente escolar.

Cabe a secdo trés, Mediacdo de Leitura: Ler e contar, explicitar a
importancia e as caracteristicas da contagdo de historia e da leitura em voz alta, bem
como a mediacdo dessas leituras nos espacos onde elas acontecem, visto que a
contacdo de histéria € uma das principais estratégias de fomento a leituras
desenvolvidas pelo Projeto Palavras Andantes.

Na secdo quatro, O que motivou a pesquisa, trazemos o contexto das
determinacdes publicadas pelo Poder Executivo para conter o surto de Coronavirus,
bem como as orientacdes de reorganizacdo das unidades escolares nesse periodo. A
motivacdo da pesquisa foi resultado das inquietagcdes acerca da continuidade das
acOes desenvolvidas nas Bibliotecas Escolares no tocante a promoc¢ao de leitura e a
formacao de leitores. Na subsecéao intitulada “Caminho Metodoldgico”, tragcamos os
passos da pesquisa a fim de buscarmos respostas para as nossas inquietacoes.

A secdao cinco, Analise e discusséo de dados, a partir dos dados coletados
através do questionério e tratados através da andlise de conteudo (BARDIN, 2006),
apresentamos os resultados obtidos e tecemos reflexfes pertinentes a cada uma das
guestdes respondidas. Nas questbes dissertativas, trazemos a tona as vozes dos
participantes da pesquisa, nas quais foram categorizadas de acordo com as suas
semelhancas de contetdo. Os enunciados foram dividos nas seguintes categorias:
ferramentas tecnoldgica para a transposicédo das aulas; presenca da familia; tempo
de leitura, adequacdo do texto, direitos autorais; empréstimo e PDF; planejamento
pedagogico; e contato com alunos e modo de trabalho.

Por fim, a secdo Consideracdes finais, teve por objetivo apresentar nossas
conclusdes, baseadas nos resultado da analise das respostas e da fundamentacao

tedrica que embasaram essa pesquisa.
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1 SOBRE LITERATURA INFANTIL: DO SURGIMENTO A SUA ESCOLARIZACAO

Ah, Rangel! Que mundos diferentes, o do adulto e o
da crianca! Por ndo compreender isso e considerar
a crianca “um adulto em ponto pequeno”, € que
tantos escritores fracassam na literatura infantil e um
Andersen fica eterno.

(Monteiro Lobato, 1972)

Desde o seu surgimento, a Literatura Infantil € vista como uma forma menor de
literatura. Permeada de rotulos e preconceitos, coloca-se em duvida sua importancia
enquanto género literario. Tudo porque suas origens partiram do universo adulto, com
a funcdo de educar moralmente as criancas. Por ter essa estreita ligacdo com a
Pedagogia, confunde-se muito seu carater artistico com sua funcédo didatico-
pedagogica (Zilberman, 2003).

Por seu caréater singular, essa literatura jA nasce com o peso da menoridade,
por estar vinculada a um projeto educacional e por ser destinada a um publico infantil.
Para Coelho (2000, p. 27) a “literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é
arte: fendémeno de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da
palavra". Segundo a referida autora, existe uma dificuldade em definir a literatura, por
se tratar de uma linguagem especifica que, como toda linguagem, expressa uma
determinada experiéncia humana, sendo, portanto, compreendida e produzida por
cada sociedade ao seu modo, de acordo com as singularidades, ideais e valores de
cada época. Em sua esséncia, a literatura infantil € a mesma daquela destinada aos
adultos, “as diferencas que a singularizam sao determinadas pela natureza do seu
leitor/receptor: a crianga” (COELHO, 2000, p. 29).

Dialogando com as ideias de Coelho (2000), quanto a natureza da Literatura
infantil, Andrade (1989) afirma que nao existe diferenca entre literatura para adultos
ou para infancia, existem criancas que “léem histérias para gente grande” e homens
gue “léem contos de Andersen e Perrault”. (ANDRADE, 1989, p. 18)

Ndo h& escritores para homens e escritores para meninos. Ha
somente bons e maus escritores. Dentro da categoria dos bons uns
sdo particularmente dotados para a representacéo de pessoas, coisas
e fatos, reais ou imaginarios. Esses criardo historias e personagens
gue dardo a volta ao mundo, fascinaréo velhos e mogos, mulheres e
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homens, de todas as profissdes, e serdo sempre vivos. Nao tém a
preocupacdo de uma clientela, de uma classe ou de uma zona de
influéncia. Sao os escritores propriamente ditos. Os outros sdo 0s
ruins — ndo interessam. (ANDRADE, 1989, p. 19).

Confirma-se nas palavras de Andrade (1989) que um bom livro pode servir
tanto para adultos quanto para as criancas. Mas nem sempre foi assim. A historia da
literatura infantil iniciou-se em meados do século XVII, época da reorganizacdo do
ensino e da fundacdo do sistema educacional burgués. Antes desse periodo, ndo
havia uma concepcéao de infancia no sentido que conhecemos hoje. As criangas eram
vistas como adultos em miniatura e participavam, desde a mais tenra idade, da vida
adulta. Nao havia livros, nem historias dirigidas especificamente a elas, ndo existia
nada que pudesse ser chamado de literatura infantil. De acordo com Zilberman (2003,
p. 15),

[...] a concepcdo de uma faixa etaria diferenciada, com interesses
proprios e necessitando de uma formagéo especifica, S6 acontece em
meio a ldade Moderna. Esta mudanca se deveu a outro acontecimento
da época: a emergéncia de uma nova noc¢édo de familia, centrada nao
mais em amplas relacBes de parentesco, mas num nudcleo unicelular,
preocupado em manter sua privacidade (impedindo a intervencao dos
parentes em seus negocios internos) e estimular o afeto entre seus
membros.

Até o século XVII, as criancas ndo eram percebidas socialmente como seres
diferentes dos adultos, compartihavam o mesmo tipo de roupa, 0S mesmos
ambientes, assim como também o trabalho. A partir do século XVIII, a crianca passa
a ser considerada diferente do adulto, com caracteristicas e necessidades proprias,
havendo entdo o distanciamento da vida “adulta” e recebendo uma educacéo
diferenciada, que a preparasse para a vida.

O marco inicial da literatura infantil atribui-se a Frangois Fenélon, tedlogo e
escritor francés, em meados do século XVII. Dentre os seus escritos, considerados
infantis, suas historias tinham uma estrutura maniqueista, a fim de delimitar o bem a
ser aprendido e o mal a ser ignorado, com o objetivo de educar moralmente as
criancas, principalmente as meninas. Nesse mesmo século, Charles Perrault,
considerado o pioneiro da literatura infantil, comecou a coletar narrativas populares,
destinadas aos adultos e adaptando-as, retirando as passagens obscenas de

conteudo e canibalismo, agregando valores comportamentais e tornando-os viaveis



22

ao publico infantil. Suas adaptacfes chegavam as familias “através de contadores,
que, na época, integravam-se a vida doméstica como servos” (CADEMARTORI, 1986,
p. 36).

Em 1697, Perrault, traz a publico os Contos de Mamée Gansa. Nesse livro
foram compiladas algumas de suas obras mais conhecidas: O Pequeno Polegar, A
Bela Adormecida, O Gato de Botas, Chapeuzinho Vermelho, O Barba Azul, As Fadas,
A Gata Borralheira ou Cinderela e Henrique, o Topetudo. Essas narrativas se
transformaram na base de uma cultura literaria cujos objetivos eram educar e
socializar as criangas.

De acordo com Coelho (1998), as adaptacdes feitas por Charles Perrault ndo
tinham a intencdo de se tornar uma literatura destinada a crianca. Foi a partir da
publicagdo dos Contos de Mamée Gansa (1697), que ele passa a se dedicar
exclusivamente a arte de escrever para elas.

Posteriormente, e, também recolhidas da oralidade, os alemaes Jacob e
Wilhelm Grimm, popularmente conhecidos como Irmaos Grimm, também tiveram um
papel fundamental dentro da literatura infantil. Antigas narrativas reaparecem e tantas
outras novas, com estrutura bastante similar, dentro de um outro contexto historico-
social, visto que elas reaparecem em meados de 1800 e, ja indicam claramente o seu
destinatario: a crianca.

Entretanto, o surgimento de uma Literatura Infantil, escrita exclusivamente para
criangas, ocorre com Hans Christian Andersen, um dos autores mais significativos da
literatura infantil mundial. O autor aposta em sua autoria e publica em 1835, sua
primeira obra dedicada as criancgas, intitulada: Contos contados para Criancas. Suas
principais obras sdo: O Patinho Feio, O Soldadinho de chumbo, A Pequena Sereia, A
Roupa Nova do Imperador, A Pequena Vendedora de Fdésforo entre outras que
encantaram e encantam crian¢as do mundo todo, transformando-se em classicos que
conhecemos hoje.

Instituida a pedra fundamental da Literatura Infantil com historias escritas
exclusivamente para as criancas, outros autores dedicaram suas obras ao publico
infantil. Destacaram-se nesse periodo histérias como: Alice no Pais das Maravilhas —
Lewis Carrol (1862); As Aventuras de Pinéquio — Carlo Collodi (1883); O maravilhoso
magico de Oz - Frank Baum (1900); Peter Pan - 0 menino que n&o queria crescer —
James Barrie (1911).
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Influenciados pelo estilo de Andersen, cujas historias mostravam as criangas
que para alcacar os objetivos, era preciso passar por provacdes e por caminhos
dificeis, autores como Lewwis Carrol, Carlo Collodi, Frank Baum, inseriram em suas
histérias assuntos de natureza multipla, centrados em questdes subjetivas, tratando
da realidade humana como um todo. Quanto as personagens, a presenca de criancas
como protagonistas ficou marcante, visto que anteriormente, sem uma preocupacao
com o universo infantil, caracterizavam-se pela predominancia de seres fantasticos
como pontos centrais das histérias e tendo como desfecho um heréi adulto.

Foi somente na segunda metade do século XIX, que as criancas passaram a
figurar como herdis nas historias, como, por exemplo, Alice em Alice no pais das
maravilhas, Dorothy em O magico de Oz, Pin6quio em As aventuras do Pinoquio,
Peter Pan em Peter Pan. A inser¢do da crianga como protagonista, de acordo com
Zilberman (1987) provocou alteragcdes na estrutura da histéria, proporcionando a
crianca ver-se representada e cujo desdobramento apresenta o embate entre o mundo
do herdi e o dos adultos.

Segundo Lajolo e Zilberman (1999), a literatura infantojuvenil no Brasil teve
inicio no final do século XIX e inicio do século XX. Nessas producdes, constavam
traducdes de textos estrangeiros, obras retiradas do folclore brasileiro e producdes
voltadas para escolas. Merece destague Alberto Figueiredo Pimentel, um dos
primeiros autores a publicar traducdes dos contos europeus no pais. Nas producdes
voltadas para a escola, destaca-se Olavo Bilac, cujas obras eram especialmente de

carater nacionalista ou pedagogico. Sobre Olavo Bilac, Sandroni afirma (1997, p. 43)

E portanto como “guardido das virtudes civicas”, como educador, que
Olavo Bilac decide escrever para criancas livros que visavam em
primeiro lugar informar, transmitir conhecimentos e comportamentos
exemplares segundo os valores da ideologia dominante. Os livros de
leitura destinados para a escola, os objetivos moralizantes eram, a
época, muito mais importantes do que os da Literatura enquanto
Arte: deflagrar a emocao, o sentimento estético, o prazer, a fruicao.

Entre as caracteristicas da literatura infantojuvenil brasileira de 1880 a 1910
estdo também o nacionalismo, que inclui a exaltacdo dos herois da historia do Brasil,
da natureza e da lingua. Além disso, atrelada a moral, vemos a religiosidade; as

criangas que aparecem nas historias adoram estudar e sdo sempre obedientes, enfim,
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para o pequeno leitor, as personagens deveriam servir como modelo, atendendo as
expectativas de como os adultos esperavam que elas fossem.

Monteiro Lobato rompe com essa literatura pedagogica. Mesmo antes de
comecar escrever para criangas, em cartas trocadas com o amigo Godofredo Rangel,
Lobato (2010), demonstra o seu descontentamento com o material de leitura
disponivel na época, “Que € que as nossas criancas podem ler? Nao vejo nada. [...]
E de tal pobreza e tdo besta a nossa literatura infantil, que nada acho para a iniciacéo
de meus filhos” (LOBATO, 2010, p.154). Assim, Lobato revela nas cartas para
Rangel:

Ando com ideias de entrar por esse caminho: livros para criangas. De
escrever para marmanjos ja me enjoei. Bichos sem graga. Mas para
as criangas, um livro é todo um mundo. Lembro-me de como vivi
dentro do Robinson Crusoé do Laemmert. Ainda acabo fazendo livros
onde nossas criangas possam morar. N&o ler e jogar fora; sim morar,
como eu morei no Robinson e n'Os Filhos do Capitdo
Grant. (LOBATO, 2010, p.513).

Monteiro Lobato revoluciona a literatura infantojuvenil brasileira. Ao longo da
década de 1910, ele fez planos de como seria a sua producao para criangas e, em
1921, langcou a primeira obra destinada ao publico infantil: A menina do Narizinho
Arrebitado. Até 1944, Monteiro Lobato se dedicou a escrita de livros infantojuvenis,
compondo uma obra de 17 livros.

Sua inovacao néo ocorreu apenas na forma de uma linguagem mais solta, mas
também no conteddo: textos humoristicos; criancas que fugiam ao modelo de virtude;
permissdo para a crianga colocar seu ponto de vista e discussdo sobre a prépria
questao do ponto de vista. O autor contempla em suas obras a intertextualidade com
0Ss contos classicos e com a literatura universal, mas sem perder a sua regionalidade.

Depois de Lobato, a producéo de literatura infantil no Brasil ficou reprimida por
um longo periodo e s6 a partir dos anos 1970, ela é retomada no pais.

Partindo do pressuposto de que a literatura infantil, desde o seu surgimento,
sempre esteve atrelada a funcbes moralizantes, o trabalho com ela em ambiente
escolar ainda provoca muitas discussfes e controveérsias, especialmente porque ela
ainda é vista pela escola como um meio de se ensinar uma “ligao” para a criangca em
detrimento do seu valor estético.

Essa discussao tem promovido alguns debates em torno de sua natureza e
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finalidade, visto que, o artistico e o didatico estdo presentes. Quando a escola se
apropriou da literatura infantil, os textos literarios assumiram quase que
exclusivamente a funcdo de ensinar a leitura para as criangas que ingressavam na

escola. Segundo Zilberman (2003),

A aproximacédo entre a instituicdo e o género literario ndo é fortuita.
Sintoma disso € que 0s primeiros textos para criangas sao escritos por
pedagogos e professoras, com marcante intuito educativo. E, até hoje,
a literatura infantil permanece como uma coldnia da pedagogia, o que
Ihe causa grandes prejuizos: ndo é aceita como arte por ter uma
finalidade pragmatica; e a presenca do objetivo didatico faz com que
ela participe de uma atividade comprometida com a dominagcéo da
crianca. (ZILBERMAN, 2003, p. 15-16).

O compromisso da escola com a literatura infantil reforcou o uso do texto para
ensinar valores e padrées de comportamento, o que ja vinha acontecendo desde o
seu surgimento e, transformou-a em recurso didatico, muitas vezes utilizados apenas
para exercicios simples de interpretacdo, andlise linguistica ou gramatical e aumento
de vocabulério, pouco contribuindo para formacao da identidade de um leitor literario,
capaz de ressignificar o que foi lido e assim ter a oportunidade de transformar a sua
realidade.

Percebe-se que temos alguns fatos que caminham na contraméo e que
tornam problematicas as relacfes entre escola e literatura. De um lado temos o
trabalho com o texto literario, onde se sobressai a concepc¢ao utilitaria de ensinar de
desenvolver conteddos em detrimento da recepc¢do estética do texto. Do outro lado,
temos a sala de aula, espaco favoravel para se desenvolver o gosto pela leitura e a
disseminacéo da cultura literaria.

Questdes como essas podem delinear algumas respostas para entendermos
o fato de que, sendo a escola, local privilegiado para a formacé&o de leitores e, muitas
vezes, 0 Unico acesso da crianga ao livro, ela tem se revelado em um espaco de
caréncia, onde a leitura e a formacéao de leitores tém enfrentado dificuldades na sua
concretizacdo. Sobre isso, Soares (1999) faz algumas proposi¢cdes sobre o uso
inadequado da literatura infantil pela escola. A autora coloca em discussao o processo
de escolarizacao da literatura sob dois pontos de vista: a primeira € a apropriacdo da
literatura infantil pela escola, didatizando-a, para atender aos seus proprios objetivos;
a segunda, uma literatura produzida para o consumo na escola, buscando a

"literatizacao do escolar, isto €, de tornar literario o escolar’ (SOARES, 2011, p. 18).
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A referida autora faz tal consideracdo baseada no fato de que sempre foi
atribuido um carater educativo e formador a literatura infantil. Dessa maneira, escola
e literatura sempre mantiveram uma relacdo proxima, desde a sua origem. Evidente
que pela proximidade de ambas, ndo hd como desvincular a literatura infantil da
escola.

Portanto, ndo ha como evitar que a literatura, qualquer literatura, ndo
sé a literatura infantil e juvenil, ao se tornar “saber escolar’, se
escolarize, e ndo se pode atribuir em tese, como dito anteriormente,
conotagdo pejorativa a essa escolarizagdo, inevitdvel e necessaria;
nao se pode criticA-la, ou negéa-la, porque isso significaria negar a
propria escola. (SOARES, 2011, p. 21).

Sendo a escola um ambiente privilegiado que promove o contato da literatura
em suas atividades cotidianas, deve-se levar em consideragcdo que o uso do texto
literario contribua para a formacéo leitora da crianca. O uso inadequado da literatura
infantil com o fim exclusivo para o estudo da lingua, sem a abertura para uma
discussdo mais ampla do texto, pode acarretar alguns prejuizos no modo de
compreensao dos mesmos. Contribuindo com a reflexdo do uso da literatura pela

escola, Cosson (2010) afirma que:

[...] o ensino de literatura cristalizou-se no uso supostamente didatico
do texto literario para ensinar uma gramatica esterilizada da lingua e
0 gue mais interessa ao curriculo escolar. A leitura da obra, quando
realizada servia apenas para discussfes in6cuas de temas vagamente
inspirados pelo texto e o preenchimento de fichas de leitura
padronizadas. O conhecimento literario foi reduzido a listas sem muito
sentido de nomes, datas e caracteristicas de autores, obras e estilos
de época. As relacbes possiveis entre os textos foram perdidas pelo
uso aleatorio e excessivo de fragmentos ou nas selecdes ja
organizadas pelos livros didaticos. (COSSON, 2010, p. 57).

A discussdo até aqui apresentada sobre o uso da literatura infantil dentro do
espaco escolar nos mostra que, o problema ndo esta no seu uso pela escola, mas na
forma de utilizad-la erroneamente (SOARES, 2011). As atividades desenvolvidas
apresentam-se muitas vezes inadequadas, dado ao seu uso utilitario em detrimento
de sua funcéo artistica e literaria.

A leitura da literatura infantil na escola deve pautar-se na sua dimensao
estética, ressignificando as experiéncias por meio de narrativas ficcionais e de textos

nao ficcionais. Pelo seu carater indispensavel para a nossa humanizacao, a literatura
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€ um direito de todos os seres humanos (CANDIDO, 1995), incluindo as criancas.

A literatura possibilita a conexdo com sentimentos que, muitas vezes, nao
compreendemos pelas vias da raz&o. Envolvido pela trama das historias, o pequeno
leitor pode identificar angustias, tristezas, medos, sonhos, alegrias que nega ou que
ndo pode compreender. Quer pela congruéncia, quer pelo contraditério, o leitor vai
reconhecendo novas formas de ser e de estar no mundo. A leitura conecta-nos com
0 outro e nos convida a ouvi-lo, a olhar para ele, a reconhecer nele parte de nés. Um
encontro feito de dialogos, que provoca mudancgas de olhares. De acordo com Reyes
(2012, p. 28)

[...] embora ler literatura ndo transforme o mundo, pode fazé-lo ao
menos mais habitavel, pois o fato de nos vermos em perspectiva e de
olharmos para dentro contribui para que se abram novas portas para
a sensibilidade e para o entendimento de nés mesmos e dos outros.

Ler literatura impde um ritmo diferente, a partir do qual se suspendem o
tempo, as horas, a superficialidade, invocando o intimo, a calma, a profundidade, a
subjetividade. N&o se trata de colocar a leitura da literatura num patamar de constante
prazer e realizacdo, pois, muitas vezes, 0 encontro conosco pode significar confronto
e subverséo.

Em determinados contextos, a literatura pode ser fonte de tristeza e aflicao,
sendo uma grande oportunidade de confrontarmos sentimentos que nem sempre sao
faceis de serem compreendidos. Também para as criangas, o texto literario pode
provocar sentimentos e vivéncias. Por essas caracteristicas, garantir a presenca da
literatura infantil na escola, de modo que abarque sua funcao estética e humanizadora,
além de ser um direito de todo cidaddo, como ja foi mencionado, é de extrema
importancia. Por meio do texto literario, os siléncios, os medos, 0s anseios das
criancas poderiam ser respeitados. Seria ainda uma oportunidade para conhecer e
acolher os diferentes pontos de vista; preservar espacgos e tempos de deslocamento
da realidade imediata, proporcionar o contato com a linguagem poética que provoca
a imaginacao, a fantasia, reinventando, assim, a dura realidade a qual estamos todos
submetidos.

E na escola, portanto, que o texto literario pode promover experiéncias
significativas para as criancas, fazendo-as percorrer um caminho de descobertas, de

confrontos no qual seu leitor tera a oportunidade de exercitar a criticidade. No entanto,
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isso vai depender de como o professor propde o trabalho com os textos, podendo, ou
nao, oportunizar a construcao de uma mente mais aberta as questdes cotidianas.

Na sociedade contemporanea, existe uma grande preocupacdo com a leitura
e a formacgéo do leitor, visto que, a aquisicdo da mesma permite que 0 sujeito se
aproprie do conhecimento cientifico e da cultura elaborada, podendo assim, articular-
se e transformar a sua pratica social.

A formacéo do leitor implica interacéo e dialogo com o texto e com a estética
do texto. A literatura exige do leitor envolvimento, interlocucéo para atribuir significado
ao texto. Nessa relacdo dialdgica entre texto literario e leitor, ha por parte do leitor,
sua propria imaginacao e criagdo, sua experiéncia empirica e conhecimento ja
adquirido. Para Vygotsky (2009):

[...] aimaginacéo, base de toda atividade criadora, manifesta-se, sem
davida, em todos os campos da vida cultural, tornando possivel a
criagdo artistica, a cientifica e a técnica. Nesse sentido,
necessariamente, tudo que nos cerca e foi feito pelas maos do
homem, todo o mundo da cultura, diferentemente do mundo da
natureza, tudo isso é produto da imaginagéo e da criacdo humana que
nela se baseia. (VYGOTSKY, 2009, p. 14).

Nesse sentido, a formacédo leitora vai muito além do que simplesmente a
apropriagdo do codigo alfabético. Exige, além do dominio do cddigo, uma relagéo
intima com o texto, um olhar para além do que esta escrito, um (re) significar da leitura.

Percebemos que na relagéo entre escola e literatura no contexto da educacgao
basica, em especial, os anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), existem
lacunas relacionadas a mediacdo dos textos literarios em sala de aula, colaborando
para um certo apagamento da literatura no ambiente escolar.

Existe um desalinhamento entre perspectivas teodrico-metodoldgicas
defendidas por grande parte dos estudiosos que primam pelo valor estético e social
da literatura enquanto bem cultural e propondo atividades de construcdo de
significados entre o texto e o leitor e as acdes que de fato acontecem dentro do espaco
escolar, onde geralmente o texto € explorado em seu carater utilitario, utilizado como
pretexto para o ensino de regras gramaticais da lingua ou em uma rasa interpretacao,
onde se busca questbes explicitas do texto. Nessa berlinda temos de um lado os
documentos oficiais do MEC, que orientam o trabalho com a literatura em sala de aula
e do outro lado, a literatura que de fato deveria ser trabalhada no espago escolar como
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objeto de apreciacdo com vistas a educacao literaria.

Ao considerarmos a importancia da leitura na formacdo humana, € preciso
oportunizar o acesso ao texto literario e praticas leitoras eficientes que visam a fruicao
estética e a construcao de significados, desde a educacao basica. Para entendermos
como a leitura é abordada nas escolas, revisitamos, a seguir, alguns dos documentos
norteadores que regem a educacao no Brasil.

No que diz respeito a formacao leitora, desde 1997, ha nos Parametros

Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa a seguinte proposta:

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o
gue 1é; que possa aprender a ler também o0 que ndo estad escrito,
identificando elementos implicitos; que estabelece relagdes entre o
texto que Ié e outros textos ja lidos: que saiba que varios sentidos
podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua
leitura a partir da localizagdo de elementos discursivos. (BRASIL,
1997, p. 41).

Esse documento oficial orientava que os alunos deveriam ser expostos a
diversos géneros, tanto orais como escritos, ndo simplesmente para o exercicio da
leitura, mas também para consolidar a pratica da escrita.

Nesse processo de formacado de leitores criticos, capazes de compreender
diversos tipos de textos, a escola tinha que propiciar, principalmente para os alunos
que ndo possuiam contato direto com a leitura, 0 acesso a materiais de boa qualidade,
modelos de leitores competentes e promover praticas de leitura eficazes. O referido
documento destaca o papel do professor em estimular também a leitura fora do
ambiente escolar, fazendo com que o aluno perceba que a leitura ndo é s6 uma
atividade escolar para a qual se atribui uma “nota”, mas que € indispensavel para a
construcdo do seu conhecimento de mundo e a sua insercdo em outros contextos
sociais.

O documento, por considerar o texto literario como “uma forma especifica de
conhecimento”, sugere que ele esteja incorporado as praticas cotidianas de sala de
aula. O ensino da literatura e da leitura literaria € reconhecido em suas singularidades

e a partir desse reconhecimento

[...] é possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar
presentes na escola em relacdo aos textos literarios, ou seja, trata-los
como expedientes para servir ao ensino das boas maneiras, dos
habitos de higiene, dos deveres do cidaddo, dos tépicos gramaticais,
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das receitas desgastadas do “prazer do texto” etc. (BRASIL, 1997, p.
30).

O documento propde que os alunos tenham vivéncias literarias ndo se
reduzam a pretexto para a analise gramatical, com o fim das leituras exclusivamente
“direcionadas” e atividades repetitivas, devendo, ao contrario disso, reconhecer a
literatura em suas dimensdes humanizadoras, para construir/reconstruir
interpretagdes, na interagdo com um mundo estético e simbalico.

Sobre a formacéo de leitores, os PCN preconizam que ndo basta ter apenas
materiais disponiveis, € preciso ter condi¢cdes favoraveis para a pratica de leitura, as
quais dizem respeito tanto aos recursos materiais disponiveis bem como o uso que
se faz destes. Condi¢cdes como dispor de uma biblioteca, possibilitar os empréstimos
de livros, dispor de um acervo de livros em sala de aula, promover momentos de leitura
diaria e momentos de leitura feita pelo professor, possibilitar aos alunos a escolha de
suas leituras, oportunizar o contato com a maior variedade de titulos possiveis e
construir na escola uma politica de formacéo de leitores.

As condicfes elencadas acima ja dimensionavam as especificidades do texto
literario e de seu emprego como um elemento artistico, reforcando a ideia da leitura
como um momento de fruicdo estética, e, afastando a tendéncia de utiliza-lo de forma
mecanica somente para desenvolver atividades de interpretacéo. Isso requeria do
professor uma atitude de leitor proficiente, consciente da importancia da leitura nas
praticas sociais. Se o professor ndo for um bom leitor, se ele ndo for capaz de
despertar no seu aluno o interesse pela leitura, boa parte do seu trabalho sera
comprometida. Dentro desse contexto, percebe-se que a maior dificuldade ndo esta
na presenca do texto literario dentro da escola, mas sim na escolha dos recursos
metodoldgicos que aproximam o aluno do texto.

Mais de vinte anos depois, outro documento de carater normativo intitulado
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), passa a definir o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo do ensino basico. Abarcando os trés niveis de ensino: Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, o documento busca garantir que todos os alunos do
sistema de ensino, publico ou privado e em qualquer parte do pais, tenham acesso
aos mesmos conteudos curriculares.

O documento apresenta dez competéncias gerais que perpassam todos os
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componentes curriculares. A fim de desenvolver tais competéncias, cada disciplina
possui um conjunto de habilidades especificas. De acordo com a BNCC, no que diz
respeito a Lingua Portuguesa nos anos iniciais, existem quatro grandes eixos:
Oralidade, Analise Linguistica/Semidtica, Leitura/Escuta e Producéo de textos. Esses
eixos se desdobram em quatro campos de atuacao: Campo da vida cotidiano, Campo
da vida publica, Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa e Campo Artistico-
Literario.

Cabe explicitar gue uma das competéncias especificas da Lingua Portuguesa
para 0s anos iniciais, se refere exclusivamente a leitura literaria onde é apresentada

dentro do contetudo da disciplina,

[...] Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a
literatura e outras manifestacdes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensfes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o0 potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura. (BRASIL, 2017, p. 89).

Nos campos citados na BNCC, a formacao do leitor se faz presente no Campo
Artistico-Literario, onde a apreciacao estética do texto ganha maior foco. Esse campo
esta relacionado a participacdo em situacdes de leitura, fruicdo e producao de textos
literarios e artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que
favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo séo: lendas, mitos,
fabulas, contos, cronicas, cangcfes, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos,
tirinhas, charge/ cartum, dentre outros.

Sendo assim, podemos afirmar que a BNCC dialoga com outros documentos
de orientac@es curriculares produzidos nas ultimas décadas, mas néo propde praticas
inovadoras, ela simplesmente ratifica as mesmas perspectivas educacionais dos
PCNs, cujas préticas séo insuficientes para colocar em outro patamar o nivel de leitura
dos estudantes da Educacdo Basica. Ela também ratifica praticas educacionais
voltadas para a cultura digital e as novas tecnologias, de modo a contemplar uma
demanda da realidade atual e buscando preparar o aluno para o mercado de trabalho.

Se por um lado € notavel que o documento contemple a importancia de a
escola utilizar de textos digitais nesse contexto em que a cultura digital é téo
consideravel, por outro lado a auséncia da literatura como um componente curricular,

s6 mostra um desprestigio histérico da importancia da leitura de textos literarios como
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algo essencial a formac&o humana.
Outra referéncia a leitura literaria aparece no texto da BNCC, no eixo Leitura,

guando a literatura passa a ser associada a outras atividades:

O Eixo Leitura compreende as préticas de linguagem que decorrem
da interagéo ativa do leitor/ouvinte/espectador com 0s textos escritos,
orais e multissemiodticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as
leituras para: fruicdo estética de textos e obras literérias; pesquisa
e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas
sociais relevantes; sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de
atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades.
(BRASIL, 2017, p. 71, grifo nosso).

Nao existe uma orientacdo evidente sobre a abordagem da literatura e seus
diferentes géneros, ao contrario, porém, quando se trata dos textos digitais. Essa
diferenca no tratamento sé reforca o pouco espaco da literatura na formacao do aluno
fazendo supor que os textos da cultura digital s&o mais relevante que os literarios.

Dentro desse cenario, podemos afirmar que o Brasil possui um dos maiores
programas de distribuicdo de livros e pouca orientacdo de como acontece essa
formacdo do leitor literario. A escola tem uma grande preocupacado em introduzir o
aluno no mundo da leitura e da escrita, mas acaba dando maior visibilidade aos
processos de decodificacdo do coédigo alfabético, processos que também sé&o
importantes na formagao do leitor fluente para que saiba os mecanismos da leitura,
mas que sozinhos ndo garantem a formacao de um leitor competente. Diante dessa
afirmacéo, o papel da escola e do professor se faz muito importante nessa formacgéao
global do leitor.

Devemos levar em consideracao a propria préatica de leitura dos professores
envolvidos com o ensino da leitura e a maneira que se relacionam com ela. Silva

(1998) observa que

Sem professores que leiam, que gostem de livros, que sintam o prazer
na leitura, muito dificilmente modificaremos a paisagem atual da leitura
escolar. Mesmo com o preenchimento de todos 0s quesitos e ideais
para a efetivacdo da leitura na escola, sem a presenca de professores
devidamente instrumentalizados em comunicagao escrita, ndo existira
a minima possibilidade de transformacéo e avanco. Dessa forma, ao
conquistar o ato de ler para si mesmo, dentro de condi¢des propicias,
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o professor estara aumentando o seu repertorio de conhecimentos o
gue podera reverter em incremento do trabalho pedagdgico. (SILVA,
1998, p. 22).

Sabe-se que a escola é considerada uma instituicdo capacitada para formar
leitores. Nela, o professor é o principal responsavel em atuar como modelo de leitor e
assim comunicar aos alunos os comportamentos tipicos de um leitor proficiente.
Porém, para atuar como modelo de leitor para seus alunos, o professor precisa ter
uma formacéo soélida em leitura construida ao longo de sua vida e que lhe dé subsidios
para atender as demandas da sociedade no contexto atual. E preciso também que ele
disponha de embasamento tedrico, o qual lhe possibilite compreender como ocorre o
aprendizado da leitura pelos alunos, pois o trabalho com a leitura em sala de aula
deve ser ancorado em uma concepcao bem definida de leitura, ou seja, se o professor
e a escola nao tiverem embasamento suficiente acerca da concepcéo de leitor e de
leitura, corre-se o risco de haver um distanciamento da proposta de utilizar a leitura

para formar cidaddos cada vez mais criticos e reflexivos.

1.1 A RELACAO ENTRE 0S PROGRAMAS NACIONAIS DE FOMENTO A LEITURA E A REDE

MUNICIPAL DE LONDRINA

Para compreender como a literatura vem sendo trabalhada na Rede Municipal
de Londrina, € preciso voltar a nossa atencao ao contexto das politicas publicas de
leitura no Brasil.

Na década de 1930, a fim de construir uma imagem de um Brasil em pleno
desenvolvimento, iniciativas acerca da leitura foram almejadas pelo Governo Federal.
Com o objetivo de ofertar mao de obra qualificada para trabalhar nas industrias, foi
necessaria a ampliacdo da rede escolar e a propagacéao da leitura no pais. O obijetivo,
portanto, ndo era a formacao de leitores, mas sim a aquisicdo do cédigo alfabético,
condicdo essencial para quase todos os segmentos de trabalho. Com esse
movimento, houve uma mudanca no conceito de educacdo e de escola, que, de
acordo com Nunes (2003, p. 374),

[...] deixam de configurar-se como extensdo do campo familiar, privado
e religioso e, gradativamente, vao integrando uma rede escolar
desenhada pelos governos municipais. Essa rede substituiu as
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escolas isoladas e definiu os limites do poder, as vezes abusivo, de
diretores e inspetores escolares. Essa mudanca exigiu a intervencao
ndo sO nos aspectos materiais da escola, o que envolveu a produgéo
de um novo espaco com prédios e material didatico pertinente aos
novos objetivos educacionais, mas também em seus aspectos
simbdlicos, pois almejava-se da escola primaria mais do que novas
carteiras, quadros ou salas. Pretendia-se construir nela um estado de
espirito moderno.

No momento em que se almejava a construgcdo da imagem de um pais
moderno, as mudancas ocorreram ndo somente no espaco fisico da escola, mas
também em novas concepc¢des acerca da forma de ensinar, que precisavam estar em
consonéancia com a imagem de um Brasil que desejavam construir.

Dois grandes acontecimentos marcaram esse processo de modernizacédo e
foram primordiais para fomento a leitura no pais; primeiro a criagcdo do Ministério da
Educacao e Saude Publica, em 14 de novembro de 1930, no inicio do Governo Getulio
Vargas; e o segundo foi o reconhecimento legal, com a nova Constituicdo Federal de
1934, a educacédo passa a ser vista como direito de todos, devendo ser ministrada
pela familia e pelos poderes publicos. Pela nova Lei, o ensino primario seria oferecido
gratuitamente por instituicbes publicas e a frequéncia haveria de ser obrigatdria para
aqueles gue estivessem em idade escolar.

Nessa sociedade em processo de modernizacdo e com direito a educacéo
garantida para todos e assegurado pelo poder publico, caberia a escola capacitar os
jovens para essa nova demanda social. O primeiro passo acontece através da
alfabetizacao, habilitando a crianga ao consumo de obras impressas. Jé& alfabetizados,
0S jovens necessitavam de material que suprisse essas necessidades, comeca ai 0

vinculo entre escola e literatura. De acordo com Albino (2000, p. 3),

[...] o livro passa a promover e a estimular a escola, como condi¢do
de viabilizar sua propria circulacdo e consumo. Nesse sentido, sua
criacdo, visando a um mercado especifico cujas caracteristicas
precisa respeitar e motivar, adota posturas, por vezes, nitidamente
pedagdgicas e endossa valores burgueses a fim de assegurar sua
utilidade. Surge, nesse momento, 0 grande impasse que
acompanhara todo o percurso de evolugédo do género: arte literaria ou
produto pedagogico-comercial.

Em 1937, foi criado pelo entdo Ministro Gustavo Capanema, o Instituto Nacional
do Livro (INL). Foi o primeiro 6rgdo criado com o intuito de promover ag¢fes na

disseminacédo da leitura e expansao das bibliotecas pelo Brasil. Assim, a propagacao



35

da leitura e das bibliotecas foram ampliadas, porém, o INL enviava somente acervos
gque passavam por analise acerca dos temas, limitando assim as leituras do publico.
Esse controle se estendeu pelas duas décadas seguintes, momento em que os livros
sofreram duras repressoes.

Em meados de 1960, foi criado o Servico Nacional de Bibliotecas (SNB), que
tinha como objetivo organizar e regulamentar o funcionamento das bibliotecas de todo
pais, bem como promover o crescimento das mesmas, mas ndo houve acbes de
incentivo a utilizacdo desses espacos. Durante a ditadura militar, ocorreu uma nova
etapa de repressao, com a criacdo da Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico
(Colted). A Comisséao tinha como objetivo coordenar as acdes referentes a producéo,
edicao e distribuicdo do livro didatico. Mesmo favorecendo a ampliacao de bibliotecas,
a Comissao atuou de forma severa na repressao de livros e outras manifestagoes
artisticas que ndao eram aprovadas pelo entdo governo.

Na década de 1970, com essa nova demanda escolar, muitas editoras se
fortaleceram, contribuindo assim para consolidacédo do mercado do livro e da literatura
infantil e juvenil. Nesse periodo de intensa censura, que escritores vislumbraram na
literatura infantil, um meio préspero de ndo serem barrados. Foi na literatura destinada
as criancas que encontraram um caminho para despertar na populacéo e desenvolver
nos pequenos leitores a necessidade de uma consciéncia critica acerca da situagéo
que o pais vivenciava.

A criacdo da Fundacdo Nacional de Material Escolar (FENAME), em 1976,
assumia as atribuicdes referentes ao material escolar e a execucédo do Programa do
Livro Didatico. Ja em 1979, a institucionalizacdo do Programa de Desenvolvimento e
Preservagcdo do Livro (PRODELIVRO) teve o objetivo de facilitar a producéo e o
acesso ao livro.

Durante todo esse periodo, se por um lado, houve um muito incentivo do
governo para a ampliagdo da rede escolar, das bibliotecas e dos acervos literarios,
por outro lado, houve um grande monitoramento do que seria oferecido aos pequenos
leitores. Decorridos 50 anos apoés a criacdo do Ministério da Educacao, foi somente
na década de 1980 que a literatura e a formacdo de leitores entraram com mais
efetividade na pauta das politicas publicas, mas sempre ficando a mercé das
prioridades e concepc¢des da administracao vigente.

Dentre as iniciativas criadas a partir dos anos 80, quatro delas merecem

destaque. A primeira delas, que vigorou de 1984 a 1996, foi o Programa Sala de
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Leitura (PSL), que tinha como objetivo enviar acervo e repassar recursos para
ambientar as salas de leitura. Durante o periodo vigente, foram distribuidos livros de
literatura e periodicos para alunos e professores. O programa era realizado em
parceria com as Secretarias Estaduais de Educacgéo e universidades, que ficavam
responsaveis pela capacitacdo dos professores. !

Instituido em 1992, o PROLER foi criado pela Fundacé&o Biblioteca Nacional,
do Ministério da Cultura, e tinha como objetivo central assegurar e democratizar o

acesso ao livro e a leitura para toda a sociedade. Entre as a¢cbes do PROLER estao:

Formacdo de uma rede nacional de incentivo a leitura; cursos de
formacédo de promotores de leitura; assessoria para implementacao de
projetos de promocdo de leitura; implementagcdo da politica de
incentivo & leitura na Casa da Leitura, com cursos, palestras e outras
atividades; criacdo da rede de referéncia e documentacéo em leitura;
assessoria para a implantacao de bibliotecas para criangas, jovens e
adultos; sistema de acompanhamento e avaliagdo (PROLER, 1998, p.
18).

O Programa apresenta concepc¢des que evidenciam a literatura e a leitura como
praticas culturais que extrapolam os muros da escola, visando assim, a construcao de
praticas de leitura efetivas. O MEC, de forma indireta, participava desse Programa
com repasse de recursos por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE).

Também no ano de 1992, foi criado o Pré-leitura na Formacao do Professor,
vigente de 1992 a 1996, em parceria com o governo francés. Inserido no sistema
educacional, o Programa atuava na formacéao de professores leitores, a fim de facilitar
o ingresso dos alunos no mundo da leitura. O Programa estimulava a pratica leitora
na escola através da criacdo, organizacao e utilizacdo de salas de leitura, bibliotecas
escolares e cantinhos de leitura. Simultaneamente ao Programa PROLER, foi criado

o Programa Nacional Biblioteca do Professor, que tinha como objetivo

! No Brasil, a Lei 12244/10 de 24 de maio de 2010 (BRASIL, 2010) foi criada para que os municipios
e os estados comecassem a implantar meios a fim de melhorar a realidade escolar. Apesar dessa lei
obrigar todas as instituicdes de ensino publico a terem uma biblioteca até o ano de 2020, dados do
Censo Escolar (2016) realizado pelo Ministério da Educacao (BRASIL, 2016) mostram que essa meta
sera dificil de alcancar, pois nem todas as escolas publicas do pais tiveram instaladas suas
bibliotecas. Nesse sentido, o Projeto de Lei n. 9484/2018, discutido e aprovado no ambito da
Comisséao Especial de Educacédo da Camara dos Deputados, ampliou para 2024 o prazo para que
estados e municipios possam se adequar a Lei 2.244/10, além de trazer como mudangas o art. 2°
que trata do conceito de biblioteca escolar.
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[...] dar suporte para a formacéo de professores das séries iniciais do
ensino fundamental no desenvolvimento de duas linhas de acéo: a
aquisicado e distribuicdo de acervos bibliograficos e a produgéo e
difusdo de materiais destinados a capacitacdo do trabalho docente.
(PAIVA, 2012, p. 14).

Em 1997, o Programa foi extinto para dar lugar ao Programa Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE). O principal objetivo do PNBE era democratizar 0 acesso
a obras de literatura infantis e juvenis e oferecer materiais de pesquisa e de referéncia
para alunos e professores de escolas publicas. O Programa era responsavel pela
distribuicAo de acervos para as bibliotecas das escolas publicas que atendiam
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental 1 e 2 e Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).
O Programa foi executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE), juntamente com a Secretaria de Educacao Basica e Ministério da Educacéo.

Em 18 de julho de 2017, o Decreto n° 9.099, unificou as ac¢des de aquisicao e
distribuic&o de livros didaticos e literarios, anteriormente contempladas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), chamando- o de PNLD literario.

Com a intensificacdo dos programas de fomento a leitura e a distribuicdo de
livros para compor o acervo das escolas publicas do pais, Londrina sob a influéncia
desse cenario, também foi adequando dentro de suas propostas pedagodgicas, a forma
de orientar o trabalho com a leitura e a literatura.

Em andlise dos curriculos de Lingua Portuguesa do municipio nas décadas de
1960 a 1990, Silva (2001) constata uma evolu¢cdo no modo de conceituar a leitura, a
literatura e a formacéo leitora. No final de 1960, o curriculo ndo se referia a literatura
propriamente dita. A leitura estava relacionada de uma forma global, sem distinguir
texto literario e ndo literario. No Programa de Lingua Portuguesa de 1968/69, a

caracterizacdo em relacao a leitura aparece da seguinte forma:

A leitura no curso primario tem como objetivos principais, dar a crianga
a capacidade de ler com compreensdo, rapidez, desembaraco e
naturalidade, formar bons habitos de ler despertando nela o interesse
pela boa leitura. O professor ndo precisa usar apenas o livro adotado.
Podera usar também leituras de jornais e revistas, isto levara a crianca
a penetrar num mundo rico em novidades pelas informacdes e
reportagens e sera ainda um excelente auxilio ao professor, pois éle e
seus alunos estardo sempre despertos para tudo que se passa no
mundo atual. (LONDRINA, 1968/69, p. 2).
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Nesse Programa, a visdo de leitura fica estritamente vinculada a leitura
silenciosa feita pelo aluno em sala de aula, onde séo valorizados aspectos de postura

fisica em detrimento da compreenséo leitora, como mostra o trecho a seguir;

[...] Lembrar aos alunos os habitos a serem observados, como: ficar
em posicdo adequada e virar convenientemente e folha, obedecer
distancia visual relativa ao trecho a ser lido; ler sem movimentar os
labios porquanto a articulagcdo vem em prejuizo de compreensao, nao
apontar as palavras para deixar livie o campo de visual, procurar
entender o que |é e, ao encontrar um termo dificil, dar um sinal a fim
de ser entendido pelo mestre na sua carteira, respeitando assim o
siléncio, a leitura dos colegas. (LONDRINA, 1968/69).

Como se constatou nas orientacfes desse periodo, ndo existia uma referéncia
especifica a literatura infantil. Ela estava associada a leitura de forma geral sem a
distincdo entre texto literario e ndo-literario.

No inicio da década de 1970 foram criadas as primeiras salas de leitura da
Rede Municipal de Londrina. A primeira delas, intitulada Carlos Kramer, foi criada em
1971, a essa se seguiram mais cinco. Eram nomeadas bibliotecas sucursais,
descentralizando o atendimento da Biblioteca Publica Municipal de Londrina, onde
todo trabalho era feito.

Vale lembrar que nesse periodo, o pais vivia sob o regime militar e as diretrizes
e bases para o ensino de 1° e 2° graus eram regidas pela lei 5692/71, publicada em
11 de agosto de 1971. Dois aspectos que marcam essa lei foram a ampliacdo do
periodo de ensino obrigatério de quatro para oito anos, para 0 1° grau e a

profissionaliza¢do para o ensino de 2° grau. Segundo Saviani (19992, p. 31)

A reforma resultante dessa legislacdo alterou sensivelmente a
estrutura do ensino até entdo em vigor. Em lugar de um curso primario
com a duracdo de quatro anos seguido de um ensino médio
subdividido verticalmente em um curso ginasial de trés anos,
passamos a ter um ensino de primeiro grau com duracgao de oito anos
e um ensino de segundo grau de trés anos, como regra geral. Em lugar
de um ensino médio subdividido horizontalmente em ramos, instituiu-
se um curso de segundo grau unificado, de carater profissionalizante,
albergando, ao menos como possibilidade, um leque amplo de
habilitagbes profissionais.

Ja no capitulo I, o artigo 1° da lei 5692/71, deixa claramente explicitado o

objetivo geral do ensino de 1° e 2° graus, que é o de:
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(...) proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-
realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania.

Embora nesse periodo tenha acontecido a ampliacdo do ensino de 1° grau e
oferecido maior acesso a escola, principalmente para as camadas mais populares, em
nivel de qualidade, foi insuficiente, pois o grande objetivo do governo era o de expandir
um projeto que qualificasse minimamente a méo de obra para o trabalho.

Um outro ponto negativo da lei, € que ela descaracteriza completamente a
disciplina de Lingua Portuguesa, devido a Teoria da Informacéo. Segundo os estudos
de ZILBERMAN (1991, p. 68):

Nos anos 70, a nova reforma acontece sob o impacto da Teoria da
Informacdo. A visdo da educacdo confinada a tecnologia
comunicacional passa para o primeiro plano e propicia o império dos
meios audiovisuais. E 0 modo como se modernizam as areas
humanisticas, que adotam a terminologia Cibernética e tém a ambig&o
de se tornarem mais cientificas. Sinais da modernizacdo sdo o
aparecimento, no 1° grau, da area de Comunicacdo e Expressao,
substituindo a disciplina de Lingua Portuguesa, e a tentativa de
integra-la a outros setores que igualmente se valem de modalidades
expressivas: Artes e Educacéo Fisica.

A pratica de Comunicacao e Expressao nao significou uma transformacéo no
ensino da Lingua, pois ndo foi dado ao aluno e nem ao professor a autonomia para
para posicionar-se como sujeitos de seu préprio discurso.

Em 1979, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME), elaborou um Guia
Curricular com roteiro de trabalho e orientacdes metodoldgicas para as escolas
municipais. No guia, a disciplina de Lingua Portuguesa, em consonéancia com a lei
5692/71, era chamada de Comunicacdo e Expressdo e ndo contemplava nada
especifico sobre literatura e fomento a leitura. A Unica mengao no tocante a leitura era
de que o aluno deveria “adquirir 0 gosto pela leitura e a capacidade de usa-la como
instrumento de informacéao e recreagao” (LONDRINA, 1979 apud SILVA, 2001, p. 40).

Surgindo de forma inicial, mesmo que insuficiente, a leitura foi mencionada
como fonte de informacéo e recreacdo. De acordo com Silva (2001, p. 41), h& que se

considerar que a palavra recreacéo esta subentendida como leitura literaria, ou seja,
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literatura infantil. Nesse Guia sao valorizados o trabalho com a gramatica e os
conteudos a serem desenvolvidos em sala de aula. As historias infantis séo
mencionadas somente como pretexto para as aulas de redacéo.

Com isso, a educacéo chegou a década de 1980 com questdes fundamentais
a serem resolvidas, dentre elas, a reestruturacao das leis que regiam o ensino do pais.
As mudancas chegaram em doses homeopaticas e foi s6 no final da década de 80,
com a Nova Constituicao Federal, abriu-se a perspectiva da elaboracéo da nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional.

No programa curricular dessa época, a Lingua Portuguesa é nomeada como
Comunicacéo e Expressdo que apresenta os objetivos e conteldos a serem
trabalhados. O primeiro contetdo é chamado de Expressao Oral, onde os alunos
ganham espaco para emitir opinides e expressar suas experiéncias, como mostra o

seguinte objetivo:

No programa curricular de 1987, a Lingua Portuguesa, ainda nomeada como
Comunicacdo e Expressao, apresentava 0s objetivos e conteddos a serem
trabalhados. O primeiro conteido era chamado de Expressao Oral, e nele ja existia
uma abertura maior para que os alunos pudessem, ao realizar a leitura em voz alta,
relatar suas experiéncias e expressar suas opinidées sobre a leitura, como mostra o

seguinte objetivo:

1) Expressar-se com ldgica, expressividade, ritmo, entonacdo e
seguranca ao: relatar experiéncias vividas, observadas ou lidas; emitir
opinides pessoais sobre: personagens, ambientes, inicio, meio, ou
concluséo, a parte que mais gostou, a parte cbmica ou tragica de uma
historia; respeitar a opinido alheia. (LONDRINA, 1987).

Em relagdo aos programas anteriores, onde o aluno estava restrito aos
aspectos mecanicos e normativos da sala de aula, o discurso empregado pelo
Programa de 1987, demonstra um pequeno avancgo permitindo que ele se expresse
sobre o texto lido.

Em relacdo ao objetivo de n° 2, referente a Leitura Oral, aparece explicitamente
a indicacao do texto literario, uma vez que se orienta a “leitura de textos em prosa ou
em verso” (LONDRINA, 1987).

A Leitura Interpretativa, objetivo de n° 3 do Programa, estabelece uma

utilizacdo mais especifica dos termos que se referiam ao texto literario e sua
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veiculacdo na escola:

Ler com compreensao, silenciosamente, textos literarios (em prosa e
verso) e informativos para:

- identificar sequiéncia dos fatos;

- identificar pormenores claramente expressos;

- reconhecer idéia central;

[...]

- analise critica dos fatos principais e secundarios;
- formular questbes;

- emitir opinido pessoal,

- tirar conclusGes (LONDRINA, 1987).

Mesmo havendo referéncia a literatura no programa de 1987, evidencia-se a
funcdo pedagogica dada ao texto que n&o a da leitura. E notdrio que a Rede Municipal
de Londrina, durante décadas, tratou o texto literario de forma utilitaria. Se nas
décadas de 60 e 70 a preocupacdo era com 0s aspectos mecanicos do texto e
pertinentes a postura corporal do leitor, nos anos 80 ele era transformado em pretexto
para desenvolver atividades curriculares.

Segundo Silva (2001), foi também nesse periodo que houve o maior nimero
de instalacédo de salas de leitura na Rede Municipal. A Lei/Decreto n°® 3.733 de
09/10/84 criou 12 salas de leitura e entre 1986 e 1988, mais 14 salas foram instaladas,
totalizando 26. As escolas recebiam livros do Governo Federal para compor o acervo,
mas muitas ndo possuiam espacos adequados para acomoda-los, ficando muitas
vezes amontoados em almoxarifados e assim, ndo chegavam ao destinatario
principal, o aluno.

Foi somente em 1992 que a literatura infantil ganhou destaque na proposta
municipal de ensino. Mencionada duas vezes, primeiro nos pressupostos teoricos que
a embasam e, num outro momento, quando a leitura é subdividia em 3 modalidades:
leitura prazer, leitura pretexto e leitura para busca de informacéo (SILVA, 2001).

A proposta em questdo fundamenta-se nas concepcdes de Lajolo (1985) e
Yunes e Pondé (1988), que se voltam para uma literatura onde o individuo encontra-
se com outras realidades e outros discursos que lhe permitem atribuir significados e
decodificar o mundo ao seu redor, tornando-se sujeito da sua propria histéria. Sobre

este aspecto, a Proposta Municipal argumenta a respeito da literatura infantil:
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Procurando expressar o espaco vazio de suas vivéncias e tentando
obter recursos que lhe permitam a decodificagdo do mundo, o leitor
infantil pode alcancar, na leitura, compensacao para a marginalizacdo
que vive na realidade empirica. E desse modo que, “vivendo o texto”,
ele pode passar da condicdo de mero destinatario do discurso adulto
a sujeito de sua propria histéria, realizando assim a meta que
paradoxalmente a educacéo se propde e viabiliza. (YUNES; PONDE
1988, apud LONDRINA, 1992, p. 45).

Mais adiante, a literatura infantil € apontada como um dos elementos possiveis
na comunicacao da criangca com o mundo, como fundamenta a proposta usando-se

das palavras de Lajolo:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhacdes, o sentido de um
texto. E a partir de um texto, ser capaz de atribuir-lhe significacao,
conseguir relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada
um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e dono
da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela,
propondo outras nao previstas. (LAJOLO, 1985, p. 59 apud
LONDRINA, 1992, p. 45).

Nesse sentido, leitura seria a ponte para o processo educacional eficiente,
proporcionando a formacdo integral do individuo. Percebe-se que h& uma
preocupacdo do texto literario ser explorado pela sua prépria estrutura e contetdo, ou
seja, pelo seu valor estético e ndo para atividades relacionadas ao estudo da
gramatica, estudos ortograficos e licdes de moral. Ainda estéo presentes na proposta,
a autonomia do professor na selecdo do acervo para compor o seu trabalho com a

literatura:

Quanto a indicagdo bibliogréfica, deixamos a critério do professor a
escolha dos livros que formar&o o acervo a ser sugerido para a leitura
dos seus alunos, uma vez que sabemos que qualquer lista vinculada
a uma pratica pedagdgica tradicional, ndo aumentaria o nimero de
leitores. Sugerimos, apenas, que haja espag¢o também as poesias.
(LONDRINA, 1992, p. 46).

A importancia do empenho do professor em proporcionar aos alunos o contato
com a leitura é evidente, dando-lhes condi¢des de escolha daquilo que querem ler,
explorando o prazer do texto para que o habito de leitura seja formado.

No que se refere a literatura, a Proposta Curricular de Londrina de 1992,
encerra apresentando o Decélogo de Eliane Yunes (1987) com intencao de sintetizar

e apoiar o professor na conducdo do desenvolvimento da leitura em sala de aula:
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1) Era uma vez...

Primeiro toque: desenvolver na crianga a capacidade de ouvir histérias
e contar muitas historias.

2) Eu falo, tu falas, nés falamos

Na “hora da literatura” € proibido proibir falar.

Toda crianca deve ter oportunidade de recontar as histérias
lidas/ouvidas, além de criar as suas.

3) Em cena: agéao!

Sempre que possivel, encenar, pelo menos, capitulos de livros em
sala: tipo de pecas, sem requintes e afetacfes. Dramatizar ajuda a
desembaracar o nivel de expresséao, descobrir a musicalidade, o ritmo
da linguagem.

4) Abaixo a teoria!

Crianca ndo precisa saber se o narrador é de primeira ou terceira
pessoa, se existe personagem, protagonista ou antagonista. A
abordagem néo deve ser colocada em termos de nomenclatura, mas
em termos de compreenséo das relacdes.

5) Literatura ndo é pedagogia.

O exercicio da leitura deve ser ludico e conduzir ao prazer e nunca se
converter em espaco de imitacdo mecéanica. Quem nao gosta, pode
aprender a gostar, quando descobrir 0 universo do texto como distinto
das matérias de aprendizagem curricular.

6) Prova nunca mais!

Se devemos ter uma linha de aproveitamento do aluno, certamente
nao serao provas e averiguacdes que poderdo assegurar a eficicia do
trabalho.

TODA AVALIACAO DE LEITURA SERA INDIRETA.

7) Livro n&o é castigo.

A escola deve proporcionar motivacao para a leitura.

Descobrir este prazer é fundamental, longe de exigéncias e
repressdes. O livro deve estar a mao e jamais se converter em castigo
subsequente a desordens em sala.

8) Eleicdo é obrigacao.

O professor, antes de dar um livro, deve levantar o assunto e o tema
de duas ou trés obras e pedir aos alunos gque elejam a leitura comum.
Isto faz com que participem desde o inicio do processo de leitura.

9) Renovar é preciso!

Se o professor souber distinguir literatura e arte de pedagogia e
aprendizagem, se souber distinguir ideologia repressora de uma
reflexdo libertadora; ndo ha porque temer 0 novo e repetir
indefinidamente os velhos (ainda que bons) autores. A atualizacéo é
facil, se ela acompanha um boletim ou uma revista especializada.

10) Leitura é co-producéo.

N&o obrigar o aluno, inicialmente, a ler um livro sozinho: sera dificil
manter a concentracao e o ritmo. Assinalar a visdao do autor, verificar
a visdo dos leitores e discutir, a partir do texto, as relacées entre arte
e a vida: vocé vai descobrir que um texto sao mil textos.

E para concluir, gostariamos de alertar que a linguagem literaria, pelas
suas caracteristicas de flexibilidade, subjetividade, expressividade,
beleza, originalidade, pode facilitar a aquisicdo e o desenvolvimento
da lingua padréo, bem como a compreenséo dos limites desse tipo de
lingua. (YUNES, 1987 apud LONDRINA, 1992, p. 46-47).

Cabe ressaltar que os pressupostos tedricos que fundamentam a Proposta
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Curricular de Londrina de 1992, se apoiam no Curriculo Basico do Parana, que por
sua vez, tem a concepcao da pedagogia historico-critica fundamentando o ensino. A
elaboracdo da proposta seguiu algumas etapas: primeiramente, houve a
implementacgéo do Ciclo Bésico de Alfabetizacdo, o que gerou uma nova demanda em
formar professores sobre essa nova concepcdo de alfabetizar; e a selecédo e
organizacao dos conteudos comparando o que contemplava a proposta antiga e o que
exigia o novo Curriculo Basico do Parana.

A nova proposta apresenta o discurso de uma educagao comprometida com a
formacao critica dos alunos, sendo a escola um dos meios importantes para se obter
um melhor equilibrio social. E dentro dessa perspectiva que a Linguagem passa a ser
vista como um elo capaz de trazer a compreensdo do mundo que nos rodeia. Assim,
a proposta vigente, valoriza a leitura, a oralidade e a escrita, sendo o texto o elemento
central de todo o processo de desenvolvimento da linguagem.

Essas mudancas de orientacdes que ocorreram entre a Proposta de 1987 para
a de 1992, com a implementacédo do Ciclo Basico e uma nova perspectiva de ensino,
gerou muitas duvidas e inseguranca nos professores dos anos iniciais. De repente,
praticas comuns em sala de aula como: deixar as carteiras enfileiradas, fazer a
correcdo de textos, passaram a ser consideradas inadequadas. Por outro lado,
trabalhos realizados em grupos, o surgimento do interesse do aluno por determinado
tema a ser abordado em sala, abolicdo do ensino da gramatica, foram incorporados
ao vocabulario dos professores, sem, no entanto, corresponder a uma mudanca de
fato.

Foi em meio a evolugdo dos programas de governo de fomento a leitura, que
literatura foi ganhando espago na proposta curricular da Rede Municipal de Londrina.
Ela se tornou, em 1992, um elemento importante dentro do processo de ensino-
aprendizagem, pois proporcionaria ao aluno possibilidades de encontrar prazer, de se
expressar e de conhecer novas visées de mundo e assim, melhor compreendé-lo.

Porém, se na proposta ela apareceu de forma tao libertaria, poucas mudancas
ocorreram de fato. A intencdo do Decalogo era sintetizar e dar subsidios para que o
professor pudesse desenvolver o trabalho com uma leitura de apreciacdo estética,
mas ainda faltavam esclarecimentos sobre esse novo jeito de tratar o texto literario. O
professor sentiu-se como lhe tivessem tirado a sua maneira de lecionar, como se a
partir daquele momento o seu trabalho néo tivesse mais correto e exigisse uma nova

maneira de conduzir sua pratica em sala de aula (SILVA, 2001).
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O Decalogo apresenta alguns equivocos, comecando quando se diz “Abaixo a
teoria” mostrando uma visdo reducionista da teoria e da leitura. Ele parece néo
considerar importante o conhecimento sobre o narrador, personagem, protagonistas,
colocando em xeque o trabalho desenvolvido pelo professor até entdo. Se por um
lado, sabemos da importancia de explorar e extrapolar os limites de texto, alguns
conceitos sdo fundamentais para que se atinja essa compreensao. O texto segue
reduzindo o exercicio da leitura como fonte de ludicidade e prazer e sabemos que nao
€ s0 isso. Como afirma Lajolo (2006, p.7), “lé-se para entender o mundo, para viver
melhor”, o que muitas vezes gera desconforto e dor, também necessarios para a
formacdo do leitor. Em nossa cultura, quanto mais abrangente a concepc¢éao de mundo
e de vida, mais intensamente se |é.

Outro ponto que néo fica muito claro no Decalogo, é sobre a avaliagdo de
leitura. Ao propor que toda avaliagdo de leitura seja indireta, parece faltar, por parte
do documento, maiores esclarecimentos e encaminhamentos de como seria a forma
de avaliar dentro dessa nova perspectiva. Por fim, o Decélogo, parece expressar uma
desconstrucdo do trabalho realizado pelo professor acerca da leitura construido até
entdo e alguns equivocos teodricos, necessitando por parte da Secretaria de Educacéo,
orientacdes mais explicitas a respeito dos encaminhamentos metodoldgicos a serem
realizados a partir de entao.

Ainda que a Proposta Municipal recomendasse um trabalho que n&o
descaracterizasse o texto literario em detrimento de atividades de “fazer”, como era
sugerido em propostas anteriores, ainda faltavam orientagdes basicas ao professor
sobre o trabalho com literatura em sala de aula, cursos e grupos de estudos que
subsidiassem o trabalho em torno do texto literario e suas especificidades.

A proposta de 1992 orientou as praticas escolares durante dez anos. No final
da década de 90, com a proposi¢cdo dos PCNs difundidos pelo MEC, ocorreu um
movimento de novos estudos em toda a rede municipal e, consequentemente, a
necessidade de executar a revisdo da proposta curricular para que se adequasse aos
Parametros.

No primeiro semestre do ano de 1998, apds a distribuicdo das colecbes de
PCNs para as escolas, iniciou-se o estudo dos documentos. Esses estudos,
envolveram toda a Secretaria de Educacdo, por meio de sua equipe pedagdgica,
Supervisores Educacionais, Auxiliares de Supervisédo e Auxiliares Pedagogicos.

Durante todo o ano de 1999, aconteceram estudos com toda a rede de ensino,
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por meio de palestras, grupos de estudos nas escolas e comissdes. Houve um grande
esforco em conjunto para elaboracdo da nova Proposta Curricular. A reforma
curricular ou adequacao do documento que orientava as escolas municipais valeu-se
de estudos e teorias centrados na nocao de competéncias e habilidades, cujas fontes
evidentes enfocavam tendéncias mais recentes no campo da formagéo profissional.

Também foram introduzidos na Proposta Curricular do Municipio de Londrina,
os Temas Transversais, que tinham a preocupacdo com uma educacgao voltada para
a construcéo da cidadania, objetivo comum aos PCNSs.

Foi somente em 2001, depois de um grande esfor¢co conjunto, a Secretaria
Municipal de Educacdo apresentou uma proposta de conteudos, competéncias e
habilidades como um novo documento norteador para as unidades escolares
municipais. Dentro dessa perspectiva, a finalidade do ensino da Lingua Portuguesa

era

fundamentalmente  desenvolver competéncias para a leitura,
producdo e compreensao dos varios discursos que permeiam o
cotidiano da crianca, tanto aqueles representados oralmente quanto
os representados graficamente, compreende-se que a escola precisa
assumir a linguagem em sua dimensao histérica, social e humana,
encarando-a como uma atividade eminentemente social que envolve
a constituicdo dos sujeitos interlocutores, a producéo de sentidos e o
processo de construcdo do conhecimento. (LONDRINA, 2002, p. 3)

No tocante ao texto literario e a formacéo leitora, 0 novo documento destaca,

nas primeiras linhas, as competéncias a serem desenvolvidas até a 8° série:

e Ler e interpretar textos de diferentes géneros e registros.
e Fazer uso da leitura literaria para fruigao.
e Pesquisar e articular informacgdes linguisticas, literarias e culturais.

e Comunicar-se, utilizando adequadamente a variedade linglistica nas
diferentes situa¢des de comunicacgéao.

e Compreender e produzir textos de tipos e géneros variados, de acordo
com sua estrutura, organizacao e significado.

e Produzir e ler enunciados em diferentes linguagens (verbal e néo-
verbal) e relaciona-las entre si.

e Demonstrar autonomia no decorrer do desenvolvimento de suas
atividades de leitura e escrita.
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e Utilizar da linguagem para resolver problemas novos, comunicar
idéias, tomar decisoes.

e Demonstrar iniciativa, criatividade e autonomia intelectual.

(LONDRINA, 2001, p. 8-9 grifo nosso)

Logo em seguida, o documento ja apresenta um quadro de conteudos e
competéncias/habilidades divididos em: analise linguistica; leitura e oralidade e

producao de texto. Vejamos o quadro a seguir onde a leitura é apresentada:

Quadro 1 — Leitura apresentada na Proposta de 2001

4. Leitura # Ultiizar a psendo-leiira a partir de textos ja
conhecidos  como:  guadrihas, mamkas
« LEITURA-PRAZER. OU LETURA PARA parkndas historias de Bros de ershra, etc.

FRUIGAD # Eacoher  lefrs: gue diem respein ao
desejo idividusl .

o dfversos géneros de textos, porem zem| . Aprecisr e satefazer-ze durante 2 kiira ds

avaliscio diets, hitorims de  grandes
aventoras, enfentadas com CoragEml em
que 03 personagens donmem 2 tAcaica & 03
cophacivestos, histdriaz  com  maos
personagers, cenarios variados, descricoes,
lendas, parkndas, proverbios, histdrias em)
gquadrinhos e'on tras de lmor

LEITURA-FRETEXTO ( textos elsborados
para fre de astdo no dwbie da

iterpretacio e estnuura, bem como para
referéncia de producdes de temtos)

LEMURA-EUECA DE DFOBEMAGEED |
artizos de jomakE e revistss, ITepartassre,
artizos cismtficos, wmaxtos de enciclopadias,
textos de Bros didaticos..)
LETURA-ESTUDC DE TEXTO

Estado do corfeindo

Estudo dz estnra do =xto

Estudo dos aspectos sramaticak do testo

diferentes textos.

Anstear, siuelzsr & empretsr @iz e
sizagdes contidas mos diersos textos.
Valorzar a kiwa como forte de fidcdo
e5tetica & entratapdments.

Examirer de forma criica o= textos hidos.
Vivenciar experiénciss de prazer ao br e ==
dartifear com o dEorse e'on Zenero ds
et Bedo.

Conmpreender 0 amtormo zocial e sboar zobre
gle criticarpente 3 party da leiwra de diversos
temtoe.

Abeswai  dftrmaches comtida: nos diversos
tipos de textos para argmmentar,

Orzanizar, 2 partr da kihra, o pensamsrio
kipotatico & evidéncia Mgica.

Lar buscando wma condmz de exploracio
sistaratica das idéias do texto.

Fonte: Proposta Curricular 2001.

Assim como na proposta curricular anterior, o referido documento de 2001, a
leitura permaneceu subdividia em trés modalidades: leitura-prazer, leitura-pretexto,
leitura-busca de informag&o. A distingdo entre leitura literaria, aquela para fruir o texto
literario e a ndo literaria, aquela destinada para os exercicios de lingua portuguesa e

para buscar informacéo, continuou existindo, porém, as orientacées ficaram somente
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no quadro apresentado. Embora presente na proposta, mais uma vez, faltavam
orientagcbes mais consistentes sobre como desenvolver o trabalho com a leitura
fruicdo no ambiente escolar.

Foi nesse intervalo de tempo, entre 1999 e 2002, diante da realidade da escola
onde trabalhava o servidor Rovilson José da Silva, na ocasido, professor da biblioteca
da Escola Municipal Moacyr Teixeira, comecou uma pesquisa sobre a mediacao de
leitura na escola. Em seus levantamentos, alguns dados eram preocupantes: nem
todas as salas de leitura funcionavam; nem todas as escolas emprestavam livros para
os alunos; ndo existia um trabalho sistematizado quanto a leitura e a contacdo de
historia.

As orientacOes de trabalho a serem realizadas dentro das bibliotecas ndo eram
feitas pela SME, e sim, pela Biblioteca Publica Municipal de Londrina. Existia um
grande trabalho a ser realizado, que ia muito além do fomento a leitura. Era preciso
um conjunto de acdes efetivas para se formar leitores, dentre elas estavam a formacéao
de professores que atuavam como mediadores de leitura e 0 uso permanente do
espacgo das bibliotecas escolares (BE).

Em 2006, a Lei n° 11.274/06, ampliou o Ensino Fundamental para nove anos
de duracdo, com a matricula de criancas de seis anos de idade. A nova nomenclatura
passa de 12 a 82 série para 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. A lei estabeleceu
ainda o prazo até o ano de 2010, para os Estados implantassem a mudanca, com as
devidas alteracdes na proposta e na abordagem pedagogica, visto que o contetdo do
1.° ano néo seria equivalente ao da 1.2 série do sistema de 8 anos. A organizacao do
trabalho pedagodgico, entdo, deveria ser pensada em funcdo do universo de
conhecimento da crianga em relacdo aos conhecimentos e conteudos considerados
importantes que elas aprendessem. No caso dos anos iniciais, 0 ensino deveria

contemplar:

a aprendizagem da lingua escrita; o desenvolvimento do raciocinio
matematico e a sua expressao; a ampliacdo de experiéncias com
tematicas ligadas a outras areas do conhecimento; a compreenséao de
aspectos da realidade com a utilizacdo de diversas formas de
expressao e registro — tudo deve ser trabalhado de forma que as
criancas possam, ludicamente, ir construindo outros modos de
entender a realidade, estabelecendo novas condi¢cbes de vida e de
acdo. (LONDRINA, 2016, p. 35)
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Em 2009, ancorados na Lei n® 11.274 do ensino de nove anos, a equipe da
SME elaborou as Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Londrina, a
fim de nortear o planejamento e o trabalho pedagdgico docente. No documento a
leitura literaria aparece como um dos objetivos gerais de 1° ao 5° ano, “Apreciar e ler
textos literarios” (LONDRINA, 2009, p. 58), mas observamos que eles ndo séo
contemplados nos quadros referentes a organizacao de planos de ensino destinados

ao primeiro ciclo (1°, 2° e 3° anos):

Quadro 2- Leitura nos 1°, 2° e 3° anos apresentada na Diretriz Curricular de 2009.

LEITURA
Capacidades, conhecimentos e atitudes 1% ano 2® ano ¥ ano
Desenvolver atitudes e disposicies favoraveis 3 Introduzir Trabalhar Trabalhar
ledtura. Consolidar
Desenvolver a capacidade de decifragdo Introduzir Trabalhar Trabalhar
s Decodificacio de palawas. Consolidar

& |eitura com reconhecimento global de palavras.

Deservolver luéncia em leitura Introduzir Trabalhar Trabalhar
Consolidar
Compreender textos: Introduzir Trabalhar Trabalhar
# |dentificar finalidades e funcdes da leitura, em fungio Consolidar
do reconhecimento do suporte, do génem e da Ret
contextualizacio do texto. omar

+ Antecipar conteldos de textos a serem hdos em
fungio de seu supere, seu génerc e sU3
contextualizagio.

* |evantar e confimar hipoteses relativas ao conteddo
do texto que se |8,

Buscar pistas texiuais, intertextuais e contextuais
para ler nas enirelinhas  (fazer inferéncias),
ampliando a compreensao.

Construir  compreens3c  global do  texto  lido,
unificands e  inter-elacionande  informages
explicitas & mplicitas.

s Awzliar etica e afetivaments o texto = fazer

exfrapolagies
Fonte: Diretriz Curricular ( 2009, p. 40)

O documento orienta a realizacao de um trabalho efetivo com préticas de leitura
cotidiana, “para se aprender a ler”, voltados para o desenvolvimento da proficiéncia
leitora. O professor deveria contemplar em seu planejamento diario, momentos de
leitura através de algumas modalidades: leitura em voz alta pelo professor, leitura

compartilhada, leitura pelos alunos em voz alta, leitura silenciosa, leitura em coro e



50

rodas de leitura.
Na organizacdo de planos de ensino destinados ao 2° ciclo (4° e 5° anos),
observamos uma distincédo entre “Leitura para aprender a ler” e “Leitura para ter prazer

em ler”:

Quadro 3 - Leitura nos 4° e 5° anos apresentada na Diretriz Curricular de 2009.

LEITURA FARA AFREMDER A LER
Capacidades, conhecimentos e atitudes 4* ano 7 ano
Desenvolimento de atitudes e disposigies favoraveis 3 beitura.
— realizagdo de antecipagies de contetdos e de formas, agugando
curiosidades com respeito ao que sera lido (pressuposigso). Trabalhar Ret r
— dedugdc de significados a partir do sentido geral de textos ou de
trechos.
C olid Apri
— realizagio de leitura aberta. considerando as mulhplas significagdes. ensalidar primarar
sem que se percam os limites dados pelo proprio texto.
— percepgdo de diferengas entre os diversos géneros de textos.
— observagdo e de mecanismos de de entonagio através de jogos de
efeite produzidos no contexto de leitura oral.
— percegio de |nl'nrmag=ue5 relevantes para a construgSo logica do
texto para posterior generalizag3o.
— sociaizagao de informagdes.
- |nue51:|;|a-:'.a|:- sobre formas especificas de como os textos oferecem
as IﬂfDI'I'I'laI?:IE'E aos leitores. Ler para aprender
— dedugdo dos significados a partir do sentido geral de textos ou de
trechos.
— inferéncia de informagdes e dados relativos ac contexto.
— exploragdo sistematica das idéias que permeiam
— 05 textos lidos.
Desenvolbver luéncia em leitura. Trabalhar Consolidar
Compreender textos: Trabalhar Retomar
- identificagio das finalidades e fungdes da leitura. em fungio do
reconhecimento do suporte, do género e da contextualizagio do Consolidar Aprimorar
‘texto.
— antecipagic de conteldos de textos a serem lidos em fungdo de seu
suporte, seu géneno e sua contextualizagio.
— realizagdo de levantamento & confirmar hipdteses relativas ac
conteddo do texto que se &
— busca de pistas textuais, intertextuais e contextuais para ler nas
entrelinhas (fazer inferéncias), ampliando a compreens3o.
— construgio de compresns3o global do texto lido, unificando e nter-
relacionando informagdes explicitas e implicitas.
— avaliagio ética e afefiva do texto e realizagio de extrapolagies.

Fonte: Proposta Curricular (2009, p. 7)
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Quadro 4 - Leitura para ter prazer apresentada na Diretriz Curricular de 2009.

LEITURA PARA TER PRALZER EM LER

Capacidades, conhecimentos e atitudes 4 ano 3* ano
Compreender & valorizar o uso da escrita com diferentes fungdes, em | Trabalhar Trabalhar
diferentes generos atraves da leitura fruitiva. Consolidar Consolidar

— Fruir {senfir) o texto, manifestando emogao, sentindo-o. ufilizando-se Retomar
dos recursos sinestesicos (tato, audigao,visao, olfato).
— Transformar o texto em imagem mental.

~ Materializar imagens mentais construidas mediante audigio ou
leitura de textos namativos.

— Interagir com o texto, reconstruindo-o internaments.

— Ler o texin, solitariamente, buscando sua propria compreensao antes
de entrar em contato com oufras leituras. -Reagir diante dos
diferentes elementos inglisticos que transmitem emogao.

- realizagao de leitura silenciosa.

Fonte: Proposta Curricular (2009, p. 71)

Nesse ciclo observamos que existe a mesma orientacdo do ensino da leitura
para “aprender a ler’, com o objetivo de desenvolver a proficiéncia leitora, porém, é
apresentada também a “leitura para ter prazer em ler”. Aqui nos parece que o aluno
para ter prazer na leitura precisa antes aprender a ler, como se fosse algo que nao
pudesse acontecer concomitantemente.

Logo apds as orientacdes de Lingua Portuguesa de 1° ao 5° ano, a formacéao
leitora é abordada numa secao especifica intitulada “Formagao de Leitor no Ensino
Fundamental: Leitura, Mediador e Biblioteca Escolar no Ensino Fundamental de 9
anos” (LONDRINA, 2009, p 78). Amparados nas premissas do Projeto Palavras
Andantes, a secéo traz esclarecimentos sobre as acfes que a escola precisa garantir
para formar leitores: acervo a disposi¢cdo dos alunos, tempo da rotina escolar
destinado a leitura livre e & leitura direcionada, uso cotidiano da biblioteca escolar e
acao do mediador de leitura.

Na sequéncia, faz esclarecimentos sobre a composicéo do acervo da biblioteca
escolar bem como a sua utilizagdo. O documento destaca a importancia da integragao
do acervo com o contetdo do curriculo e a necessidade de “elaborar um planeamento

em conjunto, entre professor regente de oficina de biblioteca (PROB)? e demais

2 Os professores que atuam nas bibliotecas escolares de Londrina sdo chamados Professores
Regentes de Oficina de Biblioteca. Nesta pesquisa, para me referir a esses profissionais utilizo a sigla
PROB.
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professores” (LONDRINA, 2009, p.82), para que o corpo docente conheca as
oportunidades de pesquisa e trabalhos que a biblioteca pode oferecer, e assim, fazer
uso desse local como extenséo da sala de aula. Esse trabalho integrado estimularia
o aluno a buscar ndo somente informacfes solicitadas pela escola mas também
aguelas de natureza pessoal, que Ihe desperta a curiosidade.

A Hora do Conto também ganha destaque na Diretriz. Por ser uma das
principais estratégias do Projeto Palavras Andantes para disseminar a leitura na
escola, legitima sua importancia na rotina escolar. A proposta estabelece a frequéncia
e o tempo destinado semanalmente para cada turma e traz orientagdes do que ler,
como realizar a Hora do Conto e o que fazer apds a contacédo de histéria.

O referido documento salienta que todo aluno matriculado nas escolas da rede
municipal de ensino de Londrina teriam direito ao empréstimo de livros e que
precisavam ser estimulados a querer empresta-lo, ndo sendo obrigatoriedade e que
deveria evitar-se 0s exageros nas recomendacdes com os cuidados ao livro para que
os alunos nao tivessem medo das “leis” e desistissem de levar os livros para casa.

Se por um lado a proposta de 2009 apresenta fragilidades no que diz respeito
ao trabalho com o texto literario dentro de sala de aula, pela primeira vez o0 municipio
de Londrina contempla, de forma tdo consistente, uma proposta de formacéo leitora e
a utilizacéo do espaco da BE dentro de um documento oficial. Esse destaque se deu
devido a uma politica de leitura bem estruturada advinda do Projeto Palavras
Andantes, que iniciou-se em 2002. Coincidencia ou ndo, em 2008, um ano antes de
ser escrita a nova Diretriz Curricular de Londrina, o projeto foi vencedor do Prémio
Viva Leitura, na categoria 2- Escolas Publicas e Privadas. O prémio fazia parte do
Plano Nacional do Livro e da Leitura e tinha como objetivo estimular, fomentar e
reconhecer boas praticas de leitura no pais.

A Diretriz Pedagogica de 2011, permaneceu com as mesmas orientacdes da
anterior com uma Unica excegdo, agora a sec¢do “Formagdo de Leitor no Ensino
Fundamental: Leitura, Mediador e Biblioteca Escolar no Ensino Fundamental” n&o
vinha logo abaixo das orientacdes de Lingua Portuguesa, ela entrou numa secéo
intitulada “LEGISLACAO EDUCACIONAL” (LONDRINA, 2011, p. 274) que trazia,
antes das orientacdes sobre a mediagao e o uso da biblioteca, a Lei 12.244/2010 das
Bibliotecas Escolares.

O Plano Municipal de Educacdo (PME), com vigéncia de 2015 a 2025,

apresenta metas e estratégias para a educacdo londrinense, alinhada ao Plano
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Nacional de Educacédo (PNE). Uma das metas do PME é alfabetizar os alunos até o
final do 3° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo que para isso foi
estabelecido como uma das estratégias, “garantir a biblioteca escolar, com espaco,
acervo e formacao de professores para realizar o atendimento aos alunos como
determina a Lei n® 12.244/10 de 01/05/2010” (LONDRINA. 2015, p.31). Também esté
disposto como procedimento de meta o fornecimento de equipamentos e recursos
tecnolégicos promovendo assim requisitos necessarios para a universalizacdo das
bibliotecas nas escolas, com acesso a redes digitais de computadores e internet
(LONDRINA, 2015).

O PME estabelece também, como parte da meta 7, que diz respeito a qualidade

da educacéo basica em todas as etapas e modalidades

7.33. promover, com especial énfase, em consonancia com as
diretrizes do Plano Nacional do Livro e da Leitura, a formacao de
leitores e leitoras e a capacitacdo de professores e professoras,
bibliotecarios e bibliotecarias e agentes da comunidade para atuar
como mediadores e mediadoras da leitura, de acordo com a
especificidade das diferentes etapas do desenvolvimento e da
aprendizagem. (LONDRINA, 2015, p. 34)

Assim como assegurar a construcdo, ampliacdo e reestruturacdo de
bibliotecas, disponibilizacéo de livros literarios e consolidar a formagéo dos docentes
implantando as agbes do Plano Nacional do Livro e da Leitura (PNLL) e deliberar as
diretrizes pedagogicas para a Educagédo Basica Municipal atendendo a diversidade
local.

A partir do PME vigente, a construgdo das Diretrizes Pedagogicas de Londrina
de 2016, o ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais, estdo “pautados na
concepcao interacionista socio discursiva (ISD) de linguagem (BAKHTIN, 2009, 2010),
(MARCUSCHI, 2008)” (LONDRINA, 2016, p. 253), em que a aprendizagem da lingua
materna acontece a partir de situagcdes de interacao, finalidade e funcéo social das
praticas de leitura, de escrita e de oralidade das criancas em salas de aula. Assim
entende-se que o aprendizado vai além do ler e escrever, sendo necessario que
sujeito seja capaz de utilizar a leitura, escrita e a oralidade em circunstancias do dia a
dia. Com isso, o documento trouxe, além do referencial teérico e as orientacdes
quanto as préticas de escrita, leitura, oralidade e producdo de texto a serem

desenvolvidas nos anos iniciais, trouxe uma secéo sobre “Praticas de Mediagcao de
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Leitura” (LONDRINA, 2016, p. 266), orientando os professores regentes de sala que
promovam, além da leitura como instrumento de ampliagcdo de conhecimento, a leitura

literaria, como fonte de fruicdo e reelaboracdo da realidade. Assim

professores regentes de sala de aula devem propiciar as criancas
momentos de leitura literaria, quando a agéo do leitor constitui uma
pratica de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma
interacdo prazerosa. Para isto é imprescindivel que os professores
exer¢cam o papel de mediadores de leitura, que envolve, entre outras
acOes, 0 questionamento sobre o que vai ser lido e, posteriormente,
sobre 0 que se I; a analise das vozes, comportamentos, espacos,
tempos presentes na historia ouvida ou lida; compreende ainda a agéo
de ensinar a escuta atenta; a partilha de opinides pela préatica da
oralidade. (LONDRINA, 2016, p. 267)

A Diretriz ressalta a importancia do papel do professor em repertoriar os alunos
com a riqueza dos textos literarios, provocando sempre reflexdes sobre o que é lido.
O documento também orienta que € preciso garantir as criangas o acesso aos livros
de literatura infantil em sala de aula e propde a organizacdo de cantinhos de leitura,
momentos de leitura compartilhada e contacdo de historias. O professor deveria
utilizar-se da literatura ndo sé para introduzir ou ilustrar contetdos, mas também como
leitura “deleite”, pelo simples prazer de ouvir e ler historias. Tais praticas contribuem
para a ampliacdo de repertérios de fala e de escrita, sem que, necessariamente, as
criancas precisem fazer um registro escrito em um caderno de producédo de textos.

Além dessa secdo sobre “Praticas de Mediagdo de Leitura” direcionadas ao
professor regente de sala de aula, o documento também permaneceu com a se¢éo
“Formacgao de Leitor no Ensino Fundamental: Leitura, Mediador e Biblioteca Escolar
no Ensino Fundamental”, igualmente como a dos anos anteriores.

Pela primeira vez num documento oficial do municipio, orientava-se o trabalho
com a leitura literaria dentro de sala de aula também. O Projeto Palavras Andantes ja
vinha realizando este trabalho desde 2002, mas compreendemos que ele € uma das
acOes de promocédo de leitura na escola e que é fundamental o professor regente

promover esse tipo de encontro.

1.2 PROJETO PALAVRAS ANDANTES: DO NASCIMENTO AOS DIAS ATUAIS

Como vimos na sec¢éo anterior, desde suas primeiras propostas curriculares, a

Rede Municipal de Londrina sempre mostrou indicativos de que a leitura deveria estar
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contemplada no ambito escolar e sempre articulou formas de incentiva-la.

Nas décadas de 1960 e 1970, a preocupacao era sobre 0s aspectos corporais
da leitura, entonacao, oralizacdo precisa, além de uma visao utilitaria do texto. A partir
de 1980, as orientacbes acompanharam o contexto nacional. Na Proposta de 1987, a
leitura literaria foi mencionada de forma timida, mas ainda muito relacionada com
aspectos mecanicos da leitura. Foi somente a partir da Proposta Curricular de 1992
gue a leitura e a literatura foram consideradas como fruicdo estética. Entretanto, ainda
que, contemplada no curriculo municipal, faltava uma formacéo mais direcionada para
0s professores.

De acordo com Silva (2003), mesmo com as orienta¢cdes da proposta curricular,

em muitas escolas ainda

[...] predominava a idéia de que a histdria deveria ser contada e depois
utilizada para realizar atividades de lingua portuguesa e artes. Assim,
era comum: redacao sobre o que foi lido, desenhos da parte da histéria
gue mais gostou; representacdo do protagonista da histéria em
dobradura, enfim, as técnicas eram as mais diversas, como se o livro
e a leitura ndo bastassem por si proprios. (SILVA, 2003, p. 61).

Como se pode observar, mesmo as escolas possuindo o espaco da biblioteca
e contando com a mediacéo do professor da “Hora do Conto”, ainda utilizavam o texto
literario como pretexto para desenvolverem atividades. Até 2001, aproximadamente
dois tercos das escolas da Rede possuiam bibliotecas e mantinham um professor que
contava historias e realizava o empréstimo de livros.

Embora as escolas da Rede Municipal de Londrina fossem subordinadas a
Secretaria Municipal de Educacéo, que por meio do seu grupo de Apoio Pedagdgico
assessorava as escolas, o trabalho realizado nas BE era direcionado pela Biblioteca
Publica Municipal Parigot de Souza, que fazia parte da Secretaria de Cultura de
Londrina. As professoras participavam de reunides mensais onde recebiam
orientacdes relacionadas ao atendimento ao publico escolar, empréstimos de livros e
relatérios, mas faltavam estudos mais direcionados sobre contagéo de historias, sobre
o0 texto literario e a relacao entre a biblioteca e a leitura. Devido aos desencontros da
Secretaria de Educacéo e Secretaria de Cultura, mesmo com uma proposta curricular
do municipio reconhecendo a importancia da literatura, ndo existia uma unidade de
trabalho nas escolas da Rede, faltavam estudos e orienta¢cées adequadas para que a
promocao da leitura literéria se consolidasse de fato.
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Naquela época era comum associar a imagem do professor que atuava na
biblioteca como uma funcéo que exigia pouco preparo e que era quase um “prémio”
para professores mais antigos, prestes a se aposentar. O trabalho da biblioteca
também era indicado para professores readaptados, com problemas de salde. Essa
imagem gerava na Rede Municipal uma desvalorizagdo do ambiente da biblioteca e
do profissional que |4 atuava, associando assim, a leitura como algo menos importante
e que nao exigia planejamento.

De acordo com as pesquisas de Silva (2003), como o professor da Hora do
Conto aparentemente tinha uma funcao mais flexivel dentro da escola, ele era uma

espécie de “faz-tudo”, entre as atividades mais comuns estavam:

- Hora do conto;

- Empréstimo de livros;

- Atendimento de pesquisa;

- Cuidar do recreio;

- Xerografar materiais didaticos;

- Auxiliar a diretoria financeira;

- Substituicbes;

- Criar e montar painéis com datas comemorativas;

- Registrar os eventos da escola por meio de filmagens e ou
fotografias;

- Gravar TV Escola;

- Auxiliar na secretaria;

- Participacdo em eventos promovidos pela escola;

- Participacao dos projetos culturais da escola. (SILVA, 2003, p. 63).

Fica evidente que mesmo com uma proposta que privilegiava a formacéo
leitora, a mediacdo de leitura ainda permanecia em segundo plano nas unidades
escolares. Dentro dessa rotina, algumas situacées puderam ser diagnosticadas:
algumas escolas possuiam salas de leitura, mas ndo dispunham de profissionais para
realizar o trabalho ou ndo faziam uso do espaco; escolas que tinham o espago, mas
nao realizavam a Hora do Conto e ndo emprestavam livros; e escolas que mantinham
a biblioteca fechada, mesmo tendo condi¢des favoraveis de manté-las abertas.

Possuir na unidade escolar o espaco da biblioteca nem sempre era garantia de
que ela seria bem utilizada. Além disso, como j& citado, o professor que trabalhava
nela, quase sempre era solicitado para suprir qualquer necessidade da escola, desde
substituir colegas de trabalho, cuidar de recreio, enfeitar a escola para alguma
festividade. Diante de questdes como essa, era possivel perceber uma
descontinuidade nas acdes relacionadas ao fomento a leitura e a falta de unidade nos
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procedimentos pedagdgicos usados pela Rede Municipal.

Foi no ano de 2000, diante desse quadro, que o professor Rovilson José da
Silva propds uma reestruturacdo da Hora do Conto e do espaco das BE, através de
um projeto de leitura. Baseado em sua dissertacdo de mestrado, A Leitura Literéria
nas 32 e 42 séries do Ensino Fundamental do Municipio de Londrina, Silva (2001)
apontava a necessidade de mudancas na politica municipal de leitura. Ele propunha
a construcdo de embasamento tedrico para os professores que realizavam a Hora do

Conto nas escolas:

Acreditamos que o contador de histéria, a medida que fundamenta-se
melhor tebrica e criticamente sobre a literatura e seu ensino
transforme-se, na unidade escolar, em um multiplicador das
informacdes recebidas e auxilie os demais professores a compreender
0s meandros do texto literario. (SILVA, 2001, p. 215).

A literatura precisava, de fato e urgentemente, ocupar o seu espaco dentro das
escolas e necessitava de acdes politicas e pedagodgicas, bem como da capacitacao
dos profissionais que atuariam nas bibliotecas.

Em 2002, houve o inicio do projeto de leitura criado por Silva, intitulado
Programa de Formacao de Professores da Hora do Conto e Auxiliar de Bibliotecas da
Rede Municipal de Londrina. As metas iniciais do programa consistiam em reestruturar
a atuacao do professor da Hora do Conto, melhorar seu desempenho, organizar e
sistematizar as bibliotecas e promover com eficacia a utilizacdo desse espaco e do
seu acervo. O Programa teve total apoio da Secretaria de Educacao da época, Magda
Tuma, que sugeriu para o projeto o nome Palavras Andantes, uma referéncia a obra
do escritor uruguaio Eduardo Galeano.

Com a efetivagdo do Projeto em 2002, novos direcionamentos comecaram a
nortear o trabalho com a literatura nas escolas. A formacdo continuada dos
professores da Hora do Conto acontecia mensalmente. Nesses encontros, de forma
conjunta, foram discutidos novos Parametros para uma Proposta Pedagdgica para as
bibliotecas escolares da Rede Municipal. Também foram delimitadas as func¢des que
o professor da Hora do Conto deveria desempenhar, delimitando a sua atuacdo no
ambito da biblioteca escolar. Esse professor passou a ser nomeado de professor
regente de biblioteca (PROB), nos documentos oficiais de SME. Com essas
mudancas houve uma valorizacdo desse profissional dentro do quadro de funcionarios

da escola.
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A Proposta Pedagdgica da Biblioteca Escolar (BE)? foi aprovada em dezembro
de 2002, sendo o documento guia utilizado a partir de fevereiro de 2003. Desde entao,
0s cursos de formacéao continuada tinham como intuito formar o profissional mediador
em suas praxis, proporcionando ao PROB momentos de estudos tedricos e praticos
referentes a mediacdo, a promoc¢ao da leitura e estratégias didaticas, ao acervo e
empréstimos de livros na biblioteca, além de oportunizar a integracdo entre 0s
professores para partilharem suas experiéncias. Um grande ponto positivo dessa nova
proposta, foi o fortalecimento das bibliotecas como um dos principais agentes de
formacéo de leitores no contexto escolar.

A partir do momento que os professores comecaram a ter acesso ao
conhecimento de uma linha norteadora sobre leitura e literatura, o trabalho comecou
a dar resultados positivos; desde sua implantagéo até 2009, foi registrado um aumento
de 600% nos empréstimos de livros na Rede Municipal de Londrina, de 72 mil
empréstimos/ano para 640 mil empréstimos/ano (SILVA, 2010).

No decorrer dos anos seguintes, o Projeto foi ganhando o seu espaco dentro
da Rede Municipal, com o aprimoramento dos recursos fisicos, mas principalmente,
humanos. Importante destacar que em 2004, a formacdo do Projeto Palavras
Andantes também se estendeu aos supervisores pedagdgicos das escolas. Por se
tratar do profissional que conduz o trabalho dentro da unidade escolar e por ouvir
relatos dos PROBs que desejavam trabalhar com as orientacdes recebidas, mas que
encontravam barreiras administrativas e pedagodgicas, era de fundamental
importancia que esse profissional tivesse clareza sobre o projeto de leitura que se
consolidava na Rede Municipal, para assim fortalecer a “ideia central do projeto de
disseminar a leitura na escola” (SILVA, 2006, p. 79).

Outra estratégia utilizada na formacgéao foi a visita dos professores que faziam
parte do Projeto as BEs da propria rede. Nesse processo de reflexdo sobre a
mediacdo de leitura, oportunizar a troca de informagfes e experiéncias in loco com
outros colegas, era a concretizacao de que o professor também aprende com os seus
pares, enriquecendo a sua pratica.

Quanto ao acervo disponivel nas bibliotecas, ele era composto pelos livros que
chegavam dos programas do governo federal, livros didaticos e de muitas
enciclopédias e livros doados pela comunidade escolar. Poucas obras novas

3 A Proposta Pedagdgica para a Biblioteca Escolar da Rede Municipal de Ensino de Londrina encontra-
se na integra em anexo.
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chegavam até as maos dos alunos, pois as escolas tinham medo de que estragassem
ou perdessem. Com a implantacdo do projeto pela Rede Municipal, a intencdo era
também ampliar o acervo de todas as escolas pertencentes a Prefeitura de Londrina,
por isso, foi adotada uma politica de sele¢éo e compra periddica de livros novos para
as bibliotecas. Durante os primeiros anos do Projeto foram realizadas duas compras,

com um intervalo de dois anos cada uma, cujos critérios para compor o acervo foram:

- Oferecer titulos diferentes, sem repeticdo de volumes;

- Cada escola receberia, no minimo, 100 volumesttitulos diferentes por
ano;

- Inserir 0 maior numero de editoras possivel, para que o acervo da
escola tivesse diversidade nos pontos de vista;

- Em média, 60% dos titulos corresponderiam a literatura infanto-
juvenil;

- 40% dos livros para as demais areas do conhecimento: histéria, arte,
ciéncias, musica, folclore, entre outros (SILVA, 2010, p. 106-107).

Assim que os livros chegavam, antes de irem para as escolas, eram
apresentados nos cursos de formacao, para que os professores mediadores tivessem
a oportunidade de conhecer o acervo e manusearem o0s livros novos. Em seguida
eram discutidas as melhores estratégias para apresenta-los aos alunos. Depois dessa
etapa, os livros eram levados para as escolas e nas primeiras semanas permaneciam
a disposicédo dos professores regentes para que todos tivessem a oportunidade de
conhecé-los. Depois a escola promovia um evento para a apresentacao para 0S
alunos, como um dia de festa, com contacao de histérias e momentos de leitura, em
seguida estariam disponiveis para empréstimo nas bibliotecas.

No decorrer dos anos, o Projeto foi ganhando espagco dentro da Rede
Municipal, com a construcdo de novas bibliotecas, adequacdo de mobiliarios e
aprimoramento dos profissionais. Em 2008, o projeto alcan¢cou seu maior sucesso e
estava implantado nas 80 escolas da Rede Municipal de Londrina, com o objetivo de
formar leitores pelo estimulo a leitura, tinha o diferencial da iniciativa de formacéo dos
mediadores, que faziam a ponte entre o livro e 0 aluno. Foi nesse mesmo ano que o
Projeto ganhou o Prémio Viva Leitura.

Mesmo com todo esse reconhecimeto e os resultados positivos conquistados
ao longo dos anos, em 2009, o projeto ficou sem coordenagdo. Nesse ano as
formacdes dos PROBs ficaram suspensas e as atividades realizadas nas bibliotecas

escolares ficaram dispersas. Essa mudanca somada a aposentadoria de alguns
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professores ou troca de funcdo de alguns PROBS, resultou no retorno de praticas
descontextualizadas, que ndo fomentavam a leitura de acordo com as premissas do
Projeto. Isso evidencia a importancia da formacéo continuada desses professores.

Por se tratar de um projeto tdo bem estruturado e que ganhou visibilidade,
houve uma manifestacdo popular na midia questionando o “abandono” do projeto, isso
impulsionou a SME escolher uma nova coordenacéo do Palavras Andantes para que
a proposta inicial fosse retomada. Juntamente com essa nova coordenagao, no
contexto nacional, foi promulgada a da Lei n. 12.244/2010 que dispbe sobre a
universalizacédo das bibliotecas nas instituicdes de ensino do pais, tendo como prazo
maximo de dez anos para sua efetivacdo, competindo aos sistemas de ensino,
portanto, “desenvolver esfor¢cos progressivos” para o seu cumprimento (BRASIL,
2010).

Em seu Art. 1°, a Lei destaca que “As instituic6es de ensino publicas e privadas
de todos os sistemas de ensino do Pais contardo com bibliotecas, nos termos desta
Lei” (BRASIL, 2010). E, em seu Art. 2°, define BE como “a colecéo de livros, materiais
videograficos e documentos registrados em qualquer suporte destinados a consulta,
pesquisa, estudo ou leitura” (BRASIL, 2010). Em paragrafo unico, afirma:

Sera obrigatdrio um acervo de livros na biblioteca de, no minimo, um
titulo para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema de
ensino determinar a ampliagdo deste acervo conforme sua realidade,
bem como divulgar orientacdes de guarda, preservacdo, organizacao
e funcionamento das bibliotecas escolares (BRASIL, 2010).

Até entdo, as BEs de Londrina atendiam a exigencia da nova lei, exceto pelo

Art. 3°, onde se requisitava a figura de um bibliotecério:

Os sistemas de ensino do Pais deverdo desenvolver esfor¢os
progressivos para que a universalizacdo das bibliotecas escolares,
nos termos previstos nesta Lei, seja efetivada num prazo maximo de
dez anos, respeitada a profissdo de Bibliotecério, disciplinada
pelas Leis nos 4.084, de 30 de junho de 1962, e 9.674, de 25 de junho
de 1998 (BRASIL, 2010, grifo nosso).

A Lei estabelecia ainda um prazo de dez anos maximos para sua efetivacao,
respeitando a profissdo de bibliotecario e as leis que regulamentam a profisséo.

Pensando na realidade de Londrina, que ja possuia 0os espacos das bibliotecas e
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acervo, um ponto de tensdo nesse artigo 3° da Lei, é o fato de que o profissional
atuante nas BEs de Londrina, ndo eram bibliotecéarios e sim, professores, pois no que
tange as premissas do projeto, a preocupacéao central da proposta era a formacéao do
professor que mediava a leitura literaria na escola.

Desde a promulgacédo da Lei 12.244/2010, que determinou a atuacao de um
bibliotecéario formado nas BEs, ndo houve por parte do municipio um movimento para
se adequar a essa nova legislacédo. No fim de 2020, a denominacgao das BEs passou
a se chamar Salas de Leitura, mediante a autuag&o de multa imposta pelo Conselho
Regional de Biblioteconomia- CRB. Importante esclarecermos que o conceito de sala
de leitura ndo necessita da presenca de um bibliotecério, tdo pouco de um mediador
de leitura, basta que o espaco conte com um numero pequeno de livros e materiais
de pesquisa, onde os alunos possam realizar alguma atividade juntamente com o
professor regente de sala.

Diante desse contexto, a mudanca de nomenclatura para Salas de Leitura foi
um retrocesso em tudo que o Projeto Palavras Andantes conquistou ao longo dos

anos. De acordo com Silva (2006, p. 12)

Muita critica tem sido feita sobre o professor ocupar o espac¢o do
bibliotecério na escola. Por outro lado, com a mesma intensidade se
fala no despreparo pedagdgico do bibliotecario para atuar na
biblioteca das escolas. Corporativismo a parte, pouco se tem feito para
resolver esse impasse e a biblioteca escolar, em especial, na esfera
publica, ndo progride.

Além de ndo progredir, regridem. E inegavel a importancia do bibliotecario
como profissional habilitado para gerenciar as BEs, principalmente no que diz respeito
aos aspectos técnicos e de gerenciamento e organizacdo desse espaco. Por outro
lado, a importancia do professor, principalmente o dos anos iniciais, que medeiam o
trabalho nas BE's, evidenciando um aspecto mais ludico nas conta¢cfes de historia e
estratégias de leitura, fazem muita diferenca na formacéao leitora dos alunos. Talvez
esse seja um dos grandes impasses que podem contribuir para uma
descaracterizagéo do Projeto Palavras Andantes fazendo com que as BE'’s caiam no
esquecimento. Diante dessa situacdo, cabem algumas perguntas para as quais nao
temos respostas mas que, futuramente, terdo que ser respondidas para que a
promocdo de leitura dentro das B.E’s continue existindo: caberia ao municipio a

contratacdo de bibliotecédrio e a formagdo continuada desses profissionais para
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atuarem com a mediacao de leitura nas escolas municipais de Londrina?; O que se
faria com o grupo de PROBs que atuaram no projeto até hoje? Ficam as inquietacdes
diante de um projeto que € um dos mais importantes meios de fomento a leitura dentro
das escolas municipais de Londrina e que, se nao for realimentado, corre o risco de

desaparecer.
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2 CONCEPCAO DE LEITURA — DIVERSOS OLHARES

A existéncia do texto € silenciosa até que o leitor
o leia. N&o é sendo quando o olho atento entra
em contato com as marcas deixadas sobre o
caderno que comeca a vida do texto. Todo escrito
depende da generosidade do leitor.

(Alberto Manguel 1996)

Podemos afirmar que a leitura estéa na centralidade de todos os processos de
ensino e aprendizagem. Formar alunos que sejam leitores competentes € um dos
principais objetivos da escola e também um desafio a ser superado. As praticas de
leitura no Ensino Fundamental sdo desenvolvidas com inumeros propésitos voltados,
principalmente, para o “ler para aprender algo”. A escola tem o papel fundamental de
desenvolver habilidades e competéncias para que o aluno utilize a leitura em sua
pratica cotidiana e no exercicio da cidadania.

De acordo com Lena Lois (2010), o conceito de leitura nos remete ao ato de
“aprender a ler”. E ndo é de hoje que esse assunto é foco de discussbes entre
docentes, pesquisadores e governos, diante da importancia do papel da escola, do
professor e do aluno na relacéo que estabelece com o ato de ler. Mas, “de que leitura
estamos falando? O que é leitura? O que estd em jogo nesse amplo conceito téo
representativo para o sujeito e para a sociedade? (LOIS, 2010, p.16). Pensando sobre
essas questdes, buscamos perceber como alguns autores abordam a leitura e o seu
ensino, a fim de elucidar esse conceito.

Em seu livro A leitura, Vicent Jouve (2002) discorre sobre as possibilidades de
se entender a leitura. Para o autor, a leitura é considerada complexa e plural, pois é
compreendida como uma atividade passivel de ser desenvolvida em varias direcdes.
Tendo como base as propostas de Gilles Thérien, Jouve nos sugere olhar a leitura
como um processo com cinco dimensdes: neurofisioldégica, cognitiva, afetiva,
argumentativa e simbdlica.

Ao analisar as cinco dimensodes citadas por Jouve, percebe-se que elas sdo
relevantes para os trabalhos em sala de aula. A primeira dimens&o € vista como um
processo neurofisiolégico, que representa um ato concreto e observavel que se utiliza

do aparelho visual e diferentes funcdes cerebrais. Segundo Jouve,

A leitura é antes de mais nada um ato concreto, observavel, que
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recorre a faculdades definidas do ser humano. Com efeito, nenhuma
leitura é possivel sem um funcionamento do aparelho visual e de
diferentes funcdes do cérebro. Ler €, anteriormente a qualquer analise
do conteldo, uma operacdo de percepcao, de identificacdo e de
memorizagéo dos signos. (JOUVE, 2002, p.17)

A segunda dimensao vé a leitura como um processo cognitivo, onde o leitor
deve possuir um saber minimo para prosseguir a leitura e lhe é exigido um nivel de
abstracdo. E esse processo que possibilita ao leitor a conversdo dos grupos de

palavras em elementos de significagcdo. De acordo com o autor,

Depois que o leitor percebe e decifra os signos, ele tenta entender do
gue se trata. A conversdo das palavras e grupos de palavras em
elementos de significacdo supde um importante esforgco de abstracéo.
Essa compreensao pode ser minima, dizendo respeito apenas a acao
em curso. O leitor, totalmente preocupado em chegar ao fim,
concentra-se entdo no encadeamento dos fatos: a atividade cognitiva
serve-lhe para progredir rapidamente na intriga. (JOUVE, 2002, p. 18)

A terceira dimenséo refere-se a afetividade e esté relacionada ao processo de
recepcao do texto, ja que nela é possivel verificar as emog¢des que a leitura suscita no

leitor e acabam por envolvé-lo, prendendo seu interesse ao que |, pois

O charme da leitura provém em grande parte das emocfes que ela
suscita. Se a recepc¢do do texto recorre as capacidades reflexivas do
leitor, influi igualmente — talvez, sobretudo — sobre sua afetividade.
(JOUVE, 2002, p. 19).

A guarta dimenséo traz a ideia de que a leitura € um processo argumentativo,
em que os textos sao frutos da vontade criativa de seu autor e, portanto, foram escritos
com uma intencdo. Quando lemos, somos influenciados por essa intencédo e
passamos a questiona-la e critica-la, concordando ou ndo com os pontos de vista do
autor e confrontando-os com a nossa visao de mundo. Nas palavras de Jouve (2002,
p. 21-22),

O texto, como resultado de uma vontade criadora, conjunto organizado
de elementos, € sempre analisavel, mesmo no caso das narrativas em
terceira pessoa, como “discurso”, engajamento do autor perante o
mundo e os seres. [...] qualquer que seja o tipo de texto, o leitor, de
forma mais ou menos nitida, € sempre interpelado. Trata-se para ele
de assumir ou ndo para si proprio a argumentacao desenvolvida.
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Por fim, a quinta dimensao € definida como um processo simbdlico, no qual
todo texto ira interagir com o mundo e a cultura do leitor, instalando-se na sua

realidade concreta. Sendo assim,

O sentido que se tira da leitura (reagindo em face da historia, dos
argumentos propostos, do jogo entre os pontos de vista) vai se instalar
imediatamente no contexto cultural onde cada leitor evolui. Toda
leitura interage com a cultura e os esquemas dominantes de um meio
e de uma época. A leitura afirma sua dimensé&o simbdlica agindo nos
modelos do imaginario coletivo quer 0s recuse quer 0S aceite.
(JOUVE, 2002, p. 22).

Podemos afirmar que as cinco dimensodes de leitura abordadas por Jouve séo
interligadas e dependentes, pois caminham lado a lado, de maneira que uma completa
a outra. Perceber a intencdo discursiva do texto é um aspecto imprescindivel na
formacdao do leitor proficiente, aquele que progride e estabelece associacbes com as
suas vivéncias. Se o que foi lido estiver distante simbolicamente do leitor, ele tera
dificuldade em realizar inferéncias, demorando mais para constituir o sentido do texto.
Dentre essas dimensdes, percebemos que 0 processo cognitivo é o primeiro passo
para se pensar sobre leitura, pois, sem a identificacéo dos cédigos linguisticos, torna-
se impossivel ler. No entanto, muitas das praticas de leitura trabalhadas nas escolas,
pouco avangam nas demais dimensdes. A mera decifracdo de signos sem significados
tem contribuido para o fracasso da leitura.

Isso acontece porque na escola, principal instituicAo responsavel por

apresentar o sistema escrito a crianca,

O enfoque dado ao aspecto fisico do signo subsidia muitas praticas
educativas, no inicio da aprendizagem da leitura. Pode-se inferir que
a preocupacgdo excessiva com a fonética e com a decodificacdo
formam criancas ledoras e ndo leitoras. Em outras palavras, séo
criancas que apenas repetem ou pronunciam as palavras e frases que
compdem um texto, mas que ndo conseguem compreendé-los e ndo
participam dialogicamente do processo de significagdo da leitura pelas
préprias condicdes educativas a que estdo submetidas. (SILVA;
ARENA, 2012, p. 7).

De acordo com essa afirmacao, podemos observar que o enfoque principal da
escola tem sido desenvolver a fonética e a decodificagcdo do cddigo alfabético e
destina-se pouco tempo para a apreciacéo, fruicdo, discussao, reflexao e construcao

de sentido sobre o texto. Diante dessa realidade, podemos perceber que a escola vem
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formando ledores, criancas capazes de decodificar qualquer texto que esteja diante
dos olhos e pouco contribui para a formacao do leitor, aquele que é capaz de atribuir
significado aquilo que leu.

A formacéao do leitor implica interagéo e dialogo com o texto e com a estética
do texto. A leitura exige envolvimento, interlocucao para atribuir significado ao texto.
Nessa relacao dialdgica entre texto literario e leitor, ha por parte do leitor, sua propria
imaginacao e criacdo, sua experiéncia empirica e conhecimento ja adquirido.

Entre os autores que analisam o processo de escolarizacdo do ato de ler,
Kleiman (1996) faz uma critica a varias concepc¢des de leitura que circundam a escola
e que, na sua visdo, sdo consideradas praticas empobrecidas: a leitura como
decodificacdo, que consiste apenas na traducdo dos sinais graficos em palavras; a
leitura autoritaria, vinculada com a ideia de que s6 ha uma maneira de compreender
e interpretar o texto; e por fim, a leitura como avaliagcéo, que se caracteriza por testar
o aluno de acordo com a sua capacidade leitora durante a leitura em voz alta. Segundo

a autora

[...] a escola ainda prioriza a leitura como mera decodificagao,
pressupondo um leitor passivo, cuja participagdo volta-se
primordialmente para a superficie do texto. Além dessa concepcao, a
leitura é trabalhada no espaco escolar tendo como objetivo final
alguma estratégia de avaliagdo, o que coloca o aluno diante de uma
tarefa ardua: é preciso ler para fazer exercicios, provas, fichas de
leitura, resumos, enfim, o ato de ler visa cumprir tarefas escolares.
(KLEIMAN, 1996, p. 24).

Quando a escola prioriza as leituras objetivando apenas o cumprimento de
tarefas, deixa de promover a troca de experiéncias e histérias de leitura que, é onde
de fato, ocorre a interacdo entre os leitores e 0s textos. Ainda segundo Kleiman (1996,
p.24), “é durante a interacao que o leitor mais inexperiente compreende o texto: nao
é durante a leitura silenciosa, nem durante a voz alta, mas durante a conversa sobre
aspectos mais relevantes do texto”. Entretanto, a escola parece nao estimular a
funcao interativa das praticas de leitura, privilegiando atividades que desmotivam os
alunos provocando um afastamento dos educandos do mundo dos livros.

Para a autora, a leitura € um conjunto de processos de trés niveis de
conhecimento distintos: o primeiro seria 0 conhecimento linguistico, quando o leitor
compreende e atribui significados ao texto; o segundo € o conhecimento textual,

guando o leitor percebe se o texto é coerente ou nao; e o terceiro € o conhecimento
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prévio, que €, mediante a interacdo de diversos niveis de conhecimento como o
linguistico, o textual e a experiéncia de mundo, que o leitor vai construindo o
significado do texto. De forma interligada, esses trés niveis sdo ativados para que
aconteca a compreensdo global do texto. Nesse contexto, o sujeito leitor ndo é
passivo, pois ele constréi a significacdo do texto a partir de outros textos, incluindo os
textos orais.

Numa concepc¢ao ampla de leitura, Solé (1998, p. 22) ressalta que a “leitura é
um processo de interagcdo entre leitor e texto; neste processo tenta-se satisfazer os
objetivos que guiam a leitura”. Nessa perspectiva, a leitura € interativa, pois o leitor
“utiliza simultaneamente o seu conhecimento de mundo e seu conhecimento do texto
para construir uma interpretacdo sobre aquele”. Para ler é preciso habilidades de
decodificagdo e simultaneamente aportar ao texto nossas experiéncias. Solé (1998)
reitera que, mesmo que o conteddo de um texto seja invariavel, “é possivel que dois
leitores com finalidades diferentes extraiam informacao distinta do mesmo texto”, pois
0s objetivos e finalidades que fazem com que o leitor se situe diante do texto séo

variados. A autora ressalta que,

[...] o significado que um escrito tem para o leitor ndo é uma traducdo
ou réplica do significado que o autor quis Ihe dar, mas uma construcéo
gue envolve o texto, os conhecimentos prévios do leitor que o aborda
e seus objetivos. (SOLE, 1998, p. 22).

Sendo assim, para lermos um determinado texto é necessario que nele
contenha determinadas informagfes que se relacionam com o conhecimento prévio e
com a intenc¢ao do leitor.

Para Smith (2003, p. 86), a “leitura envolve uma combinacao da informacéo
visual e ndo visual”’. A informacado visual consiste na informacédo que € percebida,
captada pelos olhos, porém nao é suficiente para que haja compreenséo da leitura;
outras informacdes sdo necessarias — conhecimento, por parte do leitor, sobre o
assunto; compreensao da linguagem; habilidade geral em relacdo a leitura que,
agrupadas, recebem o nome de informac&o n&o visual. E o cérebro que determina o
gue e como vemos, tendo por base o conhecimento que o leitor ja possui sobre o
assunto, ou seja, na leitura deve-se levar em consideragcdo o0 texto impresso

(informacéo visual) e o0 que esta por tras dos olhos do leitor, o que esta por tras do
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texto — o conhecimento que o leitor ja possui sobre o assunto (informacao nao visual).

O autor afirma que

Existe somente um modo de resumir tudo o0 que uma crianca deve
aprender a fim de se tornar um leitor fluente, e este é dizer que a
crianca deve aprender a utilizar a informacdo n&o-visual, ou o
conhecimento anterior, de modo eficiente, quando atentado para a
linguagem escrita. E uma compreenséo das finalidades e convencdes
dos textos € uma parte central da informacé&o nao-visual. O aprender
a ler ndo requer a memorizacdo de nomes de letras, ou regras
fonéticas, ou um grande vocabulario; tudo isso vem no curso do
aprendizado da leitura, e pouco disso fara sentido para uma crianca
sem experiéncia em leitura. (SMITH, 2003, p. 236).

Desse modo, a aprendizagem da leitura ndo requer que a crianca se apoie
totalmente na instrucéo, pois as habilidades essenciais da leitura, especificamente as
informacdes nao-visuais, ndo podem ser ensinadas explicitamente. Assim como na
linguagem falada, tudo o que as criancas precisam para compreenderem sua
utilizacdo € ter a experiéncia de usar a linguagem em um ambiente que lhe seja
significativo.

Para Soares (2007), o ato de ler € um conjunto de habilidades e conhecimentos
psicolégicos e linguisticos que se complementam, pois a leitura consiste no
relacionamento entre simbolos escritos e unidades sonoras concomitantemente ao

processo de construcéo da interpretacdo do texto lido. Nas palavras da autora,

[...] ler estende-se desde a habilidade de simplesmente traduzir em sons
silabas isoladas, até habilidades de pensamento cognitivo e metacognitivo;
inclui, entre outras habilidades, a habilidade de decodificar simbolos
escritos; a habilidade de captar o sentido de um texto escrito; a capacidade
de interpretar sequéncias de ideias e acontecimentos, analogias,
comparag0es, linguagem figurada, relagbes complexas, anéaforas; e ainda
habilidades de fazer predi¢des iniciais sobre o significado do texto, de
construir o significado combinando conhecimentos prévios com as
informacdes do texto, de controlar a compreensao e modificar as predi¢cdes
iniciais, quando necessario, de refletir sobre a importancia do que foi lido,
tirando conclusdes e fazendo avaliacdes. (SOARES, 2007, p. 31).

Nesse sentido, a leitura ndo € somente um processo de relacionamento entre
simbolos escritos e unidades sonoras, mas também de construcdo da interpretacao
do que foi lido.

Corroborando com as ideias de Soares (2007), para Smolka (1989), a leitura



69

esta relacionada diretamente a capacidade de interpretar e dar sentido ao que foi lido.

A autora fala da leitura como

[...] forma de linguagem, originaria na dindmica das interacdes
humanas [...] ndo como mero ‘habito 'adquirido, mas como atividade
inter e intrapsicoldgica, no sentido de que os processos e os efeitos
desta atividade de linguagem transformam os individuos enquanto
medeiam a experiéncia. [...] Portanto, leitura como media¢cdo, como
memodria e pratica social. (SMOLKA, 1989, p. 28).

Desse modo, a leitura ndo pode ser reduzida a uma decifracdo mecanica, pois
ela € uma atividade humana, reflexiva e critica. A atividade de leitura € vista pela
autora como uma forma de linguagem, de natureza dial6gica, ou seja, através da
leitura o aluno tem a oportunidade de desenvolver habilidades de reflexdo, ampliar
conhecimentos e torna-la significativa dentro do seu contexto social.

Com base em estudos de Colomer e Camps (2002), ler € considerado um ato
dindmico, ou seja, quando uma pessoa |é, ela busca ativamente o significado do que
|é nas pistas visuais da escrita, em seus processos mentais e em vivéncias sociais
com os textos, essas experiéncias constroem novos sentidos. Isto €, para entender
do que trata um texto, o objetivo dele, entre outras informacgdes, o leitor busca pistas
no texto e aciona os conhecimentos que ele ja possui. Estes sdo dois processos
simultaneos e caracterizam a leitura como uma pratica dinamica e interativa. Significa
dizer que quem |€ utiliza, ativamente, procedimentos muito variados para construir a
compreensao do que esta escrito.

Por este motivo, a relagcédo entre o leitor e o texto pode ser qualificada como
interativa e dialdgica, ou seja, a compreensdo é construida pelos conhecimentos
prévios, as informacdes textuais (estrutura e organizacao do texto como um todo) e
informacdes contextuais (onde esta publicado, em que meio circula, sua finalidade,
por quem foi escrito, para que foi escrito, entre outros elementos linguisticos e
discursivos). O significado da leitura cria e modifica conhecimentos nos esquemas
mentais dos leitores e por isso, quanto mais os alunos lerem, mais facil e melhor sera
a leitura e a compreenséo deles. Conforme explica Solé (1998, p. 60), “a crianca pode
aprender e de fato aprende a medida em que for capaz de usar diversas estratégias
de leitura”.

Partindo dos pressupostos tedricos de Solé (1998), as estratégias de leitura

sdo “procedimentos de carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a
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serem realizados, o planejamento das a¢des que se desencadeiam para atingi-los,
assim como sua avaliacdo e possivel mudanca” (SOLE, 1998, p. 69-70), sendo
realizados em trés momentos: antes, durante e depois da leitura. Sua utilizacdo no
ensino de leitura permite que o aluno compreenda e interprete de forma independente
os textos lidos, contribuindo para a formacéo de um leitor critico e reflexivo. Contudo
a mesma autora garante que essa divisdo € meramente didatica, jA que muitas das
estratégias podem ocorrer simultaneamente.

De acordo com Solé (1998), as estratégias utilizadas antes da leitura séo:
motivacao, objetivos da leitura, ativacdo do conhecimento prévio, previsdes sobre o
texto e perguntas dos leitores sobre o texto. Todas essas estratégias contribuem no
sentido de definir objetivos de leitura que se quer alcancar: ler por fruicdo, para buscar
informagé&o, para seguir uma instrugdo, para revisar ou para aprender, S0 apenas
algumas possibilidades de leitura. Quanto mais concretos forem os objetivos de
leitura, mais os alunos terdo motivacao para avancar.

No que se refere as estratégias durante a leitura, Solé destaca que séo: ler,
resumir, solicitar esclarecimentos a respeito do texto e prever. Vale destacar que nao
existe uma ordem definida de uso dessas acdes, pois elas variam de acordo com o
texto que se Ié e o interesse do leitor. Em suma, essa etapa consiste numa leitura
silenciosa ou compartilhada por parte do(s) leitor(es), em seguida o professor faz um
resumo com o objetivo de expor sucintamente o que foi lido. A ideia é esclarecer
davidas para se ter certeza que o texto foi compreendido. Ja na etapa da previséo, o
intuito é estabelecer hipoteses sobre o que se estd lendo e o que podera ser
encontrado no texto ajustando a compreenséao e “baseando-se na interpretacao que
esta sendo construida sobre o que se leu e sobre a bagagem do conhecimento do
leitor”. (SOLE, 1998, p. 119)

A autora destaca, por fim, as estratégias para depois da leitura: identificacado
da ideia principal, elaboragdo de resumos e formulacdo de respostas e perguntas.
Nota-se que algumas estratégias podem ser utilizadas em outros momentos na busca
pela melhor compreensao do que foi lido sem estabelecer um limite rigido entre esses
momentos, visto que o leitor € sujeito ativo nesse processo.

Podemos perceber que o trabalho com as estratégias de leitura constitui
procedimentos direcionados pelo professor antes, durante e depois da leitura, onde
os alunos tém a oportunidade de refletir, planejar e avaliar a sua propria pratica em

torno da leitura e se tornando protagonista do processo de construcao de significados.
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Mas como aponta a autora, a escola ainda destina pouco espaco para se ensinar a
leitura, pois para muitos professores, basta que o aluno esteja alfabetizado para que
a leitura se desenvolva sozinha conforme avanca sua escolaridade.

Em suma, além da decodificacdo de signos gréficos (envolvendo relacao
fonemas e grafemas), ler exige habilidades relacionadas a memoéria, aos
conhecimentos prévios, as conexdes e relacbes estabelecidas pelo leitor para a
compreensao dos significados da escrita. A leitura é uma pratica que depende de
processos perceptivos sensoriais, cognitivos e linguisticos, ou seja, ela € uma
atividade dindmica que ndo avanca exclusivamente das unidades basicas da lingua
(letras) até a interpretacdo global de um texto. Ao contrario, os leitores ora
particularizam, ora generalizam, ora sintetizam, ora juntam, ora comparam
informagbes distintas para a construcdo da compreensdo de conhecimentos
grafofébnicos, morfémicos, semanticos, sintaticos, pragmaticos e interpretativos.
(COLOMER; CAMPS, 2002).

Paulo Freire (2008, p. 14), em sua obra A importancia do ato de ler, destaca
que “ler ndo é puro entretenimento nem tampouco um exercicio de memorizacdo
mecanica de certos trechos do texto”. Por esse angulo, podemos compreender que a
leitura vai além do simples ato mecanico de decodificacdo do codigo alfabético.

Na visdo de autor, o ato de ler € muito mais do que se ater as palavras em si,

mas sim um

[...] processo que envolve uma compreensao critica de ler, que nao se
esgota na decodificacdo pura da palavra ou da linguagem escrita, mas
gue se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreenséao do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcdo das relacdes
entre o texto e o contexto. (FREIRE, 2008, p. 11).

Nesse contexto, ndo existe uma unica forma de se ler um texto, visto que esta
depende das experiéncias e interacées que o sujeito estabelece com 0 meio e com
0s objetos culturais que o cercam.

Ante ao exposto, percebe-se que a leitura, nas abordagens até aqui discutidas,
€ um processo, como dito, que vai muito além do que apenas juntar letras e formar
palavras. E uma aquisicdo de experiéncias. Através da leitura que o individuo pode

relacionar o conhecimento adquirido a sua realidade e, assim, tornar sua experiéncia
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de vida mais rica e significativa.

2.1 LEITURA LITERARIA

Conforme defendemos na sec¢ao anterior, o conceito de leitura ndo se resume
ao processo de decodificacéo do texto. A leitura possui uma dimenséao mais ampla do
gue apenas atribuir significado as palavras e frases.

Na BNCC, documento que determina o que é essencial para o Ensino Basico
brasileiro, a literatura ndo é delimitada como um componente curricular especifico,
embora ela esteja presente em varios segmentos do ensino. No referido documento,

a literatura envolve a formacéao de leitores-fruidores, definida nos seguintes termos:

Para que a funcao utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa
dar lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e
mobilizadora, é preciso supor — e, portanto, garantir a formacao de —
um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito capaz de se implicar na leitura
de textos, de “desvendar’ suas mdltiplas camadas de sentido, de
responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura. (BNCC,
2017, p. 138).

O leitor-fruidor € aquele capaz de perceber as multiplas camadas de sentido do
texto literario e dialogar com as obras, formulando perguntas e obtendo respostas que
o modificam ao longo da leitura. A fruicdo de obras literarias permite que o aluno tenha
a oportunidade de fazer apreciacdes estéticas, politicas, éticas e ideoldgicas a partir
de uma leitura critica, “o que contribui para reconhecer e compreender modos distintos
de ser e estar no mundo” (BNCC, 2017, p. 139). A reflexdo promovida pela fruicdo
envolve a construgdo de argumentos e ponderacdes, desse modo, o leitor fruidor, é
capaz de analisar e interpretar as diversas situacdes do seu cotidiano.

O aspecto humanizador da leitura tem sido discutido ha tempos. De acordo com
Candido (2011), a literatura € uma necessidade universal e direito de todo ser
humano, em qualquer sociedade, pois é através dela que nos tornamos mais
humanos, mais compreensivos com nossos semelhantes. Para o autor, esse carater

humano entendido como

[...] o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
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disposicdo para o proximo, o afinamento das emogoes, a capacidade
de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcéo
da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor
(CANDIDO, 2011, p. 180).

Sob esse aspecto, a leitura de textos literarios contribui para a reflexdo sobre
si e sobre o outro, na capacidade de adentrar nos problemas da vida, se reconhecer
neles e compreender a complexidade do mundo. Consoante as ideias de Candido,
Rouxel (2013, p. 32) sinaliza que é “pela leitura sensivel da literatura que o sujeito
leitor se constréi e constroi sua humanidade”. Para a autora, a leitura se faz como

lugar de existéncia, de construcdo do sujeito enquanto leitor ativo.

O leitor investe no texto a partir da sua experiéncia de mundo e da
literatura e se afigura o universo ficcional com imagens mentais que
Ihe sé@o proprias. Ao mesmo tempo, a incompletude do texto suscita
no leitor uma forte atividade inferencial: inferéncias logicas, resultantes
do sistema linguistico, inferéncias pragmaticas que convocam 0s
saberes enciclopédicos — ambas sdo automaticas — e abducdes que
requerem relagBes cujos resultados permanecem marcados pela
incerteza. Sao essas Ultimas que oferecem a possibilidade de ricos
debates interpretativos em classe. (ROUXEL, 2013, p. 25).

E através da leitura literaria que o aluno desenvolve competéncias e
habilidades que o levam a construgcdo de sentidos, realizando inferéncias que o
ajudam a completar a obra lida. Isso sO € possivel por causa do conhecimento de
mundo que cada leitor traz consigo e € essa leitura que o ajuda a entender a si,
desenvolver pensamentos proprios e se posicionar diante do mundo.

Dentro dessa perspectiva, Rouxel (2012) faz uma distingéo entre essa leitura
livre, dialogal e a leitura obrigatoria, cheia de regras. A autora chama de leitura cursiva,
aguela que € “autdbnoma e pessoal”, que convoca o leitor a um apoderamento singular
do texto. Essa leitura promove um “espaco de liberdade para o sujeito leitor”
(ROUXEL, 2012, p. 276), no qual ele corresponda com mais autonomia. Esse tipo de
leitura se caracteriza por ter uma forma mais livre, direta e corrente e tem como fungéo
apreender o sentido a partir do todo, diferente da leitura analitica que pretende formar
um leitor capaz de responder as injuncfes de cada texto, o direcionando a um
entendimento mais consensual, algo preestabelecido.

Para Michéle Petit (2013, p. 27), ao ler um texto, o leitor se “apropria dele, o
interpreta, deturpa seu sentido, desliza sua fantasia, seu desejo, suas angustias”. E

nesse ato de leitura que o leitor cria seu espaco proprio, intimo e privado, no qual seja
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permitido ir em busca do que Ihe €& seu e vai construindo-se e descobrindo-se,

tornando-se protagonistas de suas vidas. De acordo com a autora,

Leituras de obras literarias nos introduzem também em um tempo
préprio, distante da agitacdo cotidiana, em que a fantasia tem livre
curso e permite imaginar outras possibilidades [...] a disposicdo
criativa tem a ver com a liberdade, com os desvios, com a regressao
em dire¢do aos vinculos oniricos, com atenuar as tensfes. (PETIT,
2013, p. 49).

Posto isso, podemos afirmar que a leitura literaria faz com que o leitor dialogue
com a obra, recriando tempos, espacos e imagens, fazendo com que a narrativa lida,
passe a fazer parte da sua vida, ajudando-o a construir-se como ser humano. Atravées
da leitura literaria o leitor é capaz de perceber-se separado, diferente da realidade que
0 cerca e capaz de pensar independentemente, abrindo caminhos e caminhando com
seus proprios passos. Esse tipo de leitura, segundo a autora, € transgressiva, pois, “0
leitor volta as costas aos seus, foge, ultrapassa a soleira da casa, do lugarejo, do
bairro. E desterritorializante, abre para outros horizontes, € um gesto de
distanciamento, de saida” (PETIT, 2013, p. 42).

A leitura do texto literario, para Colomer e Camps (2002, p. 93), “destina-se a
apreciar o ato de expressdo do autor, a desenvolver o imaginério pessoal a partir
dessa apreciacdo e permitir 0 reencontro da pessoa consigo mesma em sua
interpretacao”. Nessa perspectiva, a leitura literaria propicia a reflexdo do ser humano,
pois os diferentes significados que o leitor pode atribuir ao texto o ajudam a confrontar
e construir seus préprios pensamentos. Colomer (2007, p. 31) aponta que, um dos
objetivos da educacéo literaria €,

[...] contribuir para a formacéo da pessoa, uma formacéo que parece
ligada indissoluvelmente a constru¢cdo da sociabilidade e realizada
através da confrontacdo com textos que explicitam a forma em que as
geracdes anteriores e as contemporaneas abordaram a avaliacao da
atividade humana através da linguagem.

Cosson (2016, p.30) faz a seguinte consideracéo sobre os modos de ler o texto

literario:

[...] se quisermos formar leitores capazes de experienciar toda a forca
humanizadora da literatura, ndo basta apenas ler. Até porque, ao
contrario do que acreditam os defensores da leitura simples, néo
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existe tal coisa. Lemos da maneira como nos foi ensinado e a nossa
capacidade de leitura depende, em grande parte, desse modo de
ensinar [...] A leitura simples é apenas a forma mais determinada de
leitura porque esconde sob a aparéncia de simplicidade todas as
implicacdes contidas no ato de ler e de ser letrado.

De acordo com a consideracao de Cosson (2016), quando lemos, fazemos uma
ligacdo do nosso mundo com o mundo do outro, porque ler implica numa troca de
sentidos, ndo somente entre o leitor e o escritor, mas também com o meio em que
vivem, compartilhando visdes de mundo. O autor afirma que a leitura pode “ser um
ato solitario, mas a interpretacao é um ato solidario”. Em consonancia com essa ideia,
Colomer (2007, p. 143) diz que ao falarmos sobre obras literarias com outras pessoas
€ possivel “beneficiar-se da competéncia dos outros para construir 0 sentido e obter
prazer de entender mais e melhor os livros”. Ao compartilhar leituras, experimentamos
a literatura em sua dimensao socializadora, essa partilha de leituras, sentimentos e
ideias, ndo s6 permite saber da vida por meio da experiéncia do outro, como também
vivenciar essa experiéncia.

E na escola, espaco privilegiado para o encontro entre o livro e o leitor que a
literatura precisa ter um lugar de destaque. Para Cosson, é na escola que a “leitura
literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor”, ndo porque através dela € que
criamos o habito da leitura ou porque associamos como algo prazeroso, mas acima
de tudo, porque esse tipo de leitura nos oferece subsidios imprescindiveis para
“conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito da linguagem” (COSSON, 2016,
p. 30).

O autor aponta que uma das questbes que dificulta o trabalho com o texto
literario na escola, é o entendimento que a leitura é uma atividade solitaria e individual,
sendo assim, uma perda de tempo realizar essa atividade em sala, visto que, lemos
com prazer obras literarias fora da escola sem que nos sejam dadas instrucdes
especiais. A resposta para esse argumento, segundo Cosson, € que a leitura fora da
escola esta “condicionada pela maneira que ela nos ensinou a ler” e que, os livros,
nao falam por si mesmos, o que “os fazem falar sdo os mecanismos de interpretacao
gue usamos, e grande parte deles sédo aprendidos na escola”, e é papel da escola
ensinar o aluno a explorar o texto a fim de que a leitura tenha significado.

E necessario, cada vez mais, que a escola propicie e estimule situaces
rotineiras para que ocorra a leitura de textos literarios, visto que essa é um dos

principais espacos onde as praticas sdo construidas levando-se em conta aspectos
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historicos, sociais e culturais dos alunos. A escola deve promover e estimular o
encontro do texto literario e o leitor, desenvolvendo uma competéncia que ultrapasse
a decodificacao e a interpretacdo simplista do texto, onde o leitor seja provocado a

refletir, interligar suas leituras e ampliar sua compreensao de mundo.
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3 MEDIACAO DE LEITURA: LER E CONTAR

O objetivo dos contadores de histéria é promover
na crianga a compaixdo e a humanidade - a
miraculosa habilidade que faz alguém se abalar
com os infortinios do outro, se alegrar com a
felicidade do outro, experimentar o destino do
outro como se fosse o seu. [...] Porque a crianga
que escuta um conto de fadas tende a ficar do
lado do gentil, do corajoso e daquele que foi
justamente ofendido; nossa busca € despertar,
nutrir e fortalecer na alma responsiva da crianga
essa habilidade de valor incalculavel sem a qual
ndo somos humanos.
(Kornei Chukovsky 1950)

Contar historias para criangas e para adultos é uma das atividades mais antigas
da humanidade. T&o logo o ser humano descobriu as palavras, passou a organiza-la
para narrar a si mesmo, aos outros e para criar novos mundos. Historias contadas ao
redor do fogo, causos contados pelos nossos ancestrais, com o intuito de divertir,
informar e educar.

A arte de contar histérias € uma pratica da cultura humana muito antiga e de
grande importancia para a historia da humanidade. Através dessa tradicdo muitas
sociedades preservaram a sua cultura deixando um legado de saberes e tradigbes
para as proximas geracdes. A humanidade encontrou nas histérias uma maneira

significativa de expressar experiéncias. De acordo com Patrini (2005, p.118).

O conto é uma das mais antigas formas de expressao. E a voz constitui
0 mais antigo meio de transmisséo. Gracas a voz, o conto é difundido
no mundo inteiro, preenche diferentes func¢des, dando conselhos,
estabelecendo normas e valores, atentando aos desejos sonhados e
imaginados, levando as regides mais longinquas a sabedoria dos
homens experimentados.

As memorias dos povos foram sendo perpetuadas por muitos séculos através
do ato de contar e ouvir historias. As expressoes artisticas, as historias e as memorias
pertencentes a um povo eram transmitidas para as futuras geracdes através da
linguagem oral, que, durante muito tempo, foram a Unica fonte de aquisicdo e
transmissao do conhecimento. Por meio delas, foi possivel a preservacao da cultura.
Para Coelho (2003, p. 13)

O poder de resisténcia da palavra prova de maneira irrefutavel que a
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comunicagdo entre os homens é essencial a sua propria natureza. O
impulso de contar histérias deve ter nascido no homem no momento
em que ele sentiu necessidade de comunicar aos outros, certa
experiéncia sua, que poderia ter significacdo para todos.

Candido (2011) afirma, que ndo ha um ser humano sequer que viva sem
alguma espécie de fabulacao/ficcdo, pois ninguém é capaz de ficar as vinte quatro
horas de um dia sem momentos de entrega ao “universo fabulado”, portanto a
literatura é fator indispensavel de humanizacao e por isso “parece corresponder a uma
necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfacao constitui um direito”
(CANDIDO, 2011, p. 112). Segundo Bajour (2012, p. 26), “os textos literarios nos
tocam e nos questionam acerca de nossas visdes sobre o mundo e nos convidam a
perguntarmo-nos como viveriamos o que € representado nas ficgoes”. A riqueza dos
textos literarios reside na sua enorme capacidade de apresentar a realidade que
queremaos ver, a que ndo queremos ver e talvez até uma realidade que nem sabiamos
existir. A leitura de textos literarios tem a habilidade de transmitir conhecimentos, de
nos contar algo, de fazer esquecer o mundo que nos cerca e de adentrarmos em um
mundo novo, desconhecido, porém cheio de significados. De acordo com Petit (2009,
p. 16), os livros “ajudam algumas vezes a manter a dor ou o medo a distancia,
transformar a agonia em ideia e a reencontrar a alegria”.

A referida autora defende que, por meio da leitura, especialmente a literaria, a
interioridade humana é modificada. Segundo a autora, a leitura abre outra dimenséao
de espaco e tempo, propria da situacdo ficcional, permitindo ao sujeito tornar-se
autonomo e reinventar a realidade. O carater da leitura literaria € sem duvida, a
transformacao.

Escutar historias pode ser o inicio da aprendizagem para ser um leitor. O
interesse pela leitura comega muito antes mesmo de ir para a escola. Esse primeiro
contato da crianga com um texto é feito oralmente, através da voz da mae, do pai, de
um irméo, dos avos. Cantilenas, historias inventadas, contos de fadas, trechos da
biblia, poemas e outros mais compdem o repertdrio da infancia. Contados durante o
dia, na hora de ninar ou num momento de lazer, trazem consigo memorias afetivas.

Abramovich (1997, p. 17) nos lembra que, ouvindo histérias, podemos

[...] sentir (também) emoc¢Bes importantes, como a tristeza, a raiva, a
irritacdo, o bem-estar, o0 medo, a alegria, o pavor, a inseguranca, a
tranquilidade e tantas outras mais, e viver profundamente tudo que as
narrativas provocam em gquem as ouve, com toda a sua amplitude,
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significancia e verdade que cada uma delas faz brotar, pois € ouvir,
sentir e enxergar com os olhos do imaginario.

Portanto, quando a crianga ouve historias, ela passa por diferentes formas de
aprendizado e por varias possibilidades de imaginacao, recriando a histéria de
diversas maneiras e tornando a contacdo um momento Unico. Ainda de acordo com
Abramovich (1997, p. 17) “é através das historias que se pode descobrir outros
tempos, outros lugares, outros jeitos de agir e ser, outra ética, outra Gtica”. Ao ouvir
uma historia, a voz e as expressdes faciais de quem conta, ajudam o leitor a
compreender o significado e o carater do texto e isso acaba criando uma curiosidade
pela busca do texto original.

Através da escuta, as criangas associam as historias com situacdes que
vivenciam, desenvolvendo formas de lidar com sentimentos e emocdes, tem a
curiosidade respondida em relacdo a muitas perguntas e acabam por encontrar ideias
para a solucao de vérias questdes. Além disso, ao contar e ouvir histdrias, resgatamos
nossas memoarias culturais e afetivas, fundamentais para descobrir quem somos e
como nos relacionamos com 0s outros.

Ao ouvir histérias, as criancas podem se expressar, representar a visdo de
mundo delas, mostrar seus sentimentos. A contacdo de histéria permite o contato com
varios tipos de linguagem, isso faz com que as criancas percebam as diversas formas
de contar e entender uma historia.

Atualmente em nossa sociedade, presenciamos situacbes que indicam a
valorizagdo do contador de historias em diversos espacos, especialmente na escola.
O contador de historia, geralmente, apoia-se em um texto escrito, cujo tratamento,
depende da habilidade e da capacidade dele organizar e usar a linguagem, bem como
a expressao corporal, gestual, vocal e espacial, transformando esses momentos em
eventos de comunicacao oral.

Segundo Coelho (1995), a literatura infantil conceitua-se como uma abertura
para a formacdo de uma nova mentalidade, além de ser um instrumento de emocgoes,
diversao ou prazer, desempenhada pelas historias, “que objetiva a educacao integral
da crianca, proporcionando-lhe a educacédo humanistica e ajudando-a na formacao de
seu proprio estilo” (COELHO, 1995, p. 5). Nessa direcdo, a insercdo das criancas na
cultura escrita pode ser mediada pela leitura e/ou contacdo de histérias realizadas

pelos educadores no ambiente escolar. Segundo Girotto e Souza (2016, p.29)
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A escuta literaria retira 0 homem de seu proprio tempo, de seu tempo
individual, cronoldgico, histérico e o projeta simbolicamente para um
instante que ndo pode ser medido por ndo ser constituido por uma
Unica dire¢d@o. A abertura para o exercicio da imaginacao simbdlica se
realiza pelo viés da educacdo literaria, sendo tal exercicio iniciado
muito antes de a crianca aprender a falar, a contar, a usar sua voz.

Nesta perspectiva, além das praticas de leitura literéria, as criancas, ao terem
contato com o objeto livro, seja por meio do manuseio das paginas ou por meio do ato
de ouvir, contar e/ou ler historias literarias, desenvolvem muitas outras habilidades.
Para Bajard (2014), a exposi¢cdo da crianca ainda ndo alfabetizada a escuta de
historias e de leituras em voz alta de obras literarias, intermediadas por um mediador
competente, impacta positivamente o interesse da crianga pela leitura, pois “mesmo
sem saber ler, as criancas tém acesso a literatura pelo caminho da escuta” (BAJARD,
2014, p. 15). Historias contadas ou lidas, favorecem a formac&o de um leitor/ouvinte
competente, sensivel e critico, capaz de apreciar as producdes artisticas como bem
cultural a que tem direito.

Sabemos que a contacdo de histérias adentrou a escola como uma potente
ferramenta de fomento a leitura. Faremos aqui uma explanagéo entre o contar e ler
histérias, tendo sempre como protagonista o0 mediador de leitura. Entendemos que ler
e contar sdo praticas diferentes, ambas importantes para o fomento a leitura,
principalmente nos anos iniciais da escolaridade.

Segundo Bajard, escutar uma historia “suscita na crianca a vontade de procurar
a fonte da qual o mediador retira essas historias e isso acaba favorecendo a procura
e 0 contato com os livros” (BAJARD, 2002, p. 185). A voz € uma das muitas formas
de seducédo para despertar o desejo pela leitura. Ainda segundo o autor, mesmo a
crianga que ainda nao Ié, quando exposta a leitura de obras literarias em voz alta, pela
voz de um mediador, ter4d um interesse maior pela leitura e escrita.

Em consonéancia com Bajard (2007), Brenman (2012) ressalta que a escuta de
textos lidos em voz alta para as criancas, interfere positivamente no processo de
formacao do leitor, pois a crianga que é exposta a leitura em voz alta tem melhores
condi¢cdes de enriquecer seu vocabulario e perceber diferencas na organizacdo da
escrita em relacao ao oral.

Considera-se que na escola, o professor € o principal mediador de leitura. Cabe

a ele a responsabilidade de propor atividades que envolvam os alunos com a leitura,
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por sua vez, os alunos, muitas vezes, dependem do professor para aproxima-los do
texto literario. Diante dessas condicdes, a leitura em voz alta proferida pelo professor
€ uma importante ferramenta de mediacdo de leitura, fundamental para despertar no
aluno o interesse pela literatura. Segundo Brenman (2012), a pratica da leitura em voz
alta contribui para o vinculo entre os homens e a literatura e para que o “desejo pela
letra contida no livro venha a nascer, primeiramente, da voz de quem |é um livro
infantil”.

A sonorizacéo do texto pela voz do professor estabelece uma parceria entre
alunos e professores. Como constata Morais (2012, p. 52).

A leitura em voz alta, feita pelos adultos, é lembrada continuamente,
pela maioria das pessoas, como uma de suas primeiras associacées
agradaveis com a leitura. Ler para os alunos é um dos métodos mais
efetivos para criar leitores capazes, 0s quais continuam optando por
ler durante a vida.

Quando se ouve historias lidas por um mediador entusiasmado, além do
aumento do repertério verbal, a crianga passa a perceber as especificidades da lingua
escrita e comeca a distinguir que a vocalizacao do livro lido é diferente da sua fala
cotidiana. A crianca que € exposta continuamente a leitura em voz alta tende a falar
mais e melhor do que aguela que ndo passa por essa experiéncia, pois ela incorpora
a funcionalidade, a sintaxe e a graméatica “ouvida”. A partir da leitura em voz alta, essa
potente ferramenta de mediacao de leitura, pode-se abrir espaco para se compartilhar
ideias e pontos de vista. Ela um dos caminhos que leva o aluno a dialogar com o texto

Pastorello (2010) diz que “aquele que |€ toca o outro pelas orelhas; aquele que
escuta € capturado pelos deslizamentos melddicos e ritmicos impressos na leitura”.
Tudo isso porque, na cena de leitura, aquele que |é em voz alta, empresta seu corpo
para produzir sentido ao texto lido e endereca sua leitura a quem o escuta. Para a
autora o “corpo leitor € visto e ouvido”, pelo ouvinte que também esta em posicéo de
leitura, através do olhar e da voz do mediador.

O conceito de cena de leitura abordado pela autora, muito se assemelha a
“sessdo de mediagao” discutida por Bajard (2007). O autor destaca quatro gestos
importantes de transmisséo vocal do texto, onde o mediador, na posse do objeto livro
faz a “extracao do texto pelos olhos; a emisséo vocal; o olhar endere¢cado ao ouvinte
e a exposicao do livro ao publico”. Esses componentes sdo instrumentos centrais de

uma sessdo de mediacao. Bajard (2007, p. 61) salienta que:
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[...] a performance da transmissdo vocal metamorfoseia um texto
“adormecido” na pagina, criado por um autor ausente, em uma
comunicacgao viva entre protagonistas presentes: mediador e ouvintes.
[...] A performance transforma o texto grafico, sempre idéntico, em
uma transmissao singular, sempre nova.

Mesmo sendo a voz a principal ferramenta para a profericdo da leitura,
Pastorello (2010) destaca que o “olhar determina a cena de leitura em voz alta”. Pois
durante a cena de leitura, existe o olhar do mediador para o seu ouvinte, e
principalmente o olhar daquele que ouve para o leitor. “O leitor € visto e ouvido” e é
nesse jogo de olhar e ser olhado que se cria o lago entre quem Ié, quem ouve e 0
texto escrito. Quando um leitor mais experiente, aqui representado pela figura do
professor, empresta sua voz, sua competéncia leitora e sua interpretacédo para fazer
com que o texto literario seja apreciado por uma pessoa que ainda ndo domina
totalmente a habilidade de leitura, ela ndo esta apenas compartilhando histérias, ela
esta ajudando na compreensao do texto e desenvolvendo o prazer de ler e o valor
pelo objeto livro.

Outra via de acesso da crianca se encontrar com a literatura € a contagéo de
histérias. Diferente do “dizer” que se prende genuinamente ao texto escrito, o contar
estd ligado a espontaneidade, onde voz, olhar e gestos permitem maior
expressividade oral e gestual.

Recorremos a Bajard (2005) para diferenciar os conceitos de leitura em voz
alta e a contacao de historia. Para o referido autor, o conceito de “dizer” termo de
origem teatral, implica na profericdo de “uma comunicacdo entre uma pessoa que
emite e um ouvinte que escuta” (BAJARD, 2005, p. 113). A voz do mediador revela
ao ouvinte o texto na integra, mantendo a sua estrutura sintatica e semantica. Ja na
contacao de historia, o0 texto é reconstruido através de contribuicdes da lingua oral.
Assim, a contacéo de histéria € considerada uma pratica da oralidade que “transmite
a outras geracg0Oes estorias recebidas de sua comunidade através de uma narrativa
estavel” (BAJARD, 2014, p. 27), permitindo uma flexibilidade linguistica, podendo ser
adaptada a cada situacao.

Se na leitura em voz alta o foco esta no escrito, 0 mediador empresta sua voz
ao texto, respeitando a estrutura linguistica e as escolhas lexicais do autor,
apresentando a obra conforme a sua linguagem original. Na contacdo de histéria o

foco esta na narrativa. O contador recria a histéria de acordo com a interacdo do seu
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publico, conservando em partes/ou ndo o texto e se utiliza de diferentes recursos
cénicos. Quem conta historias tem o poder de criar imagens que ajudam a despertar
nos ouvintes varias sensacfes. As narrativas contadas sédo carregadas de elementos
significativos como: expressdes faciais, gestos, entonacao, ritmo e siléncios. Esses
elementos provocam uma interacdo direta com o publico e implicam no modo de
interpretar a histéria.

Seja através da leitura em voz alta de um mediador ou da contacéo de histéria,
a crianca entra em contato com a literatura. Momentos como esses sao propicios para
suscitar a imaginacao, instigar a curiosidade, sentir emo¢des como alegrias, tristeza,
medo, raiva entre tantas outras. Como afirma Busatto (2003) contam-se histérias para
“estimular o imaginario; articular o sensivel; tocar o coracéo; alimentar o espirito;
resgatar significados”.

De acordo Machado (2004) a contacao de histérias "possibilita um contato com
constelacdes de imagens que revela para quem escuta a infinita variedade de
imagens internas que temos dentro de ndés como configuracdes de experiéncia”. 1sso
quer dizer que cada historia sera sentida de diferentes formas por diferentes ouvintes,
uma vez que cada um possui uma “configuracado de experiéncia” que Ihe € Unica.
Portanto, cabe ao professor contar muitas historias, deixando aflorar a imaginacéo e
as sensacoes entre as criangas, sem objetivar uma compreensao predefinida.

A contacdo de historia deve possibilitar a criatividade e a valorizagdo da
crianga: ao ouvir historias criam-se cenarios, personagens e situacdes que contribuem
para uma reelaboracdo da vivéncia real, pois sGo em momentos assim que se
estabelece um elo entre crianca e a histéria. Segundo Machado (2004), o ato de contar

histérias é essencialmente interativo

[...] o contador ndo pode ter a expectativa de “siléncio absoluto” ou
querer antes de mais nada, “contar a histéria até o fim”, do modo como
a preparou, “custe o que custar’. Estar presente no instante da
narracao é dialogar com o que surgir, sem ter sido previsto, revertendo
0s acontecimentos a favor da histéria. (MACHADO, 2004, p. 56).

A leitura em voz alta e a contacao de historia séo praticas distintas que néo se
sobrep6em uma a outra, pois ambas contribuem para o desenvolvimento da escrita,
auxiliam na construcdo da gramatica interna da crianca, enriquecem a oralidade e
expandem a imaginacdo, além de oferecerem modelos para a interpretacdo da

realidade. Esses dois modos distintos de compartilhar narrativas se complementam a
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fim de promover o encontro da crianca com a literatura. O professor que se utiliza
delas em sua rotina, proporciona um espaco de acolhimento e estabelece lacos
afetivos com os discentes, servindo também de modelo leitor.

Podemos constatar esses vinculos que o professor estabelece com os alunos,
guando nos voltamos aos dados da Pesquisa Retratos de Leitura realizada pelo
Instituto Pré-Livro. Em 2019, no que diz respeito a influéncia na formacao de leitores,
na faixa etaria até os 10 anos, a presenca de um influenciador, como pais e
professores sdo muito marcantes. A pesquisa evidencia a importancia do professor
nessa fase: no Brasil, as criancas de 5 a 10 anos apontam como fator principal na
escolha de um livro, a indicacdo do professor. Tudo isso porque é nesse periodo que
surgem muitas oportunidades para praticas de leitura e mediacdo nas escolas.

Em se tratando da formacado do leitor iniciante, para que se estabeleca a
relacdo entre leitor e o texto, a figura de um mediador € fundamental. Ele podera
despertar inquietudes, estimular o compartilhamento de experiéncias e pontos de
vista, colaborando para que esses sujeitos se tornem autbnomos, capazes de exercer
por si proprios o direito de critica, permitindo que se apropriem da leitura e que fagcam
circular suas ideias. A mediacao se transforma num dialogo articulado, onde o leitor
em formac&o é visto como um individuo cujas ideias e expectativas sao relevantes.

Para discutirmos a mediagdo de leitura, é necessario apontar de antemdao, a
definicdo de mediacdo e mediador. Nas palavras de Silva (2006, p. 56), mediacao é
“[...] acéo que ocorre entre dois elementos, no intuito de provocar uma mediagao”. Ja
a definicdo de mediador, etimologicamente, deriva do latim mediator. O termo origina-
se de mediari, que significa intervir, estar entre dois pontos. Tratando em especial da
leitura literaria, o termo € usado para designar a pessoa que tem como objetivo
favorecer o encontro do leitor com o livro, dentro do ambiente familiar; os pais, avos,
tios, irmaos entre outros; no ambiente escolar, professores e bibliotecarios.

A leitura pode ser despertada por varios agentes socializadores e, a familia, por
ser o primeiro espaco de sociabilidade do individuo, pode configurar-se como primeira
mediadora de leitura. As primeiras relacdes de comunicagao iniciam por meio das
interacOes entre a mae e seu bebé, ainda no ventre materno, criando uma rede de
significados e afetos que ambos vivenciam. Apds o hascimento, cantilenas embaladas
pela melodia da voz materna, acalmam e adormecem o bebé. A principio, o primeiro
contato da crianga com um texto é feito oralmente através das historias narradas pelas

pessoas que fazem parte do circulo de convivéncia das criancas: maes, pais, avos,
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tios, irmaos, babas, entre outras pessoas que fazem parte do contexto familiar.
A oralidade tem um papel fundamental para a criagdo do gosto pela leitura, que
surge em grande parte pela interacao de adultos leitores com as criangas, tal processo

€ muito determinado pela voz. De acordo com Petit (2009)

Se nenhuma receita garante que a crianca lera, a capacidade de
estabelecer com os livros uma relacdo afetiva, emotiva e sensorial, e
nao simplesmente cognitiva, parece ser de fato decisiva, assim como
as leituras orais: na Franga, o numero dos grandes leitores é duas
vezes maior entre os que se beneficiaram de histérias contadas pelas
maes todos os dias do que entre 0s que ndo ouviram nenhuma. Antes
do encontro com o livro, existe a voz materna, ou em alguns casos,
paterna, ou ainda em certos contextos culturais da avé ou de uma
outra pessoa que cuida da crianga, que Ié ou conta histéria. (PETIT,
2009, p. 58).

A formacado do leitor pode iniciar-se na familia, através da oralidade ou da
leitura em voz alta e se processa a longo prazo. Portanto, se a leitura é uma pratica
construida gradativamente, e se essa pratica € motivada por um comportamento do
meio onde se vive, um individuo que nasce numa atmosfera familiar cujo habito de ler
esteja presente, provavelmente terd grandes chances de se tornar um leitor, pois nas
palavras de Bamberger (1991), “a prontiddo pela leitura é determinada, em grande
parte, pela atmosfera literaria e linguistica reinante na casa da crianga”.

Ler, brincar com as palavras, manusear diversos tipos de livros, estimular os
diferentes sentidos que possibilitam a leitura visual, tatil e auditiva, proporcionando
vivéncias diferenciadas, estreitando lagos de afeto entre quem medeia e quem ouve
as historias, além de ser uma poderosa ferramenta de formacao de leitores.

Para demonstrar a importancia da mediacdo da leitura dentro do nucleo familiar
ja elucidadas, recorremos as primeiras experiéncias leitoras de Bartolomeu Campos
de Queirds, escritor mineiro que dedicou suas obras principalmente ao publico
infantojuvenil. Ele transita entre todas as faixas etarias, desde as criangas ainda nao
alfabetizadas — com seus poemas que brincam com o som das palavras, até o publico
juvenil. A escrita de Queirds é marcada por suas memorias de infancia.

No livro Por parte de pai, o autor chama atencdo para algo muito especifico: o
amor pelas palavras que herdou da relacéo que tinha com seus avos. Depois da morte
da mée, sendo o pai caminhoneiro e ndo podendo tomar conta do filho devido a sua
rotina de viagens, a crianga fica sob responsabilidade dos avés paternos. Um capitulo

do livro em especial nos chama a atencdo sobre a influéncia do avé na formacgao
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leitora de Queirds (1995, p. 10-11)

Todo acontecimento da cidade, da casa, da casa do vizinho, meu avd
escrevia nas paredes. Quem casou, morreu, fugiu, caiu, matou, traiu,
comprou, juntou, chegou, partiu. Coisas simples como a agulha
perdida no buraco do assoalho, ele escrevia. As paredes eram o
caderno do meu avb. Cada quarto, cada sala, cada cémodo, uma
pagina. Ele subia na cadeira, trepava em escada, ajoelhava na mesa.
Para cada noticia escolhia um canto. Conversa mais indecente, ele
escrevia bem no alto. Era preciso ser grande para ler, ou aproveitar
guando ndo tinha ninguém em casa. Caso de vistas, ele anotava o dia,
a hora, o assunto ou a falta de assunto. Nada ficava ho esquecimento,
em vaga lembranca.

O menino Bartolomeu também se interessava pela figura da avo: ela era a
responsavel por contar histérias. Narrava historias de quando era menina, 0s causos
que tinha ouvido e todos os classicos conhecidos. Para o neto, as histérias ouvidas

através da voz da avd, sempre ganhavam novos ares.

Minha avé colocava o urinol em cima da cama. Assentava e cobria
tudo com sua saia de noite. Nos chamava para perto e se punha a
recordar histérias [...] eu nunca sabia se minha avo6 ficava emocionada
guando sua voz mudava durante as historias. Ela contava também
sobre a vida dos santos [...] meu avd, sem se dar conta, vinha se
assentar junto de ndés e escutava, com admiracdo, minha avé nos
encantar com rainhas, deusas, mancebos, heréis cheios de brilhos e
vitérias. Com olhar embacado, ele parecia saber de outras historias,
mas n&o contava por cuidado. (QUEIROS, 1995, p. 39).

Fica muito evidente o papel de mediadores que 0s avls exerceram na vida
desse autor. O fascinio do menino pelas histérias narradas por sua avo e pelas
histérias escritas pelo avé na parede da casa, principalmente aquelas que estavam
mais altas, onde ele ainda ndo poderia alcancar fez com que essa casa se tornasse 0
seu primeiro livro de leitura: “Enquanto ele escrevia, eu inventava historias sobre cada
pedaco da parede” (QUEIROS, 1995, p. 12). Flores (1994) afirma que os avos S&o
responsaveis por grande parte dos valores transmitidos na familia. Grotta (2000)
também destaca a influéncia dos avos nesse processo. Os autores relatam que a
relacdo afetuosa com os avos leitores e a admiracdo a eles dirigida sao fatores que
contribuem para aproximacao do sujeito com a leitura.

De fato, uma crianga que possui como exemplo um adulto leitor certamente é

influenciada a iniciar-se no mundo das palavras, pois tera um ambiente propicio com
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livros a sua disposicéo literarios e adultos se disponibilizardo a ler para ela. Contudo
nem todas as criancas tém esse privilégio. E entdo? Essas criancas estao fadadas a

nao se tornarem leitoras? Segundo Petit (2009, p. 58-59),

[...] quando a luta pela sobrevivéncia, ou pelo trabalho, toma todo o
tempo cotidiano, quando a mae, fragil ou consternada, é
insuficientemente amparada por sua familia e seus amigos, néo tem
condicbes de improvisar uma parlenda, de contar uma histdria, menos
ainda, de ler (o que pressuporia que ela mesma tivesse podido se
apropriar de livros). Muitas vezes, esquece até as lendas que |he
foram transmitidas na infancia. Ou a linguagem serve simplesmente
para designar coisas. Entéo, faltara as criancas uma etapa para que
assimilem os diferentes registros da lingua e se apropriem um dia da
cultura escrita: aquela em que a literatura, oral ou escrita, prepara para
um uso da lingua tdo essencial e vital quanto “inutil", o mais perto
possivel da vivacidade dos sentidos e do prazer compartilhado, longe
do controle e da nota.

Aqui podemos ver gque nem todas as criancas possuem as mesmas
oportunidades. As estruturas e condi¢des sociais que a familia possui em proporcionar
comportamentos leitores como: disposicao de livros pela casa; visitas a livrarias e
bibliotecas, momentos de contacéo de histéria, sdo formas que contribuem para que
a leitura aconteca, mas ndo estéo disponiveis para grande parte das criancas.

O fato € que conviver em um ambiente letrado, com pais que apreciam a leitura,
que possuem livros em casa, que frequentam livrarias e bibliotecas e que dedicam
tempo em estimula-las, afetam a maneira como os filhos iréo tratar o livro e a leitura
diferente daquelas cujas familias em que a leitura ndo faz parte da rotina. Logo, se a
familia ndo possui condic¢des culturais e econdmicas de cumprir a tarefa de mediadora
da leitura, “quando néo se teve a sorte de dispor de livros em casa, de ver seus pais
lerem, de escuta-los contar historias, as coisas podem mudar a partir de um encontro”
(PETIT, 2013, p. 25), é preciso que a escola propicie esse encontro entre o leitor e 0
livro.

Se ao chegar a idade escolar, a crianga ndo vivenciou o encontro com o livro e
a literatura em seu contexto familiar, sera na escola que ela experimentara esse
encontro. A mediacdo de leitura na escola é, antes de tudo, possibilitar ao aluno

formar-se leitor. Nas palavras de Silva (2006, p. 76)

Mediar a leitura na escola é estar alerta para que nao reproduzamos
frases feitas, os preconceitos e acdes que coibam o fluir da leitura na
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escola, de modo que a criancga seja respeitada nesse processo e tenha
a liberdade em seus primeiros passos rumo a leitura e que o professor
seja o promotor desse encontro. No entanto, cabe ao professor ter
subjacente a intencionalidade de leva-la a experimentar de pouco em
pouco os diversos sabores da leitura.

Ao mediar o texto, deve-se cuidar para ndo o tornar pretexto somente para
desenvolver atividades didaticas, onde a crianca precisa apresentar por meio da
escrita ou do desenho, algo materializado para validar o que foi lido ou ouvido por ela.
Mais importante que produzir algo concreto, € que a escola propicie um ambiente para
conversas, em que as criangas sejam estimuladas a falarem sobre suas percepcoes
sobre o texto literario, onde possam expressar sentimentos e memdérias, onde sejam
instigados a refletirem e compartilharem suas interpretacdes, contribuindo assim para
um maior envolvimento com a literatura.

Corroborando esse pensamento, Bajour (2012) destaca o papel da crianga

guando sao estimuladas a se expressarem acerca da leitura:

Quando escutamos a maneira singular com a qual as criancas
nomeiam o mundo, colocamos em saudavel tensdo nossas fibras
interpretativas - atitude que pode ser muito interessante e produtiva se
a considerarmos a partir da capacidade e da convicgédo, e ndo do
déficit ou da caréncia. A fala das criancas é habitada por
surpreendentes esforcos metaféricos de ir além do universo de
palavras que comeca a ser construido e ainda € pequeno. Também
por siléncios. Na fala dos jovens e dos adultos ha também uma
convivéncia entre o dito e 0 ndo dito ou o sugerido. (BAJOUR, 2012,
p. 19-20).

Nesse espaco, onde depois da leitura, o mediador encoraja as criangas a
falarem, a fazerem associacdes pessoais entre o livro e o cotidiano, promove a
possibilidade de socializar significados, € como “escrever a leitura em voz alta”
(BAJOUR, 2012). Ao regressar ao lido ou ouvido através da conversa, sempre ha algo
novo a se descobrir, as nossas interpretacdes crescem a medida que ouvimos as
interpretacdes dos outros. Os significados que se originam desses encontros, geram
sentidos novos que talvez ndo chegariam numa leitura solitaria e sem a intervencao
de um mediador.

Sendo a escola um dos principais espacos para a formacéao do leitor, € 14 que
se possibilitam diferentes acdes e praticas de leitura e o professor é o encarregado de

aproximar a crianca da literatura, assim ele “assume um importante papel de mediador



89

entre os textos e seus alunos"” (BAJARD, 2014, p. 195).

Uma das condicfes para que o professor seja um bom mediador de leitura na
escola, é que ele seja um leitor. Ele é o intermediario entre o livro e o aluno. O
professor leitor transmite aos seus alunos a paixao e o prazer pela leitura, além de ter
clareza de suas acdes no processo de formar leitores, a sua experiéncia com o texto
podera fazer diferenca em sua mediacao.

Petit (2008) destaca a importancia do professor mediador ser um leitor, pois
“para transmitir o amor pela leitura, e acima de tudo pela leitura de obras literarias, é
necessario que se tenha experimentado desse amor” (PETIT, 2008, p. 160). Partindo
da premissa que s6 se pode repassar aquilo que se tem, logo aquele que ensina a ler
ou ajuda a despertar o gosto pela leitura, precisa ser um leitor. Machado (2001) pontua
que “[...] imaginar que quem néo |é pode fazer alguém ler é tdo absurdo quanto pensar
que alguém que ndo sabe nadar pode se converter em instrutor de natagao”.
(MACHADO, 2001, p. 122). Quanto maior o cabedal de leitura do professor, quanto
mais comentar e compartilhar impressdes sobre textos, maior sera a curiosidade dos
alunos na busca pelos livros.

Ao destacar a acéo do professor na formacgéao do leitor, Silva (2006) diz que “se
cada professor, ao mediar a leitura “olhasse” para sua trajetoria de leitor,
provavelmente teria grande possibilidade de entender como auxiliar seus alunos”. ISso
porque um professor que possui 0 habito e 0 gosto pela leitura, tem mais chances de
interferir e influenciar de maneira significativa a relacéo de seus alunos com o livro.

Em contraponto, o professor que ndo gosta ou ndo possui o habito de leitura,
possivelmente ndo sera um bom mediador, pois, como pondera Stephani (2009, p.3-
4),

Se o professor ndo tem familiaridade com o universo da leitura, nédo
terd condi¢cdes de mediar 0 acesso a tal universo. Isso significa que
esse professor ndo-leitor, que ndo possui aptiddo nem consciéncia da
centralidade da experiéncia leitora na formac¢édo de um individuo, ver-
se-a obrigado a refugiar-se em ambientes mais cémodos para ele, tais
como a visdo gramatiqueira ou instrumental da lingua. Desse modo,
tal professor ird contribuir para realimentar o ciclo vicioso do qual ele
mesmo € vitima, fazendo surgir dezenas ou até centenas de criancas
gue, privadas da leitura, ndo se tornardo leitoras.

E imprescindivel que o professor compreenda que o habito de leitura é

essencial no seu exercicio enquanto promotor de leitura dentro do espaco escolar e
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que sua pratica pode gerar boas ou mas experiéncias para os alunos, podendo
aproxima-los ou afasta-los do mundo da leitura.

Em seu livro Os jovens e a leitura, Michéle Petit (2008) demonstra por meio de
relatos de leitores, a influéncia dos mediadores na formacao de jovens moradores das
periferias da Franca. A partir de depoimentos, ela sinaliza que o “gosto pela leitura
nao pode surgir da simples proximidade material com os livros [...] uma biblioteca pode
se tornar letra morta se ninguém lhes der vida” (PETIT, 2008, p. 158). Diante dessa
ideia, podemos afirmar que o discurso de que ler é imprescindivel para o ser humano,
n&o fara ninguém ler e que o contato com livros ndo é garantia de leitura. E preciso
um mediador comprometido em aproximar o leitor do livro, sempre tendo em vista que
a literatura € um territério livre, que permite ao leitor tecer suas redes de interpretacéo
de acordo com suas experiéncias. Formar um leitor de literatura demanda tempo e
empenho do professor mediador, que tem papel fundamental nesse processo, pois é
ele que pode promover mudancas na forma de conceber e compreender o mundo.

De acordo com Silva (2003), em seu artigo intitulado “A hora do conto na
escola: paradoxos e desafios”, desde 2000, as escolas da Rede Municipal de
Londrina, possuiam um professor que contava histérias e realizava empréestimos de
livros nas turmas e era conhecido como professor da Hora do Conto. Nessa época, a
funcao do contador ndo estava estabelecida oficialmente na Rede e, por esse motivo,
dificultava a percepgéo da importancia desse profissional no contexto escolar e por
consequéncia, no desenvolvimento de um trabalho com a leitura literaria na escola.
Para muitos, a ideia de contar histérias e mediar a leitura era somente abrir um livro e
ler para os alunos, ndo exigindo uma formacao especifica desse profissional.

Ao investigar sobre a escolha das historias que eram contadas, constatou-se
que as professoras da Hora do Conto tinham preferéncia por aquelas de cunho moral,
com licbes de comportamento e que fossem formativas do carater. Nessas escolhas,
prevalecia a ideia utilitaria em detrimento ao estético. Existia uma grande preocupagao
em tornar a leitura “fonte de preceitos que inculcassem boas maneiras nas criangas”
(SILVA, 2003). Percebia-se que as professoras atuavam respaldadas pelo que
aprenderam em suas graduacdes, vale ressaltar que todas haviam cursado
Pedagogia, e, esporadicamente, participavam de cursos e palestras ofertados por
editoras e pelo municipio, que também enxergavam no texto literario uma
oportunidade para desenvolver atividades de desenhos, pintura e colagem para assim

representar o que tinha sido ouvido.
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Complementando a pesquisa de Silva (2003) ao pedir que os professores
justificassem o “porqué” de contar historias, foi percebido de acordo com as respostas,
gue o maior objetivo era repassar bons habitos e boas maneiras de se conviver,
reduzindo a literatura em preceitos para as criangas, ndo levando-se em conta o seu
carater estético. Mesmo a Rede Municipal contando com uma estrutura minima como:
biblioteca, acervo e o professor da Hora do Conto, o trabalho com a literatura
permanecia muito aquém do que poderia ser desenvolvido.

Na pesquisa, algumas professoras que desempenhavam a funcdo de
mediadoras, referiam-se as contacdes como um momento de prazer e muito
apreciado, onde muitas vezes era um espaco de conversas e debates. De acordo com
elas, por ser um ambiente onde se exigia menos formalidade, tanto no espaco fisico,
como nas relagdes, existia uma maior intimidade entre alunos e professores. Para os
demais professores das escolas investigadas, a funcao do professor da Hora do Conto
era vista como de menor valor, pois como “s6” contavam histérias, ndo tinham como
responsabilidade apresentar resultados de desempenho dos alunos. Devido a esses
julgamentos, as professoras que estavam na funcdo se sentiam inseguras e
acabavam transformando as historias contadas em atividades pedagogicas a fim de
apresentar um produto feito pelo aluno, para materializar o seu trabalho.

Havia um consenso entre as professoras entrevistadas sobre as contribuicdes
da biblioteca e da Hora do Conto como uma atividade complementar no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos. Nos depoimentos, elas afirmam que aspectos como
oralidade, fluéncia em leitura e escrita melhoraram em sala de aula.

Foi entdo que, baseado nos resultados de sua dissertacdo de Mestrado, Silva
(2001) prop6s uma reestruturagédo da Hora do Conto na Rede Municipal para que a
leitura literaria fosse encaminhada igualmente a todas as escolas da rede. O Projeto
visava 0 embasamento tedrico para os professores que estavam nessa funcao, pois
acredita-se que quanto mais fundamentado teoricamente e criticamente acerca da
literatura e da leitura, esse professor seria um agente multiplicador das informacdes
recebidas, contribuindo assim, para a disseminacao da leitura literaria, ndo s6 na
biblioteca, mas na escola como um todo.

Além do professor da Hora do Conto como um disseminador de ideias, reunides
mensais foram institucionalizadas a fim de promover estudos sobre leitura, literatura
e suas relacdes com as criangas e 0 ensino, troca de experiéncias e promover a

utilizacdo mais eficaz da biblioteca e seu acervo. Com essa reestruturacéo, houve
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uma unidade de orientacdes e procedimentos entre SME e Biblioteca Publica
Municipal de Londrina o que resultou numa expanséo da Hora do Conto e o trabalho
mais uniforme em toda a Rede.

Com essas novas orientacdes, a Hora do Conto se tornou um momento de
mediacdo de leitura. Os PROBs tinham em média, de 50 minutos a 1 hora semanal
em cada turma, onde eram realizavam leituras ou contacdes de historias,
caracterizados ou ndo, utilizando recursos ou ndo, além de conversas sobre as
histérias contadas ou lidas e o empréstimo de livros.

Em 2020, das 89 escolas municipais de Londrina, apenas 4 ndo contavam com
0 espaco da biblioteca*. Mas nem por isso deixavam de realizar os trabalhos de
empréstimo e fomento a leitura. Nessas escolas, por exemplo, as professoras da Hora
do Conto levavam caixas de livros em carrinhos de supermercados até as criancas e
realizavam as contacdes de historias em locais alternativos dentro do espaco escolar.
Deste modo, todos os alunos de 1° ao 5° ano da Rede Municipal estavam em contato
direto com livros, leitura e um mediador.

Com a chegada da pandemia em margo de 2020, ocorreram muitas mudangas
no formato do projeto Palavras Andantes. Com a paralisacdo das atividades
presenciais, sem uma previsao de retorno e a necessidade de prosseguir com 0 ano
letivo, professores da Hora do Conto tiveram que transpor as aulas, que eram dadas
presencialmente para ambientes digitais. Durante esse periodo, educadores tiveram
gue mudar a forma de promover 0 acesso a literatura para os 42 mil alunos da Rede
Municipal de Londrina e concomitantemente com essas mudancas, veio também a
preocupacao com a formagéo leitora dos alunos, visto que o acesso ao livro e a
literatura, muitas vezes ocorre somente dentro do espaco escolar. Como conseguir
transpor para os meios digitais, as contacfes de historias, os momentos de interacéo
dos alunos e 0 como permitir o acesso aos livros? O desafio ndo seria pequeno, muito

menos facil.

4 De acordo com a Lei 12.244/2010, o municipio ainda se encontrava dentro do prazo estabelecido para
garantir o espaco da biblioteca em cada unidade escolar.
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4 O QUE MOTIVOU A PESQUISA

O que vale na vida ndo é o ponto de partida e sim
a caminhada. Caminhando e semeando, no fim
terds o que colher.

(Cora Coralina 1997)

Desde 30 de janeiro de 2020, a Organiza¢do Mundial de Saude (OMS) declarou
emergéncia de saude publica em decorréncia do surto da Covid-19. Diante disso, o
Brasil publicou a Lei Federal n.° 13.979, em 6 de fevereiro de 2020, que dispde sobre
as medidas para enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia
internacional decorrente do Coronavirus, e o Ministério da Saude publicou o Plano de
Contingéncia Nacional para Infeccdo Humana pelo Novo Coronavirus e a Portaria n.°
356, de 11 de marco de 2020.

Em Londrina, o Poder Executivo, fazendo uso de suas atribui¢cdes, publicou o
Decreto n°. 334 de 17 de marco de 2020, que regulamenta medidas relativas as acdes
a serem coordenadas pela Secretaria Municipal de Saude de Londrina para o
enfrentamento da Emergéncia em Salde Publica de Importancia Nacional,
decorrentes do surto de Coronavirus. No Art.10, XVIII, determina a suspenséo, a partir
de 23 de marco de 2020, das atividades nas unidades escolares municipais publicas
e parceiras (conveniadas), recomendando-se que as instituicdes privadas adotassem
medidas semelhante dada a situacéo.

Com a progressdao da pandemia e a suspensdo das aulas presenciais
decretada pelo prefeito do municipio de Londrina, o Conselho Municipal de Educacgéao
de Londrina, no exercicio de sua autonomia, competéncia e responsabilidade,
orientou e estabeleceu um ordenamento para o desenvolvimento das atividades e
estudos escolares ndo presenciais. A norma, editada excepcionalmente, teve validade
para todo o Sistema Municipal de Ensino e o objetivo de orientar as atividades nas
unidades escolares durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais,
determinadas pelo Decreto Municipal n°® 334/2020. Orienta também a reorganizagéo
do calendéario escolar de 2020, bem como realizacdo de atividades e estudos
escolares ndo presenciais, anteriormente nao previstas nas propostas pedagdgicas.

As unidades escolares e suas mantenedoras tiveram o dever de garantir a
efetivacdo do plano de ac&o ao estudante que néo tinha conectividade. Ainda em
relacdo ao acesso e a garantia da qualidade da educacdo ofertada, as unidades
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escolares e redes de ensino, com o0 suporte de suas mantenedoras, deveriam
considerar suas particularidades em relacdo as especificidades de cada etapa e
modalidade, bem como as condi¢cdes socioeconémicas, acesso a equipamentos e
materiais pedagogicos, especialmente de redes de comunicacao.

A reorganizacdo do calendéario escolar em todos o0s niveis, etapas e
modalidades de ensino deveria ser proposta pelas direcdes das unidades e sua
equipe pedagogica e administrativa. Contudo, a aprovacdo dessa proposta
encaminhada aos 6rgdos competentes do Sistema Municipal de Ensino deveria ser
feita na Educacéo Basica, pelo Conselho Escolar, quando das redes publicas, ou pela
mantenedora, quanto da rede privada. Recomendou-se, no limite da possibilidade, a
realizacdo de reunido com ampla participacdo da comunidade escolar e demais
setores envolvidos na organizacgdo das atividades.

Sugeriu-se as unidades escolares a incorporacdo do tema pandemia do
Coronavirus em seus curriculos, por meio de contetudos e/ou como tema articulador,
transversal ou interdisciplinar. Foi essencial divulgar e reforcar as medidas de
prevencao da propagacéo da doenca.

As estratégias, praticas pedagogicas ou ferramentas nao presenciais que foram
utilizadas pelos professores para realizar as atividades, a fim de que os objetivos de
aprendizagem fossem alcancados, foram muitas, entre elas: videoaulas, conteudos
organizados em plataformas virtuais de ensino e aprendizagem, redes sociais, correio
eletrénico, outros meios digitais que viabilizassem a realizacdo das atividades por
parte dos alunos, contendo, inclusive, indicacdo de sites e links para pesquisa.
Também foram produzidos materiais didaticos e orientagdes na forma impressa para
dirigir a aprendizagem de alunos que ndo possuiam acesso as ferramentas digitais.

Foi necessario planejar conjuntamente o ano letivo de 2020, bem como a
transicdo para o ano letivo de 2021 das redes e instituicdes. A educacéao escolarizada
ofertada nesse momento de excepcionalidade deve ser compreendida como uma
oportunidade de educacao voltada para a formacédo humana e suas diversas relacoes,
tendo em vista a complexidade de se viver essa situacado pandémica e da necessidade
de um novo olhar para a educacéo, garantindo assim a qualidade de ensino.

O ensino de forma remota foi iniciado na Rede Municipal de Londrina, no dia
15 de abril de 2020. Uma das primeiras a¢cdes desse novo formato foi a criagao de
grupos atraveés de um canal de mensagens instantaneas (WhatsApp) para todas as

turmas, com postagens de atividades diarias, com acompanhamento e feedback dos
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professores regentes. Os PROBs passaram a fazer parte dos grupos. Desse modo,
manteve-se a Hora do Conto em seu formato original, porém de forma on-line. Com
excecdo do empréstimo de livro que precisou ser suspenso devido ao risco de
contagio pelo manuseio de materiais

Foi nesse cenario que as atividades realizadas na biblioteca tiveram que ser
reinventadas para que continuassem chegando até os alunos. Com o fechamento das
escolas, o espaco fisico da biblioteca também teve suas portas fechadas. A liberdade
de frequentar aquele espaco de encontros e descobertas para ouvir histéria e escolher
leituras foi substituida pela tela de um computador ou de um dispositivo mével.

Durante as aulas on-line, atividades que envolviam leitura, contacdo de
histérias e empréstimos de livros, antes realizadas presencialmente, se modificaram
e tiveram que ocorrer no periodo que o estudante estivesse conectado, lembrando
que esse aluno, pelo fato de ter pouca idade, muitas vezes dependia de um
responsavel para que pudesse ter acesso ao aparelho celular ou computador.

Nesse sentido, nos questionamos como ficou o desenvolvimento da formacéo
de leitores e estimulo a leitura diante dessa nova realidade de ensino ndo presencial?
Quais metodologias passaram a fazer parte dessa nova rotina do Projeto Palavras
Andantes? Houve mudancas significativas no fomento a leitura nas escolas
municipais de Londrina? Se houve mudancas, elas contribuiram na formagéo leitora?

Buscando respostas para 0s questionamentos, elencamos para essa pesquisa
0 seguinte objetivo geral deste estudo: analisar o trabalho com a literatura infantil e
a formacdo de leitores na Rede Municipal de Londrina durante o periodo de
isolamento social decorrente da pandemia de covid-19 e a atuagao dos professores
no tocante a producdao e viabilizagdo das aulas de hora do conto nesse novo contexto.
Como objetivos especificos estabelecemos: identificar metodologias utilizadas para
se trabalhar com a literatura durante as aulas remotas; analisar as contribuicdes das
novas tecnologias de informacéo e comunicac¢ao no processo de formacao de leitores
nesse novo contexto.

As hipoteses para esses questionamentos sdo: com a repentina transposicao
das aulas presenciais para o0 modelo remoto, houve mudancas na forma de contar e
mediar a leitura nas aulas da Hora do Conto; os professores mediadores criaram
dindmicas que buscaram reproduzir as atividades realizadas nas bibliotecas; os

alunos nédo se engajaram a leitura tanto quanto ocorre no contexto presencial.
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4.1 CAMINHO METODOLOGICO

Com o intuito de alcancar os objetivos propostos neste estudo, devemos
considerar de que maneira foram alcancados. Os dados ou fatos nao se revelam ao
acaso para o pesquisador, nem tdo pouco as suas analises estdo numa posicao de
neutralidade cientifica, visto que ele ndo esta despido de seus principios e
pressuposicdes. O que acontece € que a partir da interrogacéo que se faz aos dados,
baseado em seus conhecimentos (tedricos) sobre o objeto pesquisado, é que se vai
construindo conhecimento sobre o que esta sendo pesquisado.

Quando o pesquisador consegue delinear a sua pesquisa de acordo com uma
classificacéo, ele € capaz de melhor organizar as etapas para sua execucao, obtendo

assim, veracidade em sua pesquisa, pois, de acordo com GIL (2010, p. 25),

[...] classificar as pesquisas torna-se uma atividade importante. A
medida que se dispbe de um sistema de classificacdo, torna-se
possivel reconhecer as semelhancas e diferencas entre as diversas
modalidades de pesquisa.

Para a definicdo desta pesquisa recorremos aos estudos de Gil (2010), Minayo
(2015) e Yin (2001). De acordo com os pressupostos desses autores, destacamos
gue essa pesquisa se desenvolveu com base em uma abordagem qualitativa, que
busca entender um fendmeno especifico em profundidade. Ao contrario da
abordagem quantitativa que tem como foco principal estatisticas, regras e outras
generaliza¢des, a pesquisa qualitativa preocupa-se com aspectos que ndo podem ser
quantificados, ir4 trabalhar com descrigfes e interpretacdes, uma vez que a realidade
retratada na pesquisa é fonte para coleta de dados, para interpretacdo desses dados
e detentora de significacbes a partir da perspectiva dos sujeitos em um ambiente
natural e com relacéo ao contexto.

De acordo com Minayo (2015, p. 21) “a pesquisa qualitativa responde a
gquestdes muito particulares. [...] Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados,
dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes”. Nessa
perspectiva, o objeto de estudo investigado necessita de dados advindos da realidade
escolar, das estratégias desenvolvidas pelo professor e das metodologias
empregadas. Ainda segundo a autora, a constru¢cdo do pesquisador na andlise

qualitativa é dada a partir do tratamento do material, que conduz a busca peculiar e
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interna do que esta sendo analisado, descobrindo cédigos sociais a partir das falas,
simbolos e observacdes. Através da busca do pesquisador que procura compreender
e interpretar o fenbmeno pesquisado a luz da teoria coloca-se como uma contribui¢éo
Unica e contextualizada ao universo cientifico.

Os objetivos da pesquisa foram pautados nos pressupostos metodolégicos de
uma pesquisa exploratoria. Para Gil (2010), essas pesquisas tém como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o tema, com vistas a torna-lo mais explicito ou
a constituir hipoteses. Nesse tipo de pesquisa, busca-se o0 aprimoramento de ideias
ou a descoberta de intuicbes. Assim, se constitui em um tipo de pesquisa muito
especifica, sendo comum assumir a forma de um estudo de caso. Nesse tipo de
pesquisa, havera sempre alguma obra ou entrevista com pessoas que tiveram
experiéncias praticas com problemas semelhantes ou analise de exemplos analogos
que podem estimular a compreensao.

Quanto ao procedimento técnico da pesquisa, optou-se pelo estudo de caso.
De acordo com Yin (2001, p. 24), “o estudo de caso é uma investigacdo empirica de
um fenémeno contemporaneo dentro de um contexto da vida real, sendo que os
limites entre fendmeno e o contexto ndo estao claramente definidos”. O referido autor
ainda enfatiza ser o estudo de caso a estratégia escolhida quando é preciso responder
a questdes do tipo “como” e “por que” e quando o pesquisador possui pouco controle
sobre os eventos pesquisados.

Em consonancia com Yin, Bruney, Herman e Schoutleet (apud DUARTE, 2006,
p. 216), definem estudo de caso como uma “analise intensiva, empreendido numa
Gnica ou em algumas organizacdes reais”. Para 0s autores, 0 estudo de caso relne
informacgdes detalhadas para apreender a totalidade de uma situacéo. E por fim, Good
e Hatt (1979), definem o estudo de caso “ndo € uma técnica especifica, € um meio de
organizar dados sociais preservando o carater unitario do objeto social estudado”,
sendo esse um método de olhar para a realidade social.

Foi utilizado como instrumento de coleta de dados questionario com perguntas
abertas, fechadas e com respostas de multipla escolha, com o propdsito de extracao
de dados e informacfes que possibilitaram o trabalho de investigacdo quanto aos
resultados apurados. Na definicdo de Gil (2010, p. 125), o questionario é um “[...]
conjunto de questbes, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar
informacdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a

opinido dos mesmos sobre 0s assuntos em estudo”.
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Optou-se por esse instrumento de coleta, por ser elaborado numa linguagem
simples e direta, a fim de se obter respostas rapidas e precisas sobre o assunto
pesquisado. N&o foi solicitada a identificacao do entrevistado, como forma de oferecer
maior seguranga no tocante ao anonimato.

O percurso de andlise de dados deste trabalho toma como referéncia a obra de
Bardin (2006), literatura de referéncia em analise de conteido. No entanto, outros
autores servem de base, visando atingir o objetivo proposto, a fim de tentar dar
respostas aos questionamentos levantados na pesquisa.

Para Bardin (2006, p. 38), a andlise de conteldo é entendida como

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do contetdo
das mensagens. A intencdo da andlise de conteudo é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producdo (ou
eventualmente, de recepc¢do), inferéncia esta que recorre a
indicadores (quantitativos ou nao).

Dialogando com Bardin (2006), Minayo (2001, p. 123) diz que a analise de
conteudo é “compreendida muito mais como um conjunto de técnicas”. Na visdo da
autora, constitui-se na andlise de informacfes sobre o comportamento humano,
possibilitando uma aplicacdo bastante variada, e tem duas funcdes: verificacdo de
hipoteses e/ou questdes e descoberta do que esta por tras dos conteddos manifestos.

Diante do exposto, podemos concluir que a analise de contetdo € um conjunto
de técnicas de analise de comunicacdo que tem como objetivo compreender
criticamente o sentido das comunicagdes, seu conteudo e as significacfes explicitas
e implicitas nos enunciados.

Para analisar o que foi dito em meio a investigacdo, o material coletado segue
um processo frente as fases definidas por Bardin (2006), como: pré-analise;
exploracdo do material, categorizacdo ou codificacdo; tratamento dos resultados,
inferéncias e interpretacao.

A pré-analise é a primeira etapa da organizacdo da Andlise de Contetdo. E
através dela que o material é organizado, compondo o corpus da pesquisa. Escolhem-
se os documentos, formulam-se hipéteses e elaboram-se indicadores que norteiam a
interpretacao final.

Exploracdo do material € a segunda etapa e tem por finalidade a categorizacéo

ou codificacdo no estudo. Dessa forma, a andlise categorial consiste no
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desmembramento e posterior agrupamento e/ou reagrupamento das unidades de
registro do texto. Para Bardin (2006), uma unidade de registro significa uma unidade
a se codificar, podendo esta ser uma palavra, uma frase ou um tema.

A terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados, inferéncias e
interpretacdo. Essa etapa € destinada a busca de significacdo de mensagens. O
pesquisador precisa retornar ao referencial tedrico, procurando embasar as analises
dando sentido & interpretacdo. E o momento da intuico, da andlise reflexiva e critica.
(BARDIN, 2006). A figura abaixo ilustra a sequéncia da técnica da anadlise de
conteudo.

Figura 1: Sequéncia da técnica da andlise de conteudo

., P Fe —

PRE ANALISE

e Leitura flutuante;

* Escolha dos documentos;

s (Re)formulagdes de objetivos;

* Hipoteses e a formulagdo de indicadores,

EXPLORAGCAO DO MATERIAL -

* Criacdo das Categorias.

TRATAMENTOS DOS RESULTADOS —_—

* |nterpretacdo dos resultados.

Fonte: SOUZA; SANTOS (2020, p.1401)

Os sujeitos da pesquisa foram quarenta professores regentes de biblioteca que
atuam na Educacéao Infantil (P4 e P5) e no Ensino Fundamental 1 (do 1° ao 5° ano)
na Rede Municipal de Ensino de Londrina. A aplicacdo do instrumento de pesquisa
ocorreu nos meses de julho e agosto de 2021 apos dada a autorizagdo pelo comité
de Etica e Pesquisa Envolvendo Seres Humanos — CEP® . O convite para a
participacdo da pesquisa, bem como o link do questionario via Google Forms foi

enviado no e-mail de cada professor (lista oculta), evitando assim a identificacdo dos

SA pesquisa foi aprovada no Comité de Etica da UEL no dia 16 de julho de 2021, com parecer sob o
ndimero CAAE: 47787621.6.0000.5231
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convidados e a visualizacdo dos dados de contato por terceiros. (Conforme Carta

circular de Orientacdes para procedimentos em pesquisa com qualquer etapa em

ambiente virtual). O contato dos professores que participaram da pesquisa foi

fornecido pela Secretaria de Educacdo Municipal de Londrina, com a equipe de Lingua

Portuguesa, que € responsavel pelo Projeto Palavras Andantes.

Uma vez concluida a coleta de dados, fizemos o download dos dados coletados

para um dispositivo eletrdnico local, apagando todo e qualquer registro de plataforma

virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem".

Para a realizacao da pesquisa através do questionario, tomou-se um roteiro

previamente elaborado, no qual constam questdes abertas, fechadas e de mdultipla

escolha.

Quadro 5 — Questdes do Google Form

Questdes

Objetivo das questdes

1. Durante as aulas remotas, vocé atuou em quais
séries?

Entender o) contexto do

atendimento.

2. O seu trabalho na promocédo da leitura mudou
durante a pandemia?

Verificar se o trabalho com a
promogdo de leitura mudou
durante a pandemia.

3. Se sim, descreva 0 que mudou em sua pratica
durante a pandemia.

Elencar as
ocorreram.

mudancas que

4. Como voceé produziu as aulas da Hora do Conto
durante a pandemia?

Investigar as estratégias que o
professor utilizou para continuar
desenvolvendo suas aulas no
contexto.

5. Quais ferramentas vocé utilizou para produzir
suas aulas?

Conhecer as ferramentas
utilizadas na producéao as aulas.

6. Como o aluno teve acesso ao material

produzido?

Identificar a forma de acesso dos
alunos ao material produzido.

7. Vocé utlizava alguma ferramenta tecnoldgica
para produzir suas aulas antes da pandemia?

Investigar se 0S recursos
tecnolégicos faziam parte da
rotina dos professores.

8. Vocé teve dificuldades para utilizar as
ferramentas tecnoldgicas para produzir suas aulas?

Analisar as dificuldades em
utilizar essas ferramentas
tecnoldgicas.
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9. Vocé recebeu algum curso de formacao para| Investigar se receberam
aprender utilizar as ferramentas tecnoldgicas? formacdo para a producdo das
aulas.

10. Para terminar, o que vocé acha que pode ser |Elencar as sugestdes que
feito para que o professor tenha mais facilidade em | facilitariam o trabalho do
utilizar a tecnologia para produzir suas aulas? professor.

Fonte: elaborado pela autora.

Objetivo da pesquisa foi analisar o trabalho com a literatura infantil e a
formacdo de leitores nas escolas municipais de Londrina durante o ano de 2020, no
periodo de isolamento social, a atuacdo dos PROBs no tocante a producdo e
viabilizacdo da Hora do Conto, bem como identificar metodologias utilizadas nesse
periodo e analisar se houve contribuicdes das novas tecnologias de informacao e
comunicacao, no processo de formacao de leitores no contexto de ensino remoto. As
estratégias selecionadas passam por pesquisa bibliografica para fundamentacéo
tedrica e pelo estudo de caso, sendo as professoras regentes de biblioteca os sujeitos
da pesquisa, que por meio do questionario relataram parte de suas experiéncias
vivenciadas no periodo de pandemia.

No inicio de 2020 a Rede contava com 143 professores regentes de biblioteca
gue atendiam as 89 escolas. Toda unidade escolar dispunha de professor em cada
periodo, manhad e tarde (alguns professores atendiam nos dois turnos a mesma
escola). Os questionarios foram enviados para todos os professores das bibliotecas e

obtivemos um total de quarenta formularios respondidos.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

“Todo ponto de vista é a vista de um ponto.”
(Leonardo Boff, 1984)

Para tratar os dados, utilizamos a Analise de Conteudo (AC) (BARDIN, 2011).
Com a AC, buscamos as unidades de sentido, a fim de realizar a categorizagéo. De
acordo com Bardin (2011), a AC corresponde a superacdo da incerteza e o
enriguecimento da leitura, sendo possivel aplicar a todas as formas de comunicacéo,
com base no codigo linguistico, independente do suporte.

Portanto, a comunicagdo entre emissor e o receptor em qualquer veiculo de
significados pode ser interpretada pelas técnicas dessa metodologia de andlise.

Desse modo, para analisar os dados coletados e classifica-los em categorias,
investigamos o que as mensagens tinham em comum para proceder ao agrupamento.
De acordo com a metodologia expressa por Bardin (2011), a categorizacdo segue
uma estrutura dividida em duas etapas: o0 inventario, em que séo isolados os
elementos; e a classificacdo, em que 0s elementos seguem certa organizacao.
Portanto, as falas dos sujeitos constituiram textos analisados minunciosamente, a fim
de identificar as categorias.

Para entendermos melhor a forma como os PROBs passaram a atender os
alunos de forma remota, a quest&do n° 1 buscou trazer uma visao mais detalhada das

turmas que os professores atuaram.

Gréafico 1 — Turmas em que 0s participantes atuaram durante as aulas remotas.

Educagao Infantil 18 (47 ,4%)

1# ana 28 (76.3%)

2% ano 2T (T1,1%)
3% ano 25 (65,5%)

4% ana
5% anao

a 10 20 30

Fonte: Dados obtidos pela autora por meio do questionario (2021).
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Como era uma pergunta de multipla escolha, obtivemos mais respostas que o
total de participantes, uma vez que esse PROB fazia atendimento para todas as
turmas da escola. O objetivo principal da pergunta era detectar se ocorreram
mudancas na dinamica do atendimento com os alunos.

Ao analisar as respostas individuais do formulario, constatamos que: treze
professores atenderam as turmas de E.I ao 5° ano; seis professoras atenderam
turmas de 1° ao 5° ano; trés atenderam somente E.lI; uma professora atendeu E.l ao
3° ano; uma professora atendeu E.l ao 2° ano; uma professora atendeu E.I e 1° ano;
uma professora atendeu E.I, 1°, 2° e 5° anos; duas professoras atenderam de 1° ao
4° ano; uma professora atendeu 3°, 4° e 5° anos; uma professora atendeu de 2° ao 5°
ano; quatro professoras s6 atenderam turmas de 1° anos; duas professoras
atenderam somente turmas de 2° anos; uma professora atendeu somente o 3° ano e
uma professora so atendeu turmas de 4° anos.

Ao detalhar esses dados, percebemos que houve alteracdes na forma de
atendimento as turmas durante esse periodo. O que antes era funcdo do PROB
atender todas as turmas da sua escola, da Educacéo Infantil ao 5° ano, teve que ser
adaptado devido a uma nova demanda. De acordo com informacfes da SME, nesse
novo contexto pandémico, as escolas sofreram com varios obstaculos internos de
atendimento como; professores de atestado médico; aumento do nimero de alunos
nas turmas; criacdo de novas turmas para atender alunos que migraram de escolas
privadas e a necessidade de ter um acompanhamento mais especializado devido ao
volume de trabalho. Essa desestruturacdo na forma de atendimento é preocupante
porque, se PROBs faziam parte do Projeto Palavras Andantes, participavam das
formacdes e conheciam a rotina da BE, deixaram de atender as turmas, fica o
guestionamento se houve continuidade ao trabalho de mediacéo de leitura e contagéo
de historia para essas turmas que deixaram de ser atendidas.

A guestéo n° 2 buscou verificar, sob o ponto de vista dos PROBS, se houve
mudancas significativas no trabalho que desenvolviam com a promocéo de leitura
durante a pandemia. Entre os professores participantes, 92,3% afirmaram que o seu

trabalho mudou significativamente; e 7,7% disseram que ndo mudou.
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Gréafico 2 — Mudanca do trabalho docente durante a pandemia

2. O seu trabalho na promocao da leitura mudou durante a pandemia?

39 respostas

@® Sim
® Nio

_ )

Fonte: Dados obtidos pela autora por meio do questionario (2021).

E indiscutivel que a pandemia trouxe mudancas na forma de trabalho dos
PROBs. O que antes acontecia dentro do espagco da biblioteca, permeado da
oralidade e do “olho no olho”, deixou de acontecer. Essas mudancgas afetaram a forma
de interacdo entre professor e aluno e, consequentemente, 0 acesso ao objeto livro.
Sabemos que muitas vezes a escola é o Unico espago onde 0 estudante tem acesso
a literatura. Entdo o trabalho de fato ndo poderia cessar e foi necessario um
replanejamento para que o texto literario chegasse ao aluno.

Nos chama a atencdo alguns professores que responderam néo ter sentido
mudancas significativas na sua forma de trabalhar. Tal informacdo nos leva a inferir
gue para esses PROBs o fato de continuarem promovendo a Hora do Conto e o
contato com os livros, a esséncia do Projeto Palavras Andantes continuou a mesma,
exceto pelos meios que elas ocorreram.

A esse respeito, as respostas da questao n° 3 sdo bem significativas, dado o
fato que 37 dos 40 professores participantes da pesquisa apontaram que houve
mudancas na sua forma de promover a leitura literaria, uma vez que as aulas
presenciais tiveram que ser reproduzidas de modo remoto. Por se tratar de uma
questao cujas reflexdes necessitam de uma visdo mais ampla dos dados obtidos no
guestionario, retornaremos a ela depois de apresentar as outras questdes.

A questdo n°4, buscou investigar as estratégias utilizadas pelo PROB para

produzir suas aulas. Por se tratar de uma pergunta na qual era possivel assinalar mais
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de uma resposta, inclusive descrever alguma que nado estava no questionario,

obtivemos mais respostas que o total de participantes.

Grafico 3 — Producéo das aulas durante a pandemia

4, Coma voceé produziu as aulas da Hora do Conto durante a pandemia?

30 respostas

30 (76,0%
28 (71.8%)

(Gravou o8 proprios videos
Utilizou videos do Youtube

Produziu Power Point 12 (30,8%)
Utilizei todos os ilens acima. 1(2,6%)
Google drive & meat 1(2,6%])
PDF 1(2,6%)
1(26%)
Usei também livros em POF 12 6%)
Audios e imagens também 1(2,6%)
1(2,6%)
Gravacao de aldios. 1(26%)
Kinimaster 1(2,6%])
Audios 1(2,6%)
Fiz audio 12 6%)
Videns de colegas de trabalho 1(2,6%)

0 10 20 30

Fonte: Dados obtidos pela autora por meio do questionario (2021).

Ao verificar as respostas sobre como foram produzidas as aulas durante a
pandemia, percebemos respostas semelhantes mas descritas de forma diferentes,
como: PDF e usei também livros em PDF; 4udios e imagens também; gravacédo de
audios; audios. Portanto elas serdo computadas juntamente por suas semelhancas.

Ao analisarmos o gréfico, constatamos que: 76,9% dos professores gravaram
seus proprios videos; 71,8% também utilizaram videos do Youtube; 30,8% produziram
Power Point; 2,6% utilizaram Google drive e meet; 5,2% usaram livros em PDF; 10,4%
gravaram audios; 2,6% utilizaram audios e imagens; 2,6% utilizaram videos gravados
por colegas de trabalho e 2,6% utilizaram todos os itens acima. Cabe ressaltar que os
videos produzidos pelos professores, assim como os videos utilizados do Youtube
eram disponibilizados pelo Whatsapp, para que fossem acessados de acordo com a
disponibilidade do aluno. Como as aulas ndo ocorreram de forma sincrona, o
professor solicitava que o aluno fizesse o registro do momento da historia, através de
um desenho, video, audio, e que enviasse via Whatsapp. Era através desses registros
que o professor computava a presencga do aluno como dia letivo. Sobre a producao
de PowerPoint, o professor reproduzia os livros para garantir o acesso a material de
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leitura. Logo no inicio da pandemia, o professor tinha dificuldades de encontrar livros
em pdf ou ebooks que pudessem ser compartilhados. Mesmo burlando a lei de direitos
autorais, foi a maneira encontrada de continuar garantindo o acesso a leitura.

A questdo n°5, como um complemento da pergunta anterior, buscou conhecer
as ferramentas utilizadas para que a producdo dessas aulas fossem possiveis.

Vejamos a seguir.

Grafico 4 — Ferramentas utilizadas para producéo de aulas

5. Quais ferramentas vocé utilizou para produzir suas aulas?
36 respostas
Kinemaster

Windows Movie Maker
InShot

25 (69,4%:,

12 (33,3%)

Ferramentas do Drive 16 (44,4%)
Mest 6 (16,7%)
Cada video era diferente, uns ! [,2'8,}.?:'
eram mais 11(2,8%)
1(2,8%)
Alividade impressa 1(2,8%)
Filmara 1(2,8%)
Clips / Powerpoint 11(2,8%)
%%
Disponibilizei os videos paor 1 Eg;:
i , 0%
meio do Ya... 1 (2.8%)
Wiva Videa 1(2,8%)
0 5 10 15 20 25

Fonte: Dados obtidos pela autora por meio do questionario (2021).

Entre as ferramentas tecnolégicas utilizadas para a producao das aulas foram:
69,4% usaram o Kinemaster; 2,8% utilizaram o Windows Movie Maker; 33,3%
utilizaram o InShot; 44,4% utilizaram ferramentas do Drive; 16,7% usaram o Meet;
2,8% atividade impressa; 2,8% utilizaram Filmora; 2,8 utilizaram clips/PowerPoint;
2,8% disponibilizaram videos; e 2,8 utilizaram Viva Video.

Percebemos que as ferramentas mais utilizadas foram os programas de edic&o
de videos e fotos, devido a quantidade de aulas disponibilizadas através de videos.
Interessante ressaltar que, o video no contexto escolar era visto, antigamente, como
forma de lazer e entretenimento onde poucas escolas tinham acesso facil a esse tipo
de midia, por meio de televisores e videocassetes. No contexto pandemico, ele

ganhou um novo status, pois foi a forma mais rapida e eficiente de se chegar ao aluno.
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Muitas foram as estratégias utilizadas pelos professores para converter as
aulas presenciais de Hora do Conto em atividades remotas, sem perder o principal
objetivo que é a leitura e mediacdo do texto literario. De acordo com os dados,
podemos observar que os professores nao ficaram presos a uma ou outra forma de
producdo das aulas, mas se utilizaram do que estava disponivel para fazer essa
transposicao do presencial para o digital.

A questdo n°6, buscou identificar como os alunos tiveram acesso as aulas

produzidas e 100% dos professores responderam que foi através do WhatsApp.

Gréafico 5 — Formas do aluno acessar as aulas de Hora do Conto.

6. Como o aluno teve acesso ao material produzido?

38 respostas

Atfravés de e-mail 0 (0%)

Através do Classroom

e Iﬂ.ratbﬁpp _ X I1GCJ°J

0 10 0 30 40

0 {0%)

Fonte: Dados obtidos pela autora por meio de questionario (2021).

Devido a caracteristica dos alunos do Ensino Fundamental 1, a SME,
juntamente com o CMEL (Conselho Municipal de Educacédo de Londrina), de acordo

com o art. 2°, Il, da deliberagéo n°® 01/2020, orientou que:

Il. As atividades e estudos escolares nédo presenciais poderao fazer
uso dos seguintes recursos: orientacbes impressas, estudos dirigidos,
quizzes, plataformas virtuais, correio eletrdnico, redes sociais, chats,
foruns, diario eletrbnico, videoaulas, audiochamadas, videochamadas
e outras assemelhadas, garantindo a autonomia das mantenedoras e
unidades escolares do Sistema Municipal de Ensino de Londrina.
(LONDRINA, 2020).

De acordo com a deliberacdo, coube aos gestores e corpo docente das
unidades escolares do Sistema Municipal de Ensino decidir sobre a forma mais
adequada para desenvolver atividades e estudos néo presenciais durante a
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pandemia. Cada escola, de acordo com sua realidade e a da comunidade que atende,
utilizou os meios e recursos que tinham para garantir que as aulas fossem
disponibilizadas aos alunos.

A pesquisa apontou que 100% dos alunos acessaram as aulas através do
aplicativo de mensagem instantanea WhatsApp Messenger, o qual € gratuito, de facil
acesso e pode ser usado para troca de mensagens entre um usuario e outro ou em
grupos. O aplicativo compartilha audios, textos, imagens, videos, links para paginas
da internet, além de realizar chamadas de video e voz com usuério, o que facilitou a
velocidade e praticidade no compartilhamento das informacoes.

Os professores regentes criaram grupos no WhatsApp com seus alunos e
incluiram o PROB, e a partir dessa conexao enviavam materiais a serem acessados.
Mesmo assim, a comunicacdo nao foi facil. Segundo relatos dos professores, muitos
pais trabalhavam o dia inteiro e a comunicacdo com o0s alunos sé era possivel no
periodo da noite ou nos finais de semana, pois dependiam do aparelho celular do
responsavel para acessarem as aulas. Um outro agravante ocorria com familias que
tinham vérios filhos em idade escolar, cujo aparelho deveria ser compartilhado com
cada uma das criangas.

Para tentar superarar essas dificuldades, os PROBs ficavam disponiveis para
se comunicarem ou esclarecerem duvidas dos alunos a qualquer hora do dia,
extrapolando muitas vezes as horas de sua jornada de trabalho.

As questbes n°7 e 8, buscaram investigar se o uso das ferramentas
tecnoldgicas ja fazia parte da rotina dos PROBs no ensino presencial e se houve

dificuldades em uséa-las.

Gréfico 6 — Utilizacao de ferramenta tecnolégica antes da pandemia

7. Vocé ja utilizava alguma ferramenta tecnoldgica para produzir suas aulas antes da
pandemia?

40 respostas

® Sim
@ Méo
As vezes

Ny

40%

Fonte: Dados obtidos pela autora por meio de questionario (2021).
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Entre os professores entrevistados, 7,5% ja usavam alguma ferramenta digital
para produzir suas aulas antes da pandemia da Covid-19; 52,5% afirmaram que
utilizavam, as vezes; e 40% dos docentes ndo utilizavam. Os dados indicam que a
minoria dos PROBs utilizavam algum tipo de ferramenta digital no atendimento
presencial. Temos um percentual bem maior de professores que utilizavam as vezes
ou nunca utilizavam ferramentas digitais. Compreendemos que 0 novo contexto gerou
a necessidade da busca por essas novas ferramentas que até entdo ndo faziam parte
da rotina das BEs.

A questdo n°8, se refere as dificuldades em utilizar as ferramentas

tecnoldgicas para a producéo das aulas.

Grafico 7 — Dificuldades no uso das ferramentas tecnolégicas.

8. Vocé teve dificuldades para utilizar as ferramentas tecnologicas para produzir suas aulas?

38 respostas

@® Sim
® Nio
Uum pouco

Fonte: Dados obtidos pela autora por meio de questionario (2021).

Verificamos que 35,9% dos entrevistados disseram apresentar muitas
dificuldades; 43,6% disseram apresentar um pouco; e 20,5% disseram n&o apresentar
dificuldades.

Através dos dados podemos perceber que mesmo diante de limitagbes para
desenvolver o trabalho, isso ndo foi impedimento para buscar novas alternativas
metodoldgicas e assim continuar proporcionando o contato dos alunos com a leitura
literaria. Ao lancarem mao de novas estratégias digitais, por meio dos videos de
historias, de livros de literatura em PDF, de audios, sem negligenciar a tarefa de formar
leitores, os PROBs demonstraram um grande esfor¢co para superar os obstaculos
impostos por esse periodo tdo adverso para todos.

A questdo n° 9, buscou investigar se os professores receberam algum curso

de formacdo que os orientassem a utilizar as ferramentas tecnoldgicas durante as
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aulas remotas.

Gréfico 8 — Oferta de curso para utilizar as ferramentas tecnolégicas.

9. Vocé recebeu algum curso de formacgéao para aprender utilizar as ferramentas

tecnologicas?

39 respostas

® sim
® Nio

Fonte: Dados obtidos pela autora por meio de questionério (2021).

Quando questionamos sobre a oferta de cursos direcionados a utilizacéo de
ferramentas tecnoldgicas, 65% deles responderam que receberam curso de formacéo
e 35% responderam que ndo. Esse parece ser um dado contraditorio, visto que todos
os respondentes sado professores lotados na SME, portanto, deviam ter recebido a
mesma orientacao.

No contexto da pandemia, os cursos ofertados pela SME através da Escola de
Governo ©, tiveram que ser reorganizados e reestruturados para atender o0s
professores nessa nova demanda’. Foi somente no inicio de agosto de 2020, trés
meses apos o inicio das aulas remotas, que os cursos de Formagéo Continuada para
todos os professores da Rede Municipal foram retomados.

Os cursos foram organizados para contemplar as reais necessidades dos
docentes, com énfase no uso de ferramentas tecnoldgicas, visto que a producao das
aulas, o acompanhamento e a interagdo com os alunos por meio da tecnologia passou

a fazer parte da rotina dos educadores.

6 Plataforma virtual do municipio que proporciona cursos e palestras em diversas areas, desde
educacdo, saude, gestdo publica e outras, com a proposta de oferecer aprimoramento que visa
contribuir com a vida pessoal e profissional dos servidores municipais e comunidade externa.
" As informacdes sobre os cursos de formacéo oferecidos pela SME estdo disponiveis no blog oficial
da Prefeitura Municipal de Londrina. Disponivel em: https://blog.londrina.pr.gov.br/?p=80168
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Um dos primeiros cursos ofertados pela SME apds a reestruturacdo da
formagao continuada, foi especificamente sobre as novas TDICs® na Educacéo e tinha

como objetivo atender professores e funcionarios da secretaria.

FIGURA 2 — Curso ofertado aos professores e funcionarios sobre TDICs

TDICs e Educacao: Usos e possibilidades

Cursos - 2020

Oculto para estudantes

Publico-alvo: Professores e funcionérios da Secretaria Municipal de Educacao de Londrina

Carga horaria total: 1%h
Periodo de inscrigao: 01/09/2020 4 01/10/2020
Data do curso: 03/07/2020 até 31/10/2020
Contatozw
sTelefone: (43) iNNINSSHR

Fonte: Escola de Governo (2020)

Importante destacar que todos os cursos ofertados tinham em comum o
primeiro médulo voltado a Saude Mental do professor. Também foram disponibilizadas
dicas e orientacdes para o uso das tecnologias no site oficial da Secretaria de
Educacéo®. Outras formacdes foram ofertadas aos professores dos anos iniciais a fim
de orientarem os conteldos essenciais a serem trabalhados com os alunos em cada
ano.

Como complemento da pergunta anterior, a questdo n°10 buscou elencar
sugestdes que facilitariam o trabalho dos PROBs quanto ao uso das tecnologias para
a producdo de suas aulas. Evocamos alguns dos enunciados'® para exemplificar

melhor a questao:

Profl- Cursos sdo fundamentais e também recursos para que o
professor possa executar essas aulas. Nossas escolas sao
extremamente precarias em tecnologias, tudo que o professor fez, foi

8 Tecnologias Digitais da Informac&o e Comunicacgéo se refere ao conjunto de tecnologias digitais que
permite a associacdo de diversos ambientes e pessoas por meio de dispositivos, equipamentos,
programas e midias para facilitas a comunicacao entre seus integrantes e otimizar as possibilidades ja
existentes.

% As dicas e orientacGes sobre o uso das tecnologias em sala de aula podem ser acessadas através do
link: https://portal.londrina.pr.gov.br/educacao-e-a-covid-19/dicas-e-ferramentas-digitais

10 Algumas palavras nos enunciados descritos apresentam falta de acentuacéo pois foram copiadas do
formulario como estavam escritas.
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utilizando recursos préprios com cobranca imensa da coordenacao, o
gue para muitos, foi desumano.

Prof2- Mais cursos relacionados a tecnologia.

Prof3- E bem complicada essa pergunta, pois cada um reage de uma
forma a essa nova aprendizagem, muitos professores nao dispoe de
bons aparelhos para tornar isso viavel. A primeira coisa, se querem
gualidade disponha equipamentos para isso, segunda, suporte
humano especializado para duvidas, terceiro, sistematizar agoes pois
cada professor fazer sua aula como bem entender, na mesma escola,
gera confusao, conflito, comparacoes, falta de entendimento.

Prof4- No entanto, a auséncia de um direcionamento comum.

Prof5- Em primeiro lugar oferecer recursos ao professor, pois, as
escolas sdo totalmente precarias no quesito tecnologia. Todos os
recursos utilizados pelo professor na pandemia, foram recursos
proprios, tirando do proprio bolso (celulares, energia, internet, entre
outras) e fornecerem cursos de formacéao.

Ao analisar os enunciados, percebemos que as sugestbes mais recorrentes
foram: cursos de formacao; equipamentos de qualidade; e a sistematizadas das acdes
pedagogicas.

Podemos observar que os cursos de formacgao e aperfeicoamento no uso das
ferramentas digitais foram muito solicitados, visto que, poucos professores faziam uso
da tecnologia na rotina das aulas presenciais. Era preciso instrumentalizar esses
profissionais para que pudessem continuar realizando o seu o trabalho.

Outro apontamento que se repete nos enunciados dos Profs 1, 3 e 5, e que
merece destaque, € o acesso do professor a equipamentos e internet de qualidade
para o desenvolvimento das aulas remotas. Esse dado indica que além das
dificuldades que os PROBSs tiveram em utilizar as ferramentas digitais, o equipamento
que eles tinham acesso — particular ou disponibilizados pela escola- ndo eram
compativeis com essa nova demanda. De uma hora para outra, transformaram seus
smartphones ou celulares num poderoso recurso pedagdgico, capaz de produzir e
editar videos e audios, além de ser a principal ferramenta de engajamento dos alunos
nas atividades. Segundo Ribeiro (2021) o que foi feito em termos de ensino remoto,
pelo menos nos primeiros meses da pandemia, “pode ser identificado a gambiarra, na
medida em que fomos nos ajustando as pressas, improvisadamente, com 0S poucos

recursos de que dispunhamos, a fim de atender a uma urgéncia (...)". (RIBEIRO, 2021,
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p- 3)

Ainda sobre a qualidade dos equipamentos tdo necessarios para a producao
das aulas, percebemos pontos em comum nos enunciados, no que se refere aos
“recursos proprios” (Profl), “tirando do proprio bolso” (Prof5). Se a instituicdo escolar,
que deveria prover uma estrutura adequada ndo o fez, os professores acabaram
comprando seus proprios equipamentos, investindo em internet mais rapida, a fim de
oferecer o melhor material possivel aos alunos.

Outro apontamento sugerido foi a sistematizacédo das a¢6es pedagdgicas. Pelo
contexto dos enunciados, deduzimos que dentro da prépria escola, cada professor
tinha uma maneira de produzir as suas aulas. Essa “auséncia de um direcionamento
comum” (Prof4), propiciava uma falta de unidade, gerando “confusao, conflito,
comparagoes, falta de entendimento” (Prof3). N&o podemos afirmar de que ordem sé&o
esses problemas provocados pela falta de sistematizacdo, mas inferimos que essse
conflitos e comparacbes aconteciam entre 0os préoprios professores da escola e
também pelas familias, que podiam comparar a aula do professor X com a do
professor Y visto que essas aulas eram compartilhadas via WhatsApp.

Os desafios ndo foram poucos. De repente, de um dia para o outro, os PROBs
passaram a preparar as aulas de Hora do Conto e mediacédo de leitura mediadas por
recursos que nao conheciam, com equipamentos que ndo comportavam a
necessidade do momento e a falta de uma sistematizagcédo na produc¢éo das aulas, 0
que gerou um certo desconforto entre os professores. Apesar de tantos obstaculos
encontrados nesse periodo, ndo foi impedimento para que os PROBs promovessem
a leitura literaria aos alunos das escolas municipais de Londrina.

Apresentados os dados da pesquisa, retomamos a questao n°3, a fim de trazer
as vozes desses professores que tornaram a Hora do Conto viva durante o periodo
de aulas remotas em 2020.

Com respostas dissertativas, solicitamos a descricdo das mudancas ocorridas
em sua prética durante a pandemia. A partir dos enunciados coletados, identificamos

alguns focos principais e os categorizamos da seguinte forma:

(1) Utilizac&o de ferramentas tecnoldgicas;

(2) Presenca da familia;

(3) Tempo de leitura, adequacao do texto e direitos autorais;
(4) Empréstimos e PDF;
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(5) Planejamento pedagdgico;

(6) Contato com alunos e modo de trabalho.

Diante dessas categorias, nas subsec¢des a seguir, abordaremos os aspectos
principais de cada uma delas, evocando o discurso dos participantes e apontando

importantes reflexdes.

5.1 FERRAMENTAS TECNOLOGICAS PARA TRANSPOSICAO DAS AULAS

Nessa subsecdo, evocamos o discurso dos professores a respeito das
mudancas que ocorreram na forma de mediar a leitura no periodo remoto, no que diz
respeito as ferramentas de tecnologia utilizadas. A seguir, selecionamos alguns

enunciados mais especificos:

Prof6- Como o contato presencial ndo foi mais possivel, adotei novas
ferramentas para despertar maior interesse no aluno durante a
producdo das videoaulas, como: humor nas gravacdes e edi¢cdo dos
videos explicativos, arquivos disponibilizados em PDF, videos do
YouTube, uso constante do aplicativo Kinemaster ! para
embelezamento das videoaulas.

Prof7- Eu gravava contacdo de Histdria toda semana, usando alguns
aderecos necessarios para chamar a atencao das criangas.

Prof8- Em todas as aulas fazia um video curto, saudando os alunos,
pedindo para que continuassem se cuidando, falava que estava com
muitas saudades de todos, tbem nesse mesmo video explicava a
proposta referente a leitura. Ex. Grave um audio, ou um pequeno
video, mande uma foto em familia desse momento de leitura etc.
Mandava tbem um outro video da internet, ou gravava um video
recontando a histéria, e sempre todas as vezes mandava o livro em
PDF no grupo.

Prof9- A minha pratica era presencial, ndo utilizava tecnologia para
contar histérias, as vezes utilizava para trabalhar com alguns recortes
de filmes, tirinhas etc. Com a pandemia foi preciso me adequar as
necessidades, aprender um jeito novo de contar e ao mesmo tempo
de encantar os alunos, utilizando recursos audiovisuais e imagens as
historias.

Profl0- No inicio foi muito dificil, primeiro pela dificuldade de

11 KineMaster é um editor de videos, disponivel para Android, em que o usuario pode criar videos
profissionais com filmagens, fotos e musicas que estejam no aparelho. Serve também para editar,
cortar, mesclar e adicionar efeitos sonoros e visuais em fotos e videos.
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aceitacdo, nao conseguia assim como muitos compreender o
afastamento, o isolamento, enfim, depois a proépria dificuldade de
guem ndo utlizava tantos recursos e técnicas. Também a
preocupacdo com a aprendizagem e o efeito que estariam fazendo as
aulas a distancia. Tive o privilégio de estar numa escola unida e
comprometida, mesmo a distancia nos ajudamos e fui muito ajudada.
Outro item que gostaria de colocar foi de que também precisei
pesquisar bastante, ver muitos tutoriais na internet para compreender
0 USO e avancar com as video aulas.

Profll- Foi desafiador, pois tive que aprender a trabalhar com
software, editores de video, audio para transmitir um contetdo rapido,
atrativo, ladico, motivador, interativo e didatico para pais e alunos.
Também me preocupei em trabalhar literaturas que levassem alegria,
esperangca, amor, respeito, perseveranga, coragem, cooperacao,
amizade e outras virtudes.

Durante a pandemia, os PROBs tiveram que ressignificar o trabalho realizado
com a Hora do Conto e mediacéo de leitura para continuar oferecendo condi¢des de
promocado de leitura. Transpor a biblioteca escolar para o ambiente virtual foi um
grande desafio, pois todo o trabalho realizado presencialmente dentro desse espaco
parecia ndo se encaixar nesse novo contexto.

A tecnologia mostrou-se como importante aliada nesse processo. As
ferramentas tecnoldgicas trouxeram possibilidades e recursos para a elaboracéo de
novas estratégias para que os PROBs continuassem contando historias e
promovendo a leitura.

Reys (2010, p. 35) conceitua o mediador de leitura como “pessoas que
estendem pontes entre livros e os leitores, ou seja, que criam condi¢cdes para fazer
com que seja possivel que um livro e um leitor se encontrem”. Mais do que nunca,
nesse periodo pandémico, o mediador procurou desempenhar essa funcéo, agora,
dentro de um ambiente virtual, para que o livro - esse importante artefato da nossa
cultura - encontrasse 0s seus leitores e que se tornasse significativo na vida dos
educandos.

Observamos gque 0 mais recorrente nos enunciados dos respondentes quando
indagados sobre as mudancas na forma de trabalho, foi a maneira de contar historias,
agora, por meio de videos e a tentativa de mediar a leitura sem ter contato presencial
com os alunos. Nas aulas presenciais os professores exploravam a literatura
intensamente por meio da oralidade, leitura em voz alta de textos verbais e imagéticos.
Nesse contexto, contos, poesia, can¢des, adivinhas, trava-linguas, criavam um

ambiente onde os alunos experimentavam sonoridades, jogos de palavras,
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construcdo de sentido, imaginacdo. A passagem dessa pratica presencial para o
ambiente virtual, mediado pelas TICs, embora distante do que ocorria, foi a principal
alternativa para continuar levando a literatura para os alunos. O que antes acontecia
presencialmente, onde comportamentos e expressdes dos alunos eram vistos e
praticas socializadoras como rodas de conversa, leituras em conjunto e debates, ndo
foram mais possiveis.

Sendo a contacdo de historia um dos pilares do projeto Palavras Andantes, a
gravacao de videos foi uma das estratégias mais utilizadas para levar a literatura até
o aluno. A opcédo por esse formato se deu ndo por uma escolha pedagdégica, mas
devido a precariedade das condicdes dos alunos quanto a falta de recursos
tecnoldgicos e também, por se tratar de criancas, que dependiam de um responsavel
para acessar. Semanalmente, o professor gravava historias e usava recursos de
edicdo a fim do “embelezamento das videoaulas” (Prof6) e usando “recursos
audiovisuais e imagens as historias” (Prof9). A forma de contar e recontar historias,
agora, através de videos, ganhou novas caracteristicas com o objetivo de motivar
aquele que estava atras das telas. Vale compatrtilhar o relato sobre forma de despertar

o interesse dos alunos:

Prof6- Como o contato presencial ndo foi mais possivel, adotei novas
ferramentas para despertar maior interesse no aluno durante a
producéo das videoaulas, como: humor nas gravacdes e edicdo
dos videos explicativos, arquivos disponibilizados em PDF, videos do
YouTube, wuso constante do aplicativo Kinemaster para
embelezamento das videoaulas

Prof7- Eu gravava contacao de Historia toda semana, usando alguns
aderecos necessarios para chamar a atencao das criancas.

Percebemos que mesmo o professor se utilizando de aderecos em suas
contacBes de histdria no espaco fisico da biblioteca escolar, quando as aulas foram
transpostas para os videos, a necessidade de se explorar esses recursos ficaram mais
evidentes. Existiu uma certa preocupacéo por parte dos professores em despertar o
interesse do aluno que agora estava longe. Esse “jeito novo de contar e a0 mesmo
tempo encantar os alunos” (Prof9), talvez tenha sido um dos maiores desafios nesse
novo contexto. Entendemos por “jeito novo de contar”, a mudanca na forma que as

histérias chegavam até os alunos. O professor comegou a gravar as contacdes de
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histérias e passou a utilizar recursos de edicdo de videos para que o material
disponibilizado para o aluno tivesse qualidade.

A Hora do Conto que acontecia presencialmente, permeada de interacoes,
agora ja ndo era mais possivel. Houve um grande esforgo para que material produzido
despertasse o interesse da crianca e que ela de alguma forma se envolvesse com a
historia.

Junto com o video, o professor orientava o aluno a dar um feedback do que
havia sido proposto, como podemos observar no relato do Prof8 “grave um audio, ou
um pequeno video, mande uma foto em familia desse momento de leitura”. Pelos
grupos de WhatsApp as criancas interagiam enviando fotos, desenhos e mensagens
para as professoras. Essa foi a forma encontrada de manter o vinculo entre crianca e
escola e tentar de alguma forma, fazer a mediacéo da historia enviada. Mais que uma
devolutiva, era preciso também ter algum registro de que aquele aluno tinha acessado
a aula e participado. O professor precisava comprovar a participacado do aluno para
poder registrar sua frequéncia.

Além das histérias gravadas, os professores também utilizaram “videos do
YouTube” (Prof6) e “video da internet” (Prof8) para disponibilizar aos alunos. Durante
a pandemia, muitos contadores de historias e autores postaram videos com histérias
a fim de contribuir com o fomento a leitura. Editoras, plataformas virtuais e institutos
também disponibilizaram obras literarias online para serem baixadas gratuitamente.

Quanto as formas de disponibilizagcdo de historias através de videos de
contacao ou de leitura em voz alta, algumas reflexfes sdo necessarias. Ha um esforgo
dos PROBs em gravarem seus proprios videos personalizados para seus alunos, o
que de certa forma, pode gerar maior proximidade com a crianca. Levada pela
curiosidade de ver o seu professor contando historias, seria um incentivo a mais para
se envolverem com a leitura. Em outros casos, os PROBs lancaram mao de links do
YouTube e de outros canais com animagfes de livros e contacdes de histérias ou
mesmo a disponibilizacdo de videos de outros professores colegas de trabalho. N&o
podemos afirmar se a opcéo desse professores aconteceu pela falta de familiaridade
em utilizar mecanismos de gravacéo e edicdo de videos ou por ndo se sentirem a
vontade diante de uma camera.

Quando uma historia é contada para criangas, existe uma interagédo entre quem
conta e quem ouve, momento em que os sentidos sao estimulados através das trocas

de olhares, dos gestos e do corpo do contador que comunica, juntamente que a
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linguagem verbal, sentimentos e emoc&o. Nao somente as palavras, mas um conjunto
de acdes que o contador realiza, sdo percebidas pelo ouvinte, estabelecendo uma
troca, onde afetividade, cumplicidade e significacdo séo reveladas pela interacéo que
se estabelece.

Como ja ndo existia esse contato presencial entre aluno e professor, ao utilizar
um video disponivel na internet, a auséncia da participacédo do professor, pode gerar
uma falta de interesse por parte do aluno, desmotivando para leitura. Ao contrario do
professor que grava um video especialmenter para os seus alunos, existe uma
intencionalidade na escolha do texto, um planejamento na preparacdo da histéria de
acordo com o publico para o qual vai contar. Se estabelece um “dialogo” (mesmo que
nao se tenha uma resposta efetiva), uma aproximacdo com quem esta por tras da tela.

Mesmo diante de um contexto tdo diferente, percebemos através dos
enunciados, que os PROBs procuraram manter a esséncia do Projeto Palavras
Andantes mesmo durante o ensino remoto. Acreditamos que isso seja mérito de uma
caminhada de estudos e formacdes proporcionadas desde 2003, que ao longo dos
anos, fundamentou a pratica desses profissionais com estudos tedricos e préaticos

referentes a promocéo, mediacao e estratégias de leitura.

5.2 PRESENGCA DA FAMILIA

Nessa subsec¢éo evocamos o discurso dos professores sobre as mudancas que
ocorreram na forma de mediar a leitura no periodo remoto, no que diz respeito a
presenca da familia no acompanhamento das aulas. A seguir, selecionamos algumas

mais especificas:

Profl2- Eu apresentava as historias contextualizando os autores,
mostrando variadas obras do mesmo autor ou diferentes versdes da
mesma histéria. Porém durante a pandemia esse trabalho se resumiu
a encaminhar a histdria para os pais lerem aos filhos.

Prof13- Fiquei muito mais proxima das familias, pude ter retorno néo
s6 d& crianga, mas deles também. Valeu muito esse contato, pois
descobri gostos pela leitura ndo somente das criancas, mas de pais,
irméos, pedidos de Historia, de autores, me emocionei muitas vezes
com o feedback deles. Enfim tive acesso as 250 familias num
momento tao delicado, e promovendo acesso a leitura de uma maneira
prazerosa para ambas as partes.
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Profl4- N&o tive mais a intera¢do olho no olho com o aluno, porém em
muitos casos a familia toda assistia aos videos, tipo um programa de
familia.

Profl5- Muita pesquisa de histéria adequada para a crianca e
familiares.

Profl6- Pelo relato de pais é que, ajudou no desenvolvimento e na
formacédo do pequeno leitor.

Mesmo antes do inicio da pandemia, a relacdo entre familia e escola sempre
foi um desafio para quase todas instituicdes de ensino. A educacao perpassa tanto o
ambiente escolar quanto o familiar e a intera¢do entre ambos é fundamental para o

processo de ensino e aprendizagem.

Partindo do pressuposto de que a familia e a escola ttém o mesmo
objetivo que seria o desenvolvimento do individuo por completo,
trabalhando assim, tanto o lado afetivo, moral, intelectual, promovendo
a autonomia da crianca e formando cidaddos conscientes, pode-se
observar a importancia que tem a ligacdo entre os dois lados,
ambiente familiar e ambiente escolar. (ANDRE, BARBOZA, 2018,
p.15).

Nesse sentido, quanto mais forte for essa parceria, melhores serdo os
resultados de aprendizagem e da formacao social do aluno.

Com a suspensao das aulas presenciais, se exigiu muito mais organizacao e
dedicacao das familias com o ensino das criancas. Os pais foram convocados a trazer
0 processo de aprendizagem para dentro de casa e também precisaram se adaptar
as novas tecnologias, tanto no auxilio das atividades como também o de prover
condicOes para o desenvolvimento das aulas.

Antes de analisarmos 0s enunciados dos respondentes nessa categoria, se faz
necesséario trazer um dado importante da pesquisa “Escuta da Comunidade
Escolar'?”, feita pela SME, no fim de 2020. Constatou-se que mais da metade dos
alunos realizavam as atividades escolares fora do horario das aulas. Esse dado nos
indica que a crianca dependia de um responsavel para ter acesso ao suporte

tecnologico (celular ou computador) para realizacdo das aulas e que, provavelmente,

12 A Prefeitura Municupal de Londrina, através da portaria n° 19.022.050060/2020-03, constitui um
Comité de Monitoramente para andlise dos encaminhamentos pedagégicos das Unidades Escolares
da Rede Municipal de Ensino de Londrina durante a pandemia causada pelo COVID19. Foi realizada
a pesquisa “Escuta da Comunidade”, a fim de ouvir pais e professores sobre 0 acompanhamento e
direcionamento das aulas remotas.
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acontecia depois que os pais retornavam do trabalho. Isso explica nos enunciados
dessa categoria, que uma das mudancas no trabalho do PROB, foi a presenca mais
acentuada da familia no acompanhamento das atividades.

Evocamos o relato do Profl2, no qual menciona a mudanga que ocorreu na

forma de mediar a leitura durante as aulas remotas:

Eu apresentava as historias contextualizando os autores, mostrando
variadas obras do mesmo autor ou diferentes versbes da mesma
histéria. Porém durante a pandemia esse trabalho se resumiu a
encaminhar a historia para os pais lerem aos filhos.

Como ja mencionado, de acordo com o horario que os alunos realizavam as
atividades escolares, os videos encaminhados com as contacdes de histéria e a
mediacao de leitura, eram acessados pelos juntamente com familia. O que primeiro
nos chama atencao no grifo do enunciado do Prof12 é a forma que se resumiu 0 seu
trabalho de mediacdo. Quando estava no presencial, o professor explorava o livro e 0
autor, buscando outras obras e diferentes versdes da mesma historia. Durante a
pandemia ele deixou de realizar as contagcfes de histéria e a mediacdo de leitura,
mesmo que fosse por meio de videos gravados e a promoc¢dao da leitura se resumiu
em apenas encaminhar histérias para que os pais lessem para os filhos. O simples
ato de disponibilizar um texto para o aluno ou para um responsavel ler para ele, pode
resultar na efetiva leitura? Vale ressaltar que o0 acesso a livro por si s6 ndo é garantia
de leitura. Ao contrario das aulas presenciais na biblioteca, onde o professor lia e
reservava tempo para a leitura, no formato online, ndo temos como assegurar se 0
livro encaminhado realmente foi lido.

Diferentemente da pratica relatada do Prof12, também pudemos observar boas
experiéncias que a pandemia trouxe, compartilhando os enunciados dos Profl3,
Profl4 e Profl5:

Prof13- Fiquei muito mais proxima das familias, pude ter retorno
nao so6 da crianca, mas deles também. Valeu muito esse contato, pois
descobri gostos pela leitura ndo somente das criancas, mas de
pais, irmaos, pedidos de Historia, de autores, me emocionei muitas
vezes com o feedback deles. Enfim tive acesso as 250 familias num
momento tdo delicado, e promovendo acesso a leitura de uma
maneira prazerosa para ambas as partes.

Profl4- N&o tive mais a interagéo olho no olho com o aluno, porém em



121

muitos casos afamiliatoda assistia aos videos, tipo um programa
de familia.

Profl5- Muita pesquisa de histéria adequada para a crianca e
familiares.

Observamos nos relatos um entusiasmo por parte dos professores em
promover 0 acesso a literatura ndo so para a crianca, mas para toda a familia. A partir
desses enunciados, vimos que pelo menos na pratica desses professores, o trabalho
nao se resumiu somente em mandar PDF de livro para leitura, houve interacéo
daqueles que acessavam 0s materiais. As historias narradas através dos videos
produzidos pelos professores serviram como alento para as familias podendo
amenizar ou até mesmo distrair os medos e ansiedades causados pela pandemia de
Covid-19, num periodo que tanto criancas como adultos estavam emocionalmente
vulneraveis.

Esse novo contexto permitiu que a promocao de atividades literarias no formato
remoto, envolvessem alunos e suas familias. Pelos enunciados, a interacao foi
positiva, pois possibilitou a inser¢do de momentos rotineiros de leitura e de contagao
de histérias. Porém, ndo é possivel afirmar que houve essa maior participacédo das

familias em todos os casos.

5.3 TEMPO DE LEITURA, ADEQUACAO DO TEXTO, DIREITOS AUTORAIS

Nessa subsec¢éo evocamos o discurso dos professores sobre as mudancas que
ocorreram na forma de mediar a leitura no periodo remoto, no que diz respeito ao
tempo de leitura, adequacdo do texto e direitos autorais. A seguir, selecionamos

alguns enunciados mais especificos:

Profi6- Tivemos que adaptar por apresentar fracbes da obra
principalmente devido as regras de utilizacdo e direitos autorais, bem
como tempo, tamanho dos videos e arquivos.

Profl7- Mudou a quantidade de leitura e o tempo dedicado a leitura.

Prof18- Pesquisas mais detalhadas foram feitas para que a leitura que
chegasse em casa fosse mais facil de ser entendida.

Prof19- Texto menores e mais simples para a familia ler junto.
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Para entendermos os enunciados dos respondentes elencados nessa
categoria, precisamos trazer as orientacfes advindas da SME que nortearam 0s
professores na producéo das aulas remotas. No que se refere ao tempo de duracéo
e a quantidade das atividades enviadas aos alunos, a SME, por meio de um Guia'?,
orientava que “tendo em vista os contextos e as condicbes de estudos distintos,
indicamos que a dosagem de atividades diarias enviadas as familias seja coerente e
equilibradas”. (LONDRINA, 2022, p. 6-7)

De acordo com essas orientagdes, o professor ao transformar o atendimento
que ele desenvolvia presencialmente na biblioteca, teve que adequar o tempo que
teria com os alunos. Se no formato presencial ele usufruia de uma hora semanalmente
com cada turma, agora, no modelo remoto, ele ndo tinha mais que poucos minutos
para realizar o trabalho de mediacéo. Atrelado ao pouco tempo destinado a leitura.
Outro ponto que merece destaque esta no enunciado do Profl16:

Tivemos que adaptar por apresentar fracdes da obra
principalmente devido as regras de utilizagdo e direitos autorais,
bem como tempo, tamanho dos videos e arquivos.

Em uma andlise rigorosa da Lei n° 9.610%, de 19 de fevereiro de 1998, que
versa sobre direitos autorais, ndo se pode reproduzir na integra nenhuma obra sem a
autorizacdo do autor ou editora. As condicBes encontradas nesse percurso levaram o
professor a fragmentar a apresentacdo da obra escolhida devido a lei de direitos
autorais referentes a leitura e ao compartiihamento de livros em producdes
audiovisuais realizadas durante as aulas remotas. No entanto, em ambiente escolar,
a contacdo ou leitura de historias, sem finalidade lucrativa, sdo permitidas pela lei de
direitos autorais, sem a necessidade de autorizacdo prévia, desde que seja feito em
grupos fechados, acessiveis somente para alunos. Porém, dentro da realidade escolar
da Rede Municipal de Londrina, o acesso as aulas aconteciam via WhatsApp,
dificilmente teria o controle necessario que a situacao exigia.

Na luta para enfrentar tantos desafios, uma das alternativas adotadas pelos

13 Guia de Orientacbes sobre o Plano de Estudos Dirigidos- PED, pode ser acessado pelo link:
http://repositorio.londrina.pr.gov.br/index.php/menu-educacao/educacao-e-a-covid-19/legislacao-
17/32258-professores-orientacoes-ped/file

14 ei sobre direitos autorais pode ser acessada pelo link:

http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/|9610.htm



http://repositorio.londrina.pr.gov.br/index.php/menu-educacao/educacao-e-a-covid-19/legislacao-17/32258-professores-orientacoes-ped/file
http://repositorio.londrina.pr.gov.br/index.php/menu-educacao/educacao-e-a-covid-19/legislacao-17/32258-professores-orientacoes-ped/file
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9610.htm
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PROBs, foi a selecédo de textos menores a serem enviados, pois a preocupacao era
‘que a leitura que chegasse em casa fosse mais facil de ser entendida” (Profl8) e
“‘mais simples para a familia ler junto” (Profl9). Talvez por falta da mediacdo do
professor e do tempo que as familias dedicavam a leitura, justifica-se tais escolhas.
Era preciso mais do que nunca o engajamento das familias na tarefa de ler e conversar
com as criancas sobre as leituras que eram enviadas e a opcao pelos textos mais
simples facilitaria esse engajamento.

Mesmo com as limitagcbes que as atividades remotas impuseram, a
intencionalidade central em relacdo a disponibilizacdo de textos literarios era continuar
possibilitando a presenca da leitura no cotidiano dos alunos, visto que, muitas vezes

a escola se configura como o Unico espaco de acesso a livros.

5.4 EMPRESTIMO DE LIVROS E PDF

Nessa subsec¢éo evocamos o discurso dos professores sobre as mudancas que
ocorreram na forma de mediar a leitura no periodo remoto, no que diz respeito a

empréstimos de livros. A seguir, selecionamos alguns enunciados especificos:

Prof20- Nao consegui fazer o trabalho com o livro como era feito na
escola. As criangas também néo fizeram empréstimos.

Prof21- Leitura de livros em PDF.

Prof22- A troca do livro fisico por PDF, o contato olho no olho e
discussdes que so presencialmente fazem efeito.

Foi possivel observar nos enunciados dos respondentes a dificuldade de
acesso aos livros pelos alunos, objeto essencial para que se concretizem as praticas
de leitura. Essa situacao evidencia que para as criangas das instituicbes escolares
publicas, a escola se configura como um espaco privilegiado de acesso aos livros e
desenvolvimento do gosto pela leitura.

E preciso garantir o direito de acesso a esses objetos socialmente e
culturalmente valorizados que séo os livros, ja que, como ressalta Petit (2009, p. 43-
44)

A pobreza material é temivel porque priva a pessoa nao apenas dos
bens de consumo que tornam a vida menos dura, mais facil, mais
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agradavel; ndo apenas dos meios de proteger a propria intimidade;
mas também dos bens culturais que conferem dignidade,
compreensdo de si mesmo e do mundo, poesia; e priva ainda das
trocas que sdo realizadas em torno desses bens.

Para garantir esse direito, os livros em formato Portable Document Formats
(PDF) foram a saida encontrada continuar garantindo material para leitura. Por serem
compartilhados com mais facilidade, os alunos e suas familias passaram a ter contato
com os livros pela tela do celular. Esse esforgo em garantir a continuidade de acesso
aos livros literarios, demonstrava uma preocupacao em continuar mantendo o vinculo
entre o livro e o leitor na situacdo pandémica.

De acordo com o enunciado do Prof20, a principal mudanga no tocante ao
trabalho que ele realizava na BE antes da pandemia era o de “ndo consegui fazer o
trabalho com o livro como era feito na escola. As criangas também ndo fizeram
empréstimos.”

Ao frequentar a BE, o aluno tinha disponivel uma grande diversidade de livros
e outros materiais, no qual tinha a oportunidade de manusear, ler e escolher de acordo
com suas preferéncias. Diante cenario atual de pandemia, ndo foi possivel favorecer
0 acesso a essa diversidade de literatura, portanto o aluno ndo teve a chance de
escolher suas proprias leituras. Como as escolas ndo contavam com uma plataforma
de livros digitais, as leituras oferecidas eram escolhidas semanalmente pelos PROBs.

Esse novo formato do livro, embora sendo comum, foi uma novidade para os
alunos das escolas municipais de Londrina, visto que antes da pandemia, eram
oferecidos somente livros em formato fisico. A oferta foi bastante relevante, pois
permitiu que as criangas continuassem tendo acesso as obras literarias.

O enunciado do Prof22 destaca que a “troca do livro fisico por PDF, o contato
olho no olho e discussfes que s6 presencialmente fazem efeito”, parece haver no
enunciado, uma relagcado com o livro fisico para além da leitura. Nao é somente o objeto
material, mas “a interacdo leitora € dada também por um corpo sensivel, tatil por
vezes, e disposto a registrar sua presenca, sobrescrevendo-se sobre o texto”
(BATISTA; LIMA, 2022, p. 156).

Principalmente para os alunos menores, a importancia de se folhear um livro,
observar suas imagens e de conversar sobre o que foi lido é fundamental para
despertar o desejo pela leitura. Segundo Bajour (2012), regressar ao texto lido por

meio de conversas, sempre traz algo novo para aquele que esta falando, “ja que
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escuta enquanto diz a outros o que o texto suscitou em si”. (BAJOUR, 2012, p. 23)

O trabalho era desenvolvido pelos PROBS nas BEs presencialmente,
propiciava momentos de contato com o livro, leitura e trocas de experiéncias entre 0s
alunos, o que foi interrompido devido as condi¢cdes impostas pela pandemia. Dessa
maneira nao foi s6 a substituicdo do formato do livro que foi afetada, mas as interacées
tdo importantes e necessarias que nao puderam ser mais realizadas durante esse

periodo.

5.5 PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

Nessa subsecéo evocamos o discurso dos professores sobre as mudancas que
ocorreram na forma de mediar a leitura no periodo remoto, no que diz respeito ao

planejamento pedagogico. A seguir, selecionamos alguns enunciados especificos:

Prof23- Durante a pandemia, tive que readequar o planejamento
literario para que mesmo remotamente as medicagbes fossem
possiveis.

Prof24- Forma de planejar e adequar os conteddos nas aulas online.

Prof25- Durante a pandemia tive que readequar o planejamento para
gue os alunos mesmo remotamente pudessem participar da mediacao
de leitura.

Os enunciados que aparecem nessa subse¢do muito se assemelham aos ja
apresentados nas subsecdes anteriores, mas optamos por categoriza-los devido a
recorréncia da palavra “planejamento”.

Os dados da pesquisa evidenciam que o PROB precisou reinventar a maneira
de promover o contato dos alunos com o livro e com a contacdo de histéria e para isso
precisou mudar suas estratégias e o seu planejamento.

Desde a implantacao do Projeto Palavras Andantes nas escolas municipais de
Londrina, consta na Proposta Pedagdgica da Biblioteca Escolar a orientacdo da
elaboragdo de um planejamento em conjunto entre professores regentes e PROBSs.
Por meio desse planejamento € possivel integrar as possibilidades que biblioteca pode
agregar aos conteudos trabalhados em sala de aula, além de ensinar os alunos a fazer
pesquisas e trabalhos escolares. Outro objetivo do planejamento € nortear propostas

articuladas, com objetivos claros, visando a formacdo de leitores, ampliacdo de
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repertorio, apreciacao literaria e desenvolvimento leitor.

Com as mudancas provocadas pelo ensino remoto, os PROBs tiveram que
‘readequar o planejamento para que os alunos mesmo remotamente pudessem
participar da mediacéo de leitura”(Prof25). Devido a diminuigdo do tempo destinado
as aulas de Hora do Conto e a necessidade encaminhar livros de leitura aos alunos,
o planejamento sofreu altera¢gdes para que atendesse essa nova demanda.

Tanto nos enunciados dos Prof23 e Prof24 fica evidente essa necessidade de
readequacédo de planejamento para que mesmo remotamente as mediagdes fossem
possiveis. Nota-se uma grande preocupacao por parte dos professores em continuar

garantindo acdes intencionais de leitura.

5.6 CONTATO COM ALUNOS E MODO DE TRABALHO

Nessa subsecéo evocamos o discurso dos professores sobre as mudancas que
ocorreram na forma de mediar a leitura no periodo remoto, no que diz respeito ao
contato com alunos e modo de trabalho. A seguir, selecionamos alguns enunciados

especificos:

Prof26- O contato com os livros e alunos
Prof 27- Atendimento remoto.

Prof28- A maneira de expor e trabalhar diretamente com os alunos

Uma das mudangas que mais reverberam nos enunciados € a falta do contato
presencial entre professor e aluno. Ao transferir as aulas para o modo virtual,
acentuou-se ainda mais a importancia das interacbes no processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse contexto compreendemos que o contato entre professor/alunos e
alunos/alunos no ambiente escolar representa uma importante etapa na construcao
do conhecimento. No primeiro caso, o contato entre professor e aluno esta relacionado
com afetividade, estabelecimento de vinculos, tdo importantes para o aprendizado. Ja
a interacdo dos alunos com seus pares dentro do ambiente escolar, propicia a troca
de informacdes e experiéncias, também importantes nesse processo. Nesse sentido,

Sarnoski (2014, p.1) conclui que:
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A afetividade no ambiente escolar contribui para o processo ensino-
aprendizagem considerando uma vez, que o professor ndo apenas
transmite conhecimento, mas também ouve seus alunos e ainda
estabelece uma relacdo de troca, essa troca deve ser permeada de
afeto. Precisamos ndo s6 ensinar o curriculo, mas ensinar a amar, a
ter empatia com o outro, e isso s6 se da através do afeto e da

s

afetividade... A afetividade é uma condicdo indispensavel de
relacionamento do homem com o mundo, as rela¢cées humanas ainda
gue complexas sao elementos fundamentais de um individuo
(SARNOSKI, 2014)

Em suma, as relacdes afetivas entre professores e alunos séo importantissimas
no processo de ensino-aprendizagem. Essas relagdes ndo sdo somente fisicas, mas
também sdo demonstradas a partir do interesse que professor tem pela opinido do
aluno, dando abertura para que ele compartilhe seus medos, alegrias e tristezas.

As praticas desenvolvidas nas BEs antes do ensino remoto, priorizavam
momentos de conversa e escuta a partir das historias contadas, isso favorecia a
criacdo dos vinculos afetivos entre alunos e mediador. Porém, com a pandemia de
Covid-19, o fechamento das escolas impossibilitou a interagédo e o contato fisico entre
alunos e professores, prejudicando uma relacdo fundamentada na afetividade e
consequentemente na construgdo das aprendizagens. Entretanto, mesmo nao
havendo aulas presenciais, o0s PROBs buscaram alternativas para tentar manter e
construir vinculos com os alunos e suas familias, promovendo o acolhimento por meio

dos videos, pedindo devolutivas gravadas a fim de estabelecer dialogos.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Os obstaculos impostos pela nova realidade mundial, apés a pandemia de
Covid-19, desafiaram professores a transformarem suas praticas, adequando-as ao
ensino remoto emergencial.

Mudancas organizacionais sdo sempre dificeis e implicam grandes desafios
pessoais, coletivos e institucionais. Ao analisar o trabalho com a literatura infantil e a
formacéo de leitores desenvolvido pelos PROBs na Rede Municipal de Londrina
durante o ano de 2020, no periodo de isolamento social, percebemos mudancas na
atuacao dos professores e na forma de promover a leitura literaria nesse novo
contexto.

De acordo com os dados obtidos pela pesquisa, a principal mudanca foi a
insercao das tecnologias na rotina dos professores e alunos. Nessa perspectiva, a
tecnologia tornou-se uma grande aliada neste momento, pois através dela foi possivel
alcancar o maior numero de alunos e permitir que escola nao parasse. O professor
necessitou aperfeicoar-se no uso das ferramentas digitais por meio de cursos e
pesquisas para que pudesse produzir suas aulas e contribuir de maneira mais efetiva
no processo de aprendizagem.

Pela caracteristica do trabalho realizado nas BEs de Londrina antes da
pandemia, os dados indicaram que poucos professores utilizavam as ferramentas
digitais em suas aulas de Hora do Conto e mediagao de leitura. Diante dessa nova
necessidade, esses profissionais buscaram alternativas para que os textos literarios
continuassem chegando até aos estudantes.

Os dados da pesquisa mostraram que o0s professores utilizaram novas
estratégias na elaboracao de suas aulas; produziram seus proprios videos; utilizaram
videos do Youtube; produziram PowerPoint; gravaram &audios; utilizaram videos
gravados por colegas de trabalho. Fizeram uso também de ferramentas digitais de
edicdo de videos e fotos como; Kinemaster; Windows Movie Maker; InShot;
ferramentas do Drive; Filmora; Viva Video, a fim de converter as aulas de Hora do
Conto em atividades remotas e assim continuar promovendo o contato dos alunos
com os textos literarios.

A disponibilizacdo dos videos com a conta¢do da histdria ou da leitura de um
livro, demonstra a tentativa de reagir as auséncias impostas pelo ensino remoto,

fazendo deles uma ferramenta de interacdo entre os PROBSs e alunos, de acesso aos
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textos literarios bem como de promocéo da leitura. Além dos videos disponiveis e
compartilhados por meio de links, identificamos também a pratica dos proprios PROBs
solicitando aos alunos que também fizessem gravacdes de videos e audios contando
sobre as histérias que tinham assistido, possibilitando assim algum tipo de interacao
entre professor e aluno.

E as dificuldades impostas pelo ensino remoto ndo foram poucas. Docentes
transformaram suas casas em sala de aula, chegando a fazer investimentos do préprio
bolso, como compra de melhores instrumentos tecnoldégicos a fim de melhorar a
qualidade das aulas. Precisaram preparar materiais e videos, aprender a lidar com
aplicativos e plataformas virtuais, reorganizar seus horarios de disponibilidade para
atender os alunos e suas familias entre outras necessidades. Assim, os PROBs
precisaram aprender a lidar com diferentes recursos para a realizagdo do ensino
remoto, desde questdes técnicas, como conseguir utilizar adequadamente programas
de edicao de video, por exemplo, até questbes mais especificas da pratica docente,
como formas de ensinar e transpor os contelldos para novos suportes.

Outro fator interessante observado em alguns dos enunciados obtidos, foi que
a utilizacdo da tecnologia permitiu o envolvimento da crianca e da familia em
respectivos momentos de leitura, uma vez que 0S responsaveis precisavam estar
presentes para acompanhar as atividades. Mesmo que indiretamente, em alguns
casos, a leitura alcancou ndo somente os alunos mas também outras pessoas.

Na tarefa de promover atividades de leitura literaria, o modelo remoto trouxe
algumas desvantagens. Os dados indicaram que perdemos quantidade de tempo
investidos em leitura, uma vez que os videos produzidos deveriam respeitar o tempo
de concentracao dos alunos. Perdemos também na quantidade de livros oferecidos
para leitura. No modelo presencial, alunos tinham acesso nas prateleiras das BEs uma
diversidade de titulos que estavam a disposicdo para serem manuseados, lidos e
emprestados. Nesse novo formato, os livros enviados para leitura, em formato de
ebooks e PDFs, eram escolhidos pelos proprios PROBs e em bem menos quantidade.
Também ficou evidente nos enunciados que as praticas socializadoras de leitura
foram prejudicadas, em razédo da falta de interac&o presencial entre mediador e aluno.

Como j& foi explicitado na fundamentacao tedria dessa pesquisa, o papel do
mediador de leitura é fundamental para o sucesso da formacao de um leitor literéario.
De acordo com os dados, essa mediacao nao foi totalmente realizada pela auséncia

de interacdo dos alunos com o mediador.
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No que diz respeito ao fomento a leitura, ficou claro que a oferta de obras e
textos literarios em formatos virtuais e a contacao de histérias por meio dos videos,
foram acbes que acabaram garantindo, conforme prop8e Candido (2011), o direito a
literatura para os alunos da Rede Municipal de Londrina.

Os dados e reflexdes apresentados, ressaltam os esforcos empreendidos pelos
PROBs para dar continuidade ao trabalho de fomento a leitura realizado nas BEs e de
assegurarem algum contato a literatura. Fica evidente que, ndo fosse 0 compromisso
desses profissionais em preservar, ainda que precariamente, a rotina de trabalho e o
reconhecimento da importancia da literatura, nessa situacdo tdo inesperada, 0s
alunos teriam ficado sem acesso a esse bem cultural tdo fundamental, o livro. Diante
do exposto € indispensavel destacar que o uso das tecnologias contribuiram para que
todo esse trabalho fosse possivel.

Esta pesquisa possibilitou uma discussdo sobre os desafios enfrentados na
formacdo de leitores e promocao de leitura durante as aulas remotas e a importancia

da acédo dos professores regentes de biblioteca nesse processo.
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APENDICE A: PROPOSTA PEDAGOGICA PARA A BIBLIOTECA ESCOLAR DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE LONDRINA
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. mamiiniss 51 PROJETO BIBLIOTECAS ESCOLARES:
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PROPOST A PEDAGOGICA PARA A BIBLIOTECA ESCOLAR DA REDE MUMICIPAL
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1 INTRODUGAO

Ha muito lempe & leitura vem susctando discussbes acercs de say
desanvolvimants na escola Saba-as da Impantancia da mesma para a formagdo do sar
numana, pam o seu desanvolvimentd Intelechsa A guestdo G leibura na escola hoje
PAassa Invaraveimente peda a imptantagao @ funclonamenta continue da bblicteca rscolar.
De acorde com as PONS (1997).

* Fammar latores 6 S0 Que e, pordanfo, condigles favordvels
para a pritca de Mooy Que NAS 59 ESINIAM ADNNS RIS raCUEss
malanats disponivers, pors, ne vevdacks, O SO Que &5 Tar Aas Awos
& damals malasias daponivess, Do M6 WOIR0E, 0 WSO Qua Se faz
dos Pwos & damair mofonal (MOMRsod 4 O aa0ecio mavs
doderminante pas o desavvavimanias de arefica ¢ do gasfo pela
ddura.” (58-56)

Neste caso, 8 biblicbaca escolar & um das componentes fundamentais para
ASSEOUMAr 0 a0essa do leror infanto-juvent 3 leitura 8, conseqlanemaents, a informagac
e a cdacania.

Por outro lado, ainda nBo existem parameycs claras sobre a o Ambno da
blcteca na escola, pols embors els faga ou denvana fazer pare das GscussOes
PaciagOgIcss GUE RIVONGM a escold | iS50 NAM sempre acontece Exisie uma S50Ciagho
histérica enve © cidadio brasieiro & & bibiocteca, ¢ que acaba por espahar nas relagdes
anire e3004 @ biblioteca

Assim existe & nocessicade de que a biblictecs 2a4ja incorporads 8O
processo educative, para que a leihea @ A pRsqusa se viablize na escola. '

Destn forms, &1 proposta procura oferecer pardmetros para ©
funconamento e desanvolvimento ¢a bbiloteca escolar na Rede Munipal de Ensino o2
Lanarina
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2 DEJETIVO3

Oe acordo com 4 Meaniesio da Unesco scbre A Biblicteca Escalar, =80

pbiefvoa da biblotaca escolar

& bblioteca ascalar 4 parta integral do pOGEESO SduCaD.

Fara o deseriaakimenta da Ileraca el compalénca na Biura & eacrils e no weo
da infarmagia, ne anainG @ aprendizagern, fé culiura & nos Senvicos basicos da
biblcieca escolar, & pesancial o cumparmantd 356 sagunes abjethos.

apoiar & mansificar 8 consecucio dios chitwos soucalvos camo &3DoGads nas
finaldades do curricid & assolar,

deserwoker & sustenlar nes oriangas o hdbRo @ o prazes da leilura & d8
aprend@agem, bem comd & U0 dos recursos da bibliolaca &0 longo da vida,

IoMar oportunas a8 VAENGias para a produgha @ wo da Informagsoiconheciments,
para cCompraarsao, imaginagso & enretenimesto;

mmmnwﬂaa&mlﬁammmmum&ﬂmmmﬁ
aprendizagam @ o8 habitagho para gvallar @ usar a nformacka, & despelle das
vanadas formas, suportes ¢ meics de comunicagin, incluinds a sensibiidade para
besm ulilizas feemas de comunicagha coff 8 COMLINKANE onde estio inseridos;

prover asesso em nivel kazal, regional, Recional @ global acs recursos exisienies @
olerecer coodunidsdes aod aprendizes para a aproprisgho da iddias, experikncias
@ ppinites a que ealal SEpaRIng;

arganizar atividaces que ancorajem a bornada de consclncia cutural ¢ social, bem
oomo die sermbilidade;

trabathar em sonjunis com esludanies, prolessonss, AAMNEINEICIes & pais, para o
alcance final da fungia e abjelives da escola; proclamands o concalo da liberdade
imaleciual @ do acesso & infarmagho come pomos fundamentais & formache de
cidadaria constientes @ exercicio da democracia,

pramowe: leiturs, recurscs @ servicos da bibliolecs escolar junte & comunidads
ascolar & ao e darmsdor.
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1 PESSOAL

« O prolessor regente de oficna de Dbictecs ou boblictecaro escolar & o

rempansavel pelo plarmjamento & gesibe da bbloleca escolar, tanio guansa
peasivel, deve cortar com o apoie dé equips acequada, trabakhands em canjurda
com iodas o5 membros da comunidade eecola, Diblioincas pubkcas o oubras
agéncias afins.

O paped da professor ragente de oficina de biblloteca ou hibliolecsinio ascalar ird
wvariar de acordo com arcamenios, curmiculos & melcdelogss de ensne das
ascolas, dantro do quadm legsl & financeio do municipie. Dentno da confendos
papecilicos, hi ress gerals de corhecimensa que s8o vilais =e os professcores
regenies & bibloteca ou bibliiclecarios escolares gquiserem deservobéer
pperaconaizar aanvipos aletvos, o saber gesiae da bibhioleca, de aquisigac de
recursas & de servigos da referincia e miormagic, @ geatio da ensing,

Em vists das crescendes mudancas nos ambenies oo rede, os professores
regentes de oficinas de biblioimcas ou bibfctecanos escolares devem fomar-se
compeientes &m qussiiics de planejamenis & RSNUGES &2 diferenias hablidades
para o manuseic de novas faramantas de imomacio, tanle 4 professcres como &
B ANDEE I:Iq-.'a_la T;n':l :ie-'l.'-l!n‘n abter confinua formagao profissicnal

4 FINANCIAMENTO E GESTAD

Para assegurar serviGos edalivas @ credenciados, ler-ge-8 em Gonka:

formular polilica propeis pars of servigos de biblictaca, defininds cbjeihos,
priordades o abvidades, am consondncia com as necessidades curiculares das
R

obedesar 8 padrbes profssionsis na OMgenizagho @ manbencio da bibbodeca
apcolar,
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4

s prover acesso a servigos @ 4 miormsgic a todos o5 menthros fa comunidacs

pooolar, o furciersd dantro dn creriegtn da comunidade |ocal

o ENGOMEEE & cooperacdo enire professones, gesbored expenentas na amea escodr,
administradores; pas; biblickechics & profissionei da informacas, & grupas
imdereszadak 8 comuncade,

5 ACERVD

[ gesrvn da bibliobecs escolar da Rede Municipal de Ensing da Londrina estard
GreunsGile & dmiito da comunidads esnMar, a saber:

« Acarva infanbo-juvenil de Bteratura, Bvros centifices @ perodcos para
atandmanto de criaicas @ jovens que freqhentam 88 estalas,

» Soano para o Gnape Docente

«  Matarial de raferéncia;

= Aperea para & comunidade escalar coma U 1]

« Muimeios | ode, fitas, video eic)

Obs: Os mullimeios podersa fazer pane da bibloteca, desde que haja dieponibilidads de
=spakD & de pasaodl

Huma bildigtecs, de acordo com Almeida (2002), s suportes de miormagio
B5530 OFTUNSCAIDS a0s S2uinias aspacios:

" taxho aponto: livios | paiddices, fofaios, partiluras, &c

M imagam fua: gravura, fate, slide, HQ, cartoons, dasenhos, o
+  mmagem am movimento: fime | video/DVD),

- g0, GG, i
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& UTILZAGAD DD ACERVO

& uiilizacAo oo epanag poderd ser efeluada, no minie, de disss maneiras,
A salar

&l i'IIFtEr.Indl:l Laim O COrmaito CUmcLIGar;

i uflizando esportanedmienbs 4 SGEND

&) Inbegrando com o contodda curicular

E necassgrio alaborar um plansaments cuidadesc das alividades jurta
com os professores, Esbes precisam conbecer as eparunidsdes de pesqusas @ tradalnos
que @ biblicteca aferece O professor regerie de oficing de bibliobaca ou biblictecanc
preciss saber o8 thpicos que necessilam s&r cobemtos @ a5 habildaces das criangas de
cada séria au Faia atéria.

Intagrar o programa da bibicbecs com o8 conbeddas curricidaras nic & um
@ tarcfa facil Raramenba edeis um csouema fomal de plarsjamanto conjents, Embora
hajs Inberpsse em planejar junta am bases consisientes, o benpa limilads & a8 pressles
de frsbalho fomam as ienlafyas infonras de planejamenio mprevisheaeis, irsdequacds: &
fsfranbes.

Para que ¢ programa de bibholeca ssia eficaz, o planalamentc corjunio &
pseencial Wao =& pode epperar gue as crancaEs spersdam A uEar 8 bbliobeca para
pesquisar ¢ fazer frabalhos sam megrar aprendizagem com assuntos signicatvos

A bibholecs ofarecs um vasio manancial &8 malenakE que anmquecem a
aprandizagem de muitos conbeiics

A integragio do programa da biblioleca com o8 Sonbaldos cumculses
COMEEnE 0 asforgo de ambes, biblioecano e nrofessor. Afas as crismgee =80 85
principas beneficidras de wm programa inegrade. Aprendem a usar os makarigis da
biblialeca de farma & sarem capazss de buscar informaglo indepencentemarie, seguinda
5ua 5 praprias inclinagies a Interesses. Comagam apafcebar que 8 aprendzagem 4 um
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[
eaforpn individual para soda a vida, no qusl & biblobeoa pode desempential uina fungho
certrad. (KUHLTHAL 2002, po1 14115}

k] WRilizar 0 acerve £spontangamente, de acordo com o iermsss B0 cada uswario

T ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

& bibiptecs ascolar promoverd o deseméobdmants G agies gue conimibuam
pars o crescimento @ aprimomamanto de sua comunidade.  As alividades paderdo aslar
ou nfio melacionads: dretaments com o comieido programatico. Podem ser ulizadas
alividades taE comod Hard da mﬁi_“i-' deciamazino de poasia, misca, abendimero

ar Ao, 50

HORA DO CONTO

& Hora do Conlo serd uma das poincipais abvidades para 8 incanfver &
disseminas a lefum na esoola. E necessiiio fiar um ambients favordvel & prapagacio da
laftura

Cada a-amlilld-al.lm cantar com uma “auia® por samana para cada furma, com
& duragAc da gll"l'lﬁ..l'll}ﬂ cada Uuma

Esla alividade conlard com of sequints sepcion: lbilbra de Mebdriss, do
priofeszor para os aluncs & dos alunc: para 08 pralesscras (@ eilure nda eelara
necessanaments ligada aa fazer algo), lebura de Esfas ndo-lileranos, s,
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B PESQUESA,

A media que as alundd avangam na sccalgridada, & cada vag maks

importartie que . gradalivemante, o programa da Diicteca seja mlegrago Gom 08

poniptcas curiculares. Se of alunos véen a bibioteca coma algo isolado, & dificil

gntendanam sua fungap. Podem pressupor que a biblioleca & responsavel por ensinar

defermrinacdas conteodos, os guais sk cbrigados a estudar & com DBsE NGB CGLIAK HErAD

avalisdos. Esse equivoco impeds gque deserwotvam hibios pansislentes de us&r &
biblimlaca & c& recurscs informacionais.

Assim, de asordo com (KUHLTHAL 2002, po115) dave-se usar uma jonss

de pesguBa para a primeira & segunda senes e, a partr da 3% intreduzic duss fordas
Mals da duss fontes a partir da 5 sdrie.

§ PROCESSAMENTO TECHICO DO ACERVD

O processaments #cnico do acervo das biblictecss escolanes eslrm suboroinado a
Biblioleca Publica Municipal Farigot de Souza

10 ATHIE;I.III#:!I-E& DO PROFESSOR QUE ATUA COMD REGENTE DE OFICINA DE
BIBLIOTECA

* Conkar hishicias; malo para dissernrar & A2agurar a laiura no AmoRo eecolar;

¢ Fromover ¢ BpEReD aos bors mfommacorai @ cullursiE de Bl comunidade
agiakar

« Empréstimo de lhros,

» Estimular a lzftura & a pesquiss

¥ [ar suporhe, quando necessdnia & posshidd, 88 00aE CUllrats J& &BR0IA,
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N,

Manksr & acEren orjanizado,

Dar suporin pedagigico a leilrs pesquiss & & leiura, guanda solciada pelos
prafeasones

+ CONservar g resiaufar o ACEVG,
Organizar fichanos o
Conhcgfio de carterinhss die @mpréstimo

a,

LR

L

11 HORARSID E FUNCIONAMENTO DA BIBLIOTECA ESCOLAR

0O funcionameants da biblialeca na escala @siard cicunscrma basicamanta
ados aepecias bisikcos, A sabef

s HORARIOS PRE-DETERMINADDS

580 aquelss hordrios e que oS allnds ¥al pama a bidictacs cam o
professor ragenbs @ ou bibliolecdno para realizar atividadas espacilicas como, Oof
expmplo, 8 Hom do Conlo ou pesquiss.

+ HORARIOS LIVRES

£&0 aqueles &m que ¢ alung podera freqlentar o espacd @ manLsear o
AEEMO M NEnhuma arentacao mais ddatica. Buscard a laiura de acardo ST OF BRLE
Tlerassas
£ hibioleca escolar devera oferecer aiendimenic acs seus usudricd e MOFAro IMYersa
& aula,
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APENDICE B: LEI N° 12.244 DE 24 DE MAIO DE 2010.

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 12.244 DE 24 DE MAIO DE 2010.

Dispde sobre a universalizagdo das bibliotecas
nas Instituicbes de ensino do Pals.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional
decreta ¢ cu sanciono a seguinte Lei:

Ar. 1% As instiuigdes de ensino plblicas e privadas de todos os sistemas de ensino do
Pals contar&o com bibliotecas, nos termos desta Lel.

Art. 2* Para os fins desta Lel, considera-se bibloleca escolar a colegao de vros,
materiais videograficos e documentos registrados em guaiquer suporte destinados a consulta,
pesquisa, estudo ou leltura.

Paragrafo Gnico. Sera obrigatdrio um acervo de lvros na biblioteca de, no minimo, um
titulo para cada aluno matnculado, cabendo ao respectivo sistema de ensino determinar a
ampliac3o deste acarvo conforme sua realidade, bem como divulgar orientagdes de guarda,
preservacao, organizacdo e funclionamento das bibhotecas escolares.

Ar. 3= Os sistemas de ensino do Pals deverso desenvolver esforgos progressivos para
que a universalizagao das bibliotecas escolares, nos termos previstos nesta Lel, seja efetivada
num prazo maximo de dez anos, respeitada a profissio de Bibliotecario, disciplinada pelas Leis

04084 de 30 de junho de 1962 e 2.674, de 25 de jupho de 1993
Art 4* Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagio.
Brasilia, 24 de maso de 2010; 189° da Indcpendéncia ¢ 122° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Carlos Lupi
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APENDICE C: ENUNCIADOS DA QUESTAO 3

CATEGORIA: FERRAMENTAS TECNOLOGICAS PARA TRANSPOSICAO DAS
AULAS

Profl- Como o contato presencial ndo foi mais possivel, adotei novas
ferramentas para despertar maior interesse no aluno durante a producdo das
videoaulas, como: humor nas gravacfes e edicdo dos videos explicativos, arquivos
disponibilizados em PDF, videos do YouTube, uso constante do aplicativo Kinemaster
para embelezamento das videoaulas.

Prof2- Pesquisei histéria em video e também montagens em Power point, PDF.
A forma de contar e recontar.

Prof3- Gravacéao de videos.

Prof4- A forma com que as aulas foram apresentadas aos alunos e o aumento
das tecnologias nas aulas.

Prof5- Eu gravava contacdo de Historia toda semana, usando alguns aderecos
necessarios para chamar a atencao das criancgas.

Prof6- Maior uso de tecnologia.

Prof7- Em todas as aulas fazia um video curto, saudando os alunos, pedindo
para que continuassem se cuidando, falava que estava com muitas saudades de
todos, tbem nesse mesmo video explicava a proposta referente a leitura. Ex. Grave
um audio, ou um pequeno video, mande uma foto em familia desse momento de
leitura etc. Mandava tbem um outro video da internet, ou gravava um video recontando
a historia, e sempre todas as vezes mandava o livro em PDF no grupo.

Prof8- A minha préatica era presencial, ndo utilizava tecnologia para contar
historias, as vezes utilizava para trabalhar com alguns recortes de filmes, tirinhas etc.
Com a pandemia foi preciso me adequar as necessidades, aprender um jeito novo de
contar e ao mesmo tempo de encantar os alunos, utilizando recursos audiovisuais e
imagens as historias.

Prof9- No inicio foi muito dificil, primeiro pela dificuldade de aceitacdo, nao
conseguia assim como muitos compreender o afastamento, o isolamento, enfim,
depois a prépria dificuldade de quem nao utilizava tantos recursos e técnicas.

Também a preocupacdo com a aprendizagem e o efeito que estariam fazendo as



152

aulas a distancia. Tive o privilégio de estar numa escola unida e comprometida,
mesmo a distancia nos ajudamos e fui muito ajudada. Outro item que gostaria de
colocar foi de que também precisei pesquisar bastante, ver muitos tutoriais na internet
para compreender 0 uso e avancar com as video aulas.

Prof10- Precisei gravar e editar as historias.

Profll- Foi desafiador, pois tive que aprender a trabalhar com software,
editores de video, audio para transmitir um conteddo rapido, atrativo, ludico,
motivador, interativo e didatico para pais e alunos. Também me preocupei em
trabalhar literaturas que levassem alegria, esperanca, amor, respeito, perseveranca,

coragem, cooperacdo, amizade e outras virtudes.

CATEGORIA: PRESENCA DA FAMILIA

Profl2- Eu apresentava as historias contextualizando os autores, mostrando
variadas obras do mesmo autor ou diferentes versbes da mesma historia. Porém
durante a pandemia esse trabalho se resumiu a encaminhar a histéria para os pais
lerem aos filhos.

Profl3- Figquei muito mais proxima das familias, pude ter retorno ndo so6 da
crianca, mas deles também. Valeu muito esse contato, pois descobri gostos pela
leitura ndo somente das criancas, mas de pais, irmaos, pedidos de Historia, de
autores, me emocionei muitas vezes com o feedback deles. Enfim tive acesso as 250
familias num momento tdo delicado, e promovendo acesso a leitura de uma maneira
prazerosa para ambas as partes.

Profl4- N&o tive mais a interacéo olho no olho com o aluno, porém em muitos
casos a familia toda assistia aos videos, tipo um programa de familia.

Profl5- Muita pesquisa de historia adequada para a crianca e familiares.

CATEGORIA: TEMPO DE LEITURA, ADEQUACAO DO TEXTO E DIREITOS
AUTORAIS

Profl6- Tivemos que adaptar por apresentar fracdes da obra principalmente
devido as regras de utilizacdo e direitos autorais, bem como tempo, tamanho dos
videos e arquivos.

Profl7- Mudou a quantidade de leitura e o tempo dedicado a leitura.

Profl8- Pesquisas mais detalhadas foram feitas para que a leitura que
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chegasse em casa fosse mais facil de ser entendida.

Prof19- Texto menores e mais simples para a familia ler junto.

CATEGORIA: EMPRESTIMOS DE LIVROS E PDF

Prof20- N&o consegui fazer o trabalho com o livro como era feito na escola. As
criancas também néo fizeram empréstimos.

Prof21- Leitura de livros em PDF.

Prof22- A troca do livro fisico por PDF, o contato olho no olho e discussdes que

s6 presencialmente fazem efeito.

CATEGORIA: PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

Prof23- Durante a pandemia, tive que readequar o planejamento literario para

gue mesmo remotamente as medicacdes fossem possiveis.

Prof24- Forma de planejar e adequar os contetdos nas aulas online.
Prof25- Durante a pandemia tive que readequar o planejamento para que 0s

alunos mesmo remotamente pudessem patrticipar da mediacéo de leitura

CATEGORIA: CONTATO COM ALUNOS E MODO DE TRABALHO

Prof26- O contato c os livros e alunos

Prof 27- Atendimento remoto.

Prof28- A maneira de expor e trabalhar diretamente com os alunos

Prof29- Assumi a regéncia do 2 ano e outra professora atendeu hora do conto.

Mas a auxiliei em alguns momentos.
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APENDICE D: ENUNCIADOS DA QUESTAO 10

Prof30- Cursos sdo fundamentais e também recursos para que o professor
possa executar essas aulas. Nossas escolas sdo extremamente precarias em
tecnologias, tudo que o professor fez foi utilizando recursos préprios com cobranca
imensa da coordenacao ensino fundamental, o que para muitos foi desumano.

Prof 31- Mais cursos relacionados a tecnologia.

Prof 32- E bem complicada a pergunta, pois cada um reage de uma forma a
essa nova aprendizagem, muitos professores nao dispoe de bons aparelhos para
tornar isso viavel. A primeira coisa, se querem qualidade disponha equipamentos para
isso, segunda, suporte humano especializado para duvidas, terceiro, sistematizar
acoes, pois cada professor fazer a sua aula como bem entender, na mesma escola,
gera confusao, conflito, comparacoes, falta de entendimento.

Prof 33-Em primeiro lugar oferecer recursos ao professor, pois, as escolas séo
totalmente precérias no quesito tecnologia. Todos o0s recursos utilizados pelo
professor na pandemia, foram recursos proprios, tirando do proprio bolso (celulares,
energia, internet, entre outras) e fornecerem cursos de formacao.

Prof 34- Acredito que o professor até tenha recursos tecnolégicos para produzir
aulas. Foram oferecidos cursos e acredito que ainda vao oferecer mais cursos com
recursos diferenciados para se encaixar em cada realidade do docente.O que me
preocupa € como 0s alunos terdo acesso a isso. A minha realidade € bem carente de
recursos tecnoldgicos, isso dificulta 0 acesso somente por esse meio. Teremos que
achar mecanismos diferentes para que todos tenham acesso a esse conteudo...

Prof 35- Ensinar o professor a ser capaz de utilizar melhor a tecnologia.

Prof 36- Mais material explicativo.

Prof 37- Internet com boa velocidade. Cursos.

Prof 38- Cursos online.

Prof 39- Mais formacao.

Prof 40- Junto com o TDICs podemos ir aperfeicoando o uso das ferramentas
e conhecendo novas possibilidades.

Prof 41- Aulas tecnoldgicas.
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Prof 42- Um curso onde o professor possa ter.

Prof 43- Boa qualidade dos materiais digitais e formacao.

Prof 44- Melhorar as condic6es do trabalho remoto fornecendo respaldo com a
internet que no meu caso da Sercomtel cai direto e me trouxe prejuizos e também
para os alunos.

Prof 45- Ter mais cursos de formacgéao em tecnologia.

Prof 46- Cursos de formacéao e se possivel fornecer um aparelho tecnolégico
bom, pois muitos professores ndo possui.

Prof 47- Cursos de formacéo voltados a essa area.

Prof 48- Precisa de mais explicacfes e estudos destas ferramentas de trabalho.

Prof 49- As formacfes pelo AVA sdo muito importantes e me ajudaram. NOs
professores devemos buscar mais conhecimento e formagoes.

Prof 50- Formac&o/ cursos.
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ANEXO A — PARECER DO COMITE DE ETICA DA UEL
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DADEE 00 PROJETD DE PESOUEA

Thilo da Pl FCIFHAI;J.-I:I- LEITORSA EM TEMPODE OE FAMDEM LA
Pasgulador: ALINY PERROTA DA SILYEIRA

Aran Tamdiica:

Varsdo: 3

GAAE: 47TTEHTES1 6.D000 5331

e tuiclio Proponanis: CCH - Programa de Pos-graduagso em Equdoes da Linguagem
Pairocinador Principall Financiamenio Fropis

DALNES DD PARECER
Mimro do Parsce 4853 704
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ecapadiblicin S0 profeisones iy entes di bitlsleoa oo Projols Palsnres Andanies Soics da lReraliis infa
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