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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) passou a desempenhar
um papel incentivador para a formacdo de professores, pois, além de contribuir com a
integracdo universidade-escola, promove o contato dos licenciandos com a préatica docente e a
valorizacdo do magistério. Entretanto, ha poucos relatos que demonstram sua contribuicdo a
partir da perspectiva de um professor que participou do programa. Para compor os dados desta
pesquisa foram realizadas entrevistas semiestruturadas com ex-bolsistas do PIBID, egressos
do curso de Quimica e atuantes na carreira docente, com o objetivo de investigar a
contribuicdo do programa para a construcdo da identidade docente. Fez-se uso dos Focos da
Aprendizagem Docente (FAD), um instrumento de andlise que apresenta propostas
categoricas com a finalidade de identificar evidéncias de: Interesse pela Docéncia (Foco 1);
Conhecimento Pratico da Docéncia (Foco 2); Reflexdo sobre a Docéncia (Foco 3);
Comunidade Docente (Foco 4); ldentidade Docente (Foco 5). As unidades de significado
acomodadas no Foco 5 foram novamente analisadas, utilizando as relagfes com o saber nas
dimenses epistémicas, pessoais e sociais, encontradas na terceira coluna da Matriz 3x3, um
instrumento metodologico desenvolvido no grupo de estudos EDUCIM. Nela, estéo
envolvidas a gestdo dos saberes e conteudos, com o objetivo de aprofundar conhecimentos
acerca da constituicdo da identidade docente. A pesquisa esta ancorada nos pressupostos da
abordagem qualitativa, sendo utilizada a Analise Textual Discursiva (ATD) como
procedimento metodolégico. Com as primeiras anélises realizadas com 0s cinco sujeitos,
identificou-se que aqueles que mais expressaram Reflexdo sobre a Docéncia sdo 0s que
possuem maior experiéncia na docéncia. Quatro sujeitos tiveram baixa manifestacdo em
Conhecimento Pratico, considerando o curto periodo da carreira ap6s a participacdo no PIBID
e, apesar disso, o Interesse pela Docéncia e a Identidade Docente estdo presentes nas falas de
todos os sujeitos, 0 que mostra estarem em processo de construcdo de sua identidade
profissional. Em seguida, os dados foram submetidos a mais um processo analitico: foram
selecionados os fragmentos categorizados no Foco 5, a Identidade Docente e acondicionados
na terceira coluna da Matriz 3x3. Trés sujeitos tiveram as maiores proporcdes das falas
categorizadas na relagdo pessoal, enquanto os demais, ou seja, dois deles, na social. Estes
mesmos obtiveram a menor proporcdo de depoimentos na Identidade Docente. Também foi
possivel destacar que as relacdes epistémicas, embora em menores porcentagens nas falas dos
envolvidos, formaram um arcabouco que os direcionou para o ser professor. Dessa forma,
evidenciou-se que 0s sujeitos apresentaram suas primeiras impressdes da carreira docente
como profissionais relacionando a atuagdo no PIBID como um periodo de aprendizagem de
estratégias didatico-pedagogicas diferenciadas e de apreciacdo a docéncia. As condutas
efetuadas pelo programa foram norteadoras a permanéncia desse grupo na profissdo docente.
O manejo destes dois instrumentos, os FAD e a terceira coluna da Matriz 3x3, trouxe
aprofundamentos expressivos para esta investigacdo sobre a formacéo do professor.

Palavras-chave: PIBID. Quimica. Formacdo Docente. Focos da Aprendizagem Docente.
Construcéo da Identidade.



OBARA, Cassia Emi. PIBID contributions to the construction of teaching identity of
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ABSTRACT

The Institutional Program of Scientific Initiation Scholarship (PIBID) started to perform an
encouraging role in the formation of teachers due to contributing to the integration school-
university, promoting the contact of the students with the teaching practices and enrich the
magistracy. Therefore, there are only a few reports that demonstrate its contribution in the
perspective of a teacher that has been part of the program. To compose the data of this
research, semi-structured interviews were made with formers scholars of PIBID, from the
Chemistry course and current teachers, with the objective to investigate the contribution of the
program for the construction of the teaching identity. The FADs (Teaching Learning Focus)
which are an analysis instrument that present categorical proposals, were used aiming to
identify evidences of: Teaching Interest (Focus 1); Practical Teaching Knowledge (Focus 2);
Teaching Reflection (Focus 3); Teaching Community (Focus 4); Teaching Identity (Focus 5).
The meaning unities allocated in the focus 5 were analyzed again, using the relations with
knowledge in the epistemic, personal and social dimensions, found in the third column of the
3x3 Matrix, a methodological instrument developed in the study group, the EDUCIM. In this
matrix, the management of the knowledge and content are involved, with the objective to
deepen the knowing about the construction of the teaching identity. The research is based in
the qualitative approach assumptions, which was used the Discursive Textual Analysis(ATD)
as a methodological procedure. In the first analysis, it was identified that the subjects that
expressed more Teaching Reflexion were the ones with more teaching experience. Four
subjects had low manifestation in Practical Knowledge, considering the short career period
after the participation in PIBID and, despite that, the Teaching Interest and Teaching Identity
are present in the speeches of all subjects, what demonstrate that they are in the process of
building their professional identity. Afterwards, the data were submitted to another analysis
process, selecting the fragments categorized in the Focus 5, Teaching Identity, and placed
them in the third column of the 3x3 Matrix. Three subjects had the major proportions of the
categorized speeches in the personal relation, while the other two in the social. These same
two had minor proportion of statements in the Teaching Identity. It was also possible to
highlight the epistemic relations, therefore in lower percentage in the speeches of the
involved, formed a foundation that directed them to be a teacher. Thereby, it was evidenced
that the subjects presented their first impressions on the teaching career while professionals
relating the participation in PIBID as a period of learning of singular didactic-pedagogical
learning strategies and teaching appreciation. The outgoing pipelines realized by the program
were crucial to the permanency of this group in the teaching profession. The use of these two
instruments, the FAD and the third column of 3x3 Matrix, brought expressive and meaningful
results to the investigation of the teaching formation.

Keywords: PIBID. Chemistry. Teacher Formation. Focuses of Teacher Learning. ldentity
Construction.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — O Sistema Didético de Chevallard
Figura 2 — Sistema de ENnsino............cccccenu....

Figura 3 — Esquema dos FAD a partir do ingresso no PIBID até 0 FOCO 5 ........cccccvveiennnn,



Gréfico 1 -
Gréfico 2 -
Gréfico 3 -
Graéfico 4 -
Gréfico 5 -
Gréfico 6 —
Gréfico 7 -
Graéfico 8 -

Grafico 9 —

LISTA DE GRAFICOS

Porcentagem dos depoimentos dos sujeitos categorizados no Foco 1 .............. 66
Porcentagem dos depoimentos dos sujeitos categorizados no Foco 2 .............. 71
Porcentagem dos depoimentos dos sujeitos categorizados no Foco 3 .............. 78
Porcentagem dos depoimentos dos sujeitos categorizados no Foco 4 .............. 82
Porcentagem dos depoimentos dos sujeitos categorizados no Foco 5 .............. 87
Porcentagem dos FAD entre 0S CINCO SUJEITOS ........covvrereeierienienieniesiesieseeeens 90
Tempo de permanéncia no programa para cada um dos Sujeitos ...........cc.ce.n... 90
Periodo em que 0s sujeitos frequentaram 0 Programa ..........ccceeeevveevveseereeeenne 91

Porcentagens das Rela¢Ges com o Saber sobre cada Sujeito ............cccceveenneee 105



Quadro 1 -
Quadro 2 —

Quadro 3 -

Quadro 4 —
Quadro 55—
Quadro 6 —
Quadro 7 —
Quadro 8 —
Quadro 9 —
Quadro 10 -
Quadro 11 -
Quadro 12 -
Quadro 13 -
Quadro 14 -

LISTA DE QUADROS

Matriz 3x3: instrumento para analise da acdo docente em sala de aula .......... 35

Lista dos bolsistas que participaram do subprojeto do

PIBID/Quimica/UEL Edital 2009 ..........cccovveiiiiieiieiece e 38
Lista dos bolsistas que participaram do subprojeto do

PIBID/Quimica/UEL Edital 2011 ........cccvcoviiiiiiiieiee e 40
A terceira coluna como categoria de anlise ..........coceovvereiinenencieneneieee, 55
Trechos das falas dos sujeitos classificados N0 FOCO 1 ........cccevvvvvvvervenenne. 62
Expressdes determinantes para categorizacdo das falasno Foco 1 ................ 65
Trechos das falas dos sujeitos classificados N0 FOCO 2 ........cccevveviieeiieinnenn, 68
ExpressOes determinantes para categorizagdo das falas no Foco 2 ................ 69
Trechos das falas dos sujeitos classificados N0 FOCO 3 .........cccoevevvvievvenenne. 72
Expressdes determinantes para categorizacdo das falasno Foco 3 ................ 72
Trechos das falas dos sujeitos classificados N0 FOCO 4 ........cccevveivieeiieinnene, 79
Expressdes determinantes para categorizacdo das falas no Foco 4 ................ 81
Trechos das falas dos sujeitos classificados N0 FOCO 5 ........cccevvevviieiveienne. 84
Expressdes determinantes para categorizacdo das falas no Foco 5 ................ 85



Tabela 1l -

Tabela 2 —
Tabela 3 —
Tabela 4 —
Tabela 5 —
Tabela 6 —
Tabela 7 —

LISTA DE TABELAS

Os Focos da Aprendizagem Docente e alguns depoimentos

acomMOdadosS NAS CALEYOITAS .......erververierireieienie ettt 59
Distribuigéo dos relatos nos Focos da Aprendizagem Docente ...................... 89
Distribuicéo das falas nas relagdes com o saber do sujeito G ............c.ceeneee. 97
Distribuicéo das falas do sujeito A nas relagdes com 0 saber............ccccceene. 99
Distribuicéo das falas do sujeito L nas relagdes com o saber............cccceevneee. 102
A distribuicdo das falas nas relagdes com o saber do sujeito R ............c......... 102

Distribuicéo das falas do sujeito P nas relacbes com o saber .............ccceen.... 104



AC

ATD
CAPES
EDUCIM
FAC
FAD
FAFICOP
FNDE
PARFOR
PIBID
SESu
UA

UEL
UENP
UTFPR

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Anélise de Contetido

Anédlise Textual Discursiva

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Grupo de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias e Matematica
Focos da Aprendizagem Cientifica

Focos da Aprendizagem Docente

Faculdade de Filosofia e Letras de Cornélio Procdpio
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo

Plano Nacional de Formacao de Professores

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia
Secretaria de Educacédo Superior

Unidade de Aprendizagem

Universidade Estadual de Londrina

Universidade Estadual do Norte do Parana

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana



SUMARIO

APRESENTACGAO ... ..ot eeeee e es s sttt ses s sn et nen s
1 INTRODUGAO ....ooooiciceetee et
2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA ...
2.1 A FORMAGAO DE PROFESSORES NO ENSINO DE QUIMICA .......ccocveiiiieevieeesiiene,
2.2 A IDENTIDADE DOCENTE E SEU PROCESSO DE CONSTRUGAQ ....vvvveivvveeeeiiireeeenns
2.3 SABERES DOCENTES E SUAS RELACGOES .....cvvvveiiiiiee ettt
2.4 Os Focos DA APRENDIZAGEM DOCENTE E A MATRIZ 3X3 ...cvviiiiiiiiieeieeniene
3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS .......ccoeooeverieieeerereeieeere s
3.1 CONTEXTO DA PESQUISA: 0S SUBPROJETOS DO PIBID/QuimICA/UEL ..............
3.2 A SELECAO DOS SUJEITOS DE PESQUISA E A TOMADA DE DADOS .......ccoevvuvveenne
3.3 UM POUCO DA HISTORIA DOS SUJEITOS ..cuvveiieiieeiiesiiesine e siee e
331 A PIOFESSOIA G ..ottt e e
3.3.2 F AN o1 (0] =11 o] - USRS
3.3.3 A PIOTESSOTA L o
3.34 A PrOFESSOTa R ..t
3.35 O PrOTESSOI P ot nnes
3.4 A ABORDAGEM QUALITATIVA ..iiiiiiieitie ittt ettt ettt nnne s
3.5 A ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA ....ooiiiiiiiieitie it
3.6 Os Focos DA APRENDIZAGEM DOCENTE COMO CATEGORIAS DE

AANALISE .. ttee ettt ettt te et e et et e e et e e n e e et e e an e nr e e e ra e anre e e nnaeeanes
3.7 A MATRIZ 3X3 COMO SEGUNDA CATEGORIA DE ANALISE .....cooviiieiiinienieeiennes
3.8 SISTEMATIZAGCAO DO PROCESSO DE ORGANIZACAO DOS DADOS .......ccvveeevnnee.
4 APRESENTA(;AO E ANALISE DOS DADOS PELOS FOCOS

DA APRENDIZAGEM DOCENTE ..o
4.1 ORGANIZACAO E APRESENTAGAO DOS DADOS ....vvviiiiiieeeciiiiee e ctiee e evee e
4.2 PRIMEIRAS ANALISES: OS FAD NOS DEPOIMENTOS DOS CINCO SUJEITOS ..........
4.2.1 O Foco 1: Interesse pela DOCENCIA. ........vuveriiieiieie e
4.2.2 O Foco 2: Conhecimento Pratico da DOCENCIA ........coveveeeeeieieieieece e
4.2.3 O Foco 3: Reflex8o Sobre @ DOCENCIA .......coveveueeirieieieieee e



424
4.2.5
4.2.6

5.1

5.11
5.1.2
5.1.3
5.1.4
5.1.5
5.2

REFERENCIAS

APENDICES
APENDICE A —

APENDICE B -

APENDICE C -

APENDICE D -

APENDICEE —

APENDICE F —

APENDICE G —

APENDICE H —

O Foco 4: CoMUNIAAAE DOCENTE.....ciiieee ettt ettt e e e e e s e e e
O FOoco 5: 1dentidade DOCENLE .....ocoeveeeeieeee ettt reee e eee e
Os Foco da Aprendizagem Docente nos Cinco SUJEItoS .......cccevvvverververnene

CARACTERIZANDO A IDENTIDADE DOCENTE SEGUNDO

AS RELACOES COM O SABER ....c.oivieiieceetees e,
APRESENTACAO E ANALISES SEGUNDO AS RELACOES COM O SABER ................
As Relagdes com o Saber sobre a Identidade Docente do Sujeito G...............
As Relagdes com o Saber sobre a Identidade Docente do Sujeito A ...............
As Relagdes com o Saber sobre a Identidade Docente do Sujeito L ................
As Relagdes com o Saber sobre a Identidade Docente do Sujeito R................
As Relacdes com o Saber sobre a Identidade Docente do Sujeito P.................

ANALISES FINAIS .oiiiiiiiiiiiiiiitee ettt ettt er e e e e e e e e e e e

Trecho da Entrevista com o Sujeito G Categorizado no Foco 1:
INteresse Pela DOCENCIA. ......cccuiiviiieiieie st
Trecho da Entrevista com o Sujeito A Categorizado no Foco 1:
INtEresse Pela DOCENCIA. ......c.veueeueeieeiieieiee e
Trecho da Entrevista com o Sujeito L Categorizado no Foco 1:
INtEresse Pela DOCENCIA. ......cuveuierieiieiieieie e
Trecho da Entrevista com o Sujeito R Categorizado no Foco 1:
INteresse Pela DOCENCIA. ......cccviiiiieiieie e
Trecho da Entrevista com o Sujeito P Categorizado no Foco 1:
INteresse Pela DOCENCIA. .......cveieiieiieie et
Trecho da Entrevista com o Sujeito G Categorizado no Foco 2:
Conhecimento Pratico da DOCENCIA........cueveeeieiiieieee e
Trecho da Entrevista com o Sujeito A Categorizado no Foco 2:
Conhecimento Pratico da DOCENCIA ..........courerieiriiineieere e
Trecho da Entrevista com o Sujeito L Categorizado no Foco 2:

Conhecimento Pratico da DOCENCIA ........oooeeeeeeeeeeeee e



APENDICE | —

APENDICE J -

APENDICE K —

APENDICE L -

APENDICE M -

APENDICE N —

APENDICE O -

APENDICE P —

APENDICE Q —

APENDICER -

APENDICE S -

APENDICE T -

APENDICE U —

APENDICE V -

APENDICE W -

APENDICE Y —

APENDICE X —

Trecho da Entrevista com o Sujeito

Conhecimento Pratico da Docéncia

Trecho da Entrevista com o Sujeito

Conhecimento Pratico da Docéncia

Trecho da Entrevista com o Sujeito

Reflexdo sobre a Docéncia

Trecho da Entrevista

Reflexdo sobre a Docéncia

Trecho da Entrevista

Reflexdo sobre a Docéncia

Trecho da Entrevista

Reflexdo sobre a Docéncia

Trecho da Entrevista

Reflexdo sobre a Docéncia

Trecho da Entrevista

COMUNITAE DOCENLE ... eeeeeee ettt ettt e e e e e e et e eeeeeeeeeereeeeeeeeeannnenes

Trecho da Entrevista

COMUNITAAE DOCENLE.....ceeee ettt ettt e e e e e e e e eeeeeeeseeannenes

Trecho da Entrevista

COMUNITAAE DOCENLE .....eeeeeee et e e e e e e e e e e e e e e e e e aeeenes

Trecho da Entrevista

ComUNIAAE DOCENLE . ....coee oo,

Trecho da Entrevista

(O00] 10T a1 Lo =T (<3 B 1o To3=1 oL =R

Trecho da Entrevista

1AENTIAATE DOCENTE ...ttt e et e e e et et e e e e e e e e e e eeeeeeeans

Trecho da Entrevista

1AENTIAATE DOCENTE ..cceeeeeeeeeeeeeeeeeee e

Trecho da Entrevista

[0 e 1[0 F= Lo Sl B 0 o3=T o (=TT

Trecho da Entrevista

1AENEIAATE DOCENTE ... ettt e e e e e e e e e e e e eeeeeaans

Trecho da Entrevista

1AENIATE DOCENTE ... ettt e e e e e et e e e e e e e e et e eeeeeeeans

com

com

com

com

com

Categorizado



12

APRESENTACAO

Neste espaco trago uma breve exposi¢do de quem sou, de minha formacéo
até aqui. Portanto, apresento-me de maneira informal e subjetiva: para ser sincera, néo é facil
escrever sobre mim, s6 o fago porque a banca me sugeriu. Ao refletir a respeito desse pedido,
vi que faz muito sentido entender a minha historia, minha vivéncia para realizar a leitura desta
pesquisa a0 meu lado; um olhar enviesado a partir da minha perspectiva.

Quando pequena, recordo-me de ndo gostar de ir a pré-escola. Minha mée
caminhava a pé comigo até o Santuario Nossa Senhora Aparecida, onde se localizava a
escolinha. Toda vez que chegava a praga, logo na frente da igreja eu chorava porque nao
queria continuar, queria voltar para casa com ela, queria ficar vendo as carpas na fonte... Mas
ndo adiantava e minha mae partia, depois de deixar-me aos prantos com a professora. Eu
gostava da ‘tia’ que cuidava das criangas, s6 ndo gostava muito dos colegas da turma. Tinha
poucos amigos la.

Depois, essa escolinha fechou. E fui para uma outra que funcionava dentro
do templo budista chamado Honpa Hongwanji. L4, tinhamos aulas de dois idiomas: japonés e
portugués; e j& introduziram a matematica. Até que fui para o primeiro ano do Ensino
Fundamental I, em uma escola estadual. Lembro que era muito facil para mim, porque ja tinha
estudado tudo aquilo na escolinha do templo.

N&o gostava da nova escola. Era grande, e eu estava sozinha, sem amigos.
Tudo novo, até que houve uma greve naguele ano e fiquei muito tempo sem aulas. Foi a coisa
mais maravilhosa que passei naquele lugar. Entretanto, meus pais, preocupados com 0 atraso
dos estudos, encaminharam-me para um colégio particular. E, novamente, fiquei perdida.
Dessa vez, ndo tinha amigos, porque 0s grupos ja haviam se formado no inicio do ano letivo e
eu estava ingressando no meio do segundo semestre.

Ao contrario da escola anterior, tudo era extremamente dificil, porque eles
ja estavam aprendendo a formar frases e eu tinha ficado nas palavras. Recordo-me de nao
conseguir acompanhar. Como é horrivel a sensagdo de ver o colega fazer as atividades com
facilidade e vocé ndo entender o que esta acontecendo. Uma coisa que fiz naquele ano e nunca
mais voltei a fazer: aula de reforco.

Como é chato ter que ficar o dia inteiro no colégio. De manhg, as atividades
curriculares e, a tarde, o ‘refor¢o’ para aqueles que ndo conseguem acompanhar as aulas. Pelo
menos, por ficar muito tempo 14, eu fiz alguns ‘amigos’: a bibliotecéria, o porteiro e a

pipoqueira que, as vezes, me cedia um favor — fazia um escambo de sua pipoca pelo meu
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sanduiche de mortadela.

A partir do segundo ano, as coisas foram mudando e passei a acompanhar a
turma, fazer amizades, mas vejo que as interrupcdes no primeiro ano deixaram algumas
marcas. O que posso afirmar de tudo o que passei € que existiu algo em comum em todas
essas escolas que frequentei: eu adorava minhas professoras. Eu até passei por muitas
dificuldades, mas elas sempre foram muito pacientes nesse processo todo.

Na minha primeira graduacdo, Bacharelado em Nutrigdo, tive o primeiro
contato com pesquisa. Trabalhava com a qualidade dos amendoins e canjicas estocados nos
Centros de Educacdo Infantil do municipio. Também passei por centros de Atendimento
Integrado a Crianca (CAIC), onde estudavamos a anemia ferropriva e a intervencdo com as
farinhas enriquecidas com ferro. Embora tratasse de pesquisas com criangas, eu me sentia
bem no ambiente escolar.

Na época de estagio curricular da Nutricdo, eu dei aula de educacédo
nutricional em uma escola estadual e lembro de ter gostado. Um outro momento marcante foi
em um projeto de extensdo com atletas mirins de ginastica artistica, novamente dei aulas e
tivemos um feedback positivo das criancas. Até que me formei e fiquei sem chédo. Trabalhei
um ano em um consultério, fiz pés-graduacdo em Nutri¢do Clinica, mas ndo estava feliz.

Apos fazer uma disciplina no Mestrado em Ciéncias dos Alimentos, decidi
cursar Bacharelado em Quimica, mas muitas disciplinas ficavam no memorizar e,
repetidamente, resolver listas de exercicios. Ndo imaginava como seria dificil voltar a estudar
como se estivesse retornando ao Ensino Médio, é claro que com uma complexidade maior. Eu
estava habituada a pegar livros de varios assuntos para resolver um estudo de caso, estudar a
situacdo, diagnosticar e realizar a intervencgéo nutricional.

N&o estava muito animada com a situacdo em que eu me encontrava, até
que, escutando a radio da universidade, ouvi um anuncio ofertando estdgio no Museu de
Ciéncia e Tecnologia de Londrina (MCTL), dentro da universidade. Fui 4, fiz a entrevista e,
no mesmo dia, assisti uma apresentacdo junto com uma escola que havia feito o agendamento.
Foi muito emocionante. Com alguns “apetrechos” simples, eles conseguiam explicar tanta
coisa. Era tanto conceito envolvido e eu nunca poderia imaginar que fosse tdo interessante
essa forma diferente de explicar ciéncias. Fiz o pedido de transferéncia do bacharelado para a
licenciatura.

Com o passar do tempo, fui me envolvendo com as atividades do museu, foi
quando a professora Marinez comegou a fazer algumas reunides com alguns estagiarios

interessados em pesquisa. Ela introduziu algumas leituras densas, de pesquisa qualitativa e
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outros referenciais tedricos. Posso dizer que eu me identifiquei muito com tudo aquilo que
aprendi. Comecei a fazer memorias das reunides do atual EDUCIM, onde fichvamos
registrando os assuntos e as discussées dos encontros.

Apbs varias trocas de e-mails com a professora Marinez, comecei a
organizar uma tabela para coleta de dados durante as apresentacdes no projeto Museu na
Escola. Ela deu muitas sugestfes de como organizar, o que compor. Cheguei a tentar enviar
um trabalho para um evento, mas ndo foi aceito. Com base nos pareceres, escrevemos um
artigo. Ficamos anos esperando uma resposta até que ligamos para um dos responsaveis pela
revista. Ele disse que ndo haveria mais publicagdo por causa da morte de uma pessoa muito
importante relacionada ao periodico.

Somente no penultimo ano tive aulas com professores com formacdo em
Ensino de Quimica. Quem ministrou aula de Historia da Quimica para mim, por exemplo, foi
um professor da area “dura” qualquer. O que me motivou bastante foram os estagios
supervisionados. Foi I& que consegui praticar um pouco do que aprendi no museu. Eu me
inscrevi no PSS, o famoso Processo Seletivo Simplificado, e comecei a ministrar aulas para o
Ensino Médio. O momento mais marcante foi levar a turma para o laboratério. Os alunos
ficaram encantados. Sai da escola muito motivada naquele dia.

No ultimo ano da graduacgdo conheci, por meio do Enio, meu amigo, duas
pessoas muito queridas: Lilian e Marcus. Tinhamos 0 mesmo objetivo de fazer o processo
seletivo do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica; 0s
trés tentando vaga para o doutorado e, eu, para 0 mestrado. Combinavamos de nos reunir, ler
e discutir os livros sugeridos para a prova.

Passei. Hoje estou aqui, rememorando tudo isso e vejo que deu certo.
Aqueles dados velhos sobre coleta de dados no museu, largados anos atras, viraram um
trabalho apresentado oralmente em um evento nacional. Eu precisei disso, precisei passar por
varios ‘ndo’ para amadurecer. E quero continuar crescendo neste caminho que tomei e que me

faz sentir realizada.



15

INTRODUCAO

O PIBID, Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, foi
elaborado a partir de uma acdo conjugada do Ministério da Educacdo (MEC), Secretaria de
Educacgdo Superior (SESu), Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢do (FNDE), com a proposta de
fomentar a formacao docente das Institui¢cbes de Ensino Superior para a Educacédo Basica.

Uma possibilidade que o programa traz € a aproximacao entre universidade
e escola, promovendo a abertura de discussdes em torno da pratica docente e as adversidades
encontradas, pois os professores, assim como os estudantes, submergem no campo teérico da
epistemologia e das estratégias pedagdgicas, remodelando sua conduta identitaria. 1sso pode
contribuir para que os envolvidos passem a refletir suas a¢des, atribuindo a elas uma educacéo
mais democratica e critica (MACHADO; LAMBACH; MARQUES, 2013).

E importante ressaltar que o processo de formacio do professor pode
ocorrer em diversas configuracbes de aprendizagem, tanto aquelas em ambientes formais
como informais (ARRUDA et al., 2013). Os pensamentos advindos da pratica mostram que a
sala de aula € um ambiente de producdo de pesquisa e que ndo se reduz a aplicacdes de
técnicas de aprendizagem sob uma perspectiva controlada, sistematizada e mecanizada.

Ao contrério, as tendéncias da formacdo do professor é tornd-lo mais
préximo dos seus alunos, familiarizando-o também com o espaco escolar, a fim de que ele se
torne autdnomo em suas reflexdes, praticas e investigacdes e capaz também de assumir 0s
aspectos cognitivos, afetivos, normativos e explicativos que surgem dentro da sala de aula
(PIRATELO, 2013).

Os integrantes atuantes no programa sdo: bolsistas de inicia¢do a docéncia,
estudantes dos cursos de licenciatura; supervisores, representados pelos professores de escolas
publicas de Educacdo Basica que supervisionam os bolsistas da licenciatura; coordenadores
de area, professores académicos dos cursos de licenciatura que coordenam os subprojetos de
cada curso; e o coordenador institucional, professor da universidade que coordena o programa
na Instituicdo de Ensino Superior (IES).

Na Universidade Estadual de Londrina (UEL), o PIBID passou a integrar as
acOes formativas de alguns cursos de licenciatura a partir do ano de 2009, entre eles, 0 curso
de Quimica. Alguns autores (STANZANI, 2012; PIRATELO, 2013; FEJOLO, 2013;
CARVALHO, 2013) pesquisaram as contribui¢cdes do PIBID/UEL dos cursos de Quimica e

Fisica como um importante espago para o incentivo a formacgdo docente, no qual tém-se
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sanado algumas das lacunas deixadas na graduacdo e valorizado as relagdes entre a IES e as
escolas. Esse programa permite a prética reflexiva, levando os alunos das licenciaturas a
discutirem as acOes docentes, seu percurso em sala de aula, moldando, assim, um futuro
professor critico de seus proprios atos na escola e desenvolvendo sua identidade docente
(SANTOS; ARROIO, 2015).

A familiarizagdo do bolsista com a realidade escolar e as trocas de
experiéncias com os professores das escolas fortalecem o vinculo que o licenciando cria com
0 ambiente. Piratelo (2013) e Santos e Arroio (2015) consideram o PIBID como um espaco
que atua na formacéo profissional por meio da pesquisa, sendo visto como comunidade de
pratica, em que todos os envolvidos aprendem de forma integrada.

Stanzani (2012) evidenciou, em suas investigacOes, que esses bolsistas
tiveram experiéncias antecipadas dentro do ambiente escolar desde 0s anos iniciais do curso,
fundamentando o carater da profissdo docente. O autor apontou que o PIBID contribuiu para a
formagé&o inicial dos bolsistas, uma vez que, em seus depoimentos, eles conseguem articular
0s objetivos do programa com as atividades produzidas.

Com base em algumas lacunas deixadas na pesquisa de Stanzani (2012)

Inspiramo-nos para retomar como ponto de partida:

“Sendo o PIBID um programa que recentemente foi incorporado as agdes de
formacédo nas Licenciaturas, acreditamos ainda néo ser possivel afirmar sua
eficacia, talvez isso seja possivel apenas a longo prazo, quando pudermos
investigar a acdo de um professor que tenha passado por esse processo de
formagéo propiciado pelo PIBID” (STANZANI, 2012, p.81).

Apbs a participacdo no PIBID e a conclusdo do curso de licenciatura em
Quimica, quais reflexdes emergem dos professores sendo agora, ndo mais coadjuvantes,
porém atores principais no papel docente? E possivel evidenciar o carater afirmativo de suas
identidades profissionais propiciado pelo PIBID?

Outro ponto levantado por Stanzani (2012) foi que, durante o processo de
coleta de dados, ficaria dificil os entrevistados manifestarem-se em oposi¢do ao programa,
considerando que supervisores e estudantes bolsistas dependiam do recurso destinados a eles,
e que os coordenadores foram quem criaram e geriram os subprojetos.

Em relagdo a esse ponto, nesta pesquisa, € possivel, nas entrevistas, emergir
discursos mais despretensiosos, desprovidos de compromisso, uma vez que o envolvimento
dos sujeitos com o programa e com a universidade ja esta encerrado.

Finalizando o raciocinio, Stanzani (2012) afirma que os bolsistas puderam
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comecgar a moldar suas identidades docentes por meio do encontro com a realidade
profissional desde os primeiros anos de licenciatura, realidade esta constituida por um
“ambiente complexo e singular” (STANZANI, 2012, p.80).

Na investigacdo por nés desenvolvida tivemos como objetivo indagar ex-
bolsistas de iniciacdo a docéncia que fizeram parte das atividades do PIBID de Quimica da
Universidade Estadual de Londrina e que estavam lecionando na rede publica no periodo de
coleta de dados. Com base nos pressupostos referidos e em todo o contexto anteriormente
apresentado, trazemos, neste espaco, 0s objetivos da pesquisa em conjunto com a questdo que
a norteia:

»  Dbuscar e caracterizar que discursos esses sujeitos apresentam em relacéo
a aprendizagem da docéncia;

« investigar as possiveis contribuicdes que o PIBID trouxe para a vida
profissional dos professores;

« utilizar duas ferramentas analiticas, os Focos da Aprendizagem Docente
e a terceira coluna da Matriz 3x3, na tentativa de aprofundar nossos conhecimentos a respeito
da identidade docente e seu processo de construcdo no recém-formado.

Nossa questdo de pesquisa foi estabelecida da seguinte forma:

« quais contribuicbes o PIBID proporcionou para a construcdo da
identidade docente nos sujeitos investigados?

Buscando direcionar os caminhos desta Dissertacdo, embasamo-nos em
autores que relatam a respeito da formacao de professores alocados no Ensino de Quimica, as
ideias primordiais de Pimenta (2012) e N6voa (2007), que articulam a identidade docente e,
para compor os saberes docentes, Tardif (2014), Charlot (2000) e, novamente, Pimenta
(2012).

No que concerne a organizacdo desta pesquisa, estruturamo-la em seis
capitulos, sendo o primeiro deles, esta Introducdo. Os demais estdo descritos a seguir.

O segundo capitulo, intitulado Fundamentacdo Tedrica, divide-se em quatro
secOes: iniciamos com algumas pesquisas a respeito da formagdo de professores de Quimica,
em seguida, trouxemos estudos sobre a identidade docente, a partir de referenciais do Ensino
de Ciéncias e de Quimica e, posteriormente, exploramos 0s saberes docentes. Esses trés eixos
tematicos compuseram a base de nossa bibliografia. Na quarta secdo apresentamos um breve
histérico dos Focos da Aprendizagem Docente, os FAD, e da Matriz 3x3, ambos ferramentas
analiticas de nossa investigacao.

O terceiro capitulo — Desenvolvimento da Pesquisa — foi estruturado em oito
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secBes. Primeiro, abordamos o contexto da pesquisa, referente as propostas dos dois
subprojetos do PIBID inseridas nos editais de 2009 e 2011. Na segunda se¢éo, apresentamos
como foi efetuada a selecdo de nossos sujeitos de pesquisa e a tomada de dados. A terceira
secdo consiste em um breve historico de cada um dos sujeitos investigados. Em seguida, em
num quarto momento, comentamos sobre a abordagem qualitativa, que caracterizou nossa
investigacdo; na quinta secdo, abarcamos as principais ideias utilizadas como metodologia de
analise — a Andlise Textual Discursiva (ATD). Na sexta e sétima se¢do, apresentamos com
maiores detalhes nossos instrumentos de analise, os FAD e as relacbes com o saber
acondicionadas nas linhas epistémica, pessoal e social, ou seja, a terceira coluna da Matriz
3x3. Por fim, na oitava se¢éo, descrevemos como foi a sistematizacdo durante o processo de
organizacédo dos dados.

O quarto capitulo — Apresentacdo e Analise dos Dados pelos Focos da
Aprendizagem Docente — evidencia as primeiras anlises realizadas nessas cinco categorias e
alguns comentarios a respeito. Separamos esse capitulo em duas se¢des. Na primeira,
trazemos a organizacao dos dados, seguida do processo de sua codificacao e apresentacdo. Na
segunda, comentamos as primeiras analises que acondicionamos nos cinco focos, finalizando
com o0 panorama dos cinco sujeitos entrevistados.

No quinto capitulo — Caracterizando a ldentidade Docente Segundo as
Relacdes com o Saber — buscamos aprofundar nossas analises finais, compostas pela
construcdo da identidade docente dos depoentes, selecionando os dados categorizados no
Foco 5 denominado Identidade Docente, por meio da utilizacdo de outro instrumento
analitico, a terceira coluna da Matriz 3x3.

Por fim, as ConsideragGes Finais revelam nossos pareceres conclusivos a
respeito da investigacao. Articulamos as interpretacdes dos capitulos 4 e 5, buscando nelas as
principais compreensdes no que diz respeito as contribuicBes que o PIBID proporcionou aos
sujeitos investigados.

Nas referéncias encontram-se todo acervo bibliografico utilizado para a
elaboracdo desta dissertagdo, materiais esses relacionados com a formagédo de professores,
saberes docentes, identidade docente, metodologia utilizada e as pesquisas que referenciam o
PIBID, principalmente aquelas realizadas com a universidade em quest&o.

Apresentamos, nos Apéndices, os dados organizados e analisados de acordo
com cada foco para os cinco sujeitos. Foi por meio desse material que pudemos conduzir
nosso entendimento da relevancia do PIBID na aprendizagem docente e na construcdo da

identidade profissional de cada professor entrevistado.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Neste capitulo tratamos da fundamentacdo tedrica que norteou a pesquisa.
Partimos da formacédo de professores, em especial a formacao inicial no Ensino de Quimica,
na qual tentamos resgatar algumas reflexdes e investigacOes pertinentes, provindas de
diversos autores. E importante ressaltar que, embora a presente Dissertaco tenha investigado
profissionais graduados, durante o processo de coleta de dados eles eram recém-formados,
entretanto, o discurso remetia as condicdes de licenciando.

Seguimos, posteriormente, com algumas reflexdes sobre a identidade
docente, foco da nossa investigacdo, fundamentadas em Pimenta (2012). Na sec¢&o relativa aos
saberes docentes, trazemos novamente Pimenta (2012), além de Tardif (2014), e fechamos
com Charlot (2000), que versa sobre as relacbes com o saber e que contribuiu com as
reflexGes a respeito do instrumento analitico Matriz 3x3. Por fim, apresentamos a origem dos
nossos referenciais de analise utilizados como categorias a priori.

Os FAD serviram para relacionar o discurso do professor com seu interesse,
com sua préatica, com suas reflexes, com seus pares e com sua identidade. Trouxemos alguns
comentarios e depoimentos que envolvem esses elementos da aprendizagem docente. Em
seguida, discorremos sobre a Matriz 3x3, que sistematiza as tarefas fundantes do professor em
sala, conjugando a relagdo com o saber e seus integrantes. Para tal, as teorias de Gauthier
(2006) e Tardif (2014) sdo associadas as ideias de Chevallard (2005) e Charlot (2000).

2.1 A FORMACAO DE PROFESSORES NO ENSINO DE QUIMICA

As pesquisas voltadas ao Ensino de Quimica tém revelado dificuldades
enfrentadas rotineiramente pelos professores recém-formados da éarea, relacionadas as
situacOes que néo lhes foram apresentadas ao longo do curso, sendo tais problemas oriundos
da propria pratica em sala de aula. Esse cenario demanda profissionais que estejam
preparados para refletir sua conduta na tentativa de melhorar o ambiente de trabalho e
aperfeicoar sua prépria acdo como educador (SILVA; OLIVEIRA, 2009).

Nesse contexto, as discussdes sobre formacdo de professores de Quimica
indicam a busca por novas orientagdes, tanto aos licenciandos, como também aos professores
atuantes que, por motivos maiores, ndo conseguem manter lacos com a universidade e com as
pesquisas referentes a sua area. Dessa forma, é necessario que haja uma urgéncia em repensar

estratéegias de formacdo adequadas a realidade escolar atual (GALIAZZI, 2003;
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MALDANER, 2006; SILVA; SCHNETZLER, 2011; STANZANI, 2012).

Também foram evidenciados nas investigacbes a desvalorizacdo da
profissdo e o descaso com o processo formativo dos professores. Para Silva e Oliveira (2009,
p.44), “as questdes a serem enfrentadas na formagdo de professores sao complexas e
historicas™. A licenciatura e seu curriculo eram considerados, no Brasil, como apéndices dos
cursos de bacharelado, ou seja, ao final do curso arrematavam-se disciplinas das areas de
Psicologia da Educacdo e Pedagogia, como um complemento da graduacdo e lancadas sem
vinculo com as disciplinas de conteudo técnico (GAUCHE et al., 2008; SILVA;
SCHNETZLER, 2011; SILVEIRA; OLIVEIRA, 2009).

Embora contestado, ainda é significativo o nimero de cursos de licenciatura
em Quimica no qual o modelo, conhecido como ‘3 mais 1°, permanece inalterado; ele tem
como caracteristica a formacdo técnica nos trés primeiros anos e, no ultimo ano, €
incorporado ao curriculo o conhecimento de formacdo para professores e estagio
supervisionado (ECHEVERRIA et al, 2006; FRANCISCO JR.; PETERNELE;
YAMASHITA, 2009; STANZANI, 2012).

Nesse modelo, a énfase esta nos contetidos especificos da area vistos como
mais complexos, enquanto que a atuacdo do licenciado estaria relacionada ao improviso.
Baseada na racionalidade técnica, essa visdo reducionista condiciona a atividade docente na
aplicacdo de teorias, culminando em préaticas repetitivas e alienadas, mas também na
fragmentacdo entre pesquisa e professor (ECHEVERRIA et al., 2006; FRANCISCO JR.;
PETERNELE; YAMASHITA, 2009; SILVA; SCHNETZLER, 2011; MALDANER, 2006;
SILVEIRA; OLIVEIRA, 2009).

O modelo de formacdo de professores aqui descrito, intrincado no
paradigma taylorista, coloca a pratica como mera aplicacdo dos conhecimentos teoricos,
segregando esses dois campos e reforcando a dicotomia teoria/pratica (LOBO;
MORADILLO, 2003; FRANCISCO JR.; PETERNELE; YAMASHITA, 2009). Sob o
dominio desse profissional tecnicista, encontramos presentes em sala de aula professores
inseguros, dependentes de livros didaticos, que possuem dificuldades em lidar com situagdes
que vao além da resolucdo de problemas e que faz parte do contexto escolar, proporcionando
uma qualidade de ensino questionavel (LOBO; MORADILLO, 2003; SILVEIRA;
OLIVEIRA, 2009).

Assim, deparamo-nos com grandes obstaculos nos cursos de licenciatura em
Quimica. Esses provenientes tanto do campo institucional como dos seus curriculos: a

desarticulagdo da teoria com a pratica; a falta de integracdo entre universidade e escola; a
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desvalorizacdo do profissional, bem como do curso de licenciatura; entre outros (SILVA,
OLIVEIRA, 2009; SILVEIRA; OLIVEIRA, 2009; MACHADO; LAMBACH; MARQUES,
2013).

Além disso, o desprestigio social da profissdo, de acordo com Galiazzi
(2003, p. 52), deve-se a “divulgagdo dos baixos indices de aproveitamento escolar dos alunos,
apontando para a incompeténcia do professor como Unica causa, e 0s salarios aviltantes dos
professores”, aspectos que reforcam a desvalorizagao.

Sob essa Otica, € preciso compreender as reais necessidades do professor em
sua formacéo para que ele esteja preparado para trabalhar de forma integrada, e desenvolva
atitudes interativas e intelectualmente independentes. As posturas didaticas efetuadas hoje na
Educacdo Basica sdo consequéncias desses arranjos curriculares dentro das licenciaturas e da
inaptiddo pedagdgica dos professores universitarios (SILVEIRA; OLIVEIRA, 2009;
MACHADO; LAMBACH; MARQUES, 2013).

Portanto, continuar negligenciando a formacgéo inicial desses estudantes
concebera profissionais somente para o setor industrial e pesquisadores dentro das areas
técnicas especificas, tendo em vista que os diversos saberes do professor sdo inicialmente
construidos durante sua vida universitaria, concebendo, assim, profissionais autbnomos e
competentes (SCHNETZLER, 2010).

Apesar da mobilizacdo no que diz respeito as reformulacfes curriculares em
algumas instituicdes que ofertam a licenciatura em Quimica, pesquisas indicam a
permanéncia de lacunas na formacdo inicial desses egressos, tais como a auséncia de
educadores quimicos nas universidades, 0 enraizamento da ciéncia positivista nos curriculos e
baixa proporcdo das disciplinas de cunho pedagogico (SILVA; OLIVEIRA, 2009;
FRANCISCO JR.; PETERNELE; YAMASHITA, 2009).

Na tentativa de desviar-se dessa situacdo, o modelo da racionalidade pratica
permite contemplar acGes de forma a julgar suas proprias condutas por meio das
fundamentagBes pedagégicas a partir de seus saberes tacitos (ECHEVERRIA et al., 2006;
SCHNETZLER, 2010). Outro ponto ressaltado por Pimenta e Lima (2004) é a valorizagdo do
estagio, considerado pelas autoras como um campo de conhecimento necessario a0 processo
formativo, que pode contornar a divergéncia entre teoria e pratica.

Toda essa interlocucéo é articulada com o desenvolvimento do pensamento
pratico que, para Garcia (1997), se constroi durante a atividade em sala de aula, de forma
conjunta com alunos, professor e supervisor universitario. Dessa maneira, 0 pensamento

pratico ndo é ensinado, mas, sim, aprendido.
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Com esse proposito, acdes e programas para a formacao de professores, tais
como o PIBID, sdo alternativas que contribuem & constru¢cdo de suas identidades
profissionais. Elaborado com a presenca de docentes universitarios de Quimica munidos do
conhecimento pedagogico que atuam nos cursos de licenciatura e de pesquisadores da area,
esse programa proporciona o compartilhamento de experiéncias, inserindo professores do
Ensino Médio e estudantes de licenciatura as investigacfes da area de Ensino de Quimica
(SCHNETZLER, 2010; STANZANI, 2012).

Para construir a autonomia dos professores, € importante que licenciandos
participem de pesquisas e desenvolvam a tomada de decisdo de forma a refletir sobre suas
acOes em uma perspectiva investigativa (GALIAZZI, 2003). Assim:

A insercdo da prética reflexiva durante o processo de formacdo inicial
fornecera ao futuro professor opgdes e possibilidades para a construcdo de
sua identidade profissional no decorrer de sua formacdo, tornando-o capaz
de refletir a respeito de sua pratica de maneira critica, de ver sua realidade de
sala de aula para além do conhecimento na acdo e de responder
reflexivamente aos problemas relacionados a profissdo docente
(STANZANI, 2012. p.42).

Gauche et al. (2008) apontaram trés principios curriculares que retomam as
caréncias encontradas no modelo antigo, reestruturando-o para a formacdo do professor
reflexivo. O primeiro refere-se ao direcionamento das disciplinas para a formacéo profissional
docente, buscando a integracdo dos saberes psicologico, educacional e de ensino de Quimica.
Para tanto, buscam uma distribuicéo dessas disciplinas de forma integrada.

O segundo principio pauta-se na necessidade da formagdo baseada no
aprendizado de conhecimento na area especifica do Ensino de Quimica, vinculada a propria
pesquisa na area, abrangendo a assimilacdo dos conhecimentos de Quimica em um contexto
escolar aliado a préatica investigativa. Por fim, a pratica docente. E importante que, dentro das
disciplinas de estagio sejam contempladas aces reflexivas tedrico-metodoldgicas de forma a
superar problemas, mas também apontar novas questdes.

Dessa maneira, falar sobre formacédo inicial é de fundamental relevancia,
posto que se discute pressupostos para o desempenho da profissdo. Para Silveira e Oliveira
(2009), é importante que os cursos de licenciatura incentivem o processo de construgdo dos
saberes docentes para uma conduta adequada.

Assim, é importante que o professor possua dominio dos contetudos
cientificos, de tal forma a serem ensinados nos contextos epistemologicos, historicos, sociais,
econdmicos e politicos. Outro ponto a evidenciar é a necessidade de motivar o estudante para

que ele seja capaz de questionar visdes simplistas do processo ensino-aprendizagem,
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compreendendo que a construcdo dos saberes ndo é linear e atinge um alto grau de
complexidade.

Para isso, o futuro professor precisa ndo so saber planejar suas aulas e
desenvolvé-las, mas também analisar suas proprias condutas — ndo so refutando-as, quando
seu feedback for negativo, mas refletindo e concebendo possiveis solucBes; aprimorando-as
em situagOes positivas — além de avaliar seu aluno ao longo das aulas conforme seu
desempenho individual (SILVEIRA; OLIVEIRA, 2009).

Francisco Jr., Peternele e Yamashita (2009) indicam o profissional educador
quimico do Ensino Superior como o responsavel por superar a dicotomia, pois ele € possuidor
dos conhecimentos especificos da Quimica e também da Educacéo consolidando a integracao
das duas areas do conhecimento para a formacao do professor. Entretanto, os autores também
evidenciam a falta de profissionais capacitados, o que delineia uma lacuna entre essas duas
frentes, enfraquecendo o Ensino de Quimica e resultando na caréncia da formag&o inicial.

O professor de Quimica para atuar na Educacdo Basica deve possuir uma
formacgdo consistente nos contetdos quimicos, garantindo firmeza nos conhecimentos
pedagdgicos e curriculares para sua andlise reflexiva. Outro ponto relevante é a compreensao
a respeito da construcdo do conhecimento cientifico. Sendo assim, professores formadores
devem articular durante a graduacdo praticas de longa duracdo que contemplem a vivéncia na
escola (SILVA; OLIVEIRA, 2009).

Todo o processo de formacdo do professor oferece a base para a construcao
da identidade docente. Dessa forma, precisamos refletir sobre quais caracteristicas sdo
imprescindiveis para o professor conseguir atuar no ambiente escolar diante de condi¢des
diversas. Pimenta (2012) ressalta que:

O desafio, entdo, posto aos cursos de formagdo inicial é o de colaborar no
processo de passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno ao seu
ver-se como professor. Isto é, de construir a sua identidade de professor.
Para 0 que os saberes da experiéncia ndo bastam (PIMENTA, 2012, p.21 —
22).

Na proxima secdo, aprofundamos a discussdo sobre a constru¢do da

identidade desse profissional.

2.2 A IDENTIDADE DOCENTE E SEU PROCESSO DE CONSTRUCAO

O que temos visto ao longo dos anos € a necessidade de mudangas na

formacdo de professores de Quimica. Em diversas pesquisas, evidencia-se a busca da
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superacdo do modelo tecnicista, apresentando novas propostas para o0 Ensino de Quimica
(COSTA,; BEJA; REZENDE, 2014).

Quando se pensa em formar um professor dentro de uma atmosfera
inovadora, seria adequado delinear elementos relevantes e imprescindiveis para tal
engajamento. A atividade docente pode ser composta pelos ensinamentos contextualizados as
necessidades dos alunos. Dessa forma, espera-se dos cursos de licenciatura o aperfeicoamento
das habilidades estratégico-pedagodgicas dos aprendizes, relacionando conhecimentos e
valores, de modo a humaniza-los em prol da sociedade em que vivem (PIMENTA, 2012).

A identidade docente agrega ndo somente o periodo da formac&o inicial,
mas um acumulo de significados e representagcdes carregados de valores, concepcles e
referéncias, os quais estdo embutidos socioculturalmente da prépria vivéncia do licenciando
em seu histérico escolar, ressignificando suas raizes a partir da pratica profissional
(PIMENTA; LIMA, 2004; COSTA; BEJA; REZENDE, 2014). Por conseguinte, é ao longo da
sua trajetdria escolar que o sujeito comeca a moldar a ideia do ser professor.

Retomando a época em que os aprendizes estdo no curso de licenciatura
como momento em que se consolidam diversas dessas representacfes historicamente
vivenciadas e as praticas ali desenvolvidas, é nesse espaco que encontramos a possibilidade
de desenvolvimento das aulas permitindo andlises criticas e reflexGes acerca das atividades
efetuadas nos periodos de estagio a luz das teorias.

Assim, espera-se do futuro professor de Quimica a mobilizacdo dos saberes
técnicos, por meio do conhecimento das teorias da educacdo e da didatica, de forma a
investigar suas proprias condutas em sala de aula, com objetivo de aprimora-las (PIMENTA,
2012).

O processo de construcdo da identidade docente pode ser entendido, nesse
contexto, como uma marcha continua, transformando-se constantemente a cada nova
experiéncia. E na pratica que seus posicionamentos e fundamentos embatem-se, tornando-os
frageis, de maneira a comprometé-los; ou cada vez mais vigorosos, estabelecendo convicgdes
em suas acdes (COSTA,; BEJA; REZENDE, 2014).

Desse modo, é a partir da ressignificacdo social, pessoal e epistémica da
atividade docente mediante as necessidades da atualidade que o perfil da profissao é edificado
(PIMENTA, 2012). Social, pois é por meio dos modelos de professores que passaram por
nossa trajetoria escolar, é no compartilhamento das ideias com outros colegas de trabalho e
também por meio dos alunos que afirmamos nossa maneira de agir e nosso papel como

profissional, enfim, é na coletividade que o “ser” professor de constréi. Pessoal, pois na
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identidade docente também estdo enraizados sentimentos e o sentido que criamos da
significacdo do ser professor e, por fim, epistémico, pois é nesta dimensdo que evidenciamos
o vigor do conhecimento alicercado e o desenvolvimento da pratica pedagdgica (NOVOA,
2007; COSTA,; BEJA; REZENDE, 2014).

Embora socioculturalmente construida, a identidade docente ndo é
adquirida, ela ndo é um signo transitavel ou apresentavel de modo a tomé-lo para si, como um
objeto. N&o se propaga de um sujeito a outro, sendo isso que confere o carater dinamico e
concomitantemente genuino da profissdo. Ela é concebida por meio da leitura de uma
realidade que demanda diversos saberes em comunicacdo com as necessidades da
comunidade, conferindo autonomia para repensar medidas apuradas, visando a emancipacéo e
a civilizacdo da populacdo (PIMENTA, 2012).

Na pesquisa realizada por Avraamidou (2014) fez-se um levantamento de
periodicos internacionais ao longo de doze anos de investigacdo que tratavam da identidade
docente, alcangando vinte e nove artigos relacionados. Nela, alguns dos apontamentos mais
relevantes referenciam a identidade docente como um processo continuo de interpretacéo e
reinterpretacdo de experiéncias do professor, situacdes essas que implicam sujeito e contexto.
Ela também exprime a complexidade e a multidimensionalidade do processo de construgédo do
perfil docente, sendo este influenciado por mdltiplas interacdes e diferentes tipos de relacdes.

A mesma autora verificou, por meio desses vinte e nove artigos, que apesar
das diversas formas de abordar as pesquisas, sua caracteristica e natureza sdo consensuais: “a
identidade do professor € socialmente construida e constituida; é dinamica e fluida e
constantemente formada e reformada; ¢ complexa e multifacetada, contida em varias outras
sub-identidades inter-relacionadas” (AVRAAMIDOQOU, 2014, p.164, traducéo nossa).

Leite, Hypolito e Loguercio (2010) investigaram as representacdes docentes,
por meio de desenhos que estudantes de licenciatura em Quimica produziram durante o
periodo de estagio supervisionado. Eles associavam o professor com o laboratério — modelo
presente nos anos de 1970, no Brasil —, entre outras figuras, contemplando o exercicio da
pesquisa como ambiente para questionamentos e, a escola, como um espago para respostas.

Contudo, poucos licenciandos referenciavam o professor, seus saberes e a
sala de aula. Esse estudo faz-nos refletir sobre como os futuros professores veem a profisséo e
se essa imagem € a que compde sua identidade, sendo, portanto, passivel de elenca-la com sua
futura conduta ao formar-se.

Cabe aos docentes universitarios empenharem-se para que essa concepcao

vinda dos proprios aprendizes do professorado em Quimica e de outras areas de Ciéncias seja
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modificada. Como j& dito anteriormente, parte do perfil docente é constituido durante o
periodo de formacdo inicial, portanto, criar estratégias interventivas com o intuito de discutir e
refletir o espaco escolar podem contribuir com a ressignificacéo da identidade.

Dessa forma, Costa, Beja e Rezende (2014, p.3) argumentaram que “é nessa
relagcdo do sujeito com a sociedade, na mediagéo entre o pessoal e o coletivo, que 0 processo
de formacdo da identidade ocorre”. Nesta investiga¢do, o PIBID ¢ visto como um programa
que proporciona um entendimento diferenciado da docéncia, auxiliando o recém-formado a
construir sua identidade docente.

Embora o PIBID seja uma alternativa para o ingresso antecipado do
licenciando as escolas, ndo sdo todos que tém a oportunidade de participar desse programa.
Assim, quais caminhos o futuro professor deve tomar para arquitetar o seu ser professor?
Lopes, Souza e Pino (2004) investigaram um grupo de professores de Quimica inseridos em
um curso de formacgdo continuada.

Os pesquisadores levantaram questionamentos em relagdo ao marco comum
que funda a identidade desses sujeitos. Coincidindo com os apontamentos de Leite, Hypolito e
Loguercio (2010), os professores associaram a ciéncia tida como empirica, dogmatica e
univoca, pensamentos que perpetuam nas salas de aula. Em contrapartida, 0s mesmos autores
reconheceram que o grupo tinha ideias contraditérias e puderam concluir que:

Estas situacOes, tidas como pds-modernas, produzem as identidades destes
professores e professoras de Ciéncias e de Quimica, que possuem
especificidades e diferencas construidas em seus cursos de formacao, pelas
ciéncias de referéncia, pelos curriculos, identidades que buscam sua origem,
e se fragmentam nesta busca. Aqui se procurou estas origens nos campos das
ciéncias naturais e da quimica na formacao do professor/a, percebidos como
discursos distintos que se entrelagam constituindo o professor e a professora
de ciéncias e de quimica, integrados a outros tantos que se apresentaram em
nossa investigacdo. Nosso objetivo de busca desta identidade docente, nos
levou a construgdo de diferentes identidades [...] (LOPES; SOUZA; PINO,
2004, p.166).

Sendo assim, € importante captar quais pensamentos 0s professores
possuem para podermos conduzir o processo formativo. Nesse ultimo estudo, um dos saberes
que mais destacaram foi o saber-fazer, que gerou, nos professores, maior seguranga na
conducéo das aulas, o que provocou reflexdes sobre sua carreira, relembrando o periodo de
formacéo.

Esse saber experiencial, para Lopes, Souza e Pino (2004), ndo parte do
individual, mas é oriundo da convivéncia com diversos atores, tanto seus pares como alunos e

alunas, entre outros representantes do ambiente escolar.
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Os docentes académicos carecem de mobilizar um conjunto de saberes que,
para Pimenta (2012), é um passo inicial no trabalho da mediacdo da edificacdo do perfil
profissional. Na proxima secdo, tratamos um pouco mais a respeito do assunto, pois assim
como a formacdo inicial, os saberes estdo interligados com o processo de construcdo da

identidade docente.

2.3 SABERES DOCENTES E SUAS RELACOES

O olhar do professor atual € o de seguir em direcdo ao seu espaco coletivo,
no qual se encontram diversas necessidades. Para esse profissional ndo basta mais refletir
sobre si mesmo € preciso constantemente buscar novos conhecimentos. Segundo pesquisas,
como a de Pimenta (2012), Andrade (2016), Maistro (2012), para que a escola ndo perca sua
funcdo social, recomenda-se ao educador investir nas demandas da profissdo como sujeito
envolvido em um contexto sociocultural.

Para Tardif (2014), o saber docente é um saber plural e ndo pode ser
separado do trabalho, o que implica na interacdo de seus pares, alunos e outros constituintes
da instituicdo. Dessa forma, o seu saber é social, posto que é compartilhado, produzido
comunitariamente, e seus objetos sdo as préaticas coletivas, sempre ligadas a uma histdria,
cultura e poder.

Além disso, o saber € incorporado conforme o professor exerce sua
profissdo, adquirido por meio da socializagdo no ambiente de trabalho. Pimenta (2012) ainda
acrescenta que mesmo antes do ingresso no magistério, os futuros professores ja possuem
saberes do oficio. Esses, oriundos das experiéncias na posicdo de alunos, 0s quais
possibilitam-lhes caracterizar um bom ou mau professor, aqueles que marcaram suas vidas ao
longo do tempo e que contribuiram para sua formacéao.

Salienta-se, portanto, o carater dual que o saber apresenta, sendo ele
provindo de agentes sociais e do sistema, sem eliminar o papel dos atores individuais nele
envolvido, componentes que estdo incorporados a sua pratica profissional, transitando entre o
inerente e o coletivo.

Assim, o ser e 0 agir do professor sdo atributos que influenciam o saber. O
trabalho orienta todas as suas diferentes condicdes, ou seja, essas relagdes ndo se limitam ao
cognitivo posto, que é mediado pelo préprio labor, a fim de enfrentar situagdes do cotidiano
escolar, produzindo-se e modelando-se dentro do proéprio oficio (TARDIF, 2014).

Pimenta (2012) aponta trés dimensdes dos saberes da docéncia: da
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experiéncia, do conhecimento e do saber pedagdgico. Na primeira, além de relacionar com a
historia escolar do professor, a autora afirma um outro nivel produzido pela propria prética e
sua constante reflexdo. Na dimensdo do conhecimento, partimos do pressuposto que a
informacao n&o é o suficiente para explanar aquilo que representa. E, pois, “a arte de vincular
conhecimento de maneira Util e pertinente, isto é, de produzir novas formas de existéncia, de
humaniza¢ao” (PIMENTA, 2012, p.23). Por altimo, o saber pedagogico, ou 0 saber ensinar,
incorpora a prética sua epistemologia, ou seja, a sistematizacdo da atividade docente; nessa
dimensdo sdo colocados em evidéncia elementos como a problematizacao, a intencionalidade,
experimentacao e metodologia.

J& Tardif (2014) categoriza os saberes docentes em quatro constituintes: os
saberes da formacdo profissional; os saberes disciplinares; os saberes curriculares; os
saberes experienciais.

Os saberes da formacdo profissional: como o préprio nome diz, é o
conjunto de saberes institucionalizados na formacgdo docente, os quais sdo incorporados na
prética profissional. E 0 conhecimento erudito e articulado por meio da formacdo inicial e
continuada; incorpora concepc¢des que normatizam e fundamentam as varias doutrinas
pedagogicas, “fornecendo, por um lado, um arcabouco ideoldgico a profissao e, por outro
lado, algumas formas de saber-fazer ¢ algumas técnicas” (TARDIF, 2014, p.37).

Os saberes disciplinares: semelhante ao saber do conhecimento citado por
Pimenta (2012), correspondem as disciplinas ofertadas pelas universidades inseridas nos
diversos cursos especificos. Para Tardif (2014), “Os saberes das disciplinas emergem da
tradi¢do cultural e dos grupos sociais produtores de saberes” (TARDIF, 2014, p.38).

Os saberes curriculares: esses saberes equivalem aos regimentos provindos
da instituicdo, legislacGes formalizadas, legitimadas pelo estado em que o professor deve
executar. “A instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e
selecionados como modelos da cultura erudita e de formag¢do para a cultura erudita”
(TARDIF, 2014, p.38).

Os saberes experienciais: sdo saberes que nascem e integram a pratica e sdo
afirmados por ela mesma. Esses saberes ndo sdo doutrinados ou organizados em teorias,
“incorporam-Se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de
saber-fazer e de saber-ser” (TARDIF, 2014, p.39). Possuem trés objetos: “relagdes e
interacdes que os professores estabelecem e desenvolvem com os demais atores no campo de
sua pratica; as diversas obrigacBes e normas as quais seu trabalho deve submeter-se; a

institui¢do enquanto meio organizado e composto de fungdes diversificadas” (TARDIF, 2014
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p.50). Assim, esses saberes formam “a cultura docente em a¢ao” (TARDIF, 2014, p.49)

Charlot (2000) declara que o saber é um conjunto de informacgdes cujos
dados sdo apropriados pelo sujeito, criando um sentido para serem posteriormente
confrontados com uma comunidade ou com outros sujeitos. Para tanto, o saber é uma relacéo
que apresenta significados, sendo que os envolvidos aprendem ativa e temporalmente em um
espaco social. Assim, historicamente, as atividades contempladas pelo homem submetidas as
validacOGes coletivas constroem o saber — o resultado das relacbGes epistemologicas da
humanidade.

Charlot (2000) fragmenta essas relagdes em: relacbes epistémicas, de
identidade e social com o saber. A primeira constitui na apropriacdo do saber em objetos,
como os livros que permanecem abrigados em um espaco onde o professor é o ator mediador.
Assim:

Aprender é passar da ndo-posse a posse (de um saber), da identificacdo de
um saber virtual a sua apropriacdo real. Essa relagdo epistémica é relacéo
com um saber-objeto. Ora, 0 saber s6 pode assumir a forma de objeto através
da linguagem; melhor ainda, da linguagem escrita, que lhe confere uma
existéncia aparentemente independente de um sujeito (CHARLOT, 2000,
p.68).

Charlot (2000) também aponta que para todo saber existe a dimensdo do
pessoal, considerando a histdria de vida do sujeito, seus valores e concepcdes, afirmando que
“toda relacdo com o saber ¢ também relagdo consigo proprio: através do ‘aprender’, qualquer
que seja a figura sob a qual se apresente, sempre esta em jogo a construcao de si mesmo e seu
eco reflexivo, a imagem de si” (CHARLOT, 2000, p.72) e conclui: “toda relagdo com o saber
comporta, pois, uma dimensao relacional, que ¢ parte integrante da dimensao identitaria”
(CHARLOT, 2000, p.72).

A relagdo social com o saber “ndo se acrescenta as dimensdes epistémica e

identitaria: ela contribui para dar-lhes uma forma particular” (CHARLOT, 2000, p.73),

Charlot ressalta que esses trés elementos sdo inseparaveis e afirma:

N&o ha relagdo com o saber sendo a de um sujeito. Nao h4 sujeito sendo em
um mundo e em uma relagdo com o outro. Mas ndo h4 mundo e outro sendo
ja presentes, sob formas que preexistem. A relacdo com o saber ndo deixa de
ser uma relacdo social, embora sendo de um sujeito (CHARLOT, 2000,
p.73).

Assim, 0 autor toma a relagdo com o saber como uma forma de interagir
com o meio, decompondo essas conexdes em trés relacdo: a relagdo com o mundo, um espaco

desigual onde o homem € obrigado a aprender e contribuir com a sociedade; a relacao
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consigo mesmo, um sujeito marcado por sua propria histéria, inserido em uma posicéo social
e dando sentido ao mundo em que vive; a relagdo com o outro, aquele que ensina, da valores,
mas também aquele que carrega um terceiro dentro de si.

Trata-se de uma relacdo social na qual toda uma referéncia historica foi
marcada pela sociedade, considerando sua origem, sua evolugéo, sua cultura. Essa perspectiva
é preenchida de historias oriundas da comunidade como “modo de apropriagdo do mundo” e
ndo de posi¢des sociais “como modo de acesso a tal ou qual posi¢ao nesse mundo”. Charlot
(2000, p.74) ainda destaca que “a analise da relagdo com o saber enquanto relacdo social ndo
deve ser feita independentemente da anélise das dimensdes epistémica e identitaria, mas, sim,
através delas”. O autor também defende que essa identidade social influencia o interesse pelas

figuras do aprender, contribuindo com a construcdo da identidade.

2.4 Os Focos DA APRENDIZAGEM DOCENTE E A MATRIZ 3X3

Nesta secdo, descrevemos um pouco a respeito das origens dos nossos
instrumentos de analise. Primeiramente, os Focos da Aprendizagem Docente (FAD), oriundos
da analogia com os Focos da Aprendizagem Cientifica (FAC). Cabe aqui dizer que nosso
olhar estd voltado para a constru¢do da identidade docente. Em seguida, apresentamos a
Matriz 3x3, que da a sequéncia processual a leitura hermenéutica® dos dados coletados.

Os FAD podem ser considerados um hibrido dos FAC e tém sua origem na
proposta do relatorio estadunidense desenvolvido em 2009, denominado Learning Science in
Informal Environments: People, Places, and Pursuits do National Research Concil (NRC,
2009).

Nesse documento, a esfera de investigacdo é a aprendizagem informal, ou
seja, o0 aprendizado em ambientes ndo institucionalizados e por livre escolha (ARRUDA et
al., 2013). Para a elaboragdo dos FAC, a atengao foi atribuida para os ‘strands of science
learning” (NRC, 2009, p.4 ¢ 43), comparados aos fios de uma corda que se articulam entre si,
envolvendo as interag¢fes sociais, 0 ambiente e as experiéncias de cada um.

As seis habilidades mencionadas no documento (Foco 1: Desenvolvimento
do Interesse pela Ciéncia; Foco 2: Compreensdo do Conhecimento Cientifico; Foco 3:
Envolvimento com o Raciocinio Cientifico; Foco 4: Reflex&o sobre a Natureza da Ciéncia;

! Referimo-nos a leitura hermenéutica de Moraes e Galiazzi (2011, p.37) que citam como a: “procura de mais
sentidos, tanto a teoria auxilia no exercicio da interpretacdo, quanto a interpretacdo possibilita a construgéo de
novas teorias”.
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Foco 5: Envolvimento com a Prética Cientifica; Foco 6: ldentificagdo com o Empreendimento
Cientifico) foram denominadas como focos e tem como objetivo captar evidéncias da fluéncia
cientifica (ARRUDA et al., 2013).

Conforme novas propostas de pesquisa foram se desenvolvendo ao longo da
utilizacdo desse instrumento (os FAC), outras necessidades comecaram a emergir, entre elas,
indagagdes vinculadas a versatilidade desse referencial metodoldgico dentro dos diversos
ambientes possiveis para sua aplicacdo e a maneira de adaptd-lo para uma situacédo
dinamizada, por exemplo, a sala de aula.

Assim, um analogo dos FAC foi desenvolvido especialmente para o campo
de formagdo de professores. A pesquisa de Arruda, Passos e Fregolente (2012) veio para
propor uma nova forma de utilizar o instrumento, o qual foi, entdo, reconstruido a partir de
cinco focos na investigacdo da formacdo docente e denominado Foco da Aprendizagem
Docente (FAD). O que se fez, efetivamente, por meio dos FAC, foi capturar significantes das
categorias e edifica-las com a roupagem da docéncia. Para isso, os focos 2 e 3 dos FAC foram

combinados e acondicionados em um so.

Foco 1: Interesse pela Docéncia. O estudante experimenta interesse,
envolvimento emocional, curiosidade, motivacdo, mobilizando-se para
exercer e aprender cada vez mais sobre a docéncia;

Foco 2: Conhecimento Pratico da Docéncia. A partir do conhecimento na
acao e com base na reflexdo na acéao, o estudante desenvolve o conhecimento
de casos, um repertério de experiéncias didaticas e pedagoégicas que
orientam a sua préatica cotidiana in actu;

Foco 3: Reflexdo sobre a Docéncia. Frente a novos problemas originados de
sua pratica, 0s quais ndao conseguiu resolver no momento em que ocorriam, 0
futuro professor, com base em instrumentos teoricos, analisa a situagdo
sistematicamente, envolvendo-se com a pesquisa e reflexdo a posteriori
sobre sua préatica e 0 seu conhecimento acumulado sobre ela, de modo a
resolver os problemas inicialmente detectados. Trata-se de desenvolver a
dimens&o da pesquisa no futuro professor;

Foco 4: Comunidade Docente. O estudante participa de atividades
desenvolvidas em uma comunidade docente, aprende as préaticas e a
linguagem da docéncia com outros professores ou futuros professores,
assimilando valores dessa comunidade e desenvolvendo a reflexdo coletiva;
Foco 5: Identidade Docente. O estudante pensa sobre si mesmo como um
aprendiz da docéncia e desenvolve uma identidade como alguém que se
tornara futuramente um professor de profissio (ARRUDA; PASSOS;
FREGOLENTE, 2012, p.32-33).

No Foco 1: Interesse pela Docéncia, estdo envolvidos os sentimentos que
mobilizaram o0s entrevistados a aprender sobre a docéncia. Nesse caso, a compreensao da
carreira docente pelos sujeitos passa pela motivacdo e mobilizagdo para o engajamento desse

individuo em uma acdo. Nas pesquisas de Arruda, Passos e Fregolente (2012) e de Piratelo



32

(2013), os sujeitos foram estudantes de licenciatura, ainda ndo formados, atuantes em estagios
extracurriculares e bolsistas do programa PIBID, respectivamente.

Para esta pesquisa, adotamos essas categorias, porém com o intuito de
trabalhar com professores recém-licenciados, ex-participantes do PIBID. Dessa forma,
colocamos na primeira categoria as falas relacionadas ao desenvolvimento pelo interesse a
docéncia, bem como a continuidade desse afeto a profisséo.

A partir da pratica docente o professor desenvolve um saber experiencial
que vai adquirindo durante as atividades dentro de sala de aula, acumulando-se em “um
repertério de experiéncias didaticas e pedagodgicas que orientam sua pratica cotidiana no
momento da acdo” (ARRUDA; PASSOS; FREGOLENTE, 2012, p.40).

Esse saber pode estar relacionado, por exemplo, a transposicao didatica, ao
comportamento dos alunos durante a aula; o improviso também surge dentro dessa categoria,
quando o professor é colocando diante de uma situacdo inesperada — quais suas primeiras
reacOes frente a uma situagdo ndo habitual? —, o que Schon (2000) coloca como o ‘saber

fazer’. Assim:

Em linhas gerais, poderiamos afirmar que no centro da aprendizagem para a
docéncia encontra-se o desenvolvimento da prética reflexiva, uma concepgao
gue procura considerar que os professores desenvolvem certo conhecimento
relacionado diretamente a sua pratica (o ‘“conhecimento pratico do
professor”), fruto de sua experiéncia e das diversas tentativas de
implementar a a¢do educativa (ARRUDA; PASSOS; FREGOLENTE, 2012,
p.30).

Schon (2000) destaca como momentos reflexivos vivenciados pelo
professor: 0 conhecimento na acéo, a reflexdo na acéo e a reflexdo sobre a reflexdo na agéo.
O primeiro, conhecimento na acéo, pode ser referenciado ao saber experiéncia passada ou ao
“saber-fazer”. Ja, a reflexdo na acéo, associa-se a capacidade de responder a circunstancias in
actu, surgidas no momento da aula. A reflexdo na acdo permite que o professor repense suas
convicgdes em funcdo da realidade vivenciada. E é dentro desses dois primeiros momentos
que encontramos o Foco 2: Conhecimento Pratico pela Docéncia.

O Foco 3: Reflexdo sobre a Docéncia diz respeito as reflexdes sobre a
docéncia realizadas apos a acdo, ou seja, o terceiro momento de Schoén (2000), denominado
como a reflexdo sobre a reflexdo na acéo. Tais analises sobre a pratica podem ser ou nédo
profundas, dependendo da perspectiva tedrica que o sujeito possui.

Esses pensamentos sdo referentes ao poOs-aula, repensando suas praticas,

suas atitudes, tentando entender o que aconteceu, autojulgando e autoavaliando. A reflexao,
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nesse caso, € uma aproximacdo com a atividade investigativa, trata-se do professor
pesquisador (PIMENTA, 2005) e que incorpora o foco relacionado a reflexdo sobre a pratica.

O Foco 4: Comunidade Docente tem como caracteristica a participacdo em
uma comunidade de pratica que desenvolve reflexdes coletivas sobre seu trabalho. Dentro do
trabalho de Pimenta (2005), a autora aborda a pratica reflexiva também como uma prética
social, ou seja, que as atividades do professor, sua conduta, suas reflexdes e avaliacOes
ocorrem por meio da comunidade escolar. E nesse meio social que os professores trocam
experiéncias e vivéncias, contribuindo com o seu repertorio pragmatico e fortalecendo a
pratica em conjunto com seus pares.

A identidade é um tema da formacdo de professores muito pesquisada por
Pimenta e Lima (2004): trata-se de o sujeito admitir e assumir-se como profissional. Ainda
que seja ao longo da sua carreira que o professor constréi sua identidade docente, durante sua
vida académica, o professor adquire o primeiro contato, a familiaridade com a sua atividade e,
assim, suas constrai intengdes a respeito do seu trabalho. Por essa razdo, o Foco 5: Identidade
Docente, aparece de forma a apreciar as caracteristicas que constitui um professor para cada
sujeito entrevistado.

Em um segundo momento da pesquisa, 0S depoimentos categorizados no
Foco 5 foram selecionados para uma nova andlise. Objetivamos, dessa maneira, um
aprofundamento do foco em questdo. Para isso, 0 instrumento denominado Matriz 3x3,
desenvolvido por Arruda, Lima e Passos (2011), foi também utilizado.

Entretanto, no decorrer do processo analitico dos dados, observamos a
necessidade de limitar nossa pesquisa na construgdo da identidade docente, assim, passamos
a trabalhar apenas com uma das colunas da Matriz. Essa tem como origem alguns
pressupostos das relacdes com o saber definidos por Charlot (2000), a questdo da gestdo dos
saberes e do contetdo caracterizada por Gauthier et al. (2006) e Tardif (2014), e o sistema
didatico de Chevallard (2005).

Comecamos com a base da Matriz, o sistema didatico de Chevallard (2005),
formado por trés componentes: o professor (P), o estudante (E) e o saber (S). A Figura 1

representa a sua estrutura:

Figura 1 — O Sistema Didético de Chevallard

3 \,‘E

Fonte: Chevallard (2005, p.26).
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Esse modelo, representado por um tridngulo, apresenta em seus vértices o0s
componentes: P, que retrata 0 ensino ou 0s processos pedagdgicos; S, relacionado a
epistemologia; E, representando a didatica, ou seja, relativo a aprendizagem. As arestas
constituem as relac6es entre 0s pontos e transitam em seus dois sentidos.

Na Figura 2, representando o Sistema de Ensino, é possivel notar que, na
regido central, encontramos vérios Sistemas Didaticos, considerado um sistema aberto, 0s
quais se encontram inseridos em um entorno direto, compondo o Sistema de Ensino. Ao
redor, por sua vez, encontra-se a Noosfera, alocada na interface entre o Sistema de Ensino e a
Sociedade. Ela é responsavel por filtrar e adequar a interacdo entre as duas extremidades,
tornando a troca de conhecimentos compativeis com o Entorno, formado pela sociedade

exterior ao sistema educacional.

Figura 2 — Sistema de Ensino

Entorno

Noosfera —

Sistema de ensefianza, stricto sensu AN

Fonte: Chevallard (2005, p.28).

Arruda, Lima e Passos (2011) partiram das referéncias de Charlot (2000), o
qual explana o conceito de ensino como um processo de construcdo e apropriacado, referindo-
se a trés termos fundamentais: o saber, o aprendiz e 0 mestre; cada elemento possuidor de sua
funcéo primordial. O Sistema Didatico, representado na Figura 2, retrata uma sala de aula, na
qual um professor é responsavel por um grupo de alunos que interage entre si agregando
valores e conhecimentos diversos durante um periodo de tempo.

Partindo desse ponto, para Tardif (2000) e Gauthier et al. (2006), a gestdo
do professor dentro de uma sala de aula € direcionada a dois pontos fundamentais: ao
conteddo e a classe. Assim se resume a acdo dele: a primeira definida como operacfes que 0
mestre rege para a aprendizagem do conteudo pelos alunos. Por sua vez, a gestdo da classe é
caracterizada como a maneira de organizacdo da sala de aula, a fim de favorecer o ato de

ensinar, incluindo regras, rotinas e medidas disciplinares.
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Entretanto, Arruda, Lima e Passos (2011) argumentam que esses dois

condicionantes ndo bastam, quando se pensa em pontos fundamentais, e incluem um outro

componente a estrutura. Ancorados no Sistema Didatico de Chevallard (2005) e nas relacdes

com o saber, de Charlot (2000), eles questionam a auséncia da gestdo da propria

aprendizagem do professor ¢ comentam: “parece-nos, entretanto, que a tarefa de gerir a si

mesmo, sua aprendizagem, sua identidade, seus desejos, seu envolvimento, também deve ser

incluida dentre as tarefas que estruturam a acdo do professor em sala de aula” (ARRUDA;
LIMA; PASSOS, 2011, p.143).

Assim, os pesquisadores incluem como cerne das tarefas do professor a

gestdo das relacOes epistémicas, sociais e pessoais com o0 saber e as relagdes com o conteldo,

ensino e com a aprendizagem. Todos eles abarcados dentro de um sistema denominado Matriz

3x3, apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 — Matriz 3x3: instrumento para analise da acdo docente em sala de aula

social.

Tarefas do 1 2 3
rofessor | Gestio de Segmento | Gestio de Segmento| Gestio de Segmento
Relagﬁo P-5 . P-E E-S
com o Saber (CONTEUDO) (ENSINO) (APRENDIZAGEM)
Setor 1A Setor 2A Setor 3A
A Diz respeito ac contetido| Diz respeito ao ensino | Diz respeito &
Epistemica enquanto objeto a ser  |enquanto atividade a ser |aprendizagem enquanto
compreendido pelo compreendida pelo compreendida pelo
professor. professor. professor.
Setor 1B Setor 2B Setor 3B
B Diz respeito ao contetido| Diz respeito ao ensino | Diz respeito &
Pessoal enquanto objeto pessoal  enquanto atividade aprendizagem enquanto
pessoal. atividade pessoal.
Setor 1C Setor 2C Setor 3C
C Diz respeito ao contetidg  Diz respeito ao ensino | Diz respeito &
Social enquanto objeto social. | enguanto atividade aprendizagem enquanto

atividade social

Fonte: Arruda; Lima; Passos (2011, p.147).

No cabegalho do Quadro 1, temos trés tipos de gestdo: 1) do Conteudo, P —

S; 2) do Ensino P — E; 3) da Aprendizagem E — S. Novamente, P representa o professor, S, o

saber e, E, o0 estudante. Assim, a primeira coluna mostra a relacdo do professor com o saber, a

segunda, a relagcdo do professor com o estudante e, a terceira, a relagdo do estudante com o

saber.

Para analise dos dados, utilizamos apenas a terceira coluna, o segmento do
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aprendizado. Consideramos a a¢do do professor em gerir a si mesmo como um profissional

em constante aprimoramento. E nele que se enfatiza a questdo da apropriacio dos

conhecimentos e, assim, associamos as evidéncias da construcdo da identidade docente.

A seguir, apresentamos as descri¢des detalhadas de cada célula da Coluna 3

deste instrumento.

Setor 3A. Diz respeito: a relacdo epistémica do professor com a
aprendizagem; a sua busca por compreender as maneiras como os alunos a
realizam; a sua percepcdo e reflexdo sobre as relacbes dos alunos com o0s
conteudos, as ideias prévias dos alunos e suas dificuldades de aprendizagem;
etc.

Setor 3B. Diz respeito: a relacdo pessoal do professor com a aprendizagem
de seus alunos; ao sentido que esta adquire e 0 quanto determina sua
identidade profissional; as preocupacdes do professor com o envolvimento,
motivacao e interesse dos alunos e com a qualidade das interagdes na sala de
aula; a sua capacidade pessoal de interferir e gerenciar a relacdo dos alunos
com o conteldo; etc.

Setor 3C. Diz respeito: a aprendizagem enquanto atividade social e
interativa; & manutengdo de um ambiente propicio as interagdes e a
aprendizagem dos alunos; ao gerenciamento dos trabalhos e demais
atividades em grupos; etc. (ARRUDA; LIMA; PASSQOS, 2011. p. 148-149).

O préximo capitulo traz mais detalhes a respeito da metodologia adotada

para esta investigacdo. Adentramos também em nossas categorias de analise a priori,

reformulando-as para serem concebidas como metatexto.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo descrevemos 0 nosso contexto de pesquisa, situando 0s
subprojetos do PIBID no Departamento de Quimica da UEL, de modo a caracterizar as
principais propostas vinculadas durante o periodo, os alunos envolvidos na época, além dos
pontos valorizados para a sua formacao inicial.

Em seguida, delineamos a tomada de dados, relatando desde a elaboracao do
questionario, o tipo de entrevista adotado, a coleta e, por fim, um pouco da histéria de cada
um dos sujeitos da pesquisa participantes da entrevista que constituiu o corpus.

Na sequéncia, a luz da pesquisa qualitativa, descrevemos os procedimentos
da Analise Textual Discursiva (ATD), organizando os dados transcritos. Abordamos também

as nossas categorias de analise j& mencionadas no capitulo anterior.

3.1 O CONTEXTO DA PESQUISA: 0S SUBPROJETOS DO PIBID/QuimMICA/UEL

Os sujeitos investigados nesta pesquisa sdo ex-participantes dos subprojetos
PIBID, desenvolvidos no Departamento de Quimica da Universidade Estadual de Londrina,
referentes editais de 2009 e 2011, dentre os quais, no momento da sele¢do, atuavam como
professores da rede publica e ja haviam concluido o curso.

O primeiro edital do PIBID/Quimica/UEL foi lancado em conjunto com
outras licenciaturas da universidade e teve inicio em 2010, apresentando o seguinte tema: “A
articulacdo entre a leitura, a experimentacdo e a contextualizacdo no Ensino de Quimica”.
Participaram dele trés colégios estaduais, trés supervisores, um coordenador e quarenta e seis
bolsistas que passaram pelo programa entre 0s anos de 2010 a 2014, vigéncia do projeto.

O segundo edital, aberto em 2011, teve inicio em junho do mesmo ano.
Intitulado “Atividades Didaticas Alternativas no Ensino de Quimica”, contou com a
participacdo de um coordenador de area, trés supervisores e trinta e trés bolsistas, que
atendiam a trés colégios estaduais. Os dois editais, de 2009 e de 2011, possuiam
caracteristicas semelhantes quanto ao desenvolvimento das atividades propostas.

A proposta do PIBID/Quimica/UEL referente ao edital de 2009 consistia na
elaboracdo e desenvolvimento de Unidades de Aprendizagem (UA) nos colégios
participantes. A Unidade de Aprendizagem é uma metodologia de ensino caracterizada pelo
papel mediador do professor no processo de ensino e aprendizagem, sendo constituida por um

conjunto de atividades escolhidas estrategicamente para trabalhar um determinado tema,
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objetivando uma aprendizagem significativa em termos de conteldo, habilidades e atitudes
(GALIAZZI; GARCIA; LINDEMANN, 2004).

As atividades do segundo subprojeto PIBID/Quimica/UEL — referentes
edital de edital 2011 — eram elaboradas pelos bolsistas e foram denominadas de FAD — Fichas
de Aula Dialogadas —, e consistiam em roteiros de aula, contemplando diversas estratégias
interativas de ensino associadas a tdpicos quimicos (STANZANI; BROIETTI; PASSOS,
2012). Assim, em ambos 0s subprojetos, 0s participantes vivenciaram uma atmosfera baseada

na fundamentacdo da pratica como pesquisa.

3.2 A SELECAO DOS SUJEITOS DE PESQUISA E A TOMADA DE DADOS

Por intermédio do coordenador do PIBID, buscamos inicialmente realizar
um levantamento de todos os bolsistas que participaram dos editais de 2009 e 2011. Os
Quadros 2 e 3, apresentados a seguir, contém a relacdo de todos os participantes inscritos nos
dois subprojetos do PIBID/Quimica/UEL.

Ocultamos os nomes dos bolsistas, codificando-os da seguinte maneira:
denominado com um numero romano, | ou I, realizou-se a diferenciacdo para cada edital
originario. O de 2009, identificamos com o nimero | e, 0 2011, com o namero Il. Seguido por
um ponto, ordenamos 0s integrantes por numeracdo em algarismos arabicos. Os entrevistados
da pesquisa foram destacados em negrito. Excluimos da contagem aqueles que néo
completaram um més de permanéncia no PIBID.

Separamos em dois periodos de atuacdo os bolsistas que deixaram o
programa e retornaram apds um tempo. Ao longo do percurso, alguns desistiram do curso,
outros sairam do programa; até o final do ano de 2014, apenas cinco sujeitos graduaram-se e

passaram a atuar como professores na rede publica de ensino.

Quadro 2 — Lista dos bolsistas que participaram do subprojeto do PIBID/Quimica/UEL
Edital 2009

PIBID QUIMICA EDITAL 2009
PERIODO 1 PERIODO 2 '
i ) i ) PERIODO
SUJEITOS INICIO TERMINO INICIO TERMINO TOTAL

1.1 Abr./10 Fev./11 10 meses
1.2 Abr./10 Fev./14 46 meses
1.3 Abr./10 Abr./10 Mai./10 Mai./10 0
1.4 Jun./10 Fev./12 20 meses
A Mar./11 Fev./14 35 meses




1.6 Abr. /10 Dez./12 32 meses
1.7 Set./12 Fev./14 17 meses
1.8 Abr. /10 Maio/10 2 meses
1.9 Abr. /10 Fev./14 46 meses
1.10 Abr. /10 Jul./10 3 meses
1.11 Maio/10 Fev./11 9 meses
P Abr. /10 Fev./11 10 meses
1.13 Marc./11 Jan./12 10 meses
1.14 Maio/12 Fev./14 21 meses
1.15 Marc./11  Marc./12 12 meses
1.16 Abr. /10 Fev./12 22 meses
.17 Out./10 Fev./11 4 meses
1.18 Set./12 Abr. /13 7 meses
1.19 Maio/12 Fev./14 21 meses
1.20 Abr. /10 Jul./12 27 meses
1.21 Ago./13 Fev./14 6 meses
1.22 Abr. /10 Ago./11  Marc./13  Ago./13 21 meses
G Marc./11  Dez./12 21 meses
1.24 Set../12 Fev./14 17 meses
1.25 Abr. /10 Fev./14 46 meses
1.26 Abr. /10 Fev./14 46 meses
1.27 Maio/12 Fev./14 21 meses
1.28 Maio/12 Fev./14 21 meses
R Marc./13  Fev./14 11 meses
1.30 Abr. /10 Fev./12 22 meses
1.31 Abr. /10 Abr. /11 12 meses
1.32 Maio/12 Fev./14 21 meses
1.33 Ago./10  Marc./12 19 meses
1.34 Set../10 Fev./14 41 meses
1.35 Maio/12 Fev./14 21 meses
1.36 Abr. /10 Set../10 5 meses
1.37 Maio/12 Abr. /13 11 meses
1.38 Maio/12 Dez./12 7 meses
1.39 Marc./11  Marc./12 12 meses
1.40 Maio/12 Out./12 5 meses
.41 Abr. /10 Fev./11 10 meses
1.42 Ago./12 Set../12 1 més
1.43 Ago./12 Set../12 1 més
1.44 Abr. /10 Fev./12 10 meses
1.45 Ago./12 Fev./14 18 meses
1.46 Maio/11  Marc./13 22 meses
1.47 Abr. /10 Fev./14 46 meses

Fonte: o proprio autor.

39
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Quadro 3 — Lista dos bolsistas que participaram do subprojeto do PIBID/Quimica/UEL
Edital 2011

PIBID QUIMICA EDITAL 2011
PERIODO 1 PERIODO 2 _
i ) i ) PERIODO

SUJEITO INICIO TERMINO INICIO TERMINO TOTAL
1.1 Set./12 Fev./14 17 meses
1.2 Jun./11 Fev./14 32 meses
1.3 Jun./11 Fev./14 32 meses
1.4 Jun./11 Fev./13 20 meses
I1.5 Ago./13 Fev./14 6 meses
1.6 Jun./11  Abr. /12 10 meses
1.7 Jun./11 Fev./14 32 meses
11.8 Ago./13 Fev./14 6 meses
1.9 Ago./13  Fev./14 6 meses
11.10 Ago./12 Fev./14 18 meses
11.11 Abr. /12 Set../12 5 meses
11.12 Jul./11 Fev./14 31 meses
11.13 Jun./11 Jun./11 0
11.14 Jun./11 Jun./11 Ago./13 Fev./14 6 meses
11.15 Maio/12 Fev./14 21 meses
11.16 Jun./11 Jan./13 19 meses
11.17 Ago./12  Marc./13 7 meses
11.18 Ago./12 Fev./14 18 meses
11.19 Ago./12  Marc./13 7 meses
11.20 Ago./13 Fev./14 6 meses
11.21 Set../12 Fev./14 17 meses
11.22 Jun./11 Fev./12 8 meses
11.23 Ago./12 Fev./13 6 meses
11.24 Ago./13 Fev./14 6 meses
11.25 Jun./11 Fev./14 32 meses
L Ago./12  Fev./14 18 meses
11.27 Abr. /12 Maio/13 13 meses
11.28 Jun./11 Jan./12 7 meses
11.29 Ago./12 Fev./14 18 meses
11.30 Jun./11 dez/12 18 meses
11.31 Ago./13  Ago./13 0
11.32 Ago./12  Marc./13 7 meses
11.33 Ago./12 Fev./14 18 meses
11.34 Set../12 Fev./14 17 meses
11.35 Ago./13  Fev./14 6 meses
11.36 Ago./12 Fev./14 18 meses

Fonte: O préprio autor.

Para a elaboracdo do questionario, tomamos como referéncia Szymanski
(2004). Definimos que conduziriamos 0s encontros com 0s sujeitos por meio da entrevista

semiestruturada, fundamentando-nos em Bogdan e Biklen (1994), que a caracteriza quando o
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entrevistador possui em maos um roteiro para servir como guia e deixa aberto para outras
questdes que vém a surgir durante a coleta de dados.

Em primeira instancia, selecionamos um bolsista para efetuar uma entrevista
piloto: um estudante de licenciatura em Quimica que, até 0 momento do encontro, ministrava
aulas para o Ensino Médio, por meio do Processo Seletivo Simplificado (PSS), mas que nédo
havia se formado — o sujeito 11.16, que se encontra no Quadro 3. Com os resultados da
entrevista, foram feitas as devidas alteracdes, a fim de atender aos objetivos da pesquisa e dar
inicio a coleta de dados.

As entrevistas foram agendadas entre os periodos de outubro do ano de
2014 a janeiro de 2015, sendo cada uma delas marcada previamente e com autoriza¢ao do uso
dos depoimentos cedida na propria gravacdo. O tempo de duracdo de cada encontro foi em
torno de quarenta minutos. O roteiro era constituido pelas seguintes perguntas:

1 - Vocé se considera professor? Por qué? (Explique. Fale sobre isso.)

2 - Vocé sempre quis iss0?

3 - Como o PIBID contribuiu para isso?

4 - Fale um pouco sobre sua trajetdria académica até o presente momento
(Um histérico do sujeito, com enfoque em sua relagdo com a licenciatura e a profissdo de
professor).

5 - H& quanto tempo deixou o PIBID? E o que participar do PIBID
significou para vocé? (A ideia aqui é pedir para ele falar sobre o PIBID, talvez buscando
levantar as diferencas e semelhancgas com o estagio).

6 - Vocé pretende continuar professor? O PIBID tem alguma relagéo com a
forma atual como vocé pensa essa questdo? (Aqui estaria focando mais diretamente na
identidade docente e na relacdo com o PIBID).

7 - Como vocé vé seu trabalho hoje, como professor/pesquisador, depois do
PIBID? De que forma o projeto contribuiu para o que vocé é hoje?

8 - Por que escolheu cursar licenciatura?

9 - Qual o papel da familia na escolha de sua profissdo?

10 - Em sua opinido, o que foi participar do PIBID?

11 - Vocé acha que a proposta do PIBID deu certo? Por qué?

12 - Vocé teve dificuldade para trabalhar no PIBID? Como vocé lidou com
essas dificuldades?

13 - Como vocé Vvé seu trabalho hoje, como professor/pesquisador, depois

do PIBID? De que forma o projeto contribuiu para o que vocé é hoje?
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14 - Vocé pretende continuar trabalhando como professor de Quimica?

15 - Vocé se sente realizado como professor?

Essas perguntas nortearam as entrevistas e, conforme a necessidade,
questdes esclarecedoras (SZYMANSKI, 2004) foram agregadas ao dialogo. Seguimos o
cuidado evidenciado por Lidke e André (1986), a atencdo flutuante, dividida em varias
perspectivas, que vao além do roteiro e das respostas. Sensibilizamo-nos também por
entonacdes, expressdes e comunicacdes nao verbais, as quais poderiam influenciar no
processo analitico posterior.

Em uma das discussdes a respeito do roteiro, em nosso grupo — o EDUCIM,
Grupo de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias e Matemaética —, decidiu-se que a primeira
questdo nortearia 0 curso da entrevista. De imediato, o depoente deveria responder se ele
assume-se como professor. Caso a resposta fosse negativa, entdo ndo haveria indicio de
identidade docente, o0 que causaria sua excluséo do grupo de sujeitos selecionados.

A segunda, a terceira, a oitava, a nona e a décima terceira questdes buscam
por uma associacdo da identidade com a historia de vida do sujeito e o PIBID. Enquanto que,
na quarta e quinta, buscamos referéncias na trajetéria académica que poderiam ter contribuido
para 0 ingresso no programa e para a sua formacdo inicial. A sexta e a setima questdes
remetem ao futuro profissional do entrevistado e seu presente. Assim, elencamos novamente
as concepcoes que o PIBID pdde proporcionar.

Na décima, décima primeira e décima segunda questdes, procuramos por
evidéncias na comunidade do PIBID que pudessem influenciar a constru¢do da identidade
docente do entrevistado. E as Ultimas questBes referem-se as perspectivas vindouras da
profisséo.

O registro desses depoimentos foi efetuado por meio de dois instrumentos:
uma filmadora, que focou o rosto dos depoentes (pois, em caso de partes inaudiveis, realizar-
se-ia a leitura labial); e, caso a filmadora ndo conseguisse captar a voz devido a poluicdo
sonora ambiente, utilizariamos o aplicativo de celular “Easy Voice Recorder”, colocando-0
proximo ao entrevistado para gravacao do audio.

A preocupacgdo com a coleta dos dados foi devido aos locais de encontro
combinados anteriormente para o registro dos depoimentos. Os agendamentos foram
realizados conforme a disponibilidade dos sujeitos, sendo, entdo, marcados na biblioteca da
universidade, em lanchonetes e cafeterias. Todos esses ambientes publicos, locais onde
circulam muitas pessoas, podem interferir nas gravagoes.

O primeiro sujeito a ser entrevistado foi G, seguido de A, L e R. O encontro
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com os quatro sujeitos foi efetuado na cidade de Londrina. Em janeiro, marcamos a entrevista
com P, no estado de S&o Paulo, onde reside atualmente. N&o houve significativos
contratempos durante o percurso da coleta e todos colaboraram prontamente, embora a
maioria morasse fora da cidade.

Durante a coleta de dados, Carvalho (2013) relatou que buscou informar os
Seus sujeitos sobre a proposta investigativa, esclarecendo os fins especificos da pesquisa e
assegurando-os do anonimato no desenvolver do processo produtivo. Tal qual o autor,
seguimos a mesma conduta, inclusive para estabelecer um clima favoravel e seguro a eles.

Até 0 momento da selecdo, esses cinco sujeitos integravam-se as condicoes,
a saber: ex-bolsistas PIBID, egressos do curso de Quimica e que atuavam como professor do
Ensino Médio da rede publica de ensino. Embora, existisse um namero consideravel de
bolsistas do PIBID, como observado nos quadros 2 e 3, o que interferiu na quantidade de
sujeitos selecionados foi o segundo critério, tendo em vista que 0 curso apresenta um grande
indice de reprovacdo. Esse problema é enfrentado h& anos no departamento, situacdo essa
também encontrada em outras licenciaturas: Fisica e Matematica da UEL (ARRUDA et al.,

2006), por exemplo.

3.3 UM Pouco DA HISTORIA DOS SUJEITOS

Nesta secdo, descreveremos, de forma resumida, a trajetoria académica dos
cinco ex-bolsistas e algumas referéncias que pensamos ser pertinentes a pesquisa quanto as
suas historias de vida. Durante a entrevista, todos sentiram-se confortaveis para comentar
sobre o lado pessoal, depoimentos esses que influenciaram o campo profissional de atuacéo
atual. E evidente que alguns entraram em maiores detalhes que outros, porém cabe aqui expor
evidéncias que se relacionam com a nossa investigacao.

Decidimos colocar nesta se¢do o género dos entrevistados. Essa informacéo
ndo interferira no anonimato dos sujeitos e pode contribuir com algumas reflexdes posteriores,
a respeito de quem é esse professor ou professora de Quimica. Partindo desse pressuposto,
corroboramos o trabalho de Leite et al. (2010), que descrevem as influéncias dos estudos de
géneros como incrementador nas discussdes sobre a atividade profissional e a construgdo da
identidade docente. Ressaltamos, entretanto, que esses estudos ndo sdo o foco de nossa

investigacao.
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3.2.1 A professora G

Comecamos por G, de sexo feminino, o primeiro sujeito a ser entrevistado.
Nascida em uma pequena cidade do norte do Parana, em seu depoimento, disse que, quando
crianga, brincava de ser professora. Seu pai, ao observé-la, pedia para ela assumir outra
profissdo em seu passatempo, como a medicina. Mesmo com seu apreco pela docéncia, 0s
comentarios paternos foram tdo pertinentes na visdo dela que passou a desprestigiar o
magistério.

Durante o periodo do Ensino Baésico, feito em escola publica, G tinha
dificuldades em criar lagos afetivos, como fazer amizades, até mesmo relacionar-se com 0s
colegas das turmas pelas quais passou. Eram obstaculos: manifestar-se, expressar-se e
interagir; embora tirasse boas notas na escola, explicando que, em sua concepcao infantil, a
escola era um ambiente exclusivo para se aprender — deveria aquietar-se e ouvir 0s
professores.

G, entdo, justifica a pressdo que sentia ao escutar sua mae exigindo
rendimento alto na escola. Ela também relatou a presenca materna diariamente neste
ambiente, dialogando com seus professores, a fim de acompanha-la. Embora ndo tenha
pronunciado, julgamos que sua méde ndo queria ver seus progénitos seguindo um caminho
semelhante ao dela —a mée casou-se sem concluir o Ensino Médio.

Com o passar do tempo, G passou a criar um desgosto pela carreira docente.
Seu objetivo inicial era Farméacia na UEL, curso esse de periodo integral. Entretanto, para ela
investir em uma graduacao precisaria continuar morando em sua cidade, pegar onibus todos
os dias para ir e retornar a sua casa. Nessas condi¢des, um curso noturno seria mais adequado,
segundo a prépria depoente.

Entdo, prestou vestibular para o curso de Quimica Licenciatura, contudo,
tinha o intuito de seguir a area industrial. Logo no inicio, ela percebeu que sentia interesse
pelos contetdos especificos da Quimica, e menosprezava as disciplinas pedagdgicas. Na
metade do curso, surgiu a oportunidade de conseguir uma bolsa de estudos de iniciacdo a
docéncia pelo PIBID.

A partir desse momento, ela passou a valorizar a profissao que seguiria. Foi
na atmosfera do programa que G comecou a falar em puablico, sentir-se mais segura, perdendo
a timidez e a conquistar novas amizades. Vemos que o PIBID a fez desenvolver-se também
no ambito pessoal.

Concluida a graduacdo, G buscou por mais aprimoramento e fez a
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especializacdo em Quimica do Cotidiano na Escola, na mesma universidade em que concluiu
a graduacdo. Atualmente, é mestranda do programa de Ensino de Ciéncias e Educacao
Matematica da UEL.

3.2.2 A Professora A

A segunda entrevistada foi A. Tal qual G, A tinha como preferéncia inicial
outro curso: Matematica. Pensando que dificilmente conseguiria desvincular-se do
professorado, caso escolhesse este curso, buscou por outras alternativas, como a Engenharia
Quimica. Entretanto, ndo havia condi¢fes de sustentar-se, ja que Engenharia Quimica é em
periodo integral.

Escolheu Quimica Licenciatura como alternativa, planejando fazer o curso a
noite para ingressar em estagio de iniciag&o cientifica. A professora A vinha de outra cidade e
tinha planos de trabalhar no setor industrial. Aos poucos, seu interesse pela docéncia foi se
tornando mais concreto.

Ao dar inicio as disciplinas de cunho pedagdgico, seu olhar comecou a
mudar. Quando surgiu a oportunidade de entrar no PIBID, A decidiu participar, planejando
permanecer temporariamente até conseguir vaga para um estadgio nos laboratérios da
universidade. Entretanto, ao contrario do PIBID, nos estagios em laboratorio, os professores
das diversas areas da Quimica exigiam permanéncia todos os dias em periodo integral.

Segundo os depoimentos de A, ficaria dificil deslocar-se todos os dias para a
universidade e permanecer o dia inteiro, além do tempo que gastaria com a viagem de ida e
volta. Por isso, ela continuou no PIBID. O que a seduziu para a docéncia foram as reunides
nas quais discutiam-se artigos e estudos referentes a area. Assim, quando comecou a
participar de eventos cientificos, ela enxergou também uma outra realidade que desconhecia:
0 campo da pesquisa em Ensino de Quimica.

Outro ponto importante foi a influéncia de seu irmdo, professor, para a
formagdo docente. Segundo A, ele a incentivava a submeter trabalhos em eventos e
publicacdo de artigos. Assim, seu interesse tomou corpo e, ao findar a graduagdo, comegou a
ministrar aulas, continuando seus estudos no lato sensu e, no ano de 2015, comeg¢ou uma P0s-

Graduacao stricto sensu no Programa de Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica da UEL.
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3.2.3 A professora L

A terceira entrevista foi com L, que, diferentemente de G e A, morava na
cidade de Londrina. Sua trajetéria académica iniciou-se no Bacharelado em Quimica; atuou
como técnica de laboratdrio em uma universidade privada. No entanto, surgiu uma
oportunidade de ministrar aulas em uma escola técnica no periodo noturno. Em seguida,
ingressou como analista no setor industrial. Nesse momento, L percebeu que seu aprego
profissional era maior como professora, embora financeiramente ndo fosse interessante.

Em 2011, decidiu retornar como licencianda na UEL. N&o precisou prestar
vestibular e, em dois anos, concluiu o curso. Logo no inicio das atividades letivas, ela
ingressou no PIBID, no qual permaneceu até graduar-se. Em 2014 comecou o Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza na Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana.

Durante o periodo em que decidiu retomar seus estudos, L revela o apoio da
familia, visto que voltou a depender financeiramente deles. Em muitos aspectos ela
diferencia-se das duas primeiras entrevistadas, pois existe uma forte descrenca do sistema
educacional impregnado em seu discurso. Nos préximos capitulos apresentamos mais sobre
seu caso, sendo possivel notar essa significativa evidéncia.

Acreditamos ter sido a entrevista mais dificil de ser realizada, devido a sua
eloguéncia contagiante. Uma das perguntas proferidas a ela foi para saber a razéo pela qual
continuava seus estudos na area de Ensino, se ndo acreditava nele. L responde que busca por
explicacBes e solugcbes para suas incognitas, além disso, ela diz ter esperangas em conseguir
ver mudancas no sistema educacional, mesmo que pequenas.

Um outro momento da entrevista que chamou a atencdo, demonstrando
afinidade da entrevistada com a carreira docente, foi quando ela relata sua participacdo no
PIBID. Comparando com outros projetos que participou como estagiaria de iniciacdo
cientifica durante o periodo em que estudava no bacharelado, L relata, pela primeira vez,
sentir que ha um proposito no projeto.

Ela parece ser a depoente que mais apresenta uma relacdo dicotdmica com a
profissdo. E notdria sua resiliéncia, considerando a concepgdo de escola e de sistema de
ensino que acredita. L ainda apresenta um interesse pela subarea em Historia da Quimica.
Tem intencOes de continuar seus estudos nessa linha, mas ndo demonstra entusiasmo ao

comentar sobre um possivel doutoramento.
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3.2.4 A professora R

O histdrico de R é marcado por um grande namero de integrantes da familia
inserido na carreira docente: suas bisavés, sua avo — professora de Biologia —, sua mée — de
Biologia e de Quimica —, seus trés irmdos — um gedgrafo, uma quimica e, outra, pedagoga.
Além disso, ela possui primos e tios professores. Esses vinculos familiares acabam tornando-
se um marcante modelo para R. Assim, R, ao contrario de todos 0s outros sujeitos, tinha um
objetivo profissional ja amadurecido e bem resolvido.

R deu inicio as atividades docentes com dezoito anos de idade. Ela
trabalhava, na época, com Educacdo Especial, no Ensino Fundamental. Cursou o Ensino
Basico em rede publica e graduou-se em Biologia na cidade de Cornélio Procdpio, na antiga
Faculdade de Filosofia e Letras de Cornélio Procépio (FAFICOP), atual Universidade
Estadual do Norte do Parand (UENP).

Com a aquisicao do diploma, passou a lecionar a disciplina de Quimica no
Ensino Médio. A partir disso, retomou seus estudos, ingressando em Licenciatura em Quimica
na UEL. Em concomitancia com a graduacdo, fez trés pos-graduacdes lato sensu, uma em
Educacdo Especial em uma universidade particular, outra em Educacdo Ambiental em uma
faculdade de S&o Paulo, e Praticas de Ensino em Ciéncias Quimicas e Biologicas pela
Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP).

Até o0 momento da entrevista, R tinha doze anos de experiéncia em sala de
aula; ministrava 40 horas semanais de aulas e, por ser de outra cidade, viajava todos os dias
para estudar. Permaneceu trés anos na licenciatura, quando decidiu transferir para o Plano
Nacional de Formacao de Professores, 0o PARFOR, a fim de concluir a sua graduacao.

Em dezembro de 2014, periodo em que foi concedida a entrevista, ela tinha
intencdo de entrar em um Mestrado Profissional, embora estivesse dentro de seus planos
recomecar os estudos a partir de 2015. Entre todos os sujeitos entrevistados, ela é a que
demonstra mais linearidade nos planos profissionais, isso por conta da familia, que foi uma

forte aliada em todo esse processo — ela cita veemente sua influéncia no percurso académico.
3.2.5 O professor P
Sendo o Unico representante do sexo masculino, P veio do estado de Séo

Paulo para estudar bacharelado em Quimica na UEL. Sabendo que era possivel conciliar

disciplinas da licenciatura, decidiu realizar as duas habilitagdes. Ele, assim como G, A e L,
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n&o tinha interesse na docéncia, almejando tornar-se pesquisador.

Antes, para ele, ser pesquisador era estar inserido em um projeto
desenvolvido laboratorialmente. Desconhecia 0 campo da pesquisa na area de Ensino. Ao
longo da sua trajetdria, fez estagios em iniciacdo cientifica, dentro e fora da universidade,
para, entdo, no ultimo ano de bacharelado, participar do PIBID.

P veio de um Ensino Médio publico e cursou o Ensino Técnico em
Informatica no Centro Paula e Souza no estado de S&o Paulo. Sua familia o sustentava durante
0 periodo em que permaneceu na UEL e comparava-o com seus outros irmaos, que eram
independentes financeiramente, sem ter cursado Ensino Superior. Ao contrario, P dava
despesas, 0 que lhe causava anseio para finalizar seus estudos o mais rapido possivel.

Dessa forma, logo ap6s terminado o bacharelado, resolveu trancar a
licenciatura e retornar a sua cidade de origem para trabalhar. Ao chegar, deparou-se com a
oportunidade de ministrar aulas pelo Estado. Assim, iniciou sua atividade docente com a
licenciatura ainda ndo concluida. Foi quando um novo ensejo emergiu. Dessa vez, para
concluir seus estudos, por intermédio do governo do estado. Assim, P terminou a licenciatura,
em um curso a distancia, ao mesmo tempo em que exercia a profissdo docente.

Ele viu o PIBID como um momento de primeiro encontro com a docéncia. P
reconhece que a proposta do programa € diferenciada e o fez ter um olhar mais humanizado
da carreira. Destaca que o subprojeto do qual participava era conduzido nos contraturnos,
assim, atraia alunos que realmente tinham interesse em aprender por meio da contextualizacédo
e experiéncias trazidas pelos estudantes de iniciacdo a docéncia. Ndo era a turma regular que
participava de suas atividades. Ele ainda evidencia a utilizacdo de algumas estratégias
didaticas utilizadas pelo PIBID nas escolas em que trabalhou, ressaltando que suas aulas

sofrem uma forte influéncia do aprendizado proporcionado pelo programa.

3.4 A ABORDAGEM QUALITATIVA

Nesta secdo, trazemos um pouco a respeito das caracteristicas da pesquisa
qualitativa que conduzem nossa investigagcdo. Optamos por essa abordagem, porgque nossos
dados sé@o descritivos. Procuramos nos aproximar do ambiente natural dos dados para buscar
compreender o processo no qual estd inserida a proposta da pesquisa. Assim, “este tipo de
estudo foca-se no modo como as defini¢des se formam” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.50).

Outra caracteristica da pesquisa qualitativa, na perspectiva desses autores,

estd na busca por significados que os sujeitos desenvolvem sobre um determinado tema; o
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pesquisador tem como tarefa observar esses diferentes olhares e articular teoria, fato e
interpretacBes. E, pois, a procura por evidéncias durante a coleta e analise dos dados, sem
preocupar-se pela confirmacdo de hipoOteses previamente estipuladas. As abstracGes séo
consolidadas ao longo do percurso investigativo, portanto, a analise € um processo indutivo.

Em nossa pesquisa, também podemos declarar que “tudo tem potencial para
constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do
nosso objeto de estudo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.49). Justificamos essas consideracdes,
posto que nosso objeto de estudo é de natureza social e de um alto grau de complexidade
(PIRATELO, 2013).

Ap0s efetuar toda a coleta de dados, o trabalho da transcri¢do foi sucedido
para que pudéssemos executar a etapa de analise dos dados. Optamos pelos procedimentos da

Analise Textual Discursiva (ATD) que, a seguir, sera apresentada.

3.5 A ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

Nesta Dissertacao utilizamos a ATD como metodologia de analise de nossos
dados. Segundo Moraes (2003), a ATD é um processo auto-organizado de interpretacdo dos
dados examinados. E uma modalidade que busca o afastamento da Analise de Contetdo (AC),
agregando alguns aspectos da Analise Discursiva, possuindo um carater hermenéutico.

Assim, podemos entender como ATD um processo de desorganizagdo
inicial que tem como objetivo final a auto-organizacdo, de acordo com a interpretacdo do
pesquisador, esse, imerso em seu banco de dados aglutinado nos referenciais que o orienta. O
processo criativo € mediado em tomadas de leituras desse material e a validacdo é concebida
em funcéo da dialética em torno dos metatextos construidos.

Esse processo organiza-se basicamente em torno de quatro focos citados por
Moraes e Galiazzi (2011): 1) desmontagem dos textos; 2) estabelecimento de relacGes; 3)
captacdo do novo emergente; 4) processo auto-organizado. Algumas ideias principais de cada
um desses focos seréo desenvolvidas.

Desmontagem dos textos: a unitarizagdo representa a etapa da leitura do
acervo de dados, a selecéo e a fragmentacgéo para que confira aos significantes a interpretacao
e producdo de significados, de forma que o pesquisador utilize suas lentes, a fim de focar
intengdes a respeito desses fragmentos. Assim, faz-se a codificacdo do corpus. O material
selecionado para a analise é denominado de corpus da pesquisa que, segundo Bardin (2011,

p.126), “[...] é conjunto de documentos tidos em conta para serem submetidos aos
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procedimentos analiticos”. E possivel, posteriormente, analisar e interpretar tais dados de
outras maneiras para que surjam diversos outros sentidos (MORAES, 2003).

Em primeira instancia, os textos a serem analisados sdo considerados como
significantes que possuem um potencial gerador de significados. Nesse tipo de metodologia,
os significados sdo construidos a partir do agrupamento de referenciais, os quais conferem
autenticidade aos argumentos posicionados. Entretanto, é possivel obter diferentes sentidos,
dependendo, portanto, da leitura e do material adotado para sustenta-los.

Dentro do processo de desconstrucdo do texto, denominado unitarizacdo das
informagdes, nota-se a relevancia da proximidade entre investigador e as chamadas unidades
de significado ou sentido. Essa ndo é uma etapa isolada, mas atrelada aos outros movimentos
posteriores dentro desse ciclo. Faz parte da propria analise dos dados e é propulsora para a
compreensdo dos fendmenos intrinsecos a eles (MORAES; GALIAZZI, 2011).

A codificacdo dos fragmentos do texto é importante quando pretendemos
retomar o texto original. Assim, todo recorte deve estar munido da padronizagdo desses
codigos para tais fins. Em seguida, as unidades de significados garantem as memorias das
medidas tomadas durante o0 movimento de desconstrucdo do texto, sendo que sua codificacdo
deve ser de forma ordenada e coerente. As unidades precisam garantir a representatividade do
agrupamento, demonstrando clareza dos fendmenos associados (MORAES; GALIAZZI,
2011).

Os textos que constituem nosso corpus de analise sdo as transcri¢bes das
entrevistas efetuadas com os cinco sujeitos da pesquisa. Eles sdo caracterizados como a
matéria-prima da ATD e dotado de significantes, cujas interpretacdes sdo manifestadas no
momento em que o pesquisador manipula o texto. E com base nele que efetuamos a
delimitacdo do corpus e desconstrucao para dar continuidade ao processo.

Uma vez que temos em maos os dados transcritos, desconstruidos, efetuadas
as devidas codificacOes, transformando o texto original em unidades de sentido, passamos
para a proxima etapa. Todo esse conjunto ordena-se durante a fragmentacdo do texto.
Podemos ressaltar que, inicialmente, a desconstrucdo possa parecer desorganizada. Entretanto,
conforme novos sentidos surgem, o0 processo passa a tornar-se mais uma vez factivel.

Estabelecimento de relacGes: a categorizagdo € iniciada a partir da
desconstrucéo e fragmentacdo do material de andlise, na busca por relagdes entre as unidades
de contextos. Podemos considerar que a categorizagdo ja faz parte do processo de analise,
visto que ja proporciona ao pesquisador algumas considerages interpretativas dos dados. Ela

estd integrada aos processos cognitivos do ser humano, estabelecendo relagbes com os
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sistemas de conhecimento. Um conjunto de elementos desorganizados torna-se ordenado a
medida que tudo aquilo que for comum é reunido (MORAES, 2003).

Esta etapa pode ser dividida em: 1) método dedutivo — proveniente das
teorias que fundamentam a pesquisa; 2) indutivo — que provem de categorias emergentes, ou
seja, surgem a partir das unidades de anéalise reveladas pelo corpus, formando, assim, grupos
que possuem semelhancas entre si; 3) combinacdo de ambos os métodos — quando partimos
de categorias a priori, mas aprimorando de forma a melhor acomodar os dados; 4) método
intuitivo — deixa de lado a racionalidade linear para buscar como foco o fenébmeno de uma
forma global e atrelado ao profundo envolvimento com o corpus (MORAES; GALIAZZI,
2011).

O método dedutivo requer maior objetividade e quantificacdo, sendo ele
carregado de teorias prévias. Em nossa pesquisa, utilizamos essa abordagem, uma vez que ja
temos posse das categorias mesmo antes da constitui¢do do corpus. Aqui, vamos acomoda-lo,
primeiramente, nos FAD. Em seguida, utilizamos outro conjunto de categorias a priori, a
terceira coluna da Matriz 3x3, sobre os resultados que compuseram o Foco 5, com o objetivo
de aprofundar algumas reflexdes da identidade docente.

Os pressupostos teodricos estdo vinculados ao processo de unitarizacdo e que
podem ser adotados mediante a validade e pertinéncia em relacdo ao objeto em estudo. Nesse
contexto, as nossas unidades foram trabalhadas pelo processo dedutivo, explorando
significados a partir de teorias anteriormente assumidas. Sdo essas referéncias que ajudam o
pesquisador a limitar os significados. Além disso, na tentativa de superar as ideias
positivistas, a ATD assume pressupostos hermenéuticos e fenomenoldgicos, ja que busca os
sentidos a partir de multiplas compreensdes dos fendmenos (MORAES; GALIAZZI, 2011).

Captando um novo emergente: a etapa final é a de tratamento dos
resultados, inferéncias e interpretacdo. Nesse momento realiza-se a sistematizacdo dos
resultados com a producdo de metatextos que apresentem as novas compreensdes a respeito
do objeto de estudo, relacionando-o0s com os objetivos da pesquisa (MORAES, 2003).

Nas andlises evidenciam-se elementos objetivos e subjetivos, o que implica
uma diversidade de possibilidades. A unidade de significado volta-se ao aprofundamento de
reconstruir sentidos. Nesse caminho, & preciso considerar o conhecimento tacito do
pesquisador, focando o contexto e o objetivo da pesquisa.

Somente 0s materiais pertinentes a pesquisa sdo categorizados, ou seja,
aqueles que estejam de acordo com os fendmenos estudados. Nas categorias, estdo alojadas

inferéncias dos textos analisados, na tentativa de ir além do explicito e aparente, exercitando a
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producdo de novos significados, sem que haja descomprometimento com o contexto histérico
e com as situacdes em que os dados foram coletados. Nesse caso, ndo existe o tratamento
estatistico, mas, sim, um procedimento qualitativo, entendimentos que vao além das
compreensdes evidentes no material (MORAES; GALIAZZI, 2011).

A producdo escrita € 0 momento em que o0 pesquisador precisa exigir de si
mesmo a abertura para a criacdo e constituicdo do pensamento proprio, munido de
racionalidade, abordagem teorica e coeréncia. Escrever € 0 momento de organizar o caos, de
ir da desordem para a ordem, elaborar argumentos que condizem com a pesquisa, de forma
clara e concisa.

As descricBes apresentam resultados da pesquisa proximos a realidade do
sujeito, mas € importante haver um momento de afastamento empirico, na tentativa de atingir
interpretacdes mais aprofundadas. Tais percepcdes hermenéuticas explicitam relagdes
estabelecidas com a realidade vivenciada, atingindo novos niveis de sentido e explicitando as
categorias que emergiram da anélise.

Criar algo novo para expressar a emergéncia das ideias é criar estrutura
argumentativa para compor as categorias de analise. O discurso central ndo necessita estar
presente desde o inicio da producdo escrita; ele vem conforme se avangam a compreensao e o
amadurecimento da pesquisa. Tanto os argumentos parciais quanto os globais sdo produzidos
como parte das analises e interpretacdes dos dados (MORAES; GALIAZZI, 2011).

Um processo auto-organizado: elaborar o metatexto € um processo
reiterativo de construcdo, sendo necessaria uma avaliacdo de pesquisadores na area. A partir
de um forte recurso teorico, as hipoOteses passam a consolidar-se por meio de uma
impregnacéo intensa entre dados e informagdes do corpus.

A “qualidade e originalidade das produgdes resultantes” (TEIXEIRA, 2013,
p.46) se ddo em funcdo da intensidade de envolvimento nos materiais da analise, dependendo
ainda dos pressupostos tedricos e epistemoldgicos que o pesquisador assume ao longo de sua
pesquisa. As interpretacdes ndo se fazem somente com conteidos manifestos, mas tambem
com os latentes, sejam eles conscientes ou inconscientes.

Fica implicito que a ATD é um processo gradativo e de qualificacdo. Ela vai
se aprofundando com o passar do tempo, por meio de constantes criticas, analises, leituras e
releituras do material. A producdo de um texto € uma construgdo também em processo. Nessa
etapa, as comunidades de interlocutores e pesquisadores sdo medidas que ajudam na
cientificidade e validade da pesquisa.

A auto-organizacdo refere-se a reestruturacdo cognitiva e discursiva que
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ocorre ao pesquisador em mergulhos nos fendmenos investigados, assim, uma boa analise
conduz o pesquisador a expressar suas construgdes e convicgdes. A opgdo pela ATD requer
que o pesquisador se defina em relacdo a conjuntos de pressupostos que fundamentardo a
investigacdo (MORAES; GALIAZZI, 2011).

Para um conjunto completo, é necessario observar que existem alguns
componentes da escrita determinantes: a descri¢cdo, a interpretacdo e a argumentagdo. O
primeiro expde elementos constituintes de um fenémeno e é estruturado de forma logica, o
que fica garantido por meio das categorias construidas. Para que uma producdo escrita seja
valida, devemos fazer com que os sujeitos de pesquisa sejam contemplados em seus modos de
compreender os fendmenos investigados.

O papel do pesquisador em relacdo a abordagem estudada € norteador para o
encaminhamento da investigacdo, pois dependerd da bagagem tedrica que ele carrega.
Entretanto, é relevante dar voz as ideias dos sujeitos de pesquisa. Assim, toda leitura deve
possuir como plano de fundo uma teoria que oriente a andlise ciente que as inferéncias dos
autores estdo integradas ao movimento.

A ATD inicia sua conduta na compreensdo, a partir dos sentidos mais
imediatos e simples dos fendmenos, e assume um desafio de produzir sentidos mais profundos
e complexos. Tenta envolver-se em movimentos de constante reconstrugdo de significados
dos discursos que investiga e inserir-se em movimentos de producdo e reconstrucdo das

realidades, combinando a hermenéutica e a dialética.

3.6 Os FOcos DA APRENDIZAGEM DOCENTE COMO CATEGORIAS DE ANALISE

Os dados obtidos do corpus foram submetidos a analise, sendo
primeiramente exploradas as evidéncias que emergem deles. O objetivo nessa etapa € buscar
as relacOes estabelecidas entre a docéncia e o PIBID. As categorias, no texto original, dizem
respeito aos estudantes de cursos de licenciatura, ja apresentadas nas pesquisas, como as de
Carvalho (2013), Piratelo (2013) e Fejolo (2013).

Entretanto, para esta investigacdo, os FAD foram utilizados em sujeitos
recém-licenciados, atuantes na docéncia. Dessa maneira, apresentamos, a seguir, algumas
alteracdes efetuadas nos metatextos para acomodar 0s depoimentos nos cinco focos.

Foco 1: Interesse pela Docéncia. O recém-formado experimentou
sentimentos durante o periodo de participagdo no PIBID e experimenta, em suas aulas,

interesse, envolvimento emocional, curiosidade, motivacdo, mobilizando-se para exercer e
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aprender cada vez mais sobre a docéncia.

Foco 2: Conhecimento Pratico da Docéncia. A partir do conhecimento na
acao e, com base na reflexdo na acéo, o recém-formado relata ter desenvolvido, na época em
que era bolsista, conhecimento de casos, um repertério de experiéncias didaticas e
pedagogicas que orienta a sua pratica cotidiana in actu e, atualmente, a aprimora.

Foco 3: Reflex@o sobre a Docéncia. Frente a novos problemas originados de
sua pratica, 0s quais ndo conseguiu resolver no momento em que ocorriam, o professor
recém-graduado, com base em instrumentos tedricos, analisa a situacdo sistematicamente,
envolvendo-se com a pesquisa e reflexdo a posteriori sobre sua préatica e o seu conhecimento
acumulado sobre ela, de modo a resolver os problemas inicialmente detectados. Ele também
relembra situacGes vivenciadas no PIBID. Trata-se de desenvolver a dimensao da pesquisa.

Foco 4: Comunidade Docente. O recém-formado participou ao longo de sua
atuacdo no PIBID e também como licenciado de atividades desenvolvidas em uma
comunidade docente; aprendeu as praticas e a linguagem da docéncia com outros professores,
incorporando valores dessa comunidade e desenvolvendo a reflexdo coletiva.

Foco 5: Identidade Docente. O recém-formado pensa sobre si mesmo como
um aprendiz da docéncia e desenvolve uma identidade como alguém que pretende continuar

na docéncia.

3.7 A MATRIZ 3X3 COMO SEGUNDO MOVIMENTO DE ANALISE

Com o objetivo de aprofundarmos nossa investigagdo acerca da identidade
docente, criamos uma nova etapa analitica. Selecionamos os fragmentos acondicionados no
Foco 5: Identidade Docente para acomoda-los no instrumento metodoldgico e analitico Matriz
3x3. Dela, utilizamos apenas a coluna 3, a coluna da Aprendizagem.

Apresentamos, a seguir, 0 Quadro 04, que descreve os metatextos de forma
sucinta. No cabecalho do quadro, temos a descri¢do da gestdo do segmento E-S. E significa o
estudante e S, o saber. Portanto, essa é uma relagdo da aprendizagem do estudante com o
saber, na qual o professor observa o processo.

Ora, vimos até aqui que nossos sujeitos pesquisados sdo professores e ndo
mais licenciandos. Entretanto, ao relatar as experiéncias vividas no PIBID, os depoentes
revelaram discursos muito préximos a vida universitaria, remetendo-os a propria
aprendizagem da docéncia. Isso porque a atuacdo como profissionais ainda era recente, com

excecdo de R. Dessa maneira, 0 que retratamos foi o professor observando a sua
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aprendizagem durante o periodo em que participou do PIBID, ou seja, quando ainda era
estudante.

Logo apds o quadro, com base nos pesquisadores Arruda et al. (2011),
descrevemos as relagdes que foram instauradas nas células desse segmento. Adaptamos 0s

metatextos de acordo com nossos pesquisados.

Quadro 4 — A terceira coluna como segunda categoria de analise

Tarefas do 3
professor Gestio do
segmento E-S
Relacio com (aprendizagem)
o Saber

Setor 3A
Diz respeito a
A. aprendizagem
Epistémica enquanto atividade
a ser compreendida
pelo professor
Setor 3B
Diz respeito a
aprendizagem
enquanto atividade
pessoal
Setor 3C
Diz respeito a
aprendizagem
enquanto atividade
social

B.
Pessoal

Social

Fonte: Arruda et al. (2011, p.147).

A Gestdo do Segmento E-S, portanto, diz respeito a gestdo do professor em
relacdo a aprendizagem, sendo caracterizado pela conexdo entre o estudante e o saber. Como
ja explanado anteriormente, o estudante, em nosso cenario, é o préprio professor que aprimora
a sua condicdo, amadurecendo sua identidade profissional.

Setor 3A. Diz respeito a relacdo epistémica do professor com a
aprendizagem; a busca por compreender as maneiras como ele a realiza; a sua percepgéo e
reflexdo sobre suas relacbes com os contetdos; as suas ideias prévias e dificuldades de
aprendizagem etc.

Setor 3B. Diz respeito a relacdo pessoal do professor com a sua
aprendizagem; ao sentido que essa adquire e o quanto determina sua identidade profissional,
as preocupacdes do professor com o envolvimento, motivagdo e interesses préprios e com a

qualidade das interacOes na sala de aula; a sua capacidade pessoal de interferir e gerenciar sua
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relacdo com o conteudo etc.

Setor 3C. Diz respeito a aprendizagem como atividade social e interativa; a
manutencdo de um ambiente propicio as interacGes e a aprendizagem; ao gerenciamento dos
trabalhos e demais atividades em grupos etc.

Dessa forma, buscamos compreender quais relacGes estdo presentes na
construcdo da identidade docente nas perspectivas epistémica, pessoal e social do professor
recém-formado, ex-bolsista do PIBID.

Tanto os FAD como a Matriz 3x3 séo instrumentos metodoldgicos e
analiticos que foram construidos no grupo EDUCIM, e tem por finalidade buscar
esclarecimentos acerca da formacdo e de seus saberes na acdo docente. S&o duas propostas
independentes, as quais associamos a esta pesquisa na tentativa de encontrar novas respostas

da construcdo da identidade docente ap0s a participacdo desses sujeitos no PIBID.

3.8 SISTEMATIZAGCAO DO PROCESSO DE ORGANIZACAO DOS DADOS

Neste item, sintetizamos as etapas efetuadas, descrevendo a respeito da
organizacao dos dados e sua respectiva analise, utilizando como categorias a priori os FAD.
Orientados pela ATD, conduzimos as etapas da seguinte forma:

a) transcricdo dos dados e leitura do corpus;

b) fragmentacédo do corpus e codificacdo dos trechos desconstruidos;

c) categorizacdo dos dados segundo os FAD: Interesse pela Docéncia,
Conhecimento Pratico pela Docéncia, Reflexdo sobre a Docéncia, Comunidade Docente,
Identidade Docente;

d) estabelecimento de relacdes e primeiras analises;

e) uma nova leitura foi efetuada das falas categorizadas no Foco 5: a
Identidade Docente, constituindo em um novo corpus;

f) uma nova fragmentacéo e atribuicdo de codigos foram realizadas;

g) categorizacdo dos dados utilizando apenas a terceira coluna da Matriz
3x3;

h) estabelecimento de relacdes e analise dos dados.

Apo0s a transcricdo das entrevistas, realizamos a leitura do texto, a fim de
identificar e selecionar previamente trechos que manifestassem evidéncias dos focos. Em
sequida, fizemos a fragmentagcdo dos depoimentos, codificacdo e criagcdo das unidades de

analise, conforme sugerem Moraes e Galiazzi (2011).
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Dessa maneira, “acabamos de descrever o primeiro passo do ciclo de andlise
textual discursiva. Esse revela-se um momento de intenso contato e impregnagdo com o0
material de andlise, envolvimento que ¢é essencial para a emergéncia de novas compreensoes”
(MORAES; GALIAZZI, 2011, p.20).

3

Realizamos a categorizacdo dos dados por meio de “um processo de
comparacgdo constante entre as unidades definidas no momento inicial da anlise, levando a
agrupamentos de elementos semelhantes” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p.22). Tais unidades
também implicam em “nomear e definir as categorias, cada vez com maior precisdo, na

medida em que vdo sendo construidas” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p.23).

Categorizar é reunir o que é comum. Corresponde a simplificacGes, reducdes
e sinteses de informagbes da pesquisa, concretizadas por comparacdo e
diferenciacdo de elementos unitarios, resultando em formacdo de conjuntos
de elementos que possuem algo em comum (MORAES; GALIAZZI, 2011,
p.75).

Conforme acondiciondvamos o0s trechos das falas nos focos,
desenvolviamos também relacGes para proceder as analises dessas associagdes. Limitamo-nos,
entretanto, no aprofundamento do foco da Identidade Docente. Articulamos, dessa forma, a
ultima coluna da Matriz 3x3, instrumento esse também desenvolvido no EDUCIM, para uma
nova analise dos dados. Entdo, retomamos os procedimentos de fragmentacdo, codificacao,

estabelecimento de relacdes e analises finais, para concluirmos as etapas.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS SEGUNDO OS FAD

Neste capitulo apresentamos como os dados foram organizados,

sistematizando a forma pela qual foi conduzido o procedimento analitico. Na sequéncia,

apresentamos os dados com as etapas de codificacdo e categorizagdo. Exibimos também a

andlise dos dados, separando cada foco em uma subsecdo, na qual escrevemos, ao final, um

panorama comparativo entre eles.

4.1 ORGANIZACAO E APRESENTACAO DOS DADOS

De posse das entrevistas transcritas, para diferenciar as falas dos sujeitos,

formatamos as respectivas letras que os representam, antes da numeracao destacada com um

colchete. Por exemplo, a primeira resposta do sujeito R identificamos como [R1]. A cada

resposta do depoente, criamos uma sequéncia numérica em algarismos arabicos (1, 2, 3...).

Algumas respostas apresentavam-se curtas, porém a maioria delas eram

longas, emergindo muitas interpretagdes. Naguelas em que observamos um discurso cuja

categoria presente era apenas uma, mantivemos o padrdo de codigo apresentado. Entretanto,

quando nos deparamos com dois ou mais focos, adicionamos uma nova sequéncia numérica,

precedida de um ponto. Assim, caso a primeira resposta de R tivesse trés diferentes

categorias, a representacdo seria da seguinte maneira: [R1.1], [R1.2] e [R1.3]. Segue um

exemplo:

[A25.1] [...] Eu sou mais individualista para escrever trabalho, para tudo,
assim, trabalho de faculdade também, mas aos poucos, no comego, eu ndo
gostava, era assim, muita gente para fazer uma determinada atividade, e eu
ficava meio perdida, ndo sabia o que eu fazia ainda, porque, as orientadoras,
elas ndo acompanham diariamente nosso trabalho, né. A gente prepara as
unidades s6 a gente, depois, no final, quando estd pronto o trabalho é que
chega na méo delas, que elas vao...elas fazem a orientacdo. Entdo, no
comego, esse trabalho meio solto, ndo tem dever para fazer, ndo tem uma
coisa certa, cada um faz uma coisa, eu ndo me adaptei muito. Mas, assim, eu
continuei e, com o tempo, fui me adaptando ao grupo e a fazer, a ir para as
escolas, o primeiro dia que eu fui, eu gostei, ja, desde o comeco. [A25.2]
Entéo, assim, apesar das pessoas falarem que eu tinha vergonha, eu néo, eu
assim, dentro da sala de aula ou pra apresentar um trabalho na faculdade,
assim, eu ndo tinha vergonha de falar em publico, assim. [A25.3] Entdo, eu
fui, eu gostei e continuei participando.

Essa resposta, de namero 25 do sujeito A, dividimos em trés partes: [25.1],

[25.2] e [25.3]. Perguntamos para A como foi sua adaptacdo ao PIBID e esse comentou que,

no comeco, havia dificuldades na interacdo com seus pares durante as tarefas em grupo,
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justificando que ndo conhecia ninguém. Conforme fora se adaptando, ao longo do tempo,
participando das praticas em sala, A superou seus contratempos e passou a gostar de atuar.

Norteados pela investigacao de Piratelo (2013), destacamos o verbo que nos
orientou no processo de categorizagdo dos trechos. O autor aponta que gostar é uma
manifestacdo de sentimento, por exemplo, nos fragmentos [A25.1] e [A25.3] encontramos
este verbo. A manifestacdo emocional esta associada ao Foco 1: o Interesse pela Docéncia,
sendo assim, ambas as falas foram acondicionadas nele.

Em [A25.2], o sujeito revelou o que outros comentam sobre ele, referindo-
se a timidez como uma limitacdo vista aos olhos de terceiros, ja que diante da sala de aula e
apresentacdo em eventos da area mostra-se seguro ao se expor. O discurso evidencia a
influéncia que a comunidade escolar e a académica proporcionaram a sua conduta. Em funcéo
disso que A gosta e permanece no PIBID.

Assim, nessa resposta vemos que, apesar da estranheza causada por uma
primeira impressao no modo de guiar as atividades do subprojeto, é por meio das aulas e da
participacdo em eventos, ou seja, da Comunidade Docente, que ela desenvolve o Interesse
pela Docéncia e constréi concomitantemente sua Identidade Docente.

Percebemos, com o exemplo anteriormente expresso, que € possivel
deparar-se com o entrelacamento dos focos que compdem os FAD, considerando sua origem
nos strands do NRC (2009), dentro do qual, analogamente, essas categorias sao comparadas
com os fios de uma corda, unidas entre si. Entretanto, também observamos que um, entre eles,
se sobressai.

Conforme realizadvamos o processo de leitura e classificacdo das respostas,
criamos uma justificativa para cada trecho. A Tabela 1 descreve nosso percurso, revelando o
depoimento categorizado e uma breve explicacdo da acomodacdo no Foco. Todas as unidades

categorizadas encontram-se nos apéndices desta Dissertacao.

Tabela 1 — Os Focos da Aprendizagem Docente e alguns depoimentos acomodados nas
categorias
Foco 1: Exemplo: [G2.2] Al, eu vi que era aquilo que eu | Justificativa: demonstra
Interesse pela | gostava, que era aquilo que eu queria fazer, que eu | entusiasmo pelo trabalho docente,
Docéncia queria trabalhar com isso. Era o que eu...era 0 que | 0 envolvimento emocional em
eu queria para mim. Foi a partir dai. funcdo da afinidade com a
profissdo.
Foco 2: Exemplo: [P5] E, entdo, no PIBID, nés tinhamos | Justificativa: o sujeito P conta a
Conhecimento | que fazer atividades diferenciadas e, ao mesmo | respeito de como era a elaboragao
Prético da tempo, de facil acesso para que 0s nossos | das atividades realizadas no
Docéncia estudantes entendessem o que estdvamos querendo | PIBID, apontando ndo somente
com aquele conteudo. E era extrovertido por causa | sua satisfacdo pelas atitudes
disso, vocé pegava uma coisa que era do outro | tomadas como também o
mundo, esmiugava para ele entender. E 0s jogos | resultado de suas praticas.
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que faziamos também, isso tambhém colaborou.

Foco 3:
Reflexao
sobre a
Docéncia

Exemplo: [L9.3] [...] eu fiz, eu cumpri metade do
conteudo. E teve resultado, teve, para meia ddzia de
alunos. Infelizmente. Eu ndo esperava tdo pouco, eu
esperava mais. Porque, inclusive, como a gente
trabalha em bloco, essas duas turmas eu peguei no
meio do ano, agora [...].

Justificativa: neste trecho,
notam-se a analise, a sua
autoavaliacdo e o feedback do
trabalho realizado com os alunos.

Foco 4:
Comunidade
Docente

Exemplo: [A5] [...] no final do segundo ano da
faculdade, eu escrevi meu primeiro artigo para um
encontro que teve aqui na UEL também. Ai, no
terceiro ano foi 0 ano em que a gente comegou a
publicar e participar de congressos. Comeg¢amos a ir
para fora, participei de varios congressos, publiquei
em varios congressos pelo PIBID, no terceiro e
quarto ano de faculdade.

Justificativa: 0 sujeito conta
sobre sua participacdo em eventos
e Seu primeiro contato com a
comunidade cientifica da area,
mostrando  seu aumento de
produtividade ao longo dos anos
no PIBID.

Foco 5:
Identidade
Docente

Exemplo: [R22.1] [...] professor tem que estar
envolvido com a universidade. E dificil vocé ficar
longe da universidade e continuar sendo um bom
professor. Entdo, o PIBID, me deu uma, uma visao,
assim, melhor disso que eu ja acreditava, porque
além de eu estar como aluna, eu estava como

Justificativa: o sujeito menciona
como deve ser o professor,
apontando caracteristicas e
condutas de um professor,
segundo sua perspectiva, ou seja,
as qualidades que o profissional

deve ter de acordo com sua
identidade docente.

professora. Entdo, eu estava nos dois momentos e
isso é um enriquecimento muito grande.

Fonte: o préprio autor.

No depoimento de [G2.2], categorizado como Interesse pela Docéncia, G
explica o porqué de considerar-se professor. O primeiro fragmento traz mencdo ao Foco 5;
nele o entrevistado diz que passou a assumir-se como docente quando ingressou no PIBID
(ver Apéndice U). A partir de entdo, G comeca a gostar e querer ser esse profissional.
Podemos notar que os dois verbos destacados remetem ao envolvimento emocional e
entusiasmo relacionados a participacdo no subprojeto do PIBID.

O Foco 2 é caracterizado pela pratica do professor, seu conhecimento in
actu, revelado no segundo exemplo da Tabela 1, durante as atividades do PIBID. Nele, P
aborda a contribuicdo do programa na tarefa do professor. Apoiando-nos em Piratelo (2013),
percebemos que o pesquisador caracteriza o processo de transposi¢cdo didatica como uma das
abordagens relacionadas com este foco. “A partir das falas analisadas, inferimos que 0s
estudantes entendem que a linguagem apresentada aos alunos tem de ser simples e
contextualizada” (PIRATELO, 2013, p. 59).

O terceiro exemplo compde o processo reflexivo da acdo docente. L aborda
questdes a respeito dos problemas educacionais, apontando que a carga horaria ndo condiz
com a estrutura curricular proposta. Entretanto, ela destina apenas parte dos contedos,
privilegiando estratégias didaticas diferenciadas a [L9.2] [...] duas turmas extremamente
dificeis[...].

Sua fala, de sequéncia numero 9, retrata um esclarecimento, ao proferir seu
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ponto de vista em relagcdo ao sistema da educagdo em ambito nacional. Em [L9.1], inicia na
propria Reflexdo sobre a Docéncia (ver Apéndice M), caminhando, em [L9.2] no Foco 2,
relatando o planejamento das atividades (ver apéndice H), retomando [L9.3] o exemplo citado
na Tabela 1. A seguir, [9.4] volta ao Foco 2, refletindo, posteriormente, sua acdo em [9.5].
Para finalizar, L faz um comentério das discussGes ocorridas na universidade em que atua
como mestranda, seguindo para o foco da Comunidade Docente (ver apéndice R).

Na unidade [L9.3], vemos a autoavaliacdo de L, que havia preparado aulas
com o uso da experimentacdo e da leitura, refletindo sua pratica a posteriori, experiéncia que
a levou ao ressentimento; apds o trabalho da pesquisa e producédo das aulas, ela confere a esse
trabalho um resultado ndo satisfatorio.

A Comunidade Docente resvala precisamente na fala [A5] que rememora 0s
momentos de submissdo de trabalhos em eventos na area de Ensino de Quimica. A pergunta
designada a A era se havia desenvolvido alguma producdo cientifica junto ao PIBID, pergunta
essa formulada para esclarecer sua motivagdo em relacdo & permanéncia no PIBID.

Piratelo (2013) relaciona a Comunidade Docente com o aprendizado do
bolsista junto a seus pares, supervisores e coordenadores do PIBID. Nesse exemplo, ha uma
forte influéncia subentendida dos coordenadores e colegas participantes do programa,
considerando os encontros desses envolvidos, as discussdes no desenvolvimento do trabalho e
a correcao por parte dos coordenadores.

A fala [R22.1] refere-se a resposta dada a pergunta sobre o significado da
participacdo no PIBID. No depoimento observamos a forte presenca da Identidade Docente no
que se refere ao perfil do professor sob seu olhar, 0 que deve compor um professor para ser
considerado um bom profissional. Na continuidade do depoimento, [R22.2] afirma que outros
professores também pensam como R, reforcando sua retorica pela Comunidade Docente, Foco
4 (ver Apéndice S), retornando ao foco inicial em [R22.3] (ver Apéndice Y).

Retomamos Pimenta (2012), que argumenta que, mesmo a identidade sendo
socialmente construida, o sujeito realiza uma leitura transversal de sua propria realidade,
conferindo um sentido desse perfil profissional. Costa, Beja e Rezende (2014) afirmam que
“essa ideia inicial sobre o trabalho docente vai contribuir para a construgdo da identidade
profissional tanto quanto as experiéncias vividas ao longo de sua trajetoria como professor”
(p.2-3). R assume essa caracteristica do professor, proveniente tanto de sua vivéncia como

também do processo formativo, periodo em que participou do PIBID.

4.2 PRIMEIRAS ANALISES: Os FAD NOS DEPOIMENTOS DOS CINCO SUJEITOS
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Nesta secdo apresentamos algumas analises realizadas utilizando os FAD.
Esta é a primeira etapa do procedimento analitico, na qual separamos os fragmentos e 0s
acondicionamos nos focos. Assim, optamos por exibir os resultados dessas analises entre as
cinco categorias e, em cada uma delas, relatar as impressdes dos sujeitos que participaram da
pesquisa. Salientamos que todas as unidades de sentido categorizadas se encontram nos

Apéndices da Dissertacao.

4.2.1 O Foco 1: Interesse pela Docéncia

Referimo-nos ao primeiro foco como possuidor, por natureza, do
sentimento. Sdo depoimentos que manifestam o envolvimento emocional e expressdes de
entusiasmo, interesse e motivacao (PIRATELO, 2013). Inseridos no Foco 1, observamos que
“a motivacdo ou a mobilizagdo sdo conceitos-chave para explicar o engajamento desse
individuo em uma agdo” (ARRUDA et al., 2012, p.29).

O Quadro 5 apresenta alguns exemplos de trechos das falas dos sujeitos
acomodados no Foco 1. Sublinhamos, assim como proposto por Piratelo (2013), as palavras

que foram decisivas para 0 acondicionamento nesta categoria.

Quadro 5 — Trechos das falas dos sujeitos classificados no Foco 1

Foco 1: Interesse pela Docéncia. O recém-formado experimentou sentimentos durante o
periodo de participagdo no PIBID e experimenta, em suas aulas, interesse, envolvimento
emocional, curiosidade, motivagdo, mobilizando-se para exercer e aprender cada vez mais sobre
a docéncia.

Sujeitos: Exemplos:
G [G7] Igual eu falei, depois do PIBID que a minha cabe¢ca mudou e eu vi que eu
gostava daquilo.
A [A3.3] Comecei a pesquisar bastante na area, mais do que fazer o PIBID, eu ja

pesquisava. E ai, foi quando eu comecei mesmo a gostar da area. Terceiro e quarto
ano da faculdade. No terceiro ano eu ainda ndo sabia se queria seguir a area de
Ensino ou ndo, mas dai no quarto eu decidi que queria ser professora, que queria
seguir a area de ensino e esse orgulho que eu falo é....veio disso, veio da pesquisa
mesmo, de conhecer a &rea e.... da importancia da profissdo na realidade, né? O ser
professor é muito importante, né. Afinal, a gente forma as outras profissoes.

L [L35] Porque, justamente, eu tive uma decepg¢do na industria e eu falei e agora? O
que vou fazer? E porque eu gostava de dar aula, ndo era uma coisa assim, eu cai, cai
de paraquedas. Ai, eu vou ver o que vai dar, ndo! Eu ja tinha experiéncia na
docéncia. Entdo, era uma coisa assim, que eu gostava.

R [R37] Ensinar. Eu sou apaixonada por ensinar. Qualquer coisa. (Risos) O negécio é
ensinar, eu gosto é de passar o que eu sei, independente, de ser quimico ou no. E, e
ver que o outro aprendeu. A partir do momento em que eu vejo que ensinei e 0
outro aprendeu, evoluiu, cresceu, para mim, basta.
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P [17.1] Olha, o PIBID contribuiu muito porque eu gostava dele, em 2010 foi o ano
que eu fiz muita coisa.
Fonte: o préprio autor.

Na primeira sentenca, G ao comentar que gostava de lecionar, revela um
sentimento que n&o se tinha antes de participar do PIBID. Aborda o projeto como o ambiente
que proporcionou esse primeiro contato com a docéncia. Esse exemplo demonstra claramente
que o programa contribuiu no despertar do interesse pela docéncia (todos os trechos de G
categorizados em Interesse pela Docéncia encontram-se no Apéndice A).

Na segunda fala, vemos muitas palavras em destaque, as quais demonstram
envolvimento emocional pela docéncia e pela pesquisa na area de Ensino de Quimica, A
atribuiu qualidades referentes ao ser professor que foram grifadas por nés. Galiazzi (2003),
assim como outros pesquisadores da area, afirmam a importancia da pratica reflexiva, para 0s
licenciandos, desde os anos iniciais.

Além de servir de forca propulsora para pensar na docéncia como profisséo,
a pesquisa dentro do ambiente escolar é fundamental para que os professores sejam capazes
de articular os conhecimentos pedagdgicos, técnicos e praticos, tornando-se pensadores
autdbnomos da conduta em sala de aula. No caso do nosso sujeito, pudemos notar que se sentiu
mais motivado e confiante de sua deciséo (ver Apéndice B).

L (ver Apéndice C) ja tinha experimentado a docéncia, mesmo antes de dar
inicio a licenciatura. Ao ingressar no curso, desde o primeiro ano, comecou a participar do
projeto PIBID, o que culminou em sua profissionalizacdo docente. Destacamos a palavra
decepcao, pois foi a insatisfacdo com outro trabalho que a fez repensar a questdo e mobilizar-
se para encontrar um outro oficio.

Mais uma vez notamos que as praticas antecipadas do PIBID ao ambiente
escolar pelos licenciandos levam ao envolvimento emocional, despertando o0 seu interesse
pela profissdo, pois é mediante o contato com a acdo docente que o licenciando incorpora seus
conhecimentos adquiridos na universidade, mobilizando seus diversos saberes (PIMENTA,
2012; TARDIF 2014).

E possivel notar, em [R37] o quanto esse sujeito esta ligado com a afeicio
pelo oficio. Considerando que ja é docente na area, o interesse pela docéncia é caracterizado
ndo sO por demonstracdo de sentimentos e atribuicdes de qualidades, mas por algo mais
profundo, o entusiasmo nitido em seu discurso (ver Apéndice D).

Por fim, colocamos em evidéncia P, que demonstra emoc¢do ao falar do

programa. Participar do PIBID o fez conhecer o ambiente escolar e ter um olhar diferenciado
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para a docéncia, pois no projeto os pibidianos faziam uso de estratégias alternativas para
ensinar os estudantes do Ensino Médio. O verbo gostar foi a palavra decisoria para a
categorizacdo da fala [P17.1] (ver Apéndice E).

Neste espaco, abro um “parénteses” em minha Dissertagdo, com o0 objetivo
de explicar minha conduta ao debrucar-me sobre o corpus e as unidades de significado. Eu,
sentindo a necessidade de aprofundar minhas compreens@es no que tange a acomodacéo das
unidades de significado nos Focos da Aprendizagem Docente, fiz uma leitura das pesquisas
realizadas em nosso grupo de pesquisa, 0 EDUCIM, separando aquelas em que foram
utilizados os FAD.

Entre todas investigagdes consultadas, a de Piratelo (2013) foi a que mais se
destacou, sendo essa determinante no processo de categorizacdo. Fiz essa busca, apds
acomodar as unidades de sentido e elaborar suas respectivas justificativas, ja que ainda sentia
inseguranca nas analises efetuadas. HesitacGes essas que surgiam ao retomar trechos
categorizados, levantando novas proposic¢oes e reacomodando-as de um foco a outro.

A meu ver, 0 ato de marcar as expresses decisorias para acondicionar nos
focos, vigorou o arcabouco em que se encontravam as unidades. A investigacdo de Piratelo
(2013) traz dez quadros que incluiam os termos referentes aos FAD. Partindo deles,
desenvolvi um ensaio analitico, com o primeiro foco e notei que as palavras mais citadas
convergiam em uma especifica, exceto nas falas de P.

Passei a aplicar 0 mesmo processo nos focos restantes, o que mudou
bastante o olhar; enquanto que em alguns focos deparei-me com palavras especificas comuns
aos cinco sujeitos, em outros emergiram expressoes dispersas e/ou divergentes. Entretanto,
para mim, a busca por tais termos foi determinante para afugentar pensamentos nebulosos que
insistiam em permanecer. Formou-se, entdo, um arcabouco no entorno de cada trecho
categorizado.

Portanto, saliento que essas expressdes manifestadas nos quadros e nos
apéndices sdo referéncias aos focos, segundo a minha prépria conduta, na condigdo de
pesquisadora, sem a utilizacdo de softwares ou similares. Assim, o procedimento referido
torna-se singular e subjetivo, posto que, a olhares de terceiros, tais termos podem néo ser
significativos, enquanto que outras palavras que ndo foram destacadas possam parecer

imprescindiveis para a categorizagdo em um determinado foco.
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Depois de realizar um levantamento das palavras que foram determinantes
para o acondicionamento no Foco 1, identificamos algumas expressdes que prevaleceram para
cada sujeito. A maior parte delas esta relacionada ao verbo gostar, exceto para P, que citou
bastante palavras referentes ao interessante. Abaixo, no Quadro 6, listamos essas expressoes

com suas respectivas frequéncias.

Quadro 6 — Expressoes determinantes para categorizacgdo das falas no Foco 1

Foco 1: Interesse pela Docéncia
Acho (1); Amo (1); Aprender (1); Area da Pesquisa (1); Comecei (5); Gosto (5);
G Gostava (3); Gostar (2); Gostando (2); Gostei (3); Gosta (2); Ir (1); Incomoda
(2); Mais (3); Muito boa (1); Néo (2); Oportunidade (1); Prestar mais atencéo
(1); Queria (6); Sempre (1); Sentido (1); Vi (3); Ver (1); Vontade (2)
Acredito (3); Area (1); Area de Ensino (3); Area da docéncia (2); Aprendizagem
(2); Aprendeu (1); Aprendi (2); Comecei (1); Comego (1); Conhecer (1);
A Continuar (1); Continuada (1); Decidi (1); Desde (1); Docéncia (1);
Envolvimento dos alunos (1); Ensino de Ciéncias (1); Ensino de Quimica (1);
Estudar (1); Esperanga (1); Entrei (1); Formacdo inicial de professores (1);
Fundamental (1); Fundamentais (1); Gratificante (1); Gostar (2); Gosto (4);
Gostei (2); Interesse (3); Importante (2); Iniciagdo a docéncia (1); Mais (2);
Marcou (1); Ndo desistir (1); Orgulho (2); Participar (1); Pesquisa (1); Positiva
(2); Positivo (1); Professora (1); Queria (2); Sala de aula (1); Ser professor (1)
Aula (1); Alma (1); Continuado (1); Corpo (1); Docéncia (2); Decepcéo (1);
L Deve (1); Experiéncia (1); Gostar (1); Gostaria (1); Gosto (1); Gostava (2);
Importancia (1); Importante (1); Incentivada (1); Motivou (1); Muito bom (1);
Melhor (1); Primeira vez (1); Quis (1); Quero (1); Sentia (2); Sinto (1); Sentido
(2); Tinha vontade (1); Util (1); Uma esperanca (1); Vi (1); Via (1)
Alegria (1); Apaixonei (1); Aula de Quimica (2); Aula (2); Apaixonada (1);
R Aprendeu (3); Cresceu (1); Ensinar (3); Ensinei (1); Evoluiu (1); Escolhi (1);
Interessou (1); Gostar (1); Gosto (4); Gosto muito (1); Legal (1); Lisonjeada
(2); Licenciatura (1); Molde (1); Modelo (1); Quimica (2); Quero (1); Qualquer
coisa (1); Sinto melhor (2); Sala de aula (1); Sabiam responder (1)
Aceitei (1); Achava (1); Achei (1); Atividades (1); Préatica (1); Dindmica (1);
P Encarar (1); Gostava (1); Interessante (5); Interesse (1); Legal (2); Porta (1);
Oportunidade (1); Sim (1)
Fonte: o préprio autor.

As palavras negritadas foram aquelas que surgiram com maior frequéncia.
Para 0 Foco 1, as expressdes preponderantes relacionam-se com qualidades e caracteristicas
que demonstram afinidade, que manifestam algum tipo de sentimento com a profisséo,
palavras relacionadas ao aluno, ao professor e a suas a¢fes dentro da escola e da universidade.
Os sujeitos G e A comegaram a gostar da profisséo a partir da participacdo
no PIBID. Ambos tinham outros planos profissionais no setor industrial, laboratorial,

entretanto, as atividades e a pratica na escola os fizeram rumar ao magistério. E possivel
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notar, nas expressdes de A, a afinidade que possui com a pesquisa, motivo pelo qual
permaneceu inserida no programa.

Embora L tivesse experiéncia na docéncia, esse sujeito iniciava um novo
ciclo da vida profissional, buscando na licenciatura uma esperanca, ap0s passar por uma
decepcdo na profissdo anterior. R evidencia nas falas categorizadas um envolvimento
emocional pela docéncia, sendo a sua entrevista a que mais apareceu palavras e verbos que
referenciam esses sentimentos.

P passou a encarar a docéncia como profissdo ao retornar a sua cidade,
quando se deparou com a oportunidade de lecionar. Rememorando sua participagdo no
PIBID, comenta que seu interesse se iniciou nesse programa. Embora ndo planejasse seguir
com a profissdo docente, considerando que, primeiramente, havia concluido apenas o curso de
Quimica Bacharelado, almejando o setor da pesquisa em outras areas, P deixa claro que o
programa contribuiu para despertar seu Interesse pela Docéncia.

O procedimento de levantamento das expressbes facilitou a etapa da
categorizacdo, pois contribuiu para melhor compreensdo dos depoimentos, de forma a buscar
o sentido da fala por meio de palavras-chave. Dessa forma, fizemos o mesmo para 0s demais
Focos.

Com o levantamento e a contagem do nimero de falas de cada sujeito
distribuidas nos FAD, efetuamos os calculos das porcentagens. Assim, tendo em méaos o total
de falas acomodadas nas respectivas categorias, agrupamos essas porcentagens em cada Foco.
No Gréafico 1, a seguir, temos os resultados obtidos do Foco 1. Nas outras subsecdes

encontram-se as outras proporgoes.

Gréfico 1 — Porcentagem dos depoimentos dos sujeitos categorizados no Foco 1
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Fonte: o proprio autor.

No Gréfico 1, G apresenta a maior propor¢do de trechos acomodados,
atingindo pouco menos de 38%. Em seguida, A também expressa um valor significativo,
sendo 31,4% de seus dados alocados nessa categoria. Esses dois sujeitos foram 0s mesmos
que ndo tinham intengdo de trabalhar na area docente antes de participar do PIBID, uma vez
que aspiravam profissionalizagcdo em outros setores da Quimica.

Posteriormente, L e R apresentaram a mesma proporcdo, 22,2%, e P, 18%.
Este dltimo, como ja discutido anteriormente, passou a interessar-se pela docéncia no
momento em que ingressou no PIBID, entretanto, ndo tinha intengdes de trabalhar na area.
Tornou-se professor quando surgiu a oportunidade de emprego em uma escola. Desde entéo,
ndo saiu do oficio: prestou concurso e estava, na época da entrevista, aguardando ser chamado
pelo Estado.

Para G, A, L e P a participacdo no PIBID foi crucial, no sentido de
desenvolver o gosto pela docéncia. Os saberes disciplinares ja estavam ali presentes, era
necessario, portanto, associar seus saberes experienciais em conjunto com os saberes da
formacédo profissional no campo escolar.

R buscava no programa a atualizacdo de suas praticas, tendo em vista que
atuava como professor de Quimica nas escolas de outras cidades do interior do Parana. R
sentia a necessidade de inovar em suas aulas, considerando a realidade de cada uma das
escolas em que trabalhava. Além disso, sabia da responsabilidade de ser um exemplo para

seus alunos do Ensino Médio.

4.2.2 O Foco 2: Conhecimento Pratico da Docéncia

Este Foco esta relacionado com a prética in actu em sala de aula. Piratelo
(2013, p.57) destaca:

O foco do conhecimento pratico da docéncia agrega tanto o repertério de
conhecimentos adquiridos pela experiéncia na profissdo (metodologias,
abordagens) quanto a reflexdo no ato de ensino, necessaria ao professor, que
frequentemente se depara com situacfes diversas, complexas e incertas,
decorrentes de seu trabalho.

Assim, € no momento da aula que o saber docente emerge para a acao
docente. O professor passa a acumular situagdes vividas em sala, formando um repertério de

experiéncias nas quais pode manter ou alterar sua conduta, de acordo com as novas
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circunstancias vivenciadas. No Quadro 7, mostramos alguns exemplos de relatos classificados
no Foco 2. Para verificar os exemplos acomodados nessa categoria, ver os Apéndices F, G, H,

I e J, associados aos sujeitos G, A, L, R e P, respectivamente.

Quadro 7 — Trechos das falas dos sujeitos classificados no Foco 2

Foco 2: Conhecimento Pratico da Docéncia. A partir do conhecimento na acdo e com base na
reflexdo na acdo, o recém-formado relata ter desenvolvido na época em que era bolsista
conhecimento de casos, um repertdrio de experiéncias didaticas e pedagodgicas que orientam a
sua prética cotidiana in actu e atualmente a aprimora.

Sujeitos: Exemplos:

G [G33] A gente trabalhou em duas escolas diferentes. Mas uma época era em trés,
quatro. Ai, depois eram cinco, a gente meio que intercalava, entendeu? Uma ia para
0 experimento, outra ajudava na apresentacdo do slide, outro explicava, outro...
Problematizag&o, e assim, ia, a gente meio que dividia as tarefas, ali.

A [A10.2] Porque assim: a gente aprende muito, a gente aprende metodologias
diferenciadas para explorar quando a gente for para a sala de aula, no proprio
estagio de regéncia, eu aprendi muito, atuando em sala de aula [...].

L [L9.4] as outras duas que tinha trabalhado no bloco anterior que era o semestre
anterior, ndo trabalhei nada, foram aulas tradicionais porque eu temia ndo dar todo o
conteudo. Tradicionais, assim, de modo geral, é claro que se tivesse uma
oportunidade ou outra de fazer coisa diferente, eu fiz, mas basicamente, foi
tradicional.

R [R14] Ah, sim, todas as unidades que a gente aplicava nos colégios aqui em
Londrina, porque eu vinha aplicar aqui, eu levava para o meu colégio também. E eu
mesma aplicava |4 e.... adaptava, 1égico, a realidade local e ao tempo, por ser s eu.
Entdo, eu ia adaptando e eu levei praticamente todas as unidades eu tenho e trabalho
e a gente trabalhava com Unidade Didatica. L4, no meu grupo era Unidade
Didatica. Que era nosso foco na época.

P [P5] E, entdo, no PIBID, nés tinhamos que fazer atividades diferenciadas e, ao
mesmo tempo, de facil acesso para que 0s nossos estudantes entendessem o que
estavamos querendo com aquele conteudo. E era extrovertido por causa disso, vocé
pegava uma coisa que era do outro mundo, esmiucava para ele entender. E 0s jogos
que faziamos também, isso também colaborou.

Fonte: o préprio autor.

O primeiro trecho marca como eram realizadas as atividades propostas pelo
PIBID. G relembra as divisGes efetuadas, considerando o aumento do nimero de escolas
associadas ao programa. Como as aulas eram diversificadas, os pibidianos buscavam
pesquisar alternativas para ensinar de maneira contextualizada, como explicado nas falas de
[A10.2] e [P5].

Essas metodologias formaram um repertério de praticas que forneceram um
suporte para as atividades de estagio e para a vida profissional, assim citado por A na fala
10.2. O depoimento de R ressalta a aplicacdo dessas estratégias nas escolas. R refere-se a
turma em que lecionava na época, colhendo resultados da proposta diferenciada: “eu vi uma

melhora dos meus alunos”. E completa: “Quimica era uma, o terror da escola. E depois que eu
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comecei a trabalhar diferenciado, entdo, esses alunos, eles comegaram a gostar mais de
Quimica”.

L compara a primeira turma que nao havia aplicado aulas com a proposta do
programa e a segunda turma que comecou a praticar, dizendo “eles vieram reclamar, porque
os outros vieram contar para eles, estava fazendo tudo diferente”. Mas lamenta: “eu tive o
azar de pegar, dessa vez, quando fiz isso, de pegar duas turmas extremamente dificeis”. L diz
que percebeu uma mudanca da minoria da turma: “teve resultados para uns seis alunos
interessados [...] SO que eu ndo conseguia aumentar o leque que eu esperava que fosse
conseguir fazendo [...] algumas coisas que eles ndo estavam acostumados, sabe?”.

No Quadro 8 apresentamos as palavras que mais surgiram ao acondicionar
os trechos na categoria 2. Notamos uma diversidade de expressdes e isso se deve as atividades
inovadoras que, no olhar dos ex-bolsistas, conseguiram “[...] encontrar alguns amigos que

tinham interesses em comum e isso contribuiu para montar as atividades”.

Quadro 8 — Expressdes determinantes para categorizagao das falas no Foco 2

Foco 2: Conhecimento Préatico da Docéncia
A gente (2); Ajudava (1); Apresentagdo do slide (1); Aula (4); Dei (4); Dividia
G (1); Escolas (1); Experimento (1); Explicava (1); Fisica (2); Intercalava (1);
Matemadtica (1); Problematizagdo (1); Quimica (2); Tarefas (1); Trabalhou (1)
A gente (2); Aprende (2); Aprendi (1); Atribuir (1); Aula (2); Aulas (1);
Bolsistas (1); Desenvolver (1); Discusséozinha (1); Discutir (1); Envolvem (1);
A Estégio de regéncia (1); Estratégias diferentes (1); Explorar (1); Ideias novas
(1); Metodologias diferenciadas (1); Necessaria (1); Normal (1); Nota (1);
Participam (2); Participarem (1); Quadro (1); Sala de aula (2); Tema (2)
Aulas tradicionais (1); Contetdo (1); Conteudos (1); Diferente (1);
L Experimentacéo (1); Fazer (1); Leitura (1); Métodos distintos (1); Modo geral
(1); Oportunidade (1); Planejamento (1); Resultado (1); Trabalhar (1);
Tradicionais (2)
Adaptando (1); Adaptava (1); Aplicar (1); Aplicava (2); Colégios (1); Conteudo
R (1); Contextualizagdo (1); Diferenciada (2); Experimentacédo (1); Forma rigida
(1); Introduzir (1); Leitura (2); Levar (2); Levava (1); Levei (1); Meu colégio
(1); Realidade (1); Tema (1); Trabalha (1); Trabalhava (1); Unidade (1);
Unidade didatica (2); Unidades (2)
Acesso (1); Aluno (1); Alunos (1); Aprenderem (1); Aprendiam (1);
P Assimilavam (1); Atividade (1); Atividades diferenciadas (1); Através de
desenhos (1); Avaligdo (1); Canto (1); Chama a atengéo (1); Com internet (1);
Como eles participavam (1); Contetdo (1); Da esse suporte (1); Dava atengdo
(1); Desenhos (1); Desenvolvimento dos projetos (1); Educagdo ambiental (1);
Eles fizeram (1); Entender (1); Entendessem (1); Enxergarem (1); Escola (3);
Esmiucava (1); Estratégias (1); Estudantes (1); Exercicios (2); Expliquei (1);
Extrovertido (1); Facil acesso (1); Facilite (1); Falar (1); Fazer (2); Faziamos (2);
Fizemos (1); Forma de avaliar (1); Forma diferenciada (1); Forma
diversificada (1); Forma interativa (1); G&s carbonico (1); Gincana (1); Iniciasse
(1); Intérpretes (2); Jogos (4); Juntei (1); Levando (1); Licenciatura (1);
Lousa digital (1); Mais facil (1); Matéria (1); Montar (1); Montavamos (1);
Mostrei (1); Mostrei filmes (1); Nada de cépia (1); No adiantava (1); N&o sei
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(1); Outro mundo (1); Outros (1); Passava (3); Passdvamos (1); Pensamos (1);
PIBID (1); Pincelou (1); Primeira aula (1); Proposta (1); Prova (2); Questionario
(2); Sistemas transversais (1); Sufoco (1); Tablet (1); Temas transversais (1);
Turma (1); Utilizando (1); Ver (1); Video (1)

Fonte: o proprio autor.

G comenta sobre as aulas que deu, sua experiéncia como professor de varias
disciplinas e também a respeito de como eram divididas as tarefas no programa, ressaltando a
proposta de manter uma aula diferenciada. O segundo sujeito também valoriza sua entrada no
programa, comentando acerca das propostas que foram adaptadas para utilizacdo durante sua
docéncia.

As palavras que mais surgem em seu repertorio, determinantes para a
acomodacéo no Foco 2, estéo relacionadas ao aprendizado de metodologias diferenciadas, seu
desenvolvimento e aplicacdo na escola. Além dos professores supervisores observarem
formas diferenciadas de dar aulas, A diz: “eles viam estratégias diferentes que eles nem
imaginavam que poderiam usar, que, assim, sdo ideias novas”.

Nesse foco, L aborda a questdo das aulas ditas tradicionais, referindo-se a
aulas predominantemente transmissivo-receptivas. “Tradicionais, assim, de modo geral, ¢é
claro que se tivesse uma oportunidade ou outra de fazer coisa diferente, eu fiz, mas
basicamente, foi tradicional”.

R comenta sobre os materiais que desenvolvia no PIBID e diz que os
utilizava em suas aulas, ressaltando a satisfacdo ao ver seu aluno utilizando conhecimentos
adquiridos em seu cotidiano: “por exemplo, € vocé ta no supermercado e teu aluno falar de
um produto e falar assim: ‘Meu, isso aqui eu vi na sala de aula!’, ‘0, isso aqui faz mal’, ‘isso
aqui ndo pode’, ¢é, ‘coca tem esse produto que eu nao posso tomar por causa disso € vai causar
1SS0, 1SSO € 1550’ ”".

Por fim, P apresenta uma grande quantidade de expressGes que remetem aos
instrumentos metodoldgicos e estratégias didaticas aprendidas no programa. Essas diferentes
formas de ensinar revelaram-se fundamentais para sua profissdo. Outros termos caracterizados
por P relacionam a avaliacdo, apontando a necessidade de pensar alternativas para seus alunos
deficientes visuais. Durante o processo de analise, pudemos notar o quanto esse Foco caminha
junto com a Reflexdo sobre a Docéncia.

O Gréfico 2 ilustra as propor¢des encontradas nessa categoria. Apos calcular
a porcentagem dos focos sobre o total de falas, agrupamo-los para mostrar todos o0s sujeitos e
fazer um comparativo entre eles. Com excecdo de P, todos o0s sujeitos apresentaram uma

pequena expressividade neste Foco. Em relagdo a G e A, fica claro a baixa proporgéo, tendo
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em vista que ambos os sujeitos sdo recém-formados e seu leque de experiéncia ainda é

pequeno.

Gréfico 2 — Porcentagem dos depoimentos dos sujeitos categorizados no Foco 2
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Fonte: o préprio autor.
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Com relacdo a L e R, entendemos que as preocupagdes sdo outras. Como
veremos nas proximas subsecOes, esses depoentes apresentaram-se de maneira mais
significante em outros Focos. Ao contrario, P é representativo, 24%; o que justifica a
quantidade maior de palavras elencadas no Foco em questéo.

No caso de P, os depoimentos dessa natureza estdo vinculados ao carater
inovador do programa, cuja proposta articula elementos tedricos, provenientes da pesquisa no
Ensino de Quimica, e elementos relacionados a préatica docente, 0s quais deram suporte para
sua atuacdo. Além disso, o Interesse pela Docéncia originou-se por meio do Foco 2 e Foco 4,

como veremos adiante.

4.2.3 O Foco 3: Reflexdo sobre a Docéncia

E no processo de descricdo de uma tarefa ou agio que esses sujeitos passam
a refletir as suas condutas, experimentando constantemente a reflexdo sobre a reflexdo na
acao, Foco 3.

Esse foco representa as duvidas, angustias, pensamentos, decisbes e
autoavaliacGes articulados em um discurso originério das reflexes posteriores as acdes dos

recém-formados. Envolvidos em suas praticas, eles apresentam como plano de fundo a
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pesquisa no Ensino de Quimica, referéncias orientadas do periodo em que participaram do
PIBID. Segundo Arruda et al. (2012):

Esta é a reflexdo sobre a reflexdo na agdo, uma analise que o professor,
dispondo de tempo e munido de instrumentos teéricos, faz posteriormente
sobre o seu conhecimento e reflexdo na acdo. A reflexdo aqui se aproxima de
uma atividade de pesquisa. Trata-se de uma investigacdo sobre a propria

pratica (ARRUDA et al., 2012, p.31).

No Quadro 9, encontramos alguns exemplos do Foco 3 para cada um dos

sujeitos de nossa investigacdo e podemos concluir que as palavras de G sintetizam o

pensamento do professor reflexivo. Retomando sua trajetoria académica, G atualmente esta

concluindo o mestrado na area de Ensino de Ciéncias, sendo que o grupo de estudo em que

participa dedica-se a linha de formacéo de professores.

Quadro 9 — Trechos das falas dos sujeitos classificados no Foco 3

Foco 3: Reflexdo sobre a Docéncia. Frente a novos problemas originados de sua préatica, 0s
quais ndo conseguiu resolver no momento em que ocorriam, o professor recém-graduado, com
base em instrumentos tedricos, analisa a situacdo sistematicamente, envolvendo-se com a
pesquisa e reflexdo a posteriori sobre sua pratica e 0 seu conhecimento acumulado sobre ela, de
modo a resolver os problemas inicialmente detectados. Ele também relembra situacGes
vivenciadas no PIBID. Trata-se de desenvolver a dimensdo da pesquisa.

Sujeitos:

Exemplos:

G

[G31] A questdo da pratica, né? A gente é acostumada durante todo o periodo de
escola voceé ter aqueles professores, aquela mesma situacdo, a partir do momento
gue vocé comega a ter desafios, de elaborar aulas diferentes, de pensar no aluno, no
aprendizado, vocé comeca a hdo ver s6 o seu lado como professor que esta & s6
para ensinar. Comeca a pensar no aluno, na formagéo, como cidaddo critico e tal.
Toda aquela ideia de formacdo que eu vi que era .... Como diz assim, parece que
deu um start, sabe? Comecei a ver de um jeito diferente, comecei a pensar de um
jeito diferente. E ai, pensar era um desafio enorme, elaborar aquelas aulas e tal, para
poder ir na escola, e eu tinha muita vergonha de falar na frente dos alunos, eu
chegava 14 e parece que...era complicado, sabe? Dai foi que eu Vi que eu ndo tinha
trava na lingua, comecei a falar e vi que o negécio foi indo. Entdo, foi essa parte de
Se conseguir pensar na pratica, sabe?

[A6.2] é... de se sentir professora que eu falo é, o PIBID, assim, a gente aprendeu
muito a parte de estratégias, a gente estudava muito, inclusive para elaborar as
unidades de aprendizagem que a gente fazia. Entdo, cada unidade que a gente tinha
que elaborar, pra ir pra escola, tinha que ter a leitura, tem que ter é... o foco, o
principal foco do PIBID 1 da Quimica é: leitura, contextualizacdo e
experimentacdo, baseado em um tema, né, que sdo as unidades de aprendizagem.
Entdo, assim, cada unidade que a gente preparava, a gente tinha que ter esses trés
focos e baseado em um tema. Entdo, eu acho assim, o fato de ensinar Ciéncias dessa
forma, de mostrar para o aluno a realidade, como que a Quimica esta presente na
vida dele, o fato € que o PIBID contribuiu dessa forma, aprender a elaborar aulas de
formas diferentes para estar atuando, eu acho que... eu acredito nessa mudanca de
ensino, porgue eu uso isso hoje com os meus alunos e funciona. Entendeu? Entéo
assim, as vezes, os professores reclamam muito de comportamento, reclamam muito
de... que o aluno ndo tem muito interesse, mas € s6 vocé levar um experimento para
sala de aula que o interesse deles muda. Vocé leva um video para sala de aula, o
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interesse deles muda, vocé trabalha com algum tema relacionado com a Quimica,
gue esta presente na vida deles, eles ja ficam, eles perguntam, né? Entdo, tudo isso
acho que contribuiu.

L [L30.2] E eu sb fui ter essa no¢do depois mesmo, nossa, depois eu fiquei indignada,
nossa...eu expliquei e ele ndo entendeu (risos) ai, vocé fala, meu Deus! E muito
distante. E ai, vocé comeca a ter um olhar diferente. Porque que ele ndo entendeu?
Qual é o conhecimento dele sobre isso, antes? Que é o... que é 0 que a gente tem
que partir dali. Que é o conhecimento prévio deles.

R [R57.1] Foi, foi legal e complicado ao mesmo tempo, porque até entdo, vocé tem
gue rever o que vocé fazia pra fazer diferente. Entdo, foi uma mudanca de postura.
P [P25.2] Infelizmente, temos hoje no Ensino Médio, alunos que ndo sabem ler e que

ndo sabem escrever. E ai, 0 que vocé faz com eles? VVocé vai ensinar Quimica? Nao.
Vocé tem que adaptar.
Fonte: o préprio autor.

Na fala [G31], o PIBID foi responsavel pela instauracdo do processo
reflexivo. G passou a enviesar sua perspectiva do professorado frente aos desafios que
conseguiu superar. Desafios esses oriundos da vida profissional e pessoal, tornando-a mais
confiante: “Eu comecei a chegar nas pessoas, conversar, eu era bem timida, assim, entdo para
o meu lado fora, sem ser profissional, eu acho que contribuiu nesse sentido”. No Apéndice K,
encontramos todos trechos de G categorizados no Foco 3.

O sujeito A (ver Apéndice L) relata as contribuicdes do PIBID para sua
atividade docente. Compara com seus colegas de trabalho, os quais possuem dificuldades em
ministrar aulas, devido a falta de interesse dos alunos. Percebemos um ponto em comum,
tanto em A quanto em G. De algum modo, eles tornaram-se mais confiantes para buscar
estratégias diversificadas para resolver os problemas que surgem em sala de aula.

Para L (ver Apéndice M) e R (ver Apéndice N), participar do PIBID
proporcionou a revisdo de suas praticas e a descoberta, nas teorias, de possibilidades de
mudangas para reestruturar suas identidades profissionais. Eles procuraram, assim, atualizar
suas condutas. P (ver Apéndice O), G e A buscaram em fatos recentes reflexdes sobre as
acOes em sala de aula: mesmo que seus saberes experienciais estejam entrelacados por seu
historico vivido nas escolas e na sociedade, o exercicio da profissdo ainda é raso.

O Quadro 10 apresenta as expressdes que mais se manifestaram para a
categorizacdo deste Foco. De forma panordmica, podemos observar que as palavras estdo
relacionadas aos instrumentos metodologicos, emergindo mudancgas e superagcdes sobre as

acOes em sala de aula.

Quadro 10 — Expressdes determinantes para categorizacdo das falas no Foco 3
Foco 3: Reflexdo sobre a Docéncia
| Acho (1); Acostumada (1); Aprendizado (1); Acredito (2); Aluno (1); Aula (1);




Aulas (5); Aulas diferentes (1); Aulas do PIBID (1); Cidad&o critico (1);
Comeca (1); Comecei (1); Conseguir (1); Criativa (1); Definir (2); Desafio (4);
Desafios (1); Desenvolvimento (1); Despertar (1); Diferente (2); Dificuldade (4);
Elaborar (3); Ensinar (1); Escola (1); Estagio de regéncia (2); Experiéncia (1);
Experimento (1); Falar (1); Formagéo (2); Ideia (1); Jeito diferente (2); Ler (1);
Mesma situacdo (1); Momento (2); Néo (2); Objetivos (3); Pensar (10); Periodo
de escola (1); Pessoa (1); Piores (1); Planejamento (1); Plano de aula (2); Préatica
(2); Procurar (1); Professor (1); Regéncia (1); Rodadas de apresentacdes (1);
Suficiente (2); Ter (2); Terriveis (1); Texto (3); Tinha (1); Tradicional (1);

Ver (1); Vi (1); Visdo de aprendizado (1); Visao de ensino (1)

Adaptacdo (1); Aluno (1); Alunos (2); Aprendeu (1); Artigos cientificos (1);
Bem bacanas (1); Contextualizacdo (1); Da para desenvolver (1); Desenvolver
(1); Diferenca (1); Dificuldade (1); Elaborar (2); Elaborar aulas (1); Ensinar
ciéncias (1); Estar contextualizando (1); Estratégias (3);

Estratégias de ensino (1); Estudava muito (1); Experimentacéo (2);
Experimentacéo (1); Experimento (1); Experimentos (1); Experimentos mais
simples (1); Formacgéo (1); Formag&o de professores (1); Formas diferentes (1);
Ideias (1); Interpretacdo (1); Laboratério da escola (1); Leitura (5); Levo (1);
Minhas aulas (2); Mostrar; Muitos alunos (1); Presente (1); Presente na vida
deles (1); Procuro (1); Quimica (2); Realidade (1); Sala de aula (5); Tema (2);
Trés focos (1); Unidades de aprendizagem (1); Unidades do PIBID (2); Utilizar
(1); Video (1)

Absurdo (1); Acho (1); Acredito (1); Adepta (1); Alguma coisa diferente (1);
Aluno (3); Alunos da educagéo basica (1); Alunos do PIBID (1); Alunos
interessados (1); Antes (1); Aprendi (1); Aprendizagem (1); Assimilar (1);
Atrapalha (1); Atrasado (1) ; Aula (5); Aumentar (2); Autonomia (2); Autores
(1); Azar (1); Barreiras (1); Base (4); Bem frustrada (1); Bom (1); Bom tempo
(1); Caminhar junto (1); Carga horaria (6); Cedo (1); Coitados dos alunos (1);
Comeca (3); Comecei (1); Complicado (2); Complicado trabalhar (1);
Comportamento (1); Compreender (1); Comunidade académica (1); Comunidade
escolar (1); Conflito (1); Conhecimento (1); Conhecimento prévio (1);
Conteldo (4); Conteudos (2); Contradicdo (1); Contraditéria (1); Contraditério
(2); Contribuiu (1); Corrido (1); Critica (2); Criticado (1); Curriculo (1); Da nota
(2); Decepcionou (1); Demorar (1); Desanimava (1); Desenvolver (1);
Despreparados (1); Dia de aula (1); Diferente (1); Dificil (3); Dificultando (1);
Diminuindo (1); Direcdo (1); Do mais complexo (1); Educagéo (3); Educacdo no
Brasil (1); Entender (1); Entendo (1); Enxergar (1); Equilibrio quimico (2);
Escola (2); Esperanca (1); Esperava (1); Estrutura (1); Estrutura curricular (2);
Estrutura da escola (1); Estuda (1); Eu esperava mais (1); Eu fiz (1); Eu sei (1);
Excelente (1); Exige (1)

Exigem demais (1); Expliquei (1); Faltando (2); Familiarizado (1); Fase de
amadurecimento (1); Fase de experimentacédo (1); Fase de transicdo (1); Fazer
(2); Fixo na escola (1); Frustra (1); Frustragéo (1); Frutos (2)

Fundamentacdo tedrica (1); Gasta (1); Geracéo (2); Geragdes (1); Gostei (1);
Governo (6); Ideal (1); Importancia (1); Impossivel (1); Indices de aprovacio
(3); Infelizmente (1); Inovacéo (2); Inovagéo (1); Inseguranca (1); Interessam
(2); Inviavel (2); Irreversivel (1); Jamais (2); Levei (1); Linguagem quimica (1);
Louca (1); Louvéavel (1); Maior (1); Mais simples (1); Melhorar (2); Melhores
(1); Metade (1); Metade do conteudo (1); Metodologias (1); Meu olhar (1);
Minha cabeca (1); Minimo (1); Momento de transi¢do (1); Mudanga (1);
Mudanca na educacéo (2); Mudar (1); Mudar tudo (1); Mudou (2); Muito
distante (1); Nada de diferente (1); Nada 6bvio (1); Néo acredito (1); Ndo
consigo (2); Nao dei conta (1); Ndo deu conta (1); N&do entendeu (2); N&o era
simples (1); Nao esperava (1); N&o faz (1); N&o pode reprovar (1); Nao reprova
(1); Né&o sabe (2); Nao te ouvem (1); Ndo tem (1); N&o tem mais salvacdo (1);
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N&o tem mais tempo (2); Néo tinha (1); Necessario (1); No lugar deles (1);
Nossa geracéo (1); Novas metodologias (3); Obvio (1); Olhar diferente (2);
Participacdo em aula (1); Participar mais (1); Pensei (2); Periodo longo (1);
Pesquisa (1); PIBID (1); Planejamento (2); Pode melhorar (1); Politico (1); Por
em prética (1); Poucos alunos (1); Pratica (1); Preparacdo (2); Preparar (1);
Primeiro passo (2); Problema (1); Problemas estruturais (1); Professor (1);
Professores (2); Programa (2); Projeto (1); Projeto do governo (1); Propde (1);
Proposta de inovacdo (1); Quantidade de alunos (1); Quero (2); Questionar (1);
Quimica (2); Reacdo reversivel (1); Realidade (2); Realmente (1); Reestruturar
(1); Reformulada (1); Regras (1); Requer muito (1); Responsavel (1); Resultado
(1); Sabe (1); Sala (1)

Sala de aula (3); Seguranca (1); Sentindo mal (1); Sequéncia de conteudo (1);
Sequéncia de conteudos (1); Sociedade (1); Sozinho (1); Subentendido (1);
Tempo (1); Tentar entender (1); Tentar fazer (2); Tentei fazer (1); Termo técnico
(2); Teve resultados (1); Tinha (1); Totalmente desacreditada (1); Trabalhei (1);
Tudo (1); Tudo de novo (1); Turmas (3); Turmas extremamente dificeis (1);
Um laboratdrio de ciéncias (1); Vidros de formol (1)

Abriu (1); Acontece (1); Acordar (1); Acredito (5); Adquirir (1); Alguns (1);
Aluno (6); Alunos (13); Apliquei (1); Aprenda (1); Aprender (4); Aprendeu (2);
Atendo (1); Aula (2); Aula de quimica (1); Aulas (4); Avaliacdo (1); Avaliagdes
(1); Bagagem (1); Bem (1); Biologia (1); Célculo (2); Caminho (4); Caminhos
(2); Ciéncias (1); Coisinha (1); Coitado (1); Colégio (1); Comecei (5);
Complexa (1); Complicada (1); Complicado (6); Conceitos (1); Conhecimento
(3); Conhecimento cientifico (1); Consegui (1); Contetdo (5); Contextualizacdo
(1); Contribuiu (1); Crescimento (1); Curso quimica (1); D& (1); Decoracéo (1);
Decoradinho (1); Decorado (3); Dele mesmo (1); Desesperada (1); Diferenciado
(3); Diferenciados (1); Diferente (4); Dificil (2); Dificuldade (6); Dificuldades
(4); Disciplina (1); Dividir (3); Dominar (1); Educagéo (1); Elevacédo das notas
(1); Empurrar (1); Encontrar (1); Englobar (1); Ensina (1); Ensinando (1);
Ensinar (5); Entenda (1); Entender (1); Era digital (1); Escola publica (1);
Escolas (1); Escrever (1); Espaco (2); Estagio (1); Estou tentando (1);
Experimentacéo (2); Expor (1); Faculdade (2); Faculdade de quimica (1); Falei
(1); Fazer (1); Fazer diferente (1); Final (1); Fisica (1); Forma (1); Formacéo (1);
Formacdo (1); Formada (1); Funcéo (2); Gostar (1); Gosto (1); Governo (1);
Hipoteses (1); Indicar (1); Informagdo (2); Inovar (2); Interessantes (1);
Investigar (1); Laboratério (1); Lapidar (1); Legal (1); Leitura (1); Ler (3); Lidar
(3); Limite (4); Mais (1); Mais complexo (1); Maturidade (1); Melhor (3);
Melhora (1); Melhoram (1); Melhorar (1); Melhorei (2); Menor (1); Minha viséo
(1); Modo (1); Monétona (1); Mudanca de postura (1); Muito bom (2);
Multiplicar (2); Multiplicar com (1); Né&o (6); Nao consigo (1); Ndo demonstra
(1); Nao entende (1); Nao esta sabendo (1); Nao querem (2); Nao querem
estudar (2); N&o sabe (7); Nao sabe nada(1); Ndo sabem (2); Nem tanto (1);
Obrigacéo (1); Outros (2); Parar (1); Paro (1); Passar (1); Penso (1); Perdido (1);
PIBID (4); Pior (1); Planinho de aula do estdgio (1); Pode ser passado (3);
Prazerosa (1); Pré-requisito (1); Problemas (1); Quimica (9); Recebiam (1);
Requisito (1); Revendo (1); Rever (1); Sabem menos (1); Sala de aula (3);
Salvagdo (1); Salvar (2); Sanar (2); Século XVIII (1); Sem sofrer (1); Sem tanto
sofrimento (1); Sim (1); Situagdo (1); Somar (1); Subtrair (1); Tem que ensinar
(1); Tempo (1); Tenho (1); Tentando (1); Teor (1); Terror da escola (1); Todas as
etapas (1); Trabalho (3); Transformagao (1); Trilhar (1); Unico (1); Vai (1); Vai
embora (1); Vestibular de quimica (1); Vi (2); Virgula (1)

A pior aula do mundo (1); A vontade (1); Achei (1); Acredito (1); Adaptada (1);
Adaptar (1); Ajudava (1); Alguns alunos (1); Aluno (2); Alunos (8); Alunos da
escola (1); Aprender (6); Aprenderam (1); Aqueles (1); Aqueles alunos (1);
Assunto (1); Atingir o objetivo (1); Atividades (2); Aula (1); Aulas (2); Celular
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(2); Classes (1); Cobrado (1); Competéncia (1); Competéncias (1); Comportados
(2); Comportamento (2); Compreendam (1); Conseguiu atingir (1); Contetdo
(3); Conteldo pelo conteudo (1); Conteudos (1); Contraturno (3); Cotidiano (1);
Criamos (1); Deficiente auditivo (2); Depende da sala (1); Depende da turma
(2); Dependendo (1); Dependendo da turma (1); Dia-a-dia (1);

Diferentes (1); Dificil entendimento (1); Eles (1); Empenha (1); Empurrados (1);
Ensinar Quimica (1); Escola (1); Escrever (1); Esperando (1); Estratégias (1);
Experiéncia (2); Foco necessério (1); Fora do contexto (1); Gente (2); Habilidade
(1); Habilidades (1); Infelizmente (1); Inimigo (1); Interessa (1); Interessados
(2); Interesse (1); Jogos (1); Ler (3); Melhor forma (1); Melhores (1); Mesma
(1); Mesmo (1); Muito boas (1); Muito mais fécil (1); Na outra (1); N&o querem
(1); Néo sabem (2); N&o sei (1); Nao tém (1); Néo veem (1); Necessarios (1);
Obijetivos (1); Outras formas (1); Para o aluno (1); PIBID (1); Plano de ensino
(3); Plano secundario (1); Pode ser (1); Professor (3); Professor legal (1); Prova
(1); Prova adequada (1); Queriam (1); Questao (1); Quimica (2); Realizado (1);
Sabiam (1); Sala (2); Sala de aula (4); Salas (1); Segundo plano (1); Sempre
(2); Super boa (1); Superficial (1); Surdos (1); Tarde (1); Todos (1); Trabalhar
(1); Turma (3); Um inimigo (1); Uma sala (1); Utilizar (1); Varias (1); Vrios
aplicativos (1); Veem (1); Ver (2); Vontade (1); Vontade prépria (1)

Fonte: o préprio autor.

G aborda as tarefas desenvolvidas no PIBID como sendo um desafio, pois
exigia pensar praticas inovadoras. Para ela, todo esse pensamento de gerir o conhecimento do
aluno passou a ser incorporado no decorrer de sua participacdo e, a partir dai, “Comecei a ver
de um jeito diferente, comecei a pensar de um jeito diferente”.

Nosso segundo entrevistado também se refere ao programa como um local
de aprendizado de novas praticas. A mobiliza os saberes adquiridos em sua formacéo,
levando-os a escola onde trabalha. Além disso, fala de seu aperfeicoamento profissional no
lato sensu, da busca por inovacao de seu repertorio de intervencfes em sala e da intencdo de
continuar seus estudos no campo da pesquisa em Ensino de Quimica.

As expressbes de L remetem as criticas que apontam para 0 sistema
educacional no quesito da estrutura curricular; L argumenta que a ementa ndo é compativel
com a carga horéaria disponivel. Ela também expde sua frustracdo ao deparar-se com as
dificuldades em lidar com os alunos. Segundo L, “a nossa geracdo ¢ a que mais esta sofrendo
conflito, porque a nossa formacdo ja foi estruturada [...] pelo menos no caso da Quimica, ja
foi reformulada, e ai, a gente entra na realidade, onde impede que a gente cologue em
préatica”.

Apesar do discurso pessimista, L ressalta “Nao ¢ na nossa geragdo que a
gente vai conseguir ver 0 nosso objetivo num todo, assim, sabe? Mas me trouxe esperanca,
sabe? E... de que estdo comecando a fazer alguma coisa”. Para ela, o PIBID trouxe um

caminho e a fez mudar: “vocé comeca a ter um olhar diferente. Por que que ele ndo entendeu?
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Qual é o conhecimento dele sobre isso, antes? Que € o... que é 0 que a gente tem que partir
dali. Que ¢ o conhecimento prévio deles”.

R narra seu ingresso na licenciatura em Quimica como uma busca por
maiores conhecimentos, visto que ministrava aulas da disciplina no Ensino Médio e percebia
sua limitacdo como licenciada em Biologia. “E falei para FB, eu quero um caminho, entdo eu
procurei 0 PIBID para encontrar esse caminho para melhorar as minhas aulas”.

Frente as dificuldades deparadas como docente, R desabafa que a cada
temporada escolar seus alunos chegam com maiores dificuldades: “respira fundo e ensina,
porque se VOCE esta para ensinar, vocé tem que ensinar, independente do que seja, se o aluno
ndo sabe ler direito, escrever direito, primeiro vocé tem que ensinar isso para depois vocé
ensinar Quimica”.

Nesse foco, P é o sujeito que mais discorre sobre as estratégias didaticas
utilizadas em sala de aula, aprendidas no programa. Ele comenta sobre uma turma que
ministrou aula, na qual tinham dois alunos com deficiéncia auditiva; fato que marcou sua
trajetdria profissional. Sua maior dificuldade foi conciliar as atividades elaboradas com as
necessidades dos alunos, sem exclui-los, sendo que, por outro lado, ndo podia direcionar toda
sua atencdo somente aos dois. P também ressalta seus desapontamentos com algumas turmas,
“porque eles acham que aprender ndo vai auxilia-los. Eles ndo querem mais, ndo tém mais
essa vontade”.

O Grafico 3 revela as propor¢des das falas no Foco 3 nos depoimentos dos
entrevistados; anterior a isso realizamos o calculo das propor¢des para cada sujeito entre 0s
cinco Focos. R e L apresentaram os maiores valores, isso quer dizer que foram considerados
os mais reflexivos. Ndo obstante, P, com 30%, também revela uma significativa dimenséo
neste Foco. Se confrontarmos o tempo de experiéncia de cada um dos sujeitos com 0s

resultados encontrados, vemos uma aproximada semelhanca.
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Grafico 3 — Porcentagem dos depoimentos dos sujeitos categorizados no Foco 3
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Fonte: o préprio autor.

Ao observar as porcentagens encontradas nos trés ultimos sujeitos,
passamos a compreender a extensdo do Quadro 10. Ao mesmo tempo em que L, R e P tiveram
uma grande quantidade de palavras as quais determinaram a categorizacdo no Foco 3,
comparados aos outros Quadros de expressdes, € também alta a propor¢do das falas na
categoria em quest&o.

R tem o maior tempo de magistério, seguido de L, P, G e A. Os depoentes
que mais apresentam as falas nessa categoria também sdo os que ja ministram aulas ha mais
de cinco anos. P comecou a lecionar com o curso de licenciatura incompleto, conseguindo
conclui-lo quatro anos depois, ao passo que L foi professora no Ensino Técnico em uma
escola particular da cidade onde vive até decidir ingressar novamente na universidade, a fim
de concluir a licenciatura.

Vérios depoimentos de L foram classificados nessa categoria. Embora tenha
uma experiéncia vivida na docéncia, L desistiu de sua carreira como analista, para retomar sua
profissdo, repensando suas praticas ao longo desses anos. Contudo, deparou-se com barreiras
burocraticas que, confrontadas com os saberes curriculares, fizeram-na levantar
questionamentos a respeito do sistema de ensino.

Como vimos na subsegdo anterior, P é o sujeito que mais manifesta
experiéncias de sua pratica em sala, possuindo porcentagens semelhantes nos focos 2 e 3. Ou
seja, enquanto P comenta a respeito de suas atividades, ele também reflete sobre tais agdes,
manifestando vitdrias, fragilidades e frustragdes ao longo da entrevista.

Nas falas de todos os depoentes, foi possivel evidenciar a influéncia do
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PIBID na prética reflexiva. Eles passaram a preocupar-se com o modo de ensinar, a partir do
momento em que foram inseridos no programa. Até entdo, o modelo de professor, na visdo

deles, limitava-se aos saberes experienciais, vividos na perspectiva como alunos.

4.2.4 O Foco 4: Comunidade Docente

O Foco 4 contempla os saberes profissionais apreendidos com o outro. Na
investigacdo de Piratelo (2013, p.65), 0 autor diz que “o aprendizado pode ocorrer por
imitacdo, reproducdo e reelaboracdo das préaticas de outros professores. Os estudantes podem
adquirir conhecimentos também pela observacdo, que também faz parte das atividades do
PIBID”.

O autor ainda completa que esse aprendizado adquirido pela vivéncia com
seus semelhantes “ndo é somente com o professor supervisor [...], mas também com os outros
estudantes participantes do projeto, com os professores da universidade e com professores que
tiveram durante sua trajetoria como alunos” (PIRATELO, 2013, p.65-66).

No Quadro 11 apresentamos as falas representativas para esse Foco. Os
sujeitos apresentam-se, de alguma forma, inseridos na atmosfera escolar, tanto oriundos de
grupos de estudo, dos professores universitarios, de colegas do trabalho como também do
meio da pesquisa, dos professores supervisores e coordenadores do PIBID.

Quadro 11 — Trechos das falas dos sujeitos classificados no Foco 4
Foco 4: Comunidade Docente. O recém-formado participou, ao longo de sua atua¢éo no PIBID
e também como licenciado, de atividades desenvolvidas em uma comunidade docente; aprende
as praticas e a linguagem da docéncia com outros professores, incorporando valores dessa
comunidade e desenvolvendo a reflexao coletiva.
Sujeitos Exemplos

G [G23] Geralmente sdo os projetos. Ou se ja estdo encaminhando para qualificacdo
o0s doutorandos e tal, a gente conversa a respeito de cada um, sabe? Faz tipo uma
rodada? Vocé fala um pouco sobre isso, fala um pouco sobre aquilo, vai falando
sobre o seu projeto quais as davidas e_discute, um tenta ajudar o outro. A gente
apresenta e tal, e agora ele esta tentando, a pedido nosso mesmo, incluir textos, para
gente... a gente pediu para ele se tinha como trabalhar com referencial tedrico,
assim, algo que fosse meio no geral, para ajudar a gente. Ai, ele est4 tentando
incluir, dentro das reunides, na medida do possivel, esta tentando encaixar alguns
textos, artigos, capitulos de livros.

A [A24.1] O que mais marcou, eu acho que foi a participacdo em congressos e
escrever artigos, publicar,
L [L40.2] Naquela época ndo era tanto, o governo nem tinha colocado na LDB, nada,

nem um parecer nada disso, entdo é uma coisa que, ja que o governo se dispbs a
fazer aquilo, a gente tinha que dispor a fazer o melhor da gente, eu falo assim, ndo
s6 os alunos, os professores e os professores envolvidos, todos, os professores das
escolas,
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R [R64.2] Entéo, assim, eu acho que esses profissionais também contribuiram muito
na nossa formagao.

P [P21] Sim, ela estava sempre presente. Inclusive ela as vezes colaborava. Falava
algum assunto pertinente, ou alguma curiosidade sobre o0 assunto.

Fonte: o proprio autor.

G (ver Apéndice P) descreve algumas das atividades do grupo de estudo em
que pertence. Nele, sdo discutidos projetos de mestrado e doutorado, aléem de artigos e
capitulos de livros referentes a proposta. A (ver Apéndice Q) também tem uma proximidade
com a pesquisa; refere-se ao PIBID como 0 ambiente que proporcionou sua participagdo em
eventos.

L (ver Apéndice R) discute o que a fez permanecer no projeto. Refere-se ao
programa como uma iniciativa que mobilizou e articulou a comunidade docente, tanto
licenciandos como professores da rede publica e professores universitarios. E acrescenta: “de
outros projetos que participei na graduacao antes, ah... eu ndo via tanto sentido, como eu vi
nesse”.

Os profissionais a que R (ver Apéndice S) se refere sdo os professores
universitarios da area do Ensino de Quimica, da Educacdo Matemética e um da Quimica
Orgénica que foi contratado temporariamente na UEL. R também comenta que esses
profissionais serviram de modelo para os estudantes aspirantes ao oficio da docéncia.

A professora supervisora do projeto em que P (ver Apéndice T) participou
aproximou-se do grupo, dando suporte aos ex-bolsistas nas atividades, favorecendo um
ambiente propicio para troca de experiéncias. Suas intervencGes foram realizadas em alguns
momentos que, na visdo de P, tinham a finalidade de somar conhecimentos e compartilhar
vivéncias.

Stanzani (2012) cita, em sua pesquisa, 0 papel do professor supervisor no
contexto do PIBID, referindo-se a ele como um facilitador da préatica do bolsista, alguém que
auxilia nas atividades ainda desconhecidas para o estudante da licenciatura. Vemos, na
entrevista, a valorizacdo do supervisor no olhar do ex-bolsista, o qual reconhece que sua
cooperacéo ativa proporcionou a participacdo dos alunos do Ensino Médio.

No Quadro 12 estdo as palavras enunciadas pelos depoentes e que ilustram o
espaco coletivo do PIBID aos ex-participantes. Nas falas, encontramos referéncias a
discussBes sobre eventos cientificos do Ensino e aos diversos grupos envolvidos nesse meio.
G articula o foco da comunidade com a pesquisa. Comenta sobre a elaboracdo de trabalhos

para serem apresentados em eventos do Ensino de Quimica, argumentando que o PIBID a
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introduziu na comunidade cientifica.

Quadro 12 — ExpressOes determinantes para categorizacdo das falas no Foco 4

Foco 4: Comunidade Docente
Acesso maior (1); Acompanhamento (1); Ajudar (1); Apresentagéo de trabalhos
G (1); Bastante (1); Chance de chegar (1); Conversa (1); Conversar (1); CPEQUI
(1); Discussao (1); Discute (1); Discutido (2); Discutiu (2); Doutorandos (1);
Encontro de trabalhos do PIBID (1); Gente (10); Grupo (2); Mais contato (1);
Montar painéis (1); N&o acredito (1); Participacdo nos eventos (1); Planejar (1);
Professor (3); Projeto (1); Projetos (1); Qualificacdo (1); Referencial tedrico (1);
Reunides (1); Tempo maior (1); Trabalhos (1); Varios alunos (1)
Acompanhamento (1); Apresentar (2); Comentarios (1); Congressos (6);
Congressos de Ensino (1); Corrigindo (1); Encontro (1); Encontro anual (1);
A Escrever (2); Escrevi (1); Eventos (1); Faculdade (1); Falar em publico (1);
Grupos de estudos (1); Me incentivava (1); Negativos (1); Orientador (1);
Participagdo (1); Participar (3); Participavam (1); Participei (2); PIBID (2);
Positivos (1); Professor também (1); Publicar (4); Reunides (1); Sala de aula (2);
Supervisor (1); Trabalho (2); Vérios (2)
Alunos (1); Alunos que eram do PIBID (1); Alunos que ndo eram (1); Aprendi
L (1); Aulas (1); Bate-papo (1); Briga (1); Cara do Mestrado Profissional (1); Deu
conta (1); Diferenca (2); Discusséo (2); Escrever (1); Extremamente exigente
(1); Fazer o melhor (1); Governo (2); Grupo (2); Licenciatura (1); Longe (1);
Mestrado Profissional (1); Muito professor (1); Nao é acomodado (1); Ninguém
sabe (1); Ofendidos (1); PIBID (1); Preconceito (1); Professor (2); Professora
(2); Professores (2); Professores das escolas (1); Professores envolvidos (1);
Questionamento (1); Sofri (1); Todos (1); Trabalho em conjunto (1); Trabalho
em grupo (1)
A minha irma faz Quimica na UTFPR (1); Colega (1); Conhecimento (1);
R Consonancia com o professor (1); Contribuiram (1); Esses profissionais (1); Eu
estava no grupo (1); Eu nédo podia falar (1); Exemplo (1); Forte (1); Gente (1);
Grupo (2); Iniciar a docéncia (1); Irméo é de Geografia (1); Mae é professora
de Quimica (1); Mais facil (1); Minha conta (1); Minha irmé € professora (1);
Minha vo era professora de Biologia (1); Minhas bisavds eram professoras
(1); Mudar de postura (1); Muito grande (1); Nossa formag&o (1); O momento
(1); Organizagdo (1); Parte tedrica (1); PIBID (1); Prética (1); Professor regente
(1); Professora (1); Professora de Quimica (1); Professora supervisora (1);
Professoras dos colégios (1); Realmente (1); Receptiva (1); Tema maior (1);
Todo mundo (1); Tornava (1); Trabalho (1); Troca (2); Via (1)
Acesso (1); Alunos (3); Amigos (1); Apoio (1); Arrumar (1); Assunto (3);
P Assunto pertinente (1); Até hoje (1); Atividades (1); Aula diferenciada (1); Aula
montada (1); Auxiliando (1); Cada um (1); Clima (1); Clima de amizade (1);
Colaborava (3); Conosco (1); Contetdo (1); Conversando (1); Conversdvamos
(1); Curiosidade (1); Curiosidades (1); Ela (4); Encontrava (1); Estrutura (1);
Explicando (1); Explicava (1); Explicou (1); Gente (2); Grupo (4); Interesses em
comum (1); Lotou (1); Modifichvamos (1); Montamos (1); Mostrava (1); Muito
boa (1); Oficinas (1); Opinido (1); Plano de aula (1); Presentes (1); Professora
(8); Professora da escola (1); Professores (1); Propaganda (1); Proposta (1);
Propostas (1); Retornavam (1); Reuniamos (1); Reunido (1); Reunimos (1);
Sempre presente (1); Show (1); Superou (1); Supervisao (1); Termos do projeto
(1); Todo mundo (2) ; Todos (2)
Fonte: o proprio autor.

Para L, A e R, 0 programa 0s aproximou da area, tornando-os
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questionadores e reflexivos da pratica docente. O motivo que fez A permanecer no programa
foi a possibilidade de elaborar, em parceria com os participantes do PIBID, trabalhos
académicos. Ja R deixa evidente que a comunidade docente € a propria familia, é quem a
motiva a seguir com seus estudos.

L também declara a importancia da licenciatura no processo da escrita: “eu
fazia assim, escrevia por topicos, assim, nossa, ai na época tinha uma outra professora e ela
era extremamente exigente, assim, com essas coisas, entendeu? Entdo, eu sofri muito. Ah,
meu deus, eu aprendi a escrever na marra”.

Depois de efetuar o calculo e a distribuicdo entre os focos para cada sujeito,
separamos a categoria em questdo entre os depoentes e apresentamos, no Grafico 4, a
dimensdo da Comunidade Docente nas suas falas. Vemos que as falas de A e de P sdo as mais

expressivas nesse Foco, seguidas de R, L e G.

Graéfico 4 — Porcentagem dos depoimentos dos sujeitos categorizados no Foco 4
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Fonte: o préprio autor.

s

Embora A prefira realizar trabalhos individualmente, é notdria a
familiaridade que possuiu na participagdo em eventos da area. Ja, para P, as relacdes
estabelecidas com seus companheiros do projeto, escola e universidade proporcionaram uma
alta frequéncia nesse Foco e o fez interessar-se cada vez mais pela docéncia.

E possivel verificar que as relacdes estabelecidas entre esses dois sujeitos
citados e a comunidade em questdo, ou seja, 0s lagos firmados com professores das escolas e
da universidade, pesquisadores e colegas bolsistas atribuiram peremptoriamente o Interesse

pela Docéncia.
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Nas falas de L deparamo-nos novamente com situagOes conflituosas. Ela
expde as discussdes das reunides que participa no Mestrado Profissional, em que os
professores da universidade banalizam a conduta do professor da escola: “As vezes por esse
tratamento, essa generalizacdo que fazem dos professores, o professor se acomodou, nao sei 0
que, ndo sei o que... € sabe, né, aquela conversa. E sai briga ali”.

L entende que esse “professor do Estado que esta ha vinte, trinta anos ali, ja
quase se aposentando e resolve fazer um Mestrado. E eu falo assim, esse professor que esta
ali, ele ndo é acomodado”. E conclui: “Entdo, tem coisas assim, sabe? Eu acho que ainda tém
coisas, muito preconceito, coisa que tem que mudar, sabe?”. Stanzani (2012), ao abordar a
relacdo do pesquisador/professor da universidade com o professor da escola, comenta a
importancia de o docente da Academia compreender as limitacdes e dificuldades que o
professor da Educacdo Basica enfrenta.

R, além de comentar sobre a relevancia da familia na profissionalizacdo da
docéncia, coloca que os professores supervisores deram 0 apoio necessario e mantiveram um
bom relacionamento com os envolvidos. O sujeito G relata que o PIBID favoreceu o
estreitamento de lacos com os professores coordenadores e ressalta: “no PIBID, a gente tem
mais contato com o professor daqui da universidade. Parece que a gente tem um acesso maior,
a gente tem um tempo maior para planejar, ndo sei, 0 que senti era isso, a gente tinha mais

chance de chegar e conversar”.

4.2.5 O Foco 5: Identidade Docente

Nesta secdo, veremos que os profissionais ja formados apresentaram
evidéncias do Foco 5 em suas falas. O processo da construcdo da identidade docente é um
percurso continuo, envolvendo a mobilizacdo dos saberes (TARDIF, 2014) que permeiam as
experiéncias (PIMENTA; LIMA, 2004). Essa pratica favorece a constante transformacéo e o
PIBID permite a vivéncia nessa atmosfera.

Categorizamos aqui, as falas do ex-bolsista que “elaborou sentidos
pertinentes a imagens que construiu sobre o professor, sobre ser professor, identificando-se
com elas. Consequentemente, viu-se como aprendiz da profissdo e almeja progredir na
carreira docente” (PIRATELO, 2013, p.51).

O Quadro 13 mostra alguns depoimentos classificados no Foco 5. Podemos
observar a relevancia do programa no despertar da identidade profissional. Outros

depoimentos revelam que sofreram um processo de lapidacé@o e alguns descrevem o que é,
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para eles, ser professor.

Quadro 13 — Trechos das falas dos sujeitos classificados no Foco 5
Foco 5: ldentidade Docente. O recém-formado pensa sobre si mesmo como um aprendiz da
docéncia e desenvolve uma identidade como alguém que pretende continuar na docéncia.

Sujeitos Exemplos
G [G48] Para parte profissional, totalmente, né? Como eu ja disse, foi o que me
identificou, eu me identifiguei, vamos dizer assim: eu me achei. Eu me achei, assim
no PIBID.
A [A14.2] [...] acho que o PIBID realmente fez eu falar, ndo, eu quero ser professora,
L [L30.3] Entdo, mudou tudo, assim, para mim foi, eu falo, nossa, hoje, hoje eu falo o

professor que ndo tem licenciatura, que tem muitos por ai ainda, principalmente nas
universidades, falta de didatica, né?

R [R31] Como eu ja disse, é, moldou. E, estava precisando de uma lapidaco como
professora e eu consegui através do PIBID, entdo. E, ndo vou dizer que, foi, nossa, o
que mudou toda a minha carreira, mas foi o que foi lapidar o que é ser professor
para mim, entdo, hoje eu me considero muito mais professor do gue eu era antes de
ter entrado no PIBID.

P [P1] Hum, atualmente sim porque professor ndo é sé aquele que ensina, ndo é sé
guerer ensinar, hoje em dia € muito mais, é educar é ter paciéncia, é saber entender,
compreender o0 outro. E o ensinar hoje virou um conceito secundario. E o aprender
é.... ndo aprender ... é saber ensinar 0 outro a conviver.

Fonte: o préprio autor.

Considerando a pergunta inicial realizada na entrevista, momento em que 0s
depoentes afirmaram ser professor, identificamos todos 0s sujeitos como possuidores da
identidade docente. [G48] foi a resposta proferida ao questionar a contribuicdo do PIBID
profissionalmente. No Apéndice U encontramos todos os trechos de G acomodados no Foco
5.

Tanto para G quanto para A, o PIBID possibilitou o primeiro ingresso no
ambiente escolar e o contato com as tarefas do professor, antecipando o envolvimento desses
sujeitos no contexto educacional (STANZANI, 2012). O exemplo [A14.2] foi a resposta dada
sobre o significado da participagcdo no programa, segundo A. Todas as falas de A situadas
nessa categoria encontram-se no Apéndice V.

R e L buscavam o aprimoramento de suas praticas, modificando o ser
professor para ambos os sujeitos. Em [L30.3] e [R31], observamos o processo de
transformacéo de suas identidades. L ministrou aulas apenas com o titulo de bacharelado e
somente apds a participacdo no PIBID. Concluido o curso de licenciatura, reconheceu a
relevancia dos saberes da formacdo profissional. No Apéndice W encontram-se 0s outros
trechos de L categorizados no Foco 5.

R também ministrou aulas sem portar o diploma de Licenciatura em

Quimica. Esse sujeito, ao ingressar no programa, apresentava interesses previamente tracados,
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0 que o fez refletir sobre suas condutas e reforcar sua identidade docente. Outros exemplos de
R localizam-se no Apéndice Y.

P manifesta a identidade docente apontando as caracteristicas do professor
no exemplo acima, [P1]. Essa foi a primeira resposta dele. Na tentativa de explicar o porqué
de considerar-se professor, descreve seus proprios valores ao assumir sua profissdo. Outros
trechos situam-se no Apéndice X.

Os sujeitos expressam palavras como assumir a profissdo, encarar a
realidade profissional, seu papel, atribuindo deveres e adjetivacoes a profissdo. No Quadro 14,

agrupamos as palavras de cada sujeito que referenciava o Foco.

Quadro 14 — ExpressOes determinantes para categorizacdo das falas no Foco 5

Foco 5: Identidade Docente
Aceitar (1); Acredito (1); Aluna especial (2); Aprendizagem (1); Assumi (1);
G Assumir (4); Assumo (3); Comecei (7); Concurso (1); Conteudo (1); Continuar
(1); Conversar (1); Dar aula (1); De espontaneidade (1); Desenvolver (1);
Desenvolveu (1); Desenvolvi (1); Dificuldade (1); Disciplina (1); Disciplinas
(1); Encarar (5); Ensino (1); Escrever (1); Eu assumo (1); Eu me achei (2); Eu
me posicionei (1); Expectativas (1); Falar demais (1); Fluir as ideias (1); Ideia
de docéncia (1); Identidade (1); Identificou (1); Licenciatura (1); Me
considerar (1); Me identifiquei (1); Mestrado (1); Minha visao (1); Momento
(2); Mudou (1); Mudou totalmente (1); Nao teria me encontrado (1);
Necessidade (1); Participar (1); Pessoas diferentes (1); PIBID (6); Pretendo (1);
Professor (4); Professora (3); Profissional (1); Queria (1); Realidade de
docéncia (1); Rumo (1); Sala de aula (1); Sou (1); Tenho dificuldade (2);
Totalmente (2); Tudo (1); Vérios alunos (1); Ver o ensino (1); Vi (1)
Alguns alunos (1); Aluno (1); Amadurecimento (1); Aprendendo (1); Aprendi
(2); Aprendi muito (1); Assumir a profissao (2); Assumo (1); Atuando (1);
A Aula (1); Aula foi boa (1); Comecei a mudar (1); Considero (2); Continuei no
PIBID (1); Disciplina (1); Disciplinas (1); Docente (1); Elaborar aula (1);
Ensinando (1); Especializacdo na area (1); Estou atuando na area (1); Estratégias
de ensino (1); Eu me sinto realizada em outros (1); Eu ndo me vejo (1); Eu posso
(1); Experiéncia (1); Faz muita falta no trabalho (1); Fazer a licenciatura (1);
Forma (2); Forma diferente (1); Formacdo dos professores (1); Formacéo
especifica (1); Gosto da sua aula (1); Mais experiente (1); Mais madura (1);
Metodologias diferenciadas (1); Meu papel (1); Meu pensamento (1); Minha
formagéo (2); Minha profissdo (2); Mudar (1); Nao tem (1); Orgulho (1); Ouvir
do aluno (1); Parte académica (1); Pensamentos (1); Pensar (1); Penso (1);
PIBID (3); Preocupada (2); Professora (3); Professora preocupada (1);
Quero ser professora (1); Realmente (1); Responsabilidade (2); Sala de aula
(2); Ser licenciado (1); Ser professora (2); Sinto (4); Sinto realizada (2); Suma
importancia (1); Trabalhando (1)
Ajudou muito (1); Como professora (1); Empecilhos (1); Falta de didatica (1);
L Hoje (2); Maximo (2); Me considero (1); Me dedico (2); Me preocupo (1);
Minha postura (1); Minha viséo (1); Mudou (1); Mudou tudo (1); Nao tem
licenciatura (1); O melhor (1); Para mim (2); Pretendo (1); Professor (1); Sim
2
Ainda pretendo (1); Antes do PIBID (2); Area da Educacéo (1); Area de
R Biologia (1); Area de Quimica (1); Aula de quimica (1); Autores (1); Bom
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professor (1); Buscar formas (2); Caminhos para pesquisar (1); Cara (1);
Conceituados na area (1); Conhecimento (1); Conhecimentos sistematizados (1);
Crescimento (3); Crescimento profissional (1); Depois do PIBID (1); Desde
guando eu nasci (2); Designada (1); Dificil (1); Educacdo da Quimica (1); Em
tempo integral (1); Enriquecimento (1); Ensinar (1); Envolvido (1); Eu ainda
quero continuar dando aula (1); Eu escolhi ser professora (1); Eu fago (1);
Eu ja era professora (1); Eu me sinto bem (1); Eu sou (2); Eu trabalho (1);
Exemplo forte na familia (1); Experiéncia excelente (1); Ficar longe (1); Foco na
pesquisa (1); Hoje eu me considero muito mais professor do que eu era antes
(2); Inovar (1); Ja dou aula (1); J& era professora (1); Lapidacao (1); Lapidar
(1); Mais complexa (2); Mais complexo (1); Mais complicado (1); Melhor (1);
Melhorar (1); Moldou (1); Na maior parte (1); N&o ia mudar de profissdo (1);
Nucleos (1); Pesquisa (3); Pesquisadora (2); Pesquisadora na area (1); Pesquisar
(1); PIBID (3); Professor (1); Professora (6); Professores de Quimica (1);
Quimica (1); Ser professor (1); Ser professor para mim (1); Ser professora
(1); Ser professora (1); Sim (1); Sim, pretendo (1); Sé professora (1); Sou
professor (1); Universidade (2); Viséo (1)

Aluno (1); Aprender (2); Assunto (2); Atividade (1); Aula (2); Colaboracdo dos
P amigos (1); Competéncia (1); Compreender o outro (1); Concurso (1);
Conhecendo (1); Conteudo (2); Conviver (1); Dindmica (1); Dou aula (1);
Educar (1); Ensina (1); Esperando (1); Fazer pesquisa (1); Grande (1);
Habilidade (2); Hoje (1); Improviso (1); Mais rapido (1); Menos tempo (1);
Muito mais (1); Paciéncia (1); Passei (1); Plano de aula (1); Preocupagédo (1);
Pretendo (1); Professor (3); Professor-pesquisador (1); Programar (2);
Propostas (1); Querer ensinar (1); Saber ensinar (1); Saber entender (1);
Sequéncia didatica (1); Ser professor (2); Sim (1); Tempo habil (1);
Transformar (1); Vai atras (1)

Fonte: o préprio autor.

Vemos que G atribui sua participacdo no PIBID como fator determinante
para a escolha da profisséo: “A partir do momento em que eu comecei a fazer o PIBID, eu
comecei a encarar essa realidade de docéncia, eu me assumi como professora”. Para A, as
disciplinas da licenciatura fizeram-na interessar-se pelo assunto, mas foi com o programa que
ela tomou a decisdo de seguir o oficio.

As palavras destacadas de L estdo relacionadas a ela mesma e sdo
relacionadas aos motivos pelos quais se considera professora. R traz muitas adjetivacGes em
suas falas. O professor, encontrado em ambos 0s géneros, esta relacionado com ela mesma.
Ao contrario de G e A, que declaram assumir a docéncia, R, quando fala da sua profisséo,
utiliza o verbo ser: “sou professor desde os dezoito”.

Buscamos, entdo, no dicionario Houaiss, o significado desses dois verbos:
ser e assumir. Ser, do latim, significa ter identidade, caracteristica ou propriedade intrinseca,
enguanto assumir, também do latim, quer dizer tomar para si, avocar, apropriar-se. Portanto,
G e A apropriaram-se do oficio no momento em que passaram a participar do PIBID,

enquanto R tem a identidade docente como parte de si mesma, visto que a profissao ja estava
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incorporada nela antes mesmo de iniciar a Licenciatura em Quimica.
Isso pode ser confirmado no Gréafico 5, em que G, A e R apresentam as
maiores proporcdes de depoimentos relacionados ao Foco 5. Aqui, separamos 0s sujeitos apos

realizarmos os calculos das porcentagens das falas de cada entrevistado.

Gréfico 5 — Porcentagem dos depoimentos dos sujeitos categorizados no Foco 5
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Fonte: o préprio autor.

Os sujeitos que apresentaram menor expressividade de falas categorizadas
neste foco foram P e L. O primeiro sujeito compara a profissdo com o programa, apontando as
diferencas entre eles e ndo as semelhangas, alegando que, no PIBID, os participantes tinham
um tempo maior para elaboragéo das atividades executadas coletivamente com outros colegas
do projeto. Ja L apresenta, em algumas falas, um discurso de desmotivacao e frustracao.

Entretanto, sabemos que o programa tem como proposta a formacao inicial
da docéncia e que esses bolsistas precisam de tempo para apreender a proposta e discutir com
Sseu grupo, com o objetivo de somar ideias diversas, sendo orientados pelos mais experientes,
0s supervisores, tendo o coordenador como aporte tedrico-metodoldgico.

Ap0s a apresentacdo dos cinco Focos, temos uma visdo mais esclarecida dos
ex-bolsistas com relacdo a aprendizagem da docéncia. Se colocdssemos como fim a
construcdo de suas identidades, o que interpretariamos com base nos dados disponiveis?
Vamos agora fazer uma breve observacao, por meio da Figura 3, antes de apresentar a analise
final dos FAD.

Cabe ressaltar que este desenho esquematico ndo apresentou todos os focos

para cada sujeito representado, somente foram evidenciados aqueles que marcaram 0s
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entrevistados a partir do ingresso e convivio no PIBID. Desta maneira, por exemplo, para G
dois focos culminaram ao Foco 1 que, por sua vez, alcancou o Foco 5. Enquanto que,
mediante 0 Foco 4 A passou a interessar-se pela docéncia, ou seja, o Foco 1, até a Identidade

Docente. Experiéncias que se manifestaram de forma diferente para esses dois sujeitos.

Figura 3 — Esquema dos FAD a partir do ingresso no PIBID até o Foco 5

00-0—

» O—
L
R

* @00~

Fl1: Focol F2:Foco2 F3:Foco3 F4:Focod4 F5: Foco$S

Swjeitos

G

Fonte: o proprio autor.

Descrevendo para cada um dos depoentes 0 esquema, vemos que G precisou
passar pelo PIBID para assumir sua profissdo. A participacdo foi um marco nesse aspecto,
pois G foi inserida no ambiente escolar e aprendeu estratégias didaticas diferenciadas que a
fez despertar o Interesse pela Docéncia, assumindo-se, portanto, como professora.
Transpondo sua trajetoria para os FAD, os Focos 2 e 4 propiciaram o surgimento do Foco 1
que, por sua vez, favoreceu o despontamento do Foco 5.

Mesmo que as disciplinas pedagdgicas tenham dado a A um primeiro passo
para mudar sua perspectiva quanto a docéncia, foi o contato com a comunidade cientifica da
area, por intermédio do PIBID, um fator determinante para revelar o interesse e, por
conseguinte, a Identidade Docente.

As duas professoras mais experientes precisaram retomar seus estudos: L
em funcdo do hiato nos saberes da formacdo profissional e R a fim de buscar os saberes
disciplinares de Quimica. Refletindo sobre suas ac¢fes, ou seja, 0 Foco 3, elas ressignificaram

a ldentidade Docente.
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P foi o sujeito que, por meio do contato com outros professores e colegas da
escola e universidade bem como da oferta de emprego na area, ou seja, o Foco 4, procurou
resgatar as praticas do PIBID, repensando suas acfes em sala de aula (Focos 2 e 3) para
assim, identificar-se como professor. Ressaltamos que, embora o0 esquema anteriormente
apresentado tenha como fim a aquisicdo do Foco 5, cada sujeito relatou a respeito da
construcdo de sua prépria identidade, sendo essa genuina e em constante transformacao.

4.2.6 Os Focos da Aprendizagem Docente nos Cinco Sujeitos
A Tabela 2 abrange todas as proporc¢des dos Focos encontrados nas falas

dos sujeitos entrevistados. Assim, € possivel visualizar as porcentagens que cada um deles

apresentou.

Tabela 2 — Distribuicdo dos relatos nos Focos da Aprendizagem Docente

FAD Foco 1: Foco 2: Foco 3: Foco 4. Foco 5:
Sujeito  Interesse pela Conhecimento Reflexao sobre Comunidade Identidade
Docéncia Prético pela a Docéncia Docente Docente
Docéncia

G 37,8% 5,4% 13,5% 10,8% 32,4%
A 31,4% 8,6% 8,6% 20% 31,4%
L 22,2% 5,6% 47,2% 11,1% 13,9%
R 22,2% 3,9% 35,3% 13,7% 33,3%

P 18% 24% 30% 18% 10%

Fonte: o préprio autor.

Percebemos que G e A possuem proporgdes semelhantes para o Foco 1.
Como visto na Figura 3, foi o Interesse pela Docéncia que as fizeram atingir o Foco 5. J4, nas
falas de R e L, o0 Foco 3 sobressaiu-se, convergindo ao esquema proposto (Figura 3). Os focos
2 e 3 foram categoricos para P manifestar-se professor, o que justifica a alta porcentagem de
trechos acomodados nesses dois Focos. O Grafico 6 ilustra as proporgdes estabelecidas pela
Tabela 2.
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Grafico 6 — Porcentagem dos FAD entre 0s cinco sujeitos
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Fonte: o préprio autor.

Encontramos porcentagens maiores que 20% para: G e A, Focos 1 e 5; L,
Focos 1 e 3; P, Focos 2 e 3. Somente R teve trés focos: Focos 1, 3 e 5. Verificamos que para
cada categoria da aprendizagem da docéncia apenas um Foco se destaca: G apresenta a maior
porcentagem no Foco 1 (37,8%); P possui 24% no Foco 2; L, 47,3% no Foco 3; A, 20% no
Foco 4; R, 33,3% no Foco 5.

Retomando os cinco sujeitos, buscamos, no Grafico 7, verificar o tempo de

permanéncia de cada um no programa e sua influéncia para a categorizacao das falas.

Gréfico 7 — Tempo de permanéncia no programa para cada um dos sujeitos

Tempo de permanéncia no PIBID em meses
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Fonte: o préprio autor.
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A participou do programa ao longo de trinta e cinco meses; G, de vinte e
um; L, de dezoito; R, de onze; e P no decorrer de dez meses. Delimitamos essa frequéncia
desconsiderando os intervalos de férias escolares, eventos culturais nas escolas, entre outras
interrupgdes extracurriculares. Sem ddvidas, A € o sujeito que estabelece mais relagcdes do
PIBID com o seu desenvolvimento em pesquisas e em atividades que eram produzidas no
grupo. No Gréfico 8, observamos que 0 ingresso e 0 egresso desses sujeitos no programa

foram em periodos diferentes.

Grafico 8 — Periodo em que 0s sujeitos frequentaram o programa

mar/14

dez/13
set/13
Jun/'13
mar/13
dez/12
set/12

Jun/12
mar/12
dez/11

set/11
Jun/1l
mar/11
dez/10

set/10
Jun/10
abr/10

Fonte: o préprio autor.

P entrou no més de abril do ano de 2010, inaugurando junto com seus
coordenadores o projeto e saiu em fevereiro de 2011 ao diplomar-se. A e G comecaram
juntas, em marco de 2011, um ano apds o inicio das atividades do programa. Em dezembro de
2012, G saiu do projeto, em funcdo da conclusdo do curso, R ingressou em maio e, L, em
agosto. Em abril de 2013, R saiu do PIBID, pois transferiu-se para 0 PARFOR. Tanto L como
A permaneceram até o término do projeto, em fevereiro de 2014.

Como ja mencionado anteriormente, quatro sujeitos pertenciam ao primeiro
projeto, edital 2009/2010 (G, A, R e P), e um do segundo projeto, edital 2011 (L). Esses dois
grupos vieram de propostas sutilmente diferentes e talvez seja possivel dizer que essas
diferencas ndo possuam um peso significativo a ponto de as explicitarmos nesta pesquisa.

P vivenciou um projeto completamente inovador, embora principiante — foi
0 primeiro contato de todos os envolvidos com o programa —, enquanto G e A ingressaram

num segundo momento, com uma experiéncia ainda ndo muito consolidada. P foi o sujeito
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que menos apresentou identidade docente, sendo ele o Unico participante que esteve presente
desde o inicio do programa. Além disso, P apresentou menor tempo como bolsista.

L participou de um PIBID mais amadurecido, com arestas reparadas, tendo,
portanto, condutas que foram mantidas, outras j& modificadas ou adicionadas. O segundo
edital apresentou, como diferencial, reunibes quinzenais na universidade, com leitura e
discusséo de textos cientificos da &rea.

Ao cruzarmos os dados do tempo de permanéncia no programa com O
periodo em que os sujeitos participaram, vemos que R e L passaram por dois PIBID que ja se
assemelhavam. G e A iniciaram em momentos parecidos e ingressaram pelo mesmo edital,
embora A tenha terminado junto com R e L. Quando analisamos o perfil da aprendizagem da
docéncia nesses dois grupos, vemos algumas equivaléncias, pelo menos no que diz respeito
aos Focos mais expressivos: R e L manifestam maior propor¢do no Foco 3, enquanto que G e
A apresentam os Focos 1 e 5 como marcantes em seus perfis.

Temos, portanto, uma analise que articula o tempo de permanéncia no
programa, o periodo de inicio e saida e o conteudo dos depoimentos inseridos nas categorias
que o sustentam. A Tabela 2 e o Gréafico 6 revelam que G (32,4%), A (31,4%) e R (33,3%)
afirmam a identidade profissional muito mais que L (13,9%) e P (10%). Entretanto, quais os
motivos para os dois possuirem uma baixa porcentagem nessa categoria?

L apresenta grande parte de suas falas atribuidas ao Foco 3, no qual destaca-
se dos demais. 1sso porque, como ja dito antes, em seu depoimento vemos uma forte critica as
politicas publicas que orientam a educacdo, 0 que a torna desmotivada a permanecer como
professora do Ensino Basico. P, além de reflexivo, possui muitas falas acomodadas no Foco 2,
pois ele caracteriza o PIBID como introdutor de préticas alternativas que o fizeram pensar sua
prépria acdo como professor.

No capitulo seguinte, buscamos, nos resultados obtidos da ldentidade
Docente, algumas respostas para a distribuicdo encontrada no Grafico 5. Dessa maneira, por

meio da Matriz 3x3, aprofundamos nosso repertorio analitico.
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5 CARACTERIZANDO A IDENTIDADE DOCENTE SEGUNDO AS RELACOES
COM O SABER

Seguimos neste momento com a ultima etapa da analise. Até aqui, vimos
que os FAD proporcionaram um olhar sobre os diversos aspectos da aprendizagem da
docéncia: interesse que se espelha nas emoc6es que a profisséo proporciona, o conhecimento
pratico das atitudes tomadas em sala de aula, a reflexdo dessas acGes depois da aula, a
comunidade em que estd inserido esse professor, a sua identidade em tentar mostrar as
concepcoes e definicdes do modelo que se estabelece para esse sujeito como profissional e de
como ele se define em relagéo a esse perfil.

No processo de investigacdo, conforme realizavamos a leitura e andlise pela
Matriz 3x3, notamos discursos que ndo eram compativeis com o formato e objetivo desse
instrumento metodoldgico, situacdes essas que foram levadas até o nosso grupo de estudo, o
EDUCIM. Em reunido, trouxemos a tona alguns apontamentos que foram norteadores para a
conducdo da pesquisa.

Em nosso entendimento, esses cinco depoentes referiram-se a um passado
que os sustenta como profissionais de hoje. Ao entrevista-los, reavivamos algumas das
situacBes e memarias que marcaram a formacao docente de cada um.

Entretanto, em algumas falas os depoentes estdo caracterizados como
estudantes, ou seja, eles ainda guardam resquicios de suas vivéncias como licenciandos, as
quais sdo manifestadas na entrevista. A partir disto, revelou-se que existe uma relacédo
inerente entre o professor entrevistado e o tempo de atuacao.

Embora todos assumam-se professores de Quimica, eles ainda se encontram
em uma fase de transicdo no oficio, afinal muitos deles sdo recém-formados. Ao depararmos
com esses professores em estagio inicial, observou-se que sua identidade docente ndo esta
consolidada. Sabemos que a identidade docente ndo é imutavel (PIMENTA, 2012), no caso
dos nossos entrevistados, verificamos que as esséncias de seus perfis ainda estdo em
constituicao.

Ap0s todo o movimento de explanacdes, pudemos destacar que:

a) nossos depoentes sdo professores em estagio inicial;

b) pouco se comenta sobre o ato de ensinar;

c) sobressaem relatos sobre o aprendizado do saber docente;

d) as manifestagcdes coletadas acomodam-se em maior frequéncia na terceira

coluna da Matriz.
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Dessa forma, o processo de formacdo inicial (e isso inclui o PIBID) foi
marcante na determinacgdo do tornar-se professor. Ndo estamos aprofundando nossas analises
na identidade docente, entretanto, buscamos, no segmento da aprendizagem alinhado as
relacGes com o saber estabelecidas na coluna 3 da Matriz 3x3, esclarecer nosso estudo sobre a

identidade docente em construgéo.

5.1 APRESENTAGAO E ANALISES SEGUNDO AS RELAGOES COM O SABER

Retomamos o problema de pesquisa que norteou o trabalho: quais
contribui¢bes o PIBID proporcionou para a construgdo da identidade docente nos sujeitos
investigados? Por meio das relacbes com o saber, procuramos aprofundar nosso conhecimento
sobre a constituicdo da identidade docente entre os sujeitos selecionados.

Este aprofundamento é descrito por Lima et al. (2015, p. 871) como:

Uma lente analitica sobre os Focos da Aprendizagem Docente (FAD). A
ideia de lente analitica é utilizada em analogia com o objeto dptico lente,
frequentemente empregado como instrumento fisico para ampliar, reduzir,
focalizar e corrigir imagens em nosso cotidiano, possibilitando melhor visao
e revelando aspectos e caracteristicas dos sistemas observados.

Com isso, realizamos uma nova etapa da nossa analise, a fim de
visualizarmos os resultados em trés dimensdes: epistémica, pessoal e social; assumindo essas
relacbes como uma lente analitica. Primeiramente, selecionamos apenas os fragmentos que
categorizamos no Foco da Identidade Docente de cada um dos sujeitos.

Lima et al. (2015, p. 873) argumentam que o ser humano “s6 pode tornar-se
ser humano aprendendo, apropriando-se do mundo, relacionando-se com o mesmo”. O que

precisamos, assim, é ter essas trés relacdes estabelecidas e trazermos suas descrigdes:

A relagdo episttmica com o saber: diz respeito a relagdo com o saber
enquanto um objeto do mundo a ser apropriado e compreendido; um saber
dotado de objetividade, consisténcia e estrutura independentes; um saber
“existente em si mesmo”, “depositado em objetos, locais e pessoas” € imerso
em um “universo de saberes distinto do mundo da acao, das percep¢des e das
emogdes” (CHARLOT, 2000, p.69 apud ARRUDA; LIMA; PASSOS,
2011).

A relagdo pessoal com o saber: diz respeito a “relagdo de identidade com o
saber”; o saber enquanto objeto que faz sentido, que ¢ parte da historia
pessoal do sujeito, de sua vida e de suas expectativas (CHARLOT, 2000,
p.72 apud ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011); é o saber enquanto objeto de
desejo, de interesse; o saber que o sujeito “gosta” e que o faz mobilizar-se a
sua procura.

A relacdo social com o saber: diz respeito ao fato que o sujeito nasce inscrito
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em um espaco social, ocupando uma posicdo social objetiva que lhe definem
0 contexto inicial em que ele vai se relacionar com o saber; nesse meio o
saber possui valores dados pela comunidade em que o sujeito vive,
recebendo o impacto das expectativas e aspiragdes de outros com relacéo a
ele (CHARLOT, 2000, p.73 apud ARRUDA,; LIMA; PASSOS, 2011).

Para efetuar esse procedimento, fizemos uma reorganizagdo em alguns dos
nossos dados, tendo em vista que os fragmentos do Foco 5 estavam previamente codificados.
Entretanto, percebemos que alguns didlogos acabavam se sobrepondo aos setores da coluna 3
da Matriz. Dessa forma, adicionamos mais um elemento que incorporamos na codificacao.

Naquelas falas que nos depardvamos com mais de uma rela¢do, foram
acrescentados um ponto e a letra, seguindo a ordem alfabética. Assim, a fala [X1], ja
categorizada no Foco 5, repartida em trés partes ou mais — .a; .b; .c... —, se transformara em:
[X1.a]; [X1.b]; [X1.c]... Isso significa que o sujeito X teve a sua fala 1 dividida, pois essa foi
distribuida nas diferentes relagdes: epistémica, pessoal e social.

Apresentamos o fragmento [G39], o qual tivemos de separd-lo em trés

partes. G, em sua fala de numero 39, apresentou relac6es diferentes com a identidade docente.

[G39.a] Sim, pretendo. Até porgque estou com um concurso para assumir, eu
VOU Ver se assumo agora, no ano que vem, e também vou prestar esse
concurso do instituto federal que vai ter agora, e eu pretendo voltar, néo sei
até que periodo, ainda ndo consegui definir, assim, se vou ficar na Educacéo
Basica, ou...[G39.b] pretendo fazer o doutorado, tudo, dar uma pausa entre 0
Mestrado e o Doutorado, pelo menos, um ano, entrar no Doutorado, e...s6
gue eu ndo sei ainda, vou fazer o Doutorado, [G39.c] porque eu gosto, mas
eu ainda nao sei se vou ficar na Educacdo Basica ou na universidade. Eu
acredito que na universidade. Por enquanto, é o que tenho vontade, mas vou
assumir o concurso do Estado.

Logo na primeira frase, [G39.a], G comenta que tem intencBes de continuar
na docéncia. E uma relacio pessoal que a levou a tomar uma decisdo — justificativa por ter
assumido um concurso do Estado. Em seguida, G, em [G39.b], comenta sobre a continuidade
de seus estudos. Vemos que esse trecho, embora seja um discurso que remeta a pesquisa e a
um posicionamento epistémico, estad impregnado de valores.

A busca pelo doutoramento nada mais ¢ do que a obtencdo de um titulo.
Esse, por sua vez, baseia-se na ideologia pertencente a um grupo especifico. Dessa maneira,
as relagOes sociais estdo envoltas nessa perspectiva. Por fim, em [G39.c], G retorna ao
pessoal, relatando suas pretensdes futuras como profissional.

Podemos compreender que o discurso de identidade declarado no fragmento

anterior permeou relacOes pessoais e sociais, evidenciando a busca de G pela realizagdo
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profissional como educadora e pesquisadora. Coube a ela direcionar suas vontades e gostos,
mas também buscar o reconhecimento da comunidade na qual estava inserida, ou seja, a
relacdo pessoal do querer ser professora com o encaminhamento de um possivel
doutoramento, obtendo o prestigio da comunidade. A seguir, detalhamos essas analises para

cada sujeito de pesquisa.

5.1.1 As Relagdes com o Saber sobre a Identidade Docente do Sujeito G

Na fala [G17.2] o sujeito G relata a dificuldade de realizar as atividades da
pesquisa: embora tivesse participado do PIBID por quase dois anos, ainda insatisfeita,

mobilizou-se para procurar novos conhecimentos na area de Ensino de Quimica:

[G17.2] Eu tenho dificuldade em escrever, eu tenho dificuldade de sentar
assim e tal, parece que tenho dificuldade de fluir as ideias, sabe? Mas eu vi
gue eu tinha essa necessidade. Que eu precisava continuar. Que s6 parando
ali, ndo dava. Eu fiz a especializagdo, né? A Quimica do Cotidiano na
Escola. Mas vi também que ndo atingiu as minhas expectativas em nada. Ai
falei, ndo, acho que é o Mestrado, mesmo. Por ai, por isso que eu entrei.

Nessa fala, todo o discurso de G foi considerado como epistémico, pois
enfatiza a questdo da busca pelos saberes pedagdgicos, mediante a participacdo em cursos de
poés-graduacdo. G ainda aponta que foi participando de disciplinas do mestrado como aluno
especial que descobriu seu interesse pela pesquisa e a fez ingressar, posteriormente, no curso
stricto sensu.

Frente as limitacdes, G ndo se acomoda e tenta buscar conhecimento na
universidade. Essa foi uma forte relacdo de sua identidade com a pesquisa. Foi possivel notar
a mobilizacdo que teve para procurar respostas e sanar essas necessidades relatadas. O termo
mobilizacdo é considerado por Charlot (2000) como 0 movimento gque perpetua no ser e que
segue do interior para fora do sujeito, ou seja, esse age partindo do proprio interesse.

Diferentemente do discurso [G39.b], no qual G comenta a vontade de
prosseguir no doutorado, em [G17.2], ela revela suas dificuldades e expde as tentativas para
sané-las. As inquietacGes aproximaram-na da relacdo epistémica, cuja sapiéncia convergiu
com seus interesses. Percebemos que, na primeira sentenca, ha a explanacdo do
reconhecimento enquanto que, na segunda, a mobilizacdo de seus saberes.

No proximo depoimento, G comenta sobre a influéncia do PIBID no
direcionamento de sua carreira profissional. Em [G30.a] classificamos a relacdo como Social,

pois, embora 0 programa traga como base concepcdes tedricas a respeito do Ensino de
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Quimica, vemos que sem essa comunidade na qual ela estava inscrita, ou seja, sem as
discussdes e reflexdes proporcionadas pelas reunibes do PIBID, assim como pela propria

gestdo do coordenador, o programa nao teria sido tdo marcante.

[G30.a] Igual eu falei, se ndo fosse o PIBID, eu ndo teria escolhido essa area.
[G30.b] Eu acho que eu tomei um rumo a partir disso, eu comecei a aceitar
que aquele curso que eu estava fazendo, eu me posicionei: ndo! Eu estou
fazendo licenciatura, vamos assumir e encarar isso. E foi ai que eu comecei a
encarar. [G30.c] Porque eu tentava fugir, queria fazer bacharel. S6 que para
eu poder vir para Londrina e fazer o bacharel, eu tinha que acordar 5 e pouco
da manh&. Pegar a van para vir fazer a disciplina durante o dia. Era muito
complicado. E falei, ndo, vamos assumir isso ai e ver o que que da. Se eu ver
gue é isso, eu continuo, sendo, eu paro. Para mim, é igual eu disse, se ndo
fosse o PIBID, eu acho que ndo teria seguido essa area. [G30.d] Acho que eu
ndo teria me encontrado, eu estava até agora acho que correndo atras do
bacharel e vendo...e frustrada de certa forma, porque ndo era uma coisa que
eu gostava.

Em [G30.b], a participacédo foi determinante para rever o posicionamento de
G no oficio. Dessa maneira, consideramos a relagdo como Pessoal, pois, mais uma vez, a
depoente retoma pontos relacionados ao Social em [G30.c], referindo-se ao meio, as
condicdes adversas e a valorizacdo do PIBID para o encontro com a docéncia. Por fim, G
indaga, em [G30.d], o que faria caso nao tivesse participado do projeto, alegando sentimento
de frustracéo.

Na Tabela 3 distribuimos todas as falas do sujeito G, anteriormente
classificadas no Foco 5, nas relagcbes com o saber. Em uma primeira leitura, percebemos que
sua identidade docente esta mais alicercada a relacdo pessoal. Sabendo que, ao longo de sua
historia de vida, G foi desmotivada a docéncia e criou uma imagem repressiva do ambiente
escolar, ela viu no programa um meio de ressignificacdo da carreira docente.

Reavivando o envolvimento emocional que passou a relacionar com o ser
professor, G comeca a familiarizar-se com o meio escolar, aprendendo estratégias didaticas,
fazendo com que ela repensasse as concepcdes sobre 0 magistério consolidadas ao longo de
sua vida. Tais ideias, reprimiam-na do convivio social no ambiente escolar, restringindo seu
dialogo com colegas apenas a formalidades rotineiras.

O PIBID proporcionou a G o desenvolvimento de “didlogo, de
espontaneidade”, segundo ela mesmo relatou. Por essa razéo, esta ligada as relagdes pessoais

as quais foram se modificando conforme ela participava do programa.

Tabela 3 — Distribui¢do das falas do sujeito G nas relagdes com o saber
RELACOES EPISTEMICA, PESSOAL E SOCIAL
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Sujeito G Aprendizagem (E-S)

Relacdo [G17.2]; [G21]; [G41]; [G42.2]

Epistémica

Relagdo [G1]; [G2.1.b]; [G2.3]; [G30.b]; [G30.d]; [G39.a]; [G39.c]; [GA48];
Pessoal [G55.2]

Relacdo [G2.1.a]; [G30.a]; [G30.c]; [G39.b]; [G46.1]

Social

Fonte: o proprio autor.

Em [G1], a depoente afirma ser professora e explica, nas falas [G2.1.a],
[G2.1.b] e [G2.3] 0 porqué assume o oficio. De inicio, G associa o ingresso no PIBID com
sua identidade, ja que cursava licenciatura, porém almejando seguir outra profisséo.
Acomodamos esse trecho na relacdo social, tendo em vista a interacdo coletiva que o
programa proporcionou. Por fim, comenta: “eu comecei a encarar essa realidade de docéncia,
eu me assumi como professora”, passando, desta forma, para a relagao pessoal.

Embora a identidade docente, para G, tenha se estabelecido nas relagdes
pessoais, ndo podemos esquecer que 0 programa também possibilitou o contato com a
pesquisa e a interacdo com outros bolsistas de iniciacdo a docéncia, professores da rede

publica e universitaria; relacdes essas associadas as linhas epistémica e social.

5.1.2 As Relacdes com o Saber sobre a Identidade Docente do Sujeito A

O sujeito A também revelou uma proporgdo significativa de falas
identificadas no Foco 5. Ao acomodar essas falas no segundo instrumento de analise, nos
deparamos com discursos que oscilavam entre as relacfes pessoal e social. Logo no primeiro
trecho [A2.a], A traz a atuacdo na area como justificativa para o fato de se considerar

professor, relatando sentimentos do assumir-se professora.

[A2.a] Ah, porque estou atuando na area e ndo sé por isso. [A2.b] Porque eu
assumo ser professora, né. [A2.c] Eu ndo sinto vergonha da minha profissao,
pelo contrario, sinto orgulho de ser professora. [A2.d] Por isso eu me
considero professora.

Em seguida, atribuimos ao depoimento [A2.b] a relacéo pessoal, relacionada
ao assumir-se como tomar para si seu oficio. Percebemos a manifestacao da relacdo social, em
[A2.c], por meio de duas expressdes: a primeira, vergonha, e a segunda, orgulho. Vemos,
entdo, que essas duas palavras remetem ao outro, visto que sentir vergonha é demonstrar
inseguranca a terceiros, € 0 medo de ser julgado pelo outro. A partir disso, concluimos que

esse sentimento esta condicionado a existéncia de outros sujeitos.



99

O orgulho € uma expressdo que manifesta a valoracdo. Os valores sdo
constituidos pelo sujeito por meio de uma cultura, de uma sociedade que prega um
determinado modelo. Assim, o orgulho preza pela aceitacdo de um grupo social, pelo valor
que se da diante dessa situacdo (LUCAS et al., 2013). Por fim, temos o retorno de A para o

pessoal, quando diz considerar-se professor.

[A10.1] Minha profissdo. Eu acho assim que, € de suma importancia um
docente fazer a licenciatura. Assim, ser licenciado na propria disciplina,
porque...ou pelo menos, entdo, se ndao for ter uma especializacdo na area.
Porque assim, as disciplinas de estagio que a gente tem, as disciplinas da
area de ensino, por mais que ainda seja pouca a carga horaria, € assim,
fundamental. Por exemplo, tive ‘Quimica na Escola 1’ ¢ ‘Quimica na Escola
2’ ja introduz um pouco da area de Ensino, ai, no terceiro e no quarto ano
gue entram mais disciplinas da &rea de Ensino, né. Que vem 0s estagios, 0s
estagios de observacdo, vem as disciplinas de Metodologia de Ensino, eu
assim, que sdo fundamentais essas disciplinas tém que aumentar a carga
horéria, sim. Mas quem ndo tem nem essas disciplinas, eu acho assim, que
faz muita falta no trabalho.

A fala [A10.1] foi categorizada na linha epistémica, visto que a condicdo
assumida por A para o desempenho da profissdo é ter realizado disciplinas direcionadas a
licenciatura. Para esse sujeito, o aprimoramento de seus conhecimentos sobre a atividade
docente facilita a conducao das acBes docentes e 0 manejo das estratégias didaticas.

Na Tabela 4 percebemos o quanto a relacdo pessoal prevaleceu. O saber
docente é um objeto de desejo, mesmo A reconhecendo isso somente apds sua passagem pelo
PIBID, uma vez que, antes da sua participagd0 no programa, aspirava ingressar em outras
areas de atuacdo. Em seu discurso, o depoente interliga assuntos epistémicos ou sociais com 0

pessoal.

Tabela 4 — Distribuicéo das falas do sujeito A nas relagdes com o saber

RELACOES EPISTEMICA, PESSOAL E SOCIAL
Sujeito A Aprendizagem (E-S)
Relacéo [A3.1.a]; [A10.1]; [A10.4]; [16.a]; [Al6.c]; [Al7.a]; [Al17.d]

Epistémica

Relacéo [Al]; [A2.b]; [A2.d]; [A6.1]; [A14.2]; [Al7.b]; [Al7.e]; [A22.b]; [A33]
Pessoal

Relacdo [A2.a]; [A2.c]; [A3.1.b]; [A16.b]; [Al7.c]; [A22.a]

Social

Fonte: o proprio autor.

A fala 16, a seguir apresentada, foi fragmentada em trés partes: [A16.a],
[A16.b] e [Al6.c]. A responde como o PIBID contribuiu com a forma de pensar “ser

professor” e descreve como € seu interior e seu jeito de gerir acdes em sala de aula.
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[Al6.a] [...] eu sb penso nessa forma de dar aula de ser professora
preocupada com se o aluno t4 aprendendo ou ndo, preocupada com as
estratégias de ensino, é.... preocupada com a forma que eu estou ensinando,
tudo isso eu aprendi com o PIBID, [A16.b] assim, que eu vejo outros
professores que estdo atuando mesmo, colegas de trabalho ou ndo colegas de
trabalho, que eu tenho contato, assim, que ndo pensam dessa forma, de
elaborar aula, de usar metodologias diferenciadas, é mais assim, € aquela
histdria, ndo que o tradicional ndo seja importante, [A16.c] a gente usa, sim,
inclusive eu uso a metodologia tradicional, s que precisa ter outras coisas,
né, e tem muitos professores que ficam somente no tradicional. E eu acho
que o fato de eu pensar dessa forma diferente, de ndo ficar s6 no tradicional,
vem do PIBID.

No primeiro e segundo fragmentos emergem atitudes de ensino e
aprendizagem, bem como a maneira como dialogar com ambos 0S Seus respectivos processos,
o que fez com que conferissemos a eles uma relacdo epistémica com os saberes da formacao
profissional. Em [Al16.b] evidencia-se comparagbes com seus pares, havendo uma
predominancia na relacdo social. Enquanto que, em [Al6.c] A refere ao emprego da
metodologia tradicional em suas aulas.

Os trechos posteriores — [17.a], [17.b], [17.c], [17.d] e [17.e] — continuam a
descrever as contribuices que o programa proporcionou a vivéncia do depoente na escola,
retomando apontamentos de cunho estratégico, de responsabilidades e deveres elencados a
comunidade envolvida, além de revelar sensacdes e sentimentos (ver Apéndice V).

Em [22.a] e [22.b], A comenta a escolha do curso em que se graduou, as
influéncias e conselhos de colegas e familiares, ou seja, as relagdes sociais e pessoais oriundas
do interesse das disciplinas do Ensino Basico. Embora A ndo esteja tratando diretamente da
identidade docente, essas falas mostram o seu trajeto e construcéo.

Com a familiarizacdo no ambiente escolar e contato com a pesquisa, A
passa a se assumir professor, tomando para si 0 oficio. Podemos considerar, dessa maneira,
que a sua identidade docente esta se construindo pelas relagdes estabelecidas a partir da linha
epistémica, aproximando-se das relacdes pessoal e social.

A Ultima fala acomodada no Foco 5 retrata o estado de A em relagdo a
carreira escolhida: “[...] entdo € assim, € isso € uma realizacdo profissional e eu me sinto

realizada [...]”. Concluindo seu ponto de vista sobre a realidade como professora, ela comenta

0s desafios e as superacGes deparadas no cotidiano escolar.

5.1.3 As Relagdes com o Saber sobre a Identidade Docente do Sujeito L



101

Na fala [L30.3], hd uma percepcdo do conhecimento pedagdgico como
relevante para a formacao docente. Assim, acondicionamos essa fala na linha epistémica, pois
remete a preocupagdo com a pratica e a didatica: [L30.3] “Entdo, mudou tudo, assim, para
mim foi, eu falo, nossa, hoje, hoje eu falo o professor que ndo tem licenciatura, que tem
muitos por ai ainda, principalmente nas universidades, falta de didatica, né?”.

Tanto L como A deixam claro que a identidade docente esta marcada pela
passagem do professor, durante o periodo de graduacdo, nas disciplinas especificas de ensino.
Entendemos que essa perspectiva passou a ser valorizada a partir da vivéncia no PIBID e do
aprendizado proporcionado por esse programa.

Ao perguntar por que L se considerava professor, o sujeito respondeu:

[L2.a] Bom, assim, a principio porque eu me dedico o maximo, tento fazer o
maximo, entdo assim, me preocupo, mesmo, sabe? Ndo é uma coisa, eu ndo
estou fazendo simplesmente uma parte profissional do docente, eu me
dedico, assim, sabe? Entdo, me considero por isso, ndo &€ uma coisa
simplesmente no paralelo, que estou fazendo por fazer e tento fazer o
melhor, [L2.b] mesmo sabendo que, os empecilhos sdo muito grandes em
sala, entéo, por isso.

Fragmentamos a fala em duas partes. Inicialmente, L aborda a dedicacdo a
profissdo, o que associamos a relacdo pessoal, pois essa atitude depende da prdpria pessoa,
que deve estar disposta ao desenvolvimento da atividade e a se preocupar com algo ou
alguém. Em seguida, L fala das barreiras que encontra na sala de aula, abordando questfes
que envolvem a linha social.

[L26] foi a resposta dada ao ser questionada quanto a pretensdo de continuar
no professorado: “[L26.a] Sim, agora sim. [L26.b] Mas assim, eu sO estou fazendo o
mestrado, [L26.c] mas é, pretendo, né? Nao sei do meu futuro, né? Como que vou dizer se vai
dar certo”. L manifesta, primeiramente, sua relacdo pessoal com o oficio, mas muda para o
social ao tratar do mestrado em andamento, retomando a relacdo pessoal quando reafirma a
fala inicial.

A fala 29 foi dividida em 2 trechos: [L29.a], [L29.b]. No primeiro, L aborda
a importancia do programa para os colegas e para si. Comparando-se antes e depois de
participar do programa. As relaces estabelecidas foram a social e a pessoal, ao comentar
“mudou minha visdo”, ou seja, os saberes envolvidos no processo da formacdo inicial
reestruturaram sua conduta e a maneira como pensa a respeito da profisséo.

A Tabela 5 mostra o acondicionamento das falas de L nas linhas das

relacbes com o saber. Podemos verificar que, mesmo com o baixo nimero de falas elencadas
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no Foco 5, os depoimentos estdo bem equilibrados entre as linhas.

Tabela 5 — Distribuicdo das falas do sujeito L nas relacdes com o saber
RELACOES EPISTEMICA, PESSOAL E SOCIAL

Sujeito L Aprendizagem (E-S)

Relacdo [L30.3]

Epistémica

Relacéo [L1]; [L2.a]; [L26.a]; [L26.c]; [L29.3.b]
Pessoal

Relacdo [L2.b]; [L26.b]; [L29.3.a]

Social

Fonte: o proprio autor.

L associa a importancia do conhecimento pedagdgico, reconhecendo que
sua visao foi modificada ao entrar em contato com o PIBID e com a licenciatura. Mediante a

busca desses saberes, passa a se identificar como professor e pesquisador na area.

5.1.4 As Relagdes com o Saber sobre a Identidade Docente do Sujeito R

A fala [R2] aponta o “ser professor” como a transposicdo de conhecimento
para a realidade mediada pelo professor. Refere-se, portanto, ao professorado como aquele
que possui intencionalidade pedagdgica diante do conteudo a ser explorado. Acondicionamos,
pois, esse depoimento, na linha epistémica. [R2]: “Por qué? Porque ser professor é ensinar
conhecimentos sistematizados. E € o que eu fago, diariamente. Né? Tanto na area de Quimica
quanto na area de Biologia, também”.

No fragmento que segue, observamos duas relagfes manifestadas: a
primeira, de ordem social, trata da familia como condicionante da decisdo de
profissionalizacdo da docéncia, enquanto que o segundo traduz o pensamento, vontade e gosto
de ser professor. [R42.a]: “E um exemplo, primos, tios sdo professores. Entdo, ¢ um exemplo
forte na familia”; [R42.b]: “entdo, eu acho que desde quando eu nasci eu estava meio
designada a ser professora”.

A Tabela 6 retrata a distribuicdo das falas de R nessas categorias. Observou-
se uma maior quantidade de trechos na linha pessoal. Isso confirma a incorporagdo da
identidade docente pelo sujeito. Em muitas das falas, R diz ser professor, ressaltando que a
busca pelo aprimoramento foi fundamental no ingresso ao PIBID.

Tabela 6 — A distribuigéo das falas nas relagdes com o saber do sujeito R
RELACOES EPISTEMICA, PESSOAL E SOCIAL
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Sujeito R Aprendizagem (E-S)
Relacdo [R2]; [R10.b]; [R22.1]; [R22.3]; [R31.a]; [R35]; [R36.4];
Epistémica
Relagdo [R1]; [R10.b]; [R11]; [R31.b]; [R39.2]; [R40.1]; [R42.b]; [R62.a]; [R63.b];
Pessoal [R67.4]
Relacdo [R36.b]; [R42.a]; [R49]; [R63.a]; [R63.c]; [R67.b]; [R77]
Social
Fonte: o proprio autor.

R sentia a necessidade no aprofundamento dos saberes disciplinares para
continuar atuando como professora de Quimica. O programa deu suporte para encontrar
estratégias diferenciadas em suas aulas. Vemos também a influéncia de sua familia, como j&
explicitado anteriormente, o que revela um alto indice de falas na relagdo social, apresentado
na Tabela 6.

Com toda a experiéncia revelada, R aponta também, em sua identidade, os
desafios que a sala de aula proporcionou ao longo da carreira; reforca que ndo pretende
desistir da carreira: “[...] Mesmo com todas as dificuldades que a cada ano, esta muito mais
dificil de dar aula, cada ano os alunos chegam com uma bagagem menor e uma, uma, como

eu posso te dizer, conduta pior, eu ainda quero continuar dando aula”.

5.1.5 As Relagdes com o Saber sobre a Identidade Docente do Sujeito P

A fala a seguir, [P22], relaciona-se com o lado pessoal do sujeito que
passou a assumir a docéncia: “Hoje? Hoje virei professor, dou aula”. P afirma que, apesar de
planejar seguir com a pesquisa em laboratdrio, a profissdo o satisfaz atualmente, tanto que
participou das provas do concurso do estado e foi aprovado.

Ao comparar sua profissdo com o periodo em que permaneceu no programa,
P comenta:

[P24.a] Entdo, a questdo de ser professor, no PIBID, a gente tinha um tempo
habil muito grande para fazer tal atividade, para se programar para ela para
realizar, ser professor ndo ¢ assim tdo.... Nao tem esse tempo que eu tinha
no PIBID, [P24.b] é claro que vocé tem que fazer a aula, vocé ndo pode
fazer uma aula baseado no improviso, vocé tem que fazer um plano de aula
ver a sequéncia didatica que vocé vai utilizar, [P24.c] entdo, é... o PIBID
ajuda? Sim, s6 que é uma forma mais dindmica, enquanto la vocé tinha
muito tempo para fazer algo, para ficar pensando, e tinha a colabora¢do dos
amigos, agora ser professor, ndo. Tem que ser mais rapido, e se programar
em bem menos tempo.

Esse trecho subdividimos em trés. Primeiramente P comenta o processo de

desenvolvimento das atividades em grupo, destacando que o tempo para a realizacdo dessa
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tarefa era grande comparado a prética docente. Em [P24.b], ele coloca quais as obrigacfes que
o professor deve seguir durante o planejamento das aulas, defendendo as préaticas pedagdgicas
aprendidas nas disciplinas de licenciatura e no programa. Assim, essa segunda parte foi
categorizada na linha epistémica. No terceiro e Gltimo momento, ele retoma a questdo do
tempo e do cenério do PIBID, mostrando o envolvimento dos bolsistas no processo produtivo.

A Tabela 7 apresenta as relaces que a identidade docente teve com nas
linhas epistémica, social e pessoal. P exibiu uma expressiva relacdo com o social, seguida da

epistémica e pessoal.

Tabela 7 — Distribuicdo das falas do sujeito P nas relagdes com o saber

RELACOES EPISTEMICA, PESSOAL E SOCIAL
Sujeito P Aprendizagem (E-S)
Relacédo [P24.b]; [P68]

Epistémica

Relacéo [P22]; [P23.4]

Pessoal

Relacdo [P1]; [P23.b]; [P24.a]; [P24.c]
Social

Fonte: o préprio autor.

Essa manifestacdo mostra que a identidade de P foi moldada a partir da
interacdo com a comunidade escolar, o que favoreceu a sua construcdo. Ele também associa o
trabalho docente com as habilidades de pesquisar informacGes, contextualizar e realizar
transposicao didatica. Todos os trechos foram associados a linha epistémica.

Assim, revelamos algumas das andlises da identidade docente enquadrada
nas relacdes de Charlot (2000). A partir de um panorama mais abrangente, percebemos, no
contexto do PIBID, que grande parte desses sujeitos aprendeu por meio da elaboracdo de

estratégias didaticas e suas aplicacfes sob orientacdo do coordenador.

5.2 ANALISES FINAIS

Os cinco ex-bolsistas internalizaram acdes do programa para suas
respectivas praticas e carregam-nas até os dias atuais, como professores da rede publica. A
experiéncia do PIBID guia-0s nas condutas do oficio, criando ndo somente uma aproximacao
com o exercicio da profissdo, mas também com aspectos tedricos, como a pesquisa no
ambiente escolar, zelando pela reflex&o de suas acoes.

No Grafico 9 temos as proporcdes dos resultados obtidos durante a anélise
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dos dados acomodados na terceira coluna da Matriz 3x3. O que fizemos foi separar as
unidades de sentido de cada sujeito e, apds acomodadas as relages epistémicas, pessoais e
sociais, calculamos as porcentagens obtidas. Assim, temos uma ilustracdo do perfil docente

dos cinco depoentes.

Grafico 9 — Porcentagens das RelagGes com o Saber sobre cada Sujeito
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Fonte: o préprio autor.

G, A e R apresentaram a identidade docente vinculada a relacdo pessoal, a
qual se manifesta por sentimentos de gosto e interesse pela docéncia. G passou a considerar-se
professora ao ingressar na escola durante o periodo de participagdo no programa, permitindo
gue esse ambiente tornasse parte de sua historia de vida, envolvendo-se emocionalmente. Sua
identidade manifestou-se principalmente na relacdo pessoal, 50%. Depois tivemos, na social,
27,8%, e na epistémica, 22,2%.

R também tem seu processo de construcdo da identidade em maior
porcentagem na relacdo pessoal (41,6%), seguida das duas outras, epistémica (29,2%) e social
(29,2%). Diferentemente de todos os outros sujeitos, R estabelece um vinculo intimo da
profissdo docente com a vida pessoal, pois essa faz parte da vivéncia de sua familia.

A e G desconstruiram suas expectativas em trabalhar no setor técnico-
industrial ao ingressar no PIBID. A comegou a interessar-se pela docéncia no decorrer das
aulas especificas da licenciatura, porém afirmou ser professora ao final do curso, depois de
participar no PIBID. Dessa maneira, assim como G, sua relagdo é ligada aos sentimentos e
emoc0Oes por meio da relacdo pessoal (40,9%). No entanto, as duas outras relacfes de A,

27,3% na social e 31,8% na epistémica, provém da comunidade cientifica; dimensfes essas
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que também caracterizam a identidade docente desse sujeito.

Em relacdo aos demais sujeitos, L e P, a maior propor¢do encontra-se
associada ao aspecto social. L obteve 55,6% enquanto P, 50%. Ambos tiveram as menores
porcentagens de falas acomodadas no Foco 5. Para P a comunidade escolar foi um relevante
fator para a manifestacdo da identidade docente, sendo esse reforcado por meio da relagéo
social. As relagfes pessoal e epistémica tiveram propor¢des iguais, 25%. J& L obteve 31,3%
na relacao pessoal e 11,1% na epistémica.

De forma geral, compreendendo o funcionamento das atividades tedricas e
praticas que o PIBID proporcionou, ou seja, a partir das relagdes epistémicas estabelecidas,
concluimos que emergiu um envolvimento emocional sobre a profissdo, a relacdo pessoal,
assim como sobre a valorizacdo do professor e a interacdo com os demais integrantes do

programa, a relacéo social.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, tanto os FAD como a terceira coluna da Matriz 3x3
revelaram algumas evidéncias inseridas nos depoimentos dos entrevistados, as quais
relacionam: motivacdo e mobilizacdo; a pratica e a reflexdo sobre a acdo; a pesquisa no
Ensino de Quimica e a construcdo do perfil docente, envolvendo dimens@es pessoais, sociais,
tanto de cunho sentimental como cognitivo.

O que se destacou na investigacao foi o fato de os sujeitos ja apresentarem
suas primeiras impressdes da docéncia como profissionais, comparando com sua atuacdo no
PIBID na época de estudantes, o que permitiu notar o processo de construcdo da identidade
docente.

Verificamos que os focos estdo entrelacados uns aos outros, possuem
fronteiras bem proximas, pois uma categoria pode levar a outra. Por exemplo, o sujeito G, por
meio do Interesse pela Docéncia, passou a desenvolver sua ldentidade Docente. Entretanto,
um deles acaba se sobressaindo no processo de analise, por possuir descricdes especificas e
marcantes, permitindo a atribuicao das falas determinadas classificacdes.

A Identidade, a Reflexdo e o Interesse pela Docéncia foram os focos que
mais se destacaram. Todos afirmaram ser professor, assumindo seu papel e apontando
caracteristicas a respeito do que é ser professor na visdo deles. Em algum momento, abrem
espaco para expressarem seu envolvimento emocional com a profissdo, o que os leva a falar
do Interesse pela Docéncia, ja que a profissdo, para eles, é algo que os faz sentir prazer.

Vimos também que cada sujeito representou um dos focos: G, o Interesse
pela Docéncia; P, o Conhecimento Pratico pela Docéncia; L, a Reflexdo sobre a Docéncia; A,
a Comunidade Docente; e R, a Identidade Docente, depoente que apresentou maior tempo de
experiéncia na profissao.

Foi possivel também evidenciar o envolvimento dos entrevistados com a
pesquisa em ensino, o qual, segundo depoimentos, foi oportunizado pela participacdo no
PIBID. Memodrias estas que deflagraram a busca pela continuagdo dos estudos, principalmente
na pds-graduacao stricto sensu.

Como comentado, anteriormente, na apresentacdo dos cinco participantes da
pesquisa: dois cursavam o mestrado; dois, a especializacdo, com vistas para ingresso em um
futuro mestrado; um deles manifestou a intencdo de retomar os estudos e realizar uma pos-
graduacéo.

Dessa forma, o PIBID cumpre o papel de motivador do interesse pela
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profissdo docente, além de formador de professores que elaboram suas aulas de maneira
inovadora e atraente ao olhar do aluno. Nesse sentido, a docéncia é caracterizada ndo sé como
palco de atividades curriculares em sala de aula, mas também como um amplo campo de
investigacOes, explanacdes e estabelecimento de lacos entre a escola e a academia.

A terceira coluna da Matriz 3x3 serviu para aprofundar o conhecimento
sobre a constituicdo da identidade. A lente analitica permitiu que vissemos a prevaléncia das
relacBes nas falas de cada sujeito e observassemos suas possiveis traducfes, pensando para
onde isso poderia nos levar.

Por exemplo, a grande incidéncia das relagdes pessoais em G sugere que a
maior parte de sua identidade, revelada pela pesquisa, esta relacionada a apreciacdo que tem
pela profissdo, algo associado ao envolvimento emocional, o que reforca o predominio do
Foco 1 em sua entrevista.

Para G, vemos o quanto o PIBID contribuiu para o estreitamento do vinculo
afetivo com a carreira escolhida. Outro caso semelhante foi o de P, cujo destaque foram as
relacBes sociais: mesmo com uma baixa expressividade no Foco 5, ele apresentou, em sua
identidade, uma forte ligacdo com aspectos da comunidade escolar. Até mesmo nas falas de P
vemos seu apreco pelos colegas e professores, 0s quais serviram de modelo para a agéo
docente. Segundo Pimenta e Lima (2004), a interacdo com a comunidade escolar é
fundamental na construcéo do saber e da identidade docente.

Outro aspecto relevante de nossas conclusGes foi o fato de a relacdo
epistémica ter direcionado a construcdo da identidade, embora essa nao tenha revelado uma
incidéncia muito grande nos sujeitos de pesquisa. 1sso porque, com as atividades, reunides,
discussoes e reflexdes com o grupo, alguns desses participantes puderam conhecer o ambiente
de trabalho enquanto outros puderam reavaliar suas proprias condutas, modificando-as.

Ou seja, 0s saberes pedagogicos assimilados no PIBID foram
transformadores dos saberes experienciais de todos 0s sujeitos, saberes esses que envolvem a
perspectiva sobre o aprendizado com a comunidade e sobre 0s aspectos pessoais nos quais se
destina o apreco pela profisséo.

Ora, se a relacéo epistémica guiou todos os sujeitos, concluimos que o papel
do coordenador € marcado pela sua relevancia em orientar seus aprendizes, de modo a gerir
saberes em prol da atividade docente. E notorio que a constituicio do perfil docente é um
processo continuo e 0 que capturamos, nesta pesquisa, foram apenas algumas evidéncias em
um momento inicial da carreira.

Nesta investigagdo buscamos limitar a construcdo da identidade do
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professor ex-bolsista do PIBID, mas temos claro que a quantidade de investigados foi
pequena e precisariamos realizar um novo levantamento para aprimorar reflexdes sobre essa
abordagem. Como ja descrito anteriormente, o numero de alunos formados até o ano de 2014
participantes do programa foi pequeno.

Vemos também que deixamos de coletar os pareceres do supervisor, 0 que
poderia nos mostrar outras perspectivas da identidade docente, caracterizada pelo maior
tempo de experiéncia e pela formacdo continuada. Portanto, o PIBID ainda mostra ser um
cenario rico e amplo para investigacao de suas contribui¢cGes no Ensino de Quimica. Programa
esse que vem sendo desvalorizado pelo governo federal. Sendo assim, mostramos aqui um
apelo para que essa situacdo possa ser modificada, voltando a criar novas oportunidades aos

envolvidos.
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APENDICE A
Trecho da Entrevista com o Sujeito G Categorizado no Foco 1:
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Interesse pela Docéncia

Foco 1: Interesse pela Docéncia

Sujeito G

Depoimentos Categorizados no Foco 1 Expressbes Justificativa
associadas ao
foco

[G2.2] Ai, eu vi que era aquilo que eu gostava, que era aquilo que eu queria | Gostava (1) Demonstra
fazer, que eu queria trabalhar com isso. Era 0 que eu...era 0 que eu gueria para | Queria (3) entusiasmo  pelo
mim. Foi a partir dai. trabalho, de

envolvimento
emocional.

[G6] Até porque quando eu era pequena, eu brincava de casinha, de quadro e | Gostava (1) Fala das
tal, e meu pai falava assim: ‘Filha, faz isso, ndo! Vai ser médica’. Eu falava motivacBes de se
‘Ai, vou ser professor’. ‘Nao, faz isso ndo, vai ser médica, vai ser dentista!’ E tornar professor,
tal. E ai, eu ja tinha desistido da ideia, ja ndo gostava e a Gltima coisa que eu no caso, 0 que a
queria era ser professora. Eu comecei a fazer licenciatura, porque era a opgéo distanciava da
gue eu tinha de ser um curso noturno. E eu ter que ir de 6nibus, ir e voltar. E profissdo, é o
ai, por isso que eu comecei, mas eu ndo queria nunca na vida ser professora. historico do
[G7] Igual eu falei, depois do PIBID que a minha cabeca mudou e eu vi que interesse. Ai, vem
eu gostava daquilo. a superacao desse

distanciamento da
profissdo docente
[G9] Até o dia em que fui conversar com a FB, eu falei para ela ‘eu preciso da | Gostei (1) O despertar do
bolsa’ e tal ‘meu marido, a gente casou agora, e eu estou precisando e eu vou | Queria (1) interesse
ser sincera com vOCcé que eu vVou ver como que €. Se eu ver que ndo da para
mim, vou cair fora. Nao vou ficar s6 por causa da bolsa. Mas eu ndo quero dar
aula, nada.” E ai, foi a partir dai que eu gostei. Que eu vi que era aquilo que
eu gueria mesmo.
[G12.2] que era aquilo que eu queria, se ndo fosse o PIBID. Me ajudou | Queria (1) Demonstra o que
bastante. 0 programa
contribuiu  para
sua vida
profissional e
para desenvolver
o gosto e
envolvimento
emocional com a
docéncia.
[G13.1] Ai, eu gostava muito de Quimica. A FB foi a minha professora do | Aula (1) O interesse pela
Ensino Médio. Ela me deu aula no primeiro, segundo e no terceiro. E ai, que | Escolhi (1) disciplina,
vi, ah, Farmacia ndo da. Entdo, vou pra Quimica. Dai que escolhi. Gostava muito | expressando seu
(D) envolvimento
Minha emocional  pela
professora (1) | Quimica que a
Quimica (2) professora
introduziu.
[G14] E assim...sempre gostei. Desde que eu entrei no curso, é dificil, € | Sempre (1) gostar das
complicado, mas... eu sofri, mas eu gostei. Gostei (2) disciplinas

tedricas do curso
de Quimica, que,
embora ndo faz
parte diretamente
da docéncia, foi
por meio desse
contato e
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interesse pela
ciéncia que se
aproximou da

profissdo.
[G15] N&o. No comeco era complicado. Entrei no PIBID, no terceiro ano. | Vi (2) historico do
Terceiro? E! Foi em 2011, eu estava no terceiro ano, eu entrei. Ai, até tinha a | Comecei (4) gostar da sua
disciplina do M, acho que foi. Era complicado. Eu detestava. Eu escutava ele | Ver (1) profissdo
falando, assim, e achava que ndo tinha nada a ver. Ele nem sabe o que esta | Oportunidade
falando. Entdo eu ndo gostava, eu achava que ndo... A disciplina de | (1)
licenciatura era bobeira, que ser professora era... eu nao levava nada daquilo. | Prestar  mais
Que eles nem sabiam o que estavam falando. Vou ser sincera...eu ndo...eu | atengdo (1)
detestava as aulas que.... Ai, depois que comecei o PIBID, ai eu vi e opa! Eu | Sentido (1)
acho que comecei a ver as coisas...eu comecei a dar oportunidade de ouvir, | Gostar (1)
sabe? Porque antes, eu ignorava, eu simplesmente ignorava as aulas. Eu | Gosta (2)
assistia porque tinha que assistir. Ai, depois que entrei no PIBID eu comecei a
prestar mais atencdo aquilo que eles estavam falando e vi que tinha sentido e
ai, comecei a gostar. Quando vocé gosta e faz uma coisa que vocé gosta, é
outra coisa, né?
[G17.1] Da area de Ensino. Eu vi que s6 aquilo que tinha aprendido na | Vontade (2) vontade, 0 gosto
licenciatura ndo era o suficiente. Eu tinha vontade de aprender mais, eu tinha | Aprender (1) por buscar mais
vontade de ler mais, de estudar mais e ir para essa area da pesquisa, mesmo. | Mais (2) conhecimento. A
Eu acho que eu...gosto. Ir (1) mobilizacdo para
Area da | a aquisicio de
Pesquisa (1) mais
Acho (1) conhecimentos na
Gosto (1) area de Ensino de

Quimica.

[G18] Muita parte repetitiva da Licenciatura. Tinha aula de Fisico-Quimica,

Muito boa (1)

Vontade, o gosto

tinha aula de Orgéanica. E aulas assim, da graduagdo, mesmo. Tinha lista de | Gostava (1) por buscar mais
exercicios de Fisico- Quimica da graduacdo. As mesmas! Entdo a parte de conhecimento.
Ensino é muito boa, eu gostava, s6 que era muito pouco, se comparado a todo
0 restante, sabe?
[G19] Toda outra parte de Organica, de Analitica, assim, eram aulas, os | Aula (2) Os docentes da
mesmos professores, as mesmas aulas, muitas vezes idénticas que eu pegava, | Aulas (1) pos-graduacéo
assim. E eu falava se eu soubesse, poderia ter pegado, guardado as listas de | Expectativas lato sensu que
exercicios e ter trazido que daria na mesma. Que era a mesma lista de | (1) concluiu. G
exercicio. Entdo, essas coisas assim que me frustrou, sabe? Mas a parte de | Legal (2) aborda a area de
Ensino era legal, tivemos aula com a Ro, tive_aula com a Si, com a FB. Ai, | N&o atingiu Ensino com
era legal, com o En. Mas eram poucas as aulas, porque tem a carga horéria. E | (1) envolvimento
dai, por isso eu vi que ndo atingiu as minhas expectativas. Parte de emocional.
Ensino (1)
Poucas (1)
[G22] Sim. Sim, ja fechei. Ja peguei certificado. Mas dai eu estava fazendo | Comecei (1) Onde partiu o
especializacdo, e eu estava fazendo na sexta, e fazia disciplina na quarta e fiz | Gostar (1) gostar de
disciplina na quinta. Dai foi onde comecei a fazer a disciplina do Alvaro, a de | Mais (1) pesquisar a
formacdo de professores. E comecei a fazer aquela do LA. E participar do | Vi (1) docéncia,
grupo do AL. Ai que comecei a gostar mais e vi que era aquilo que eu queria | Queria (1) professor-
mesmo. pesquisador
[G55.1] Sim. Sim. Eu acho que.... Até hoje eu, as vezes escuto 0s outros | N&o (2) N&o se abala com
falarem, ‘Ah, vocé é professora. Vocé € doida’ ‘Para que fazer isso?!” Ndo me | Incomoda (2) | o que 0s outros
incomoda. Antes, eu pensava 0 que meu pai ia pensar. Que eu ia ser | Gosto (1) dizem e gosta do
professora, porque ele falava que ele queria uma filha médica e tal. Hoje ndo que faz,
me incomoda, eu faco 0 que eu gosto expressando
sentimentos.
[G55.3] e gosto, amo o que eu fago. Gosto (1) Expressa
Amo (1) sentimentos  um
envolvimento
emocional.
[55.5] Néo, eu... eu gosto do que fago. Gosto (1) Envolvimento

emocional.
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Trecho da Entrevista com o Sujeito A Categorizado no Foco 1: Interesse pela Docéncia

Foco 1: Interesse pela Docéncia

Sujeito A

Depoimentos Categorizados no Foco 1 Expressbes Justificativa
associadas ao
foco
[A3.3] Comecei a pesquisar bastante na area, mais do que fazer o PIBID, eu | Comecei (1) As qualidades da
ja pesquisava. E ai, foi quando eu comecei mesmo a gostar da area. Terceiro | Gostar (1) profisséo, a
e quarto ano da faculdade. No terceiro ano eu ainda ndo sabia se queria | Decidi (1) motivacdo que a
seguir a area de Ensino ou ndo, mas dai no quarto eu decidi que queria ser | Queria (2) faz ingressar

professora, que queria seguir a area de ensino e esse orgulho que eu falo
é....veio disso, veio da pesquisa mesmo, de conhecer a area e.... da
importancia da profissdio na realidade, né? O ser professor é muito
importante, né. Afinal a gente forma as outras profissdes.

Professora (1)
Area de Ensino
1)

Orgulho (1)
Pesquisa (1)
Conhecer (1)
Area (1)

Ser professor (1)
Importante (1)

nessa carreira.

[A4] Foi surgindo conforme foi passando o tempo, conforme fui

Interesse (1)

O despertar do

pesquisando na &rea de ensino, a gente lia muitos artigos e eu fui | Gostar (1) interesse,
comegando a ter interesse, a gostar da area de Ensino de Ciéncias e do | Ensino de | envolvendo-se
Ensino de Quimica. A gente estudava muito no PIBID, mais por causa do | Ciéncias (1) pela area por
PIBID, mesmo, porque na faculdade é bem curto, assim, os estagios e as | Ensino de | meio de estudo e
disciplinas de Ensino. Entdo, comecei a estudar, comecei a escrever artigo, | Quimica (1) pesquisa.
eu comecei a pegar gosto pela area de... de pesquisa na area de Ensino, no | Estudar (1)
caso e consequentemente 0 gosto pela area de ser... de Ensino e pela area da | Gosto (2)
docéncia. Area de Ensino

(1)

Docéncia (1)
[A8] De forma muito positiva. Assim, é muito gratificante vocé dar uma | Positiva (2) Nesta sentenca, o

aula e o aluno participar da sua aula. Entdo, assim, de forma muito positiva. | Gratificante (1) professor

Eu acho que...eu enfrentei alguns problemas como professora, como | Participar (1) experimenta e
primeiro ano na profissdo, muitas dificuldades, porque a realidade € muito | Positivo (1) envolve-se
diferente de vocé ir para a sala de aula como estagiaria e vocé ir para sala de | Envolvimento dos | emocionalmente
aula como...vocé ¢é a responsavel por aquela turma. E muito mais dificil. | alunos (1) com a resposta
Mas eu acho esse fato positivo, de ter o envolvimento dos alunos com essas | N&o desistir (1) dos alunos ante as
estratégias que eu aprendi no PIBID e na faculdade, légico, mas | Esperanca (1) atividades
principalmente no PIBID, foi o que fez eu ndo desistir da profissdo. Foi o | Continuar (1) propostas por
que fez eu ter esperanca de continuar. meio do PIBID.
[14.1] Ah, uma aprendizagem muito grande na area de iniciacdo a docéncia, | Aprendizagem (1) | o  envolvimento
né? O programa institucional de iniciacdo a docéncia e eu falo assim, que é | Iniciagdo a | emocional de
fundamental, porque s6 a faculdade ndo da um suporte, assim, para vocé | docéncia (1) interesse, 0

realmente atuar em sala de aula, entdo, assim muita coisa que eu aprendi no
PIBID, eu uso em sala de aula. E...esses 3 anos de PIBID, assim foram
fundamentais, assim, por tudo que aprendi. Inclusive a gostar da &rea de
ensino,

Fundamental (1)
Aprendi (2)

Sala de aula (1)
Fundamentais (1)
Area de Ensino

aprender a gostar
da profissdo. O
fato dela ter
aprendido muita
coisa a fez gostar

(1) da area.
[A14.3] e aprendizagem que traz pra gente assim, acho que é...até as vezes | Aprendizagem (1) | Aqui, observa-se
eu até comento: eu tenho orgulho de ter feito parte do PIBID porque dessa | Orgulho (1) que 0 sujeito
forma, a gente aprendeu muito, inclusive agora, que nem, teve edital do | Aprendeu (1) demostra
PSS, conta, se vocé teve PIBID, vocé tem uma bonificagdo por isso. Um dos satisfacéo,
critérios de pontuagdo do PSS ¢ o PIBID. Entéo...esse ano, é novo. O edital envolvimento
do ano passado ndo teve. Entdo, assim, me fez... ldgico, ndo € uma emocional, e
pontuacdo assim, mas me fez ficar na frente de alguns candidatos, pelo sentiu-se
PIBID, né? Entdo, eu acho que assim, eu acho que é uma bonificagdo assim, motivada em
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é.... justa porque o professor que teve PIBID tem uma formagéo maior do
gue um professor que nao teve.

funcéo da
valorizagdo  da
participacdo no
programa. O fato
dela ter
aprendido e ter o
reconhecimento

institucionalizado
a fez orgulhar-se
do movimento.

[A23] O PIBID meio que foi assim, eu cai de paraquedas. N&do foi assim, | Entrei (1) Mesmo sem

algo que, que queria fazer um estagio, na realidade, e meio que ndo | Gosto (1) interesse,

conhecia ainda, no segundo ano de faculdade queria fazer um estagio de inscreve-se e

iniciacdo cientifica, mas néo, e assim, os meus amigos faziam PIBID, né? A participa do

minha turma é uma turma que assim, a maioria fez PIBID, entéo, ah, abriu o programa. A

edital, tipo, ahn, ndo t6 fazendo nada, porque eu ndo trabalhava eu ajudava a partir disso, passa

minha mée numa loja e tal, ai, entrei assim. Mas depois que eu entrei que eu a gostar.

peguei gosto pela coisa.

[A24.2] assim, eu gosto muito dessa area, da pesquisa, mesmo, do Ensino, | Gosto (1) Seu gosto pela

e, assim, a gente ia para as escolas, era um dos objetivos o outro era a parte | Mais (2) docéncia vem da

académica, né, entdo essa parte foi a que mais me marcou. A parte que eu | Marcou (1) pesquisa no

mais gostei. Gostei (1) Ensino de
Quimica.

[A25.1] A principio, assim, eu sabia como era o trabalho, porque meus | Gostei (1) Apesar dos

amigos comentavam, ah, tem que ir para escola e tal, que no comeco, ndo | Desde (1) contratempos,

tinha muito essa parte de publicacéo e tal, o foco mesmo era mais a escola e | Comeco (1) desde o primeiro

eu sabia como que era o trabalho, mas eu acabei entrando num grupo de contato com a

pessoas que eu ndo conhecia, na realidade, né? N&o entrei no grupo de escola ja houve

pessoas que eu conhecia. Entdo, no comeco, assim foi, € um trabalho em uma afinidade

grupo, ndo é um trabalho individual, ndo tem como vocé trabalhar com as atividades

individual, porque vocé vai para escola com um grupo de pessoas, € no realizadas.

comego, eu estranhei um pouco, né. Eu sou mais individualista, assim, para

escrever trabalho, para tudo, assim. Trabalho de faculdade também, mas aos

poucos, no comeco, eu ndo gostava, era assim, muita gente para fazer uma

determinada atividade, e eu ficava meio perdida, ndo sabia o que eu fazia

ainda, porque as orientadoras, elas ndo acompanham diariamente nosso

trabalho, né. A gente prepara as unidades sé a gente, depois, no final,

quando esta pronto o trabalho € que chega na méo delas, que elas fazem a

orientacdo. Entdo, no comego, esse trabalho meio solto, ndo tem dever para

fazer, ndo tem uma coisa certa, cada um faz uma coisa, eu ndo me adaptei

muito. Mas, eu continuei e, com o tempo, fui me adaptando ao grupo e a

fazer, a ir para as escolas, o primeiro dia que eu fui, eu gostei, ja, desde o

COmeco.

[A25.3] Entéo, eu fui, eu gostei e continuei participando. Gostei (1) Gostar das
atividades que
envolvem 0
programa e que
remetem a
docéncia.

[A29] O projeto como um todo, eu acredito muito no PIBID, que o projeto, | Acredito (3) Desenvolver um

ele...ndo s6 funcionou como ainda funciona, né? Porque eu acredito que era | Importante (1) pensamento

0 que faltava dentro da universidade, um projeto como esse, apesar que | Formagdo inicial | positivo em

antes até uns grupos de iniciacdo cientifica voltados para area de Ensino, | de professores (1) | relagdo ao

nunca, do meu conhecimento, ndo havia antes, ndo s6 na UEL, como em | Continuada (1) projeto que

outras universidades projetos voltados para licenciatura dessa forma. E hoje, participou.

o PIBID, foi um dos primeiros projetos que o governo investiu, no caso, né? Expressa

Na licenciatura, eu acredito que é muito importante, esta investindo-se na interesse,

formacdo inicial de professores, eu acho que assim, e continuada, né? envolvimento

Porque, querendo ou nao, a gente estd sendo formado e os professores das emocional e

escolas estdo sendo formados também.

também motiva a
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querer saber
mais.
[A32] Sim, eu tenho interesse em continuar na area da docéncia, porém, | Interesse (2) Vontade de
assim, futuramente eu pretendo entrar pra universidade n&o tenho interesse | Area da docéncia | permanecer

em continuar atuando no Ensino Médio. Mas eu tenho interesse em

continuar na area da docéncia.

@

dentro da area,
demonstrando o
seu envolvimento
emocional  pelo
que faz.
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Trecho da Entrevista com o Sujeito L Categorizado no Foco 1: Interesse pela Docéncia

Foco 1: Interesse pela Docéncia

Sujeito L

Depoimentos Categorizados no Foco 1

Expressoes
associadas ao
foco

Justificativa

[L4] N&o. Queria trabalhar na indUstria, né? Tanto que fiz bacharel, fui na
industria e, mas também, como eu disse, dava aula a noite, entéo, eu me
sentia_melhor, mesmo na industria eu ganhava bem, nem se compara o
salério, eu, eu... na indUstria eu ndo me sentia bem, assim, sabe? Inclusive
uma vez, meu chefe me perguntou: ‘Ah, vocé gosta mais de trabalhar 14 ou
aqui?’ Ai eu falei ‘olha, 14 eu me sinto mais 1til’. De fato. L& como docente,
vocé parece que ajuda mais, né? E o que eu sentia. Entéo, €, na indUstria foi
bom eu ter conhecido, porque se eu nédo tivesse conhecido, a FB mesmo me
disse isso, ‘se vocé ndo tivesse conhecido, vocé talvez até hoje teria esse
desejo e ficava pensando: ai, como é que seria, né?’ Entdo, quando eu
comecei a fazer licenciatura, eu ndo imaginava eu que eu fosse gostar tanto.
Da licenciatura. Entdo, ai foi mais uma coisa que me motivou. Porque ai, eu
achava que para licenciatura eu ia achar tudo um porre, sabe? Nossa, deve
ser chato pra caramba, ficar lendo ndo sei o qué. Tive muita dificuldade no
comego, porque a gente que € da exatas, ndo consegue escrever, entdo para
escrever uma linha, duas linhas, eu sofria um monte. Eu sei que primeiro
ano de licenciatura eu sofri muito pra escrever.

Sentia (2)
Melhor (1)
Sinto (1)
Util (1)
Gostar (1)
Motivou (1)

O despertar do
interesse, as
preconcepcdes e
depois de atuar
como professor, ir
atras de
aprimoramento por
meio da
licenciatura, tem
evidéncias
emocionais e conta
0 despertar do
interesse pela
docéncia.

[L10] Isso. Entrei no bacharel, foi em 2002, é. Dai, terminei em 2006 e, em
seguida, fui trabalhar, ndo entrei em indUstria, primeiro eu trabalhei como
técnica de laboratério na Universidade privada 1. Fiquei um ano e dai, fui
para a industria. E dai, fiquei la durante quatro anos e entdo, assim,
enquanto eu estava na Unopar, eu comecei a dar aula para o técnico da
Inesul. Entdo, ai, quando eu sai de 14, sai da Unopar e fui para indistria, eu
continuei na Inesul, eu dava aula para o curso técnico. E, mas até entdo, eu
dava aula para o técnico, eu ndo esperava que fosse partir para area da
Educacdo. Porque eu tinha esperanca que eu fosse me realizar na industria.
Mas, como eu acho, ndo tive muita sorte com o meu chefe, que eu peguei, e
que até inclusive os outros que trabalharam comigo disseram ‘vocé ndo teve
sorte, mesmo’, porque logo o primeiro ser desse jeito, (risos), me atrapalhou
muito. E eu vou falar eu aguentei coisas ali que hoje eu ndo suportaria, mas
eu suportei porgque era 0 primeiro emprego na area, eu sabia que ia ser
dificil encontrar outro e o salario era bom, era a empresa que tinha o melhor
salario aqui. Eu acho que justamente por isso, porque vocé tinha que
suportar algumas coisas que, né? Entdo, eu sofri muito ali. E ai, eu, com a
parte de Ensino, eu as vezes eu tinha vontade de ir para o Estado, s6 que
precisava de licenciatura. O Estado exige licenciatura. Entdo, ai foi quando
eu resolvi fazer. Inclusive eu tinha prestado um concurso em 2008, que foi
quando eu fui para indUstria, no Instituto Federal e eu passei em quarto
lugar. Ndo pude assumir porque ndo tinha licenciatura. Sé que eles davam
um prazo, se eu quisesse, mas eu queria tanto entrar na inddstria, olha para
voceé ver a besteira que eu fiz, né, troquei, olha, deixa para 4, ndo vou fazer
esse curso, ndo. Eu ndo dei valor. Hoje, para vocé entrar no instituto, muito
dificil. Eu perdi essa oportunidade e ndo me perdoo por isso. Porque, na
verdade, eu estava indo atras de um sonho, que...que era barco furado para
mim, né?

Tinha
@

vontade

Indicios iniciais de
familiaridade com a
profissdo docente,
manifestava um
sentimento pela
docéncia que nao
assumia.

[L12.1] E, entdo, entdo assim, eu procuro nem lembrar essa parte do
instituto para ndo ficar com mais raiva ainda, sabe? E....porque se eu tivesse
conseguido ficar 14, eu, hoje em dia, estaria bem. Mas paciéncia, né? As
vezes a gente faz escolhas, né? E tem que assumir. Entdo, foi isso, mas
assim, eu gosto da docéncia, assim, entendeu?

Gosto (1)
Docéncia (1)

Apesar dos
contratempos, 0
sujeito esta
interessado pela

docéncia e possui
um  envolvimento
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emocional.
[L35] Porque, justamente, eu tive uma decepgdo na industria e eu falei e | Decepgdo (1) Gostar da docéncia,
agora? O que vou fazer? E porque eu gostava de dar aula, ndo era uma coisa | Gostava (2) demonstrar  afeto
assim, eu cai, cai de paraquedas. Ai, eu vou ver o que vai dar, ndo! Eu ja | Aula (1) pela profissdo em
tinha experiéncia na docéncia. Entdo, era uma coisa assim, que eu gostava. Experiéncia (1) | funcdo de uma
Docéncia (1) experiéncia de
trabalho.
[L40.1] Porque depois que eu entrei, eu vi a importancia dele. Sabe? Porque | Vi (1) Atribuir qualidades
realmente era importante, e que é uma coisa que deve ser incentivada, ainda. | Importancia (1) | sobre o PIBID.
Importante (1) Perceber a

Deve (1)
Incentivada (1)

relevancia do
projeto e valoriza-

lo em prol da
docéncia.
[L40.3] entdo, assim, eu...eu via que tinha sentido, entendeu, esse projeto. E | Sentido (2) Enxergar a
pela primeira vez, né, assim, que foi que... acho que... de outros projetos que | Primeira vez (1) | relevancia da
participei na graduacéo antes, ah... eu ndo via tanto sentido, como eu vi | Via (1) atividade, comecga a
nesse. se envolver

emocionalmente.

[L41] Com outros projetos que fiz no bacharel. Outros projetos, nao sei, eu
acho que, ndo sei se a nossa educacdo esta tdo critica, téo critica, qualquer
coisa que vem € ser uma esperanca. Entéo, eu achei muito bom, gostaria de

Uma esperanga

1)
Muito bom (1)

Gostar do PIBID,
ter apreco, criar um
envolvimento

ter continuado, mas ndo dava. Nao dava, né, tinha que sair. Gostaria (1) emocional e
Continuado (1) | atribuir qualidades.
[L47] E, eu sou meio cabeca dura, assim, na industria eu fiquei la sofrendo, | Corpo (1) Resiliéncia em
sofrendo, e todo mundo falava, ‘sai de 14, sai de 14! * E eu l4. Entdo, assim, | Alma (1) relacio a sua
eu sou meio teimosa. E quando fui para licenciatura, eu fui de corpo e alma. | Quis (1) profisséo, por ter
E dai, tanto que eu quis ja fazer o0 Mestrado em seguida e eu quero fazer, | Quero (1) esperanca nela,
porque uma, eu ja perdi bastante tempo da minha vida e entdo, eu tenho que demonstrando
fazer alguma coisa, né? Entdo, eu falo assim, 6, o que eu puder fazer, se eu sentimentos e

conseguir desenvolver alguma coisa que ajude, pelo menos, nem que ajude
daqui 20 anos, né? (Risos) Entdo é isso, eu falo, né, alguma coisa, assim, eu
estou participando dessa mudanca, eu acho, né.

vontade de fazer
algo para mudar.
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Trecho da Entrevista com o Sujeito R Categorizado no Foco 1: Interesse pela Docéncia

Foco 1: Interesse pela Docéncia

Sujeito R

Depoimentos Categorizados no Foco 1

Expressoes
associadas ao
foco

Justificativa

[R13.2] Entdo, para mim, foi excelente para a minha formacé&o profissional.

Excelente (1)
Formag&o (1)
Profissional (1)

O papel do PIBID
como formador
do profissional. R
reconhece  isso,
adjetivando a sua
participacéo nele.

[R17] Ah, eu me sinto, nossa! Me enche de alegria quando um aluno vai | Alegria (1) ) resultado
fazer Quimica, ou Biologia, tanto faz, mas que ele se interessou, que eu fui | Interessou (1) positivo de um
um molde para ele, um modelo. Eu fico muito, muito lisonjeada. E quando | Molde (1) esforgo motivou o
eles passam, entdo, eu fico mais. Muito lisonjeada mesmo. Modelo (1) sujeito e fez
Lisonjeada (2) emergir
sentimentos  em
relacéo ao
resultado de seu
trabalho como
docente.
[R37] Ensinar. Eu sou apaixonada por ensinar. Qualguer coisa. (Risos) O Ensinar (3) Envolvimento
negdcio é ensinar, eu gosto é de passar o que eu sei, independente, de ser Apaixonada (1) emocional com o
quimico ou n&o. E, e ver que o outro aprendeu. A partir do momento em que | Qualquer coisa ato de ensinar,
eu vejo que ensinei e o outro aprendeu, evoluiu, cresceu, para mim, basta. @ notar 0
Gosto (1) aprendizado do
Aprendeu (2) aluno.
Ensinei (1)
Evoluiu (1)

Cresceu (1)

[R38.2] Mas, por exemplo... E, vocé estd no supermercado e teu aluno falar
de um produto e falar assim ‘Meu, isso aqui eu vi na sala de aula! *, ‘O, isso
aqui faz mal’, ‘Isso aqui ndo pode’, é, ‘Coca tem esse produto que eu ndo
posso tomar por causa disso e vai causar isso, isso e isso’. Entdo, eu acho
gue mais no dia a dia deles que, que mostre e também, dai, tirando o dia a
dia, quando eles passam no vestibular, os concursos, quando eles vém
contar para gente, que caiu tal pergunta que a gente viu na sala e eles
sabiam responder porque aprendeu, entdo, essa parte também é legal.

Sabiam responder
1)

Aprendeu (1)
Legal (1)

Envolvimento

emocional com o
ato de perceber
situacbes que 0s
alunos  mostram
seu aprendizado.

[R39.1] Sim, eu escolhi Quimica porque me apaixonei na hora que dei aula
de Quimica e falei, tenho que vir pra essa area. E essa a area que eu quero.
Tanto é que hoje eu evito muito pegar a area de Biologia. Ndo é uma area
gue eu me dei bem, eu gosto muito de dar aula de Quimica, mesmo, meu
negocio é a Quimica. Entdo, eu fui porque eu gosto mesmo de dar aula,

Escolhi (1)
Quimica (2)
Apaixonei (1)
Aula de Quimica

)

Gostar de dar
aula de Quimica,
demonstra

sentimento  pela
disciplina e pela

Quero (1) profisséo.
Gosto muito (1)
Gosto (1)
Aula (1)
[R64.2] e também para gostar da area da licenciatura. Gostar (1) Motivacdo para a

Licenciatura (1)

docéncia vinda da
atuacéo dos
professores
universitarios,
servindo de
inspiracao.

[R81] Ah, porque é uma coisa que eu gosto. Dar aula, € uma coisa que,
realmente, eu gosto. Entdo, é um lugar onde eu realmente me sinto assim,

Gosto (2)
Aula (1)

Envolvimento
emocional com a
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tirando a minha casa, o lugar onde eu me sinto melhor. E dentro de uma sala
de aula, é tentando passar alguma coisa para esses alunos, assim. E também,
aprendendo com eles. Porque a gente aprende muito, entéo, tirando a minha
casa, € o lugar em que eu me sinto melhor. E a escola.

Sinto melhor (2)
Sala de aula (1)

préatica do ensinar
e aprender e do
ambiente escolar.
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Trecho da Entrevista com o Sujeito P Categorizado no Foco 1: Interesse pela Docéncia

Foco 1: Interesse pela Docéncia

Sujeito P

Depoimentos Categorizados no Foco 1 Expressbes Justificativa
associadas ao
foco
[P3] Quando eu me formei, uma das portas que se abriram foi pra lecionar | Achava (1) A oportunidade
foi para dar aula. Inclusive la no PIBID, quando a gente montava, eu achava | Interessante (1) que surgiu para
interessante a prética, a dindmica das atividades. Ai, como surgiu essa porta, | Pratica (1) dar aulas trouxe
essa oportunidade, resolvi entrar nela. A comegar a lecionar. Dinamica (1) memdarias do
Atividades (1) PIBID que o
Porta (1) fizeram
Oportunidade(1) interessar-se pela
docéncia.
[P10.2] Ah...e também os estagios, quando vocé acompanhava o professor, | Encarar (1) A partir do
regente, mesmo no estdgio de observagdo vocé percebia como ele | Legal (1) contato com a
ministrava determinado contetdo. E tudo isso foi de uma boa importancia. escola, as
Ai depois, em um segundo momento vocé dar aula e encarar uma turma. atividades
Isso é legal. executadas e,
posteriormente,
dar aula, o sujeito
exprime um
sentimento  pelo
gosto da
profissdo.
[P13] Do curso de licenciatura? Das matérias? Eu achei interessante. A | Achei (1) O  entrevistado

parte da Legislacdo, da Didatica...foi em dois mil e tralala... eu ndo lembro
muita coisa, ja faz quatro anos.

Interessante (1)

fala da sua
aprendizagem
para a docéncia

de maneira
positiva,
atribuindo
qualidade.
[P17.1] Olha o PIBID contribuiu muito porque eu gostava dele, em 2010 foi | Gostava (1) Gostar do
0 ano que eu fiz muita coisa. programa, do

aprimoramento a
docéncia.

[P20.2] E todas as vezes que tinha oficina, mais alunos apareciam. E eles
ficavam perguntando ‘vai demorar para ter a proxima?’ Era interessante.

Interessante (1)

O sujeito conta
um feedback
obtido dos alunos
gue assistiram as
aulas do PIBID,
demonstrando
satisfacao.

[P25.2] Inclusive, eu dei aula em uma escola chamada G. M., em Sorocaba,
essa escola foi incrivel, porque eu tinha 6 alunos que eram deficientes

Legal (1)
Interessante (1)

Manifestacdo de
entusiasmo em

auditivos, ndo escutavam e com eles, eles estavam no primeiro ano, eu achei ensinar  alunos

legal, interessante ensinar o ciclo hidrolégico da &gua. deficientes
auditivos.

[P25.4] E achei interessante que eles entenderam. Interessante (1) Interesse pelo

feedback dos seus
alunos apés as
aulas
diferenciadas aos
alunos deficientes
auditivos.

[P33.2] e eu ficava falando nossa, eu quero ser igual a ela.

quero ser igual

Interesse pela
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docéncia a partir
de um professor
que admirava,
expressando
entusiasmo  pela
docéncia.

[P42] a So. Um dia nés estdvamos na sala de aula do colégio de aplicacdo e
eu era estagiario. Estagiario, ndo! Estava em observacdo com a coordenacéo
da El e a So foi |4 para assistir a estagiaria dela. Porque a estagiaria dela ia
dar aula e estava |4 para observar. Nos conhecemos ali, ai ela convidou,
quer dizer, ela convidou entre aspas, porque eu falei para ela, eu falei assim:
‘So, 0 ano que vem eu quero fazer meu TCC na area de Quimica Analitica
vocé aceitaria em ser a minha orientadora?”’ Ela aceitou e ai, durante um dos
bate-papos ela comentou ai ‘vai abrir o PIBID, vocé tem interesse? > Eu
falei ‘sim, tenho . Aceitei o convite dela.

Interesse (1)
Sim (1)
Aceitei (1)

O interesse em
participar do
programa,

mostrando  uma
afinidade com a
vida de professor.
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APENDICE F
Trecho da Entrevista com o Sujeito G Categorizado no Foco 2: Conhecimento Pratico da
Docéncia
Foco 2: Conhecimento Prético da Docéncia
Sujeito G
Depoimentos Categorizados no Foco 2 Expressoes Justificativa
associadas ao
foco

[G3] Ja. Ja dei aula. Ano retrasado dei aula de Matematica, este ano dei aula | Dei (4) Conhecimento
de Quimica e Fisica. S6 que dei um periodo curto de aula de Quimica, mas | Aula (4) pratico sobre essas
dei aula de Fisica. Matematica (1) | trés disciplinas.

Quimica (2)

Fisica (2)
[G33] A gente trabalhou em duas escolas diferentes. Mas uma época era em | A gente (2) Como eram
trés, quatro. Ai, depois eram cinco, a gente meio que intercalava, entendeu? | Trabalhou (1) realizadas as
Uma ia para o experimento, outra ajudava na apresentacdo do slide, outro | Escolas (1) divisbes das tarefas

explicava, outro... Problematizacdo, e assim, ia, a gente meio que dividia as
tarefas, ali.

Intercalava (1)
Experimento (1)
Ajudava (1)
Apresentagdo do
slide (1)
Explicava (1)
Problematizacéo
1)

Dividia (1)
Tarefas (1)

no PIBID.
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APENDICE G
Trecho da Entrevista com o Sujeito A Categorizado no Foco 2: Conhecimento Pratico da
Docéncia
Foco 2: Conhecimento Prético pela Docéncia
Sujeito A
Depoimentos Categorizados no Foco 2 Expressbes Justificativa
associadas ao
foco
[A7] Participacdo da aula. Né, assim, vocé leva um... Experimento. Aluno | Atribuir (1) O sujeito
gue nunca olha para tua cara durante todo o ano, né? N&o olha mesmo, | Aula (2) explicando como
assim, no dia do experimento, ele vai |4 na frente quer ver o que que esta | Aulas (1) percebe que o
acontecendo e pergunta: ‘mas por que, professora, que isso estd | Discutir (1) aluno esta
acontecendo?’ Entdo, isso ¢ interesse, né? Entdo... E uma aula normal que | Discussdozinha interessado e
vocé vai para o quadro, l6gico que tem aulas dessa forma que sdo | (1) aprendendo,
necessarias também, mas uma aula assim, dessa forma, sempre, as vezes ele | Envolvem (1) comentando das
nem olha para sua cara, ndo abre o caderno, ndo participa. Vocé leva um | Necessaria (1) atividades
tema, eu levo bastante tema para discutir com eles, faco, pelo menos, uma | Normal (1) durante a aula, as
discussdozinha no comego da aula, e tal, eles participam. Assim... Se | Nota (1) suas percepgoes
envolvem. Eu atribuo notas, porque antes eu fazia e eles ndo estavam nem | Participam (2) no desenvolver da
ai. Al, quando eu comecei a atribuir nota, um bdnus que eu dou para eles | Participarem(1) aula,

participarem desses dialogos, eles participam. Quadro (1) contribuindo com

Tema (2) seu repertorio de
experiéncias.

[A10.2] Porque assim: a gente aprende muito, a gente aprende metodologias | A gente (2) Aprender no ato,

diferenciadas para explorar quando a gente for para a sala de aula, no Aprende (2) na pratica, na

préprio estagio de regéncia, eu aprendi muito, atuando em sala de aula, Aprendi (1) vivéncia

assim, Estégio de adquirindo
regéncia (1) experiéncia para
Explorar (1) a vida
Metodologias profissional.

diferenciadas (1)
Sala de aula (2)

[A30.1] Olha, por alguns trabalhos que a gente fez sobre isso, teve um
trabalho que eu fiz, que a gente entrevistou os professores, pelas falas deles,
eu percebi, assim, eles comentaram que o PIBID ajudou muito, inclusive, as
vezes, assim, pelas préprias aulas dos bolsistas que iam desenvolver as
unidades na escola, eles viam estratégias diferentes que eles nem
imaginavam que poderia usar, que, assim, sdo ideias novas, né?

Aulas (1)
Bolsistas (1)
Desenvolver (1)
Estratégias
diferentes (1)
Ideias novas (1)

Os  professores
observando as
estratégias  dos
bolsistas do
programa que
atuam de forma
inovadora,
sugerindo  novas
propostas de
ensino. Enquanto
gque o proprio
bolsista, frente as
dificuldades em
sala de aula e,
posteriormente a
discussé@o com seu
grupo, atua de
maneira
diferenciada,
acumulando seu
repertdrio
experiencial.
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APENDICE H
Trecho da Entrevista com o Sujeito L Categorizado no Foco 2: Conhecimento Prético da
Docéncia
Foco 2: Conhecimento Prético pela Docéncia
Sujeito L
Depoimentos Categorizados no Foco 2 Expressbes Justificativa
associadas ao foco

[L9.2] E um teste que eu fiz, eu conversei com a pedagoga da escola, | Trabalhar (1) Estratégias
pedi permissdo, porque eu sabia que eu ia cumprir metade do que eu | Métodos distintos (1) | diferenciadas que
tinha colocado no planejamento. Mas como eu ia fazer, assim, | Leitura (1) foram  escolhidas

trabalhar com métodos distintos, mais leitura, experimentacéo, enfim,
debate, coisas assim, que nao é feito, ela interessou e disse, nao faca,
se vocé acha que isso vai, vai dar resultado, s6 que depois vocé
justifica no seu livro que, porque que vocé, bem isso, vocé tem que
justificar no livro que vocé ndo concluiu seus conteddos, seu
planejamento.

Experimentacéo (1)
Resultado (1)
Contetdos (1)
Planejamento (1)

para as aulas a fim
de  melhorar a
abordagem da
disciplina.

[L9.4] as outras duas que tinha trabalhado no bloco anterior que era o
semestre anterior, ndo trabalhei nada, foram aulas tradicionais porque
eu temia ndo dar todo o contedo. Tradicionais, assim, de modo geral,
é claro que se tivesse uma oportunidade ou outra de fazer coisa
diferente, eu fiz, mas basicamente, foi tradicional.

Aulas tradicionais (1)
Conteudo (1)
Diferente (1)

Fazer (1)

Modo geral (1)
Oportunidade (1)
Tradicionais (2)

Outras estratégias
tomadas para usar
em sala de aula.




APENDICE |

129

Trecho da Entrevista com o Sujeito R Categorizado no Foco 2: Conhecimento Prético da

Docéncia

Foco 2: Conhecimento Prético pela Docéncia

Sujeito R

Depoimentos Categorizados no Foco 2

Expressoes
associadas ao foco

Justificativa

[R14] Ah, sim, todas as unidades que a gente aplicava nos colégios aqui
em Londrina, porque eu vinha aplicar aqui, eu levava para 0 meu colégio
também. E eu mesma aplicava |4 e.... adaptava, ldgico, a realidade local e
ao tempo, por ser sO eu. Entdo, eu ia adaptando e eu levei praticamente
todas as unidades eu tenho e trabalho e a gente trabalhava com Unidade
Didética. L4, no meu grupo era Unidade Didéatica. Que era nosso foco na
época.

Adaptando (1)
Adaptava (1)
Aplicar (1)
Aplicava (2)
Colégios (1)
Levava (1)
Levei (1)

Meu colégio (1)
Realidade (1)
Trabalhava (1)
Unidade didatica (2)
Unidades (2)

Estratégias

didaticas
elaboradas no
PIBID e

adaptadas para o
uso em sala de
aula de outras
escolas.

[R54.2] e vocé vai com esse tema e trabalha de uma forma diferenciada,
nao tratando o conteldo é, de forma rigida, mas diferenciada, e vocé tem
que levar, ai, ¢ uma obrigacdo, como nos tinhamos uma obrigacao levar
uma leitura, introduzir uma leitura na nossa unidade, a experimentacdo e a

contextualizacéo.

Conteutdo (1)
Contextualizacdo
1)

Diferenciada (2)
Experimentacéo (1)
Forma rigida (1)
Introduzir (1)
Levar (2)

Leitura (2)

Tema (1)
Trabalha
Unidade (1)

O estudante esta
desenvolvendo
seu repertorio de
estratégias

didatico-
pedagbgicas por
meio de temas
previamente
solicitadas  pelo
professor.
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APENDICE J
Trecho da Entrevista com o Sujeito P Categorizado no Foco 2: Conhecimento Pratico da
Docéncia
Foco 2: Conhecimento Prético pela Docéncia
Sujeito P
Depoimentos Categorizados no Foco 2 Expressbes Justificativa
associadas ao
foco
[P5] E, entdo, no PIBID, nds tinhamos que fazer atividades diferenciadas | Atividades Aqui, 0 sujeito
e, a0 mesmo tempo, de fécil acesso para que o0s nossos estudantes | diferenciadas (1) | explica algumas de
entendessem 0 que estdvamos querendo com aquele conteldo. E era | Conteddo (1) suas atividades
extrovertido por causa disso, vocé pegava uma coisa que era do outro | Entender (1) realizadas no

mundo, esmiucava para ele entender. E 0s jogos que faziamos também,
isso também colaborou.

Entendessem (1)
Esmiugava (1)
Estudantes (1)
Extrovertido (1)
Fécil acesso (1)
Fazer (1)

Jogos (1)

Outro mundo (1)

programa e como
eram
esquematizadas
para sua aplicacéo.

[P20.3] E depois tinha uma avalicdo que a gente fazia, a forma de avaliar
era como eles participavam e no final tinha até um guestionario que
assimilavam se eles aprendiam alguma coisa e sim, era demonstrado que
tinha um retorno.

Aprendiam (1)
Assimilavam (1)
Avalicéo (1)
Como eles
participavam (1)
Forma de avaliar

Trata-se de
recontar suas
praticas avaliativas

1)

Questionario (1)
[P25.3] Entéo, ndo adiantava eu falar. Mostrei através de desenhos. Peguei | Através de Descrevendo a
a montanha, mostrei 14 em cima que tinha gelo na montanha. O rio, o sol, | desenhos (1) conduta de sua aula
mostrando o derretimento, mostrei filmes para eles enxergarem e ver. Enxergarem (1) para esses alunos

Falar (1) deficientes

Mostrei (1) auditivos.

Mostrei filmes (1)
Né&o adiantava (1)
Ver (1)

[P25.6] como eu ndo sei a respeito disso, a prova eu enchi de desenhos. Eu | Desenhos (1) Por meio da sua
falei para eles, falei ndo, né? Expliquei para eles para marcar o x. Ai eles | Eles fizeram (1) reflexdo da acéo, e
fizeram a prova bonitinho, Expliquei (1) dando sequéncia a
N4o sei (1) elaboracéo da
Prova (2) prova, utilizou uma
estratégia de forma
a tornar vidvel a
realizacéo da

prova.
[P26] Nossa, foi um sufoco. Foi porque enquanto eu passava a matéria | Acesso (1) Memorias das
para 0s outros, que ndo pode ser nada de cOpia, passava atividade, passava | Atividade (1) situacbes  vividas
0s exercicios, enquanto a turma fazia os exercicios, eu juntei eles num | Canto (1) em sala de aula,

canto e dava atencdo para eles. Hoje, agora tem os intérpretes. Acredito
que com os intérpretes, facilite mais ainda esse acesso.

Dava atencdo (1)
Exercicios (2)
Facilite (1)
Intérpretes (2)
Juntei (1)
Matéria (1)

Nada de copia (1)
Outros (1)
Passava (3)
Sufoco (1)

com esses alunos.
Esta fala estd mais
relacionada a
gestdo do professor
na sala de aula.
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Turma (1)
[P27.2] E também os jogos. O PIBID, nds trabalhavamos muito com jogos | Aluno (1) Lembrando as
de forma interativa, entdo, isso colabora porque chama a atencéo do aluno. | Chama a atencdo | atividades que
Q) foram realizadas no
Forma interativa programa.
(1)
Jogos (2)
PIBID (1)

[P28] Uso, l& na escola tem, porque na escola que estou hoje é a Wilson
Ramos, ela da esse suporte, ndo tem lousa digital ainda, mas tem uma sala
com Datashow, com internet, e com tablet, né, que acaba levando e
utilizando.

Com internet (1)
D4 esse suporte
(1)

Escola (2)
Escola

Levando (1)
Lousa digital (1)

Mostrando alguns
dos recursos
didaticos utilizados
nas aulas.

Tablet (1)

Utilizando (1)
[P44.2] Passar para eles, inclusive nossa primeira aula foi de educacdo | Educagdo Descricéo das
ambiental. Gas carbdnico e tal, e eles entenderam direitinho a proposta. ambiental (1) aulas, as

Gas carbonico (1)
Primeira aula (1)
Proposta (1)

estratégias
empregadas e sua
vivéncia

[P52] Marcou a minha participacdo no PIBID? Ah.. foi o
desenvolvimento dos projetos, que eram temas transversais e que
montavamos com eles e passavamos para os alunos.

Alunos (1)
Desenvolvimento
dos projetos (1)
Montévamos (1)
Passdvamos (1)
Temas
transversais (1)

As praticas em
desenvolvimento e
sua execucao.

[P53] Hum... acho que o objetivo maior era como vocé falou aquela hora, | Fazer (1) Para este sujeito, a
era fazer com que a gente iniciasse o... de forma diferenciada, de forma | Forma proposta de
diversificada, eu acho, na licenciatura. diferenciada (1) oferecer uma aula
Forma ‘diferenciada’ era o
diversificada (1) objetivo do
Iniciasse (1) programa.
Licenciatura (1)
[P60] Né&o, porque pensamos em tudo, faziamos video, faziamos os | Faziamos (2) Apontando as
sistemas transversais, fizemos a gincana com eles também e 0s jogos, | Fizemos (1) estratégias que
entdo, acredito que um pouco de tudo, naquele primeiro ano a gente | Gincana (1) foram elaboradas
pincelou. Jogos (1) para as aulas.
Pensamos (1) Comentarios
Pincelou (1) referentes as
Sistemas metodologias
transversais (1) empregadas la.
Video (1)

[P65] E, na hora de montar as estratégias para deixar um pouco mais facil,
né? Para eles aprenderem

Aprenderem (1)
Estratégias (1)
Mais facil (1)
Montar (1)

A contribuicdo do

PIBID para
elaboragéo das
suas aulas.
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Trecho da Entrevista com o Sujeito G Categorizado no Foco 3: Reflex&@o sobre a Docéncia

Foco 3: Reflexdo sobre a Pratica Docente

Sujeito G
Depoimentos Categorizados no Foco 3 Expressbes Justificativa
associadas ao
foco

[G31] A questdo da préatica, né? A gente é acostumada durante todo o | Acostumada (1) G reflete aquilo que
periodo de escola vocé ter aqueles professores, aquela mesma situagdo, a | Aprendizado (1) aprendeu ao longo
partir do momento que vocé comeca a ter desafios, de elaborar aulas | Aluno (1) da trajetéria
diferentes, de pensar no aluno, no aprendizado, vocé comeca a ndo ver s6 | Aulas (1) académica, pensa a
0 seu lado como professor que esta 14 s6 para ensinar, e pd. Comeca a | Aulas diferentes respeito da
pensar no aluno, na formagdo, como cidaddo critico e tal. Toda aquela | (1) formacdo do aluno
ideia de formacdo que eu vi que era .... Como diz assim, parece que deu | Cidaddo critico do Ensino Médio e
um start, sabe? Comecei a ver de um jeito diferente, comecei a pensar de | (1) as estratégias que
um jeito diferente. E ai, pensar era um desafio enorme, elaborar aquelas | Comeca (1) elaborou. Retoma
aulas e tal, para poder ir na escola, e eu tinha muita vergonha de falar na | Comecei (1) seu processo de
frente dos alunos, eu chegava la e parece que...era complicado, sabe? Dai | Desafio (1) mudanca e passa a
foi que eu vi que eu nao tinha trava na lingua, comecei a falar e vi que o | Desafios (1) enxergar de fora
negécio foi indo. Entdo, foi essa parte de se conseguir pensar na pratica, | Elaborar (2) um professor
sabe? Ensinar (1) atuando na sala,

Escola (1) avaliando e

Falar (1) julgando sua

Formacéo (2) pratica.

Ideia (1)

Jeito diferente (2)

Mesma situagéo

1)

Momento (1)

Periodo de escola

(1)

Pensar (5)

Professor (1)

Prética (1)

Ver (1)

Vi (1)
[G36] A maior dificuldade? Era pensar...assim...eu, eu sinto que... eu ndo | Aulas (2) Aponta suas
SOU uma pessoa muito criativa, sabe? Quando eu ia pensar nas aulas do Aulas do PIBID dificuldades quanto
PIBID, era um desafio muito grande. Acho que a maior dificuldade erano | (1) a sua  pratica
desenvolvimento dessas aulas. O planejamento dessas aulas, montar plano | Criativa (1) docente,  fazendo
de aula, eu ndo sabia direito. Montar aquele plano e tal, os objetivos, Desafio (1) com que reflita

definir os objetivos para mim, até hoje é uma dificuldade que eu tenho,
quando eu vou elaborar o plano de aula e ter que definir os objetivos. Eu
acho que a maior dificuldade foi nessa parte.

Dificuldade (3)
Desenvolvimento
1)

Definir (2)
Elaborar (1)

Néo (1)
Obijetivos (3)
Pensar (2)
Pessoa (1)
Planejamento
Plano de aula (2)

sobre a gquestao.

[G37] Mesmo em grupo, mesmo em grupo. Porque a gente dividia...a vocé
vai pensar no experimento, vocé vai pensar hum texto, a gente meio que
dividia as tarefas. Depois a gente mandava e discutia e tal. As vezes a
parte que ficava para mim, eu tinha uma dificuldade tremenda para
conseguir procurar alguma coisa ou pensar em alguma coisa do tipo.

Conseguir (1)
Dificuldade (1)
Experimento (1)
Pensar (3)
Procurar (1)
Texto (1)

Aponta suas
dificuldades quanto

a sua pratica
docente fazendo
com que reflita

sobre a questao.
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[G42.1] Como vejo 0 meu trabalho...eu acredito que se eu ndo tivesse no | Acho (1) Ela faz uma
PIBID, as minhas aulas...se eu ndo tivesse tido essa experiéncia, ...as | Acredito (2) autoavaliacao,
minhas aulas seriam terriveis (Risos). Eu acho que seriam assim: | Aulas (2) imaginando sua
muito...tradicional, ndo condenando...mas seriam assim, sabe... ‘fica | Despertar (1) atuacdo sem a
quieto!’, tal e.... “vamos fazer!’, ‘copia!’ E aluno como cOpia, eu ndo teria | Estégio de intervencao do
essa Visdo de ensino, eu ndo teria essa visdo de aprendizado. Entdo, seriam | regéncia (2) programa.
as piores possiveis. Eu acredito, se fosse sem o PIBID. Porque acho que s6 | Experiéncia (1)
a regéncia ndo é o suficiente. Para despertar na gente aquela...sé o estagio | Nao (1)
de regéncia, vocé esta no Ultimo ano, ja, no estagio de regéncia. Sé aquilo | Piores (1)
ndo é o suficiente. Regéncia (1)

Suficiente (2)

Terriveis (1)

Tradicional (1)

Vis8o de ensino

1)

Visdo de

aprendizado (1)
[G50.1] Eu ndo consigo definir em um s6. Como eu disse, cada aula, para | Aula (1) Refere-se aos
mim, era um desafio diferente, era um momento diferente, era...vocé ter | Desafio (2) estudos, pesquisas e
que ler textos, a gente fazia, ndo sei se continua assim, a gente lia textos, | Diferente (2) discussdes a
fazia rodadas de apresentacbes aqui na..na universidade, | Ler (1) respeito das aulas.
todo...cada...vamos dizer assim, todo més a gente tinha um desafio | Momento (1) Ela demonstra a
diferente. Rodadas de relevncia que o

apresentacdes (1)
Ter (2)

Textos (2)

Tinha (1)

programa
proporcionou  por
causa dessas
atividades,

rememorando a
acdo antes, durante
e depois dessas
aulas na escola.
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Trecho da Entrevista com o Sujeito A Categorizado no Foco 3: Reflex&@o sobre a Docéncia

Foco 3: Reflexdo sobre a Pratica Docente

Sujeito A
Depoimentos Categorizados no Foco 3 Expressbes Justificativa
associadas ao
foco
[A6.2] é... de se sentir professora que eu falo é, o PIBID, assim, a gente | Aluno (1) Fala das questdes
aprendeu muito a parte de estratégias, a gente estudava muito, inclusive | Alunos (1) frente a sala de

para elaborar as unidades de aprendizagem que a gente fazia. Entdo, cada
unidade que a gente tinha que elaborar, pra ir pra escola, tinha que ter a
leitura, tem que ter é... o foco, o principal foco do PIBID 1 da Quimica é:
leitura, contextualizacdo e experimentacdo, baseado em um tema, né, que
sdo as unidades de aprendizagem. Entdo, assim, cada unidade que a gente
preparava, a gente tinha que ter esses trés focos e baseado em um tema.
Entdo, eu acho assim, o fato de ensinar Ciéncias dessa forma, de mostrar
para o aluno a realidade, como que a Quimica esta presente na vida dele, o
fato é que o PIBID contribuiu dessa forma, aprender a elaborar aulas de
formas diferentes para estar atuando, eu acho que... eu acredito nessa
mudanca de ensino, porque eu uso isso hoje com o0s meus alunos e
funciona. Entendeu? Entdo assim, as vezes, os professores reclamam muito
de comportamento, reclamam muito de... que o aluno ndo tem muito
interesse, mas é s6 vocé levar um experimento para sala de aula que o
interesse deles muda. VVocé leva um video para sala de aula, o interesse
deles muda, vocé trabalha com algum tema relacionado com a Quimica,
gue esta presente na vida deles, eles ja ficam, eles perguntam, né? Entéo,
tudo isso acho que contribuiu.

Aprendeu (1)
Contextualizacéo
1)

Elaborar (2)
Elaborar aulas
(1)

Ensinar ciéncias
(1)

Estratégias (1)
Estudava muito
(1)

Experimento (1)
Experimentacéo
(1)

Formas
diferentes (1)
Leitura (2)
Mostrar
Presente na vida
deles (1)
Presente (1)
Quimica (2)
Realidade (1)
Video (1)

Tema (1)

Trés focos (1)
Tema (1)
Unidades de
aprendizagem

()

aula, as estratégias

que foram
utilizadas,
avaliando sua
atuacao,
repensando 0s
problemas trazidos
por outros
professores,  mas
que foram

resolvidos por meio
dessas estratégias.

[A11] A especializagdo também, na especializacdo, a gente aprende muita
coisa, assim, apesar que a especializagdo, para ser sincera, assim, eu ndo vi
muita aplicacdo, em sala de aula. Com exceg¢éo de algumas coisas que a
gente vé que da para desenvolver em sala de aula. Entdo, os experimentos
que a gente fez no laboratdrio que ndo cabem ao laboratério da escola, sdo
muitos alunos, entdo, tem que ser, as vezes, uns experimentos mais simples
para serem desenvolvidos com os alunos, mas as ideias s&o bem bacanas,
para, assim, de repente...uma hora a gente desenvolver em sala de aula. E
eu fiz mais a especializagdo, ndo para sala de aula do Ensino Médio, assim,
para eu aprender da sala. Eu fiz mais para dar continuidade na area
académica, mesmo, que eu queria fazer o Mestrado, entdo...e nesse objetivo
também atingiu em partes com as aulas.

Alunos (1)

Bem bacanas (1)
D4 para
desenvolver (1)
Desenvolver (1)
Experimentos
W
Experimentos
mais simples (1)
Ideias (1)
Laboratério da
escola (1)
Muitos alunos
)

Sala de aula (2)

Compara as
atividades da
especializacdo com
a pratica em sala
de aula. E o
pensamento pratico
conduzindo as
referéncias teoricas
da especializacao,
fazendo com que
ela reflita sobre
suas acdes em sala.

[A15] Seria mais as estratégias, mesmo que a gente usou. Primeiro as
estratégias, que, né, no caso, leitura eu levo muito para a sala de aula. Eu

Adaptacéo (1)
Artigos

A proposta de
estratégias e suas

acho que faz a diferenca, sim e, que nem, a gente sempre comentava e isso | cientificos (1) aplicagdes em
ndo é fala minha, né. T4, é uma dificuldade dos alunos a leitura, a | Diferenga (1) funcdo de uma
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interpretacdo, entéo, eu levo a leitura para a sala de aula. Contextualizacéo,
gue é um dos objetivos nossos do PIBID, hoje eu levo também, eu procuro
sempre estar contextualizando minhas aulas e a experimenta¢do, muitos dos
experimentos que eu aprendi para fazer nas unidades do PIBID, eu uso
muito as unidades do PIBID nas minhas aulas. Né, entdo assim, faco uma
adaptacdo, l6gico, mas eu uso isso, entdo, dessa forma e os artigos que a
gente lia também, que além da gente ir para escola, a gente, tipo, tinha um
grupo de estudos, mesmo, que era para ler artigos e apresentar seminario,
né. Entdo, a gente lia artigos cientificos de estratégias de ensino, de
formacdo de professores, entdo, tudo isso contribuiu para a minha
formacdo. E para eu utilizar em sala de aula.

Dificuldade (1)
Estar
contextualizando
(1)

Estratégias (2)
Estratégias de
ensino (1)
Experimentacdo
(1)

Formac&o (1)
Formac&o de
professores (1)
Interpretacdo (1)
Leitura (3)

Levo (1)

Minhas aulas (2)
Procuro (1)

Sala de aula (3)
Unidades do
PIBID (2)
Utilizar (1)

dificuldade que os
alunos tém. Ela
reflete sobre a sua
atuacdo em sala de
aula.
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Trecho da Entrevista com o Sujeito L Categorizado no Foco 3: Reflexao sobre a Docéncia

Foco 3: Reflexdo sobre a Pratica Docente

Sujeito L

Depoimentos Categorizados no Foco 3

Expressbes associadas
ao foco

Justificativa

[L7] Hum, eu acho assim, trouxe alguns conhecimentos que na licenciatura
ndo era possivel, eu acho que assim, conhecimentos a mais, mais leitura, mais
aprofundamento, sabe? Entéo, assim como a gente fazia os estudos dos textos,
é.. é, a gente poderia vivenciar aquilo, entendeu? Principalmente porque ia
para sala de aula, que no caso, alunos que nunca tinham ido na sala de aula e
ainda nédo estavam fazendo estagio de regéncia, eu acho que foi muito bom. E,
no meu caso, porque comecei a ter um olhar diferente, né, como eu disse para
vocé, eu dava aula, mas mudou bastante o meu olhar, eu falo, o PIBID, me
contribuiu muito, s6 que eu acredito que o objetivo dele ainda na educacéo,
ndo estd ainda sendo atingido. N&o por culpa do programa, o0 programa, eu
acho, é o ideal, o programa da conta de suprir muita coisa, mas ah...tem
algumas barreiras ali, que o ensino coloca, que eu acho que ndo da conta de
passar.

Acredito (1)
Barreiras (1)
Comecei (1)
Contribuiu (1)
Educacéo (1)
Ideal (1)

Mudou (1)

Meu olhar (1)
Olhar diferente (1)

Com seu ingresso
no programa, L
passa a refletir
suas acoes
anteriores e faz
uma
autoavaliacéo,
aponta  também
alguns problemas
que passa a ver
na educacao.

[L8] E, os problemas estruturais da escola, politico, e eu vou falar para voce,
até para sociedade, né, porque hoje em dia, a educacdo ndo € tdo valorizada
como era antigamente. Né, a gente pensa que est, mas ndo esta. Porque se
vocé for fazer uma pesquisa com os alunos da educacdo bésica, ai, vocé vai se
chocar em ver as respostas deles. Porque eu tive a oportunidade de.. eu ndo
cheguei a fazer uma pesquisa com muitos alunos, mas assim, chegar,
perguntar, eu ouvia coisa que eu ficava... me sentindo mal assim, sabe? Eu,
nossa, me desanimava. De chegar e o aluno falar assim para vocé€ ‘meu pai
ndo tem graduagdo e ganha muito mais que vocé€’, muitas pessoas que se
deram muito bem, ndo precisaram estudar, sabe? Essas coisas assim, que vocé
fala, nossa, vocé vai falar o que para pessoa. Né, entdo, €, ndo sé isso, mas a
relagdo estrutural do proprio governo, o que ele impde as escolas, o que ele
exige também, é bem contraditério. Ao mesmo tempo que eles colocam um
programa que é para inovar tudo, é como se ele tivesse falando para vocé, te
dando autonomia, e, a0 mesmo tempo, tirando, porque ele coloca algumas
regras que vocé tem que seguir que vai ao contrario do que ele pediu
inicialmente, entdo, é uma coisa bem contraditéria. S6 quem convive, vive
iSs0, consegue enxergar essa contradicdo que o préprio governo faz. Entdo, ai,
eu acho que ndo, ndo...ndo tem mais a ver com metodologia, com....enfim, as
coisas que o PIBID pode proporcionar. Que é o projeto do governo, entendeu?
Como eu disse, é de cima pra baixo. E tem algumas coisas que a prépria
escola, a comunidade escolar, a direcdo e até, as vezes, 0s proprios
professores é, fazem que, ndo tem como, vocé vé, assim, atrapalha muito,
sabe? Desenvolver algum projeto, é, inclusive alguns professores que
trabalham no PIBID. Porque eu tenho conhecimento de professor que é do
PIBID, mas, no entanto, nas aulas dele, ndo faz nada de diferente. S6 tem
algumas coisas diferentes quando os alunos do PIBID, véo I4. Mas ele em si,
ele ndo consegue mudar. Entdo, ainda eu acho que, como eu disse, vao
décadas ai porque vém outras geracdes, né? E eu acho que a nossa geracao é a
que mais esta sofrendo conflito, porque a nossa formacao ja foi estruturada,
como no caso, pelo menos no caso da Quimica, ja foi reformulada, e ai, a
gente entra na realidade que, onde impede que a gente coloque em pratica.
Entdo, eu vejo que esta geragdo é a mais dificil que a dos, vamos dizer, que a
dos professores antigos com os novos. Entdo assim, essa fase de transicéo eu
acho que vai demorar um bom tempo.

Alunos da educagdo
bésica (1)

Alunos do PIBID (1)
Autonomia (1)
Atrapalha (1)

Aulas (1)
Comunidade escolar
1)

Conflito (1)
Contraditorio (1)
Contraditoria (1)
Contradicdo (1)
Desanimava (1)
Desenvolver (1)
Dificil (1)

Direcéo (1)
Educacéo (1)
Enxergar (1)

Escola (1)

Fase de transicdo (1)
Geracéo (1)
Geracoes (1)
Governo (2)

Nao faz (1)

Nada de diferente (1)
Nossa geragdo (1)
Pesquisa (1)

Politico (1)
Problemas estruturais
)

Projeto (1)

Projeto do governo (1)
Professores (1)
Reformulada (1)
Sociedade (1)
Sentindo mal (1)
Regras (1)

Nesta fala, o
sujeito relata os
problemas que vé
na educagcéo,
sobre a situacéo
contraditéria que
enfrenta,
analisando
contratempos
associando com a
sua vivéncia em
escola.

tais

[L9.1] Sim, é porque ele propde, por exemplo o PIBID é um projeto, ele
coloca a proposta dele, o porqué ele quer aproximar a academia da escola,

Conteldos (1)
Estrutura curricular (1)

Agregando 0s
problemas
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porque existe uma distancia grande, isso a gente sabe, mas ele entra com
novas metodologias, entdo, ndo sei se vocé ja ouviu falar, tem o Pacto
Nacional do Ensino Médio, que ¢ um curso que o governo estd mandando
para todos os professores que é, praticamente, essas novas metodologias. Que
a gente pode ver em algumas licenciaturas e pelo PIBID. Entdo, € a inovacéo,
enfim, é... ai, eu vou falar para vocé o seguinte: vamos supor, a proposta de
inovacdo requer a mudanca ha estrutura curricular e falo assim, no sentido de
contetdos, mesmo. Ali ndo é mudado, ali, continua do mesmo jeito. Ai, o
professor tem uma carga horéria que é muito pequena para cumprir aqueles
conteudos, se ele fosse fazer tudo tradicionalmente, mas se eu for fazer as
minhas aulas todas tradicionais, eu ndo dou conta de fazer tudo, ai, se eu for
inovar com alguma coisa, trabalhar do jeito que pede, inclusive os PCN’s
pedem agora, nao consigo. A, estoura mesmo tudo, eu sei porque eu fiz isso.

Eu fiz (1)

Eu sei (1)

Inovacéo (1)
Mudanca (1)

Novas metodologias
()

Professores (1)
Propde (1)

Proposta de inovacao

o))

enfrentados pelo
professor com o
sistema
educacional
brasileiro, suas
politicas publicas,
relembrando sua
acdo em sala de
aula.

[L9.3] E ai, eu fiz, s6 que ai eu tive 0 azar de pegar, dessa vez, quando fiz
isso, de pegar duas turmas extremamente dificeis. E ai, eu pensei justamente
estas turmas que é complicado trabalhar, eu acho que vou realmente fazer isso
ai, porque dai, eu vou fazer alguma coisa diferente. Ai eu fiz, eu cumpri
metade do conteudo. E teve resultado, teve, para meia duzia de alunos.
Infelizmente. Eu ndo esperava tdo pouco, eu esperava mais. Porque, inclusive,
como a gente trabalha em bloco, essas duas turmas eu peguei no meio do ano,
agora,

Alguma coisa diferente
)

Azar (1)

Complicado trabalhar
(1)

Eu esperava mais (1)
Fazer (1)
Infelizmente (1)
Metade do contelido
1)

Pensei (1)

Realmente (1)
Resultado (1)

A avaliagdo e o
feedback do
trabalho.

Turmas (2)

Turmas extremamente

dificeis (1)
[L9.5] E ndo dei conta ainda do conteddo, ficou faltando ainda, eu acho que | Absurdo (1) Retomando 0s
uns 20, 30%, ficou faltando. Ai, aquelas turmas que eram bem melhores no | Acho (1) problemas

sentido de...de comportamento, participacdo em aula, até vieram alguns
alunos guestionar ‘ah, professora, mas voc€, nas nossas aulas, vocé nio
levava a gente no laboratério, nas nossas aulas a gente ndo fazia a sala de
video’. Ndo sei o que, eles vieram reclamar, porque os outro vieram contar
para eles, estava fazendo tudo diferente. Entdo, é, eu falo assim, é teve
resultados para uns seis alunos interessados que tem em média em uma turma,
para eles teve resultado, com certeza. Né? Sé que eu ndo conseguia aumentar
o leque que eu esperava que fosse conseguir fazendo, trabalhando algumas
coisas que eles ndo estavam acostumados, sabe? Entdo, isso me decepcionou,
foi uma coisa que eu ndo esperava que fosse acontecer. E.... entdo, eu acho
que tem que mudar tudo. A estrutura, tudo, a quantidade de alunos que tem
em uma sala de aula, é um absurdo, eles ndo te ouvem, porque vocé ndo usa
microfone. Entdo, aqueles seis ali que querem te ouvir, ndo conseguem te
ouvir, eles sdo prejudicados por conta dos outros, né. Entdo, assim, vocé se
frustra com muita coisa. Muita coisa. E por isso que vejo que esses
professores mais antigos eles abandonaram o barco mesmo, jamais eles vdo
fazer inovacdo de alguma coisa, mesmo eles tendo o curso agora, de como se
fosse de, um curso de reciclagem, vamos dizer assim, ndo da. E bem
complicado. A pessoa tem que se....e ainda vocé corre o risco de, dependendo
da escola, vocé ser bem criticado porque vocé ndo deu conta do conteddo. Eu,
no caso, s6 consegui fazer isso porque pedi permissdo. Porqué...entdo, assim,
cadé a autonomia nossa? Que o governo propde. Ele quer que a gente faga
uma coisa que 0s recursos ndo, que tem ndo da conta. Entdo, assim, exige
muito do professor. Esses novos programas exigem demais do professor. Eu
ndo estou falando que professor ndo tem que mudar, tem professor que tem
que mudar a postura, sim, tem professores que pelo amor de deus, mas a gente
ndo pode generalizar, e 0 que a gente V&, as vezes, na parte, N0 meio
académico, é que eles generalizam isso.

Alunos interessados (1)
Autonomia (1)
Complicado (1)
Comportamento (1)
Conteudo (2)
Criticado (1)
Decepcionou (1)
Esperava (1)
Estrutura (1)

Exige (1)

Exigem demais (1)
Faltando (2)

Frustra (1)

Governo (1)
Inovacéo (1)
Melhores (1)

Mudar tudo (1)

N&o dei conta (1)
N&o deu conta (1)
Né&o esperava (1)
Né&o te ouvem (1)
Participacdo em aula
@)

Quantidade de alunos
@)

Questionar (1)

Teve resultados (1)
Turmas (1)

Tudo (1)

encontrados  na
escola como um
todo.
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[L12.2] Mas eu sou adepta a alguns autores que dizem que a educacdo no
Brasil ndo tem mais salvacdo. No sentido assim, que aquilo que vocé pode
melhorar, vocé melhora algo que tem uma base, ja. Pelo menos uma base para
vocé melhorar. A educacdo ndo tem nem por onde melhorar. Da maneira que
estd. Entdo eu falo assim até, inclusive, quando eu entrei no Mestrado, me
perguntaram porque eu entrei no Mestrado e ai eu disse: eu desacredito na
educagdo. Eu estou totalmente desacreditada. Ai o pessoal falou, ‘como
assim, vocé ndo acredita mais na educacdo e estd fazendo Mestrado na

Adepta (1)

Autores (1)

Base (2)

Comegar (1)

Educacéo (1)
Educacdo no Brasil (1)
Melhorar (2)

Né&o acredito (1)

Com base na
experiéncia vivida
e referenciais
tedricos, ela
desabafa suas
opinides e
descrencas sobre
o caminho do

Educagdo?!” Justamente porque eu guero tentar entender o que estd | N&o tem (1) sistema
acontecendo, quero tentar fazer alguma coisa que ainda ninguém fez, porque | Nao tem mais salvagdo | educacional.
0 que estao fazendo até agora, ninguém esta dando conta. Entéo, é, é estranho | (1)
isso, entdo é... pensar, né? Que eu falo eu ndo acredito na educagdo do jeito | Pode melhorar (1)
gue estd, mas eu acho que a gente tem que comecar do zero, tudo de novo. Quero (1)

Totalmente

desacreditada (1)

Tentar entender (1)

Tentar fazer (1)

Tudo de novo (1)
[L21] Eu, na verdade, deu uma certa esperanca em relagdo a mudanca na | Atrasado (1) L declara seus

educacdo, porque eu falo assim, aqui, tudo no Brasil é tudo muito atrasado,
né? Entdo, a prépria mudanca na educacdo comegou muito recente, vai um
periodo longo ainda para aparecer os frutos, né? Entdo, eu acho assim que
essa atitude do governo em colocar um programa como esse foi muito, eu falo
que foi louvével, nesse sentido. E...., mas como eu disse, os frutos véo
demorar um bom tempo ainda. N&o é na nossa geracdo que a gente vai
conseguir ver 0 nosso objetivo num todo, assim, sabe? Mas me trouxe
esperanca, sabe? E....de que estdo comecando a fazer alguma coisa. Entéo, foi
bom eu ter conhecido o programa, né? Entdo, é claro que também quando eu
entrei, o programa também ainda estd em fase de amadurecimento, vamos
dizer assim, né? Ele ainda estd em fase de experimentacdo, né? Entdo, eu
gostei muito de ter participado, né? Eu falo assim que vou estar na historia
porque vou estar em umas das primeiras la que (risos) que participou e que,
ndo fui a primeira, porque o PIBID tinha uns 2 anos, ndo 3. Mas mesmo
assim, € novo, ne?

Bom (1)

Bom tempo (1)
Demorar (1)
Esperanca (1)

Fase de
amadurecimento (1)
Fase de
experimentagdo (1)
Frutos (2)

Geracéo (1)

Gostei (1)

Governo (1)
Louvavel (1)
Mudanca na educagéo
)

Periodo longo (1)
Programa (2)

julgamentos e
reflexdes acerca
da educacdo, com

base em seus
autores da
educacao.

[L24] E, eu falo assim, pelo menos até vir a bolsa, eu guero manter as aulas,
porque ndo quero ficar sem nada, mas ndo vou pegar muito porque choca a
carga horéria, com o dia de aula e dai, ndo d& certo. Mesmo assim, ja esta bem
corrido, sabe? Porque aula é uma coisa que reqguer muito, né? De voce,
preparacdo, 0 tempo que vocé gasta em casa de preparacdo, € muito maior do
que aguele que vocé fica em sala de aula.

Aula (1)

Aulas (1)

Carga horéria (1)
Corrido (1)

Dia de aula (1)
Gasta (1)

Maior (1)
Preparacdo (2)
Quero (1)
Requer muito (1)
Sala de aula (1)
Tempo (1)

Comenta sobre o
ato de preparar
as aulas, o que
demanda, o que
faz pensar e
refletir a respeito.

[L29.2] Entdo, mas também o PIBID, o aluno, ele ainda ndo tem aquela
seguranca de ficar em uma sala de aula sozinho. Porque o PIBID nédo permite
isso, ele tem que estar no minimo em 2 alunos, né? E, entdo, eu falo assim, o
aluno que participou do PIBID, ele vai sentir ainda um pouco de inseguranca
nesse sentido, né? Que é diferente de vocé estar, de vocé ser o responsavel
pela sala, né? Entéo, desse sentido, agora, em relacdo a aprendizagem, eu falo
de vocé assimilar essas novas metodologias, isso € excelente, porque vocé
comeca logo, logo cedo ali, tentando fazer alguma coisa, né?

Aprendizagem (1)
Assimilar (1)
Cedo (1)

Comega (1)
Excelente (1)
Inseguranga (1)
Novas metodologias
)

Responsavel (1)
Sala (1)

Sala de aula (1)
Seguranca (1)

Com base em sua
experiéncia  no
programa, no
PIBID e na sala
de aula, o sujeito
fala sobre o que é
estar inserido no
programa.
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Sozinho (1)

[L30.1] Por exemplo, sequéncia de contetidos, ou aquela, vamos supor assim,

Alunos (1)

Ao citar alguns

eu tinha programado uma sequéncia de contetdos, por exemplo, mas na | Coitados dos alunos (1) | exemplos

minha cabeca tudo aquilo l& era muito claro. Mas quando eu ia passar para 0s | Familiarizado (1) vivenciados, L faz
alunos, eu ndo conseguia me colocar no lugar deles, ver que aquilo ali ndo era | Linguagem quimica (1) | uma auto
simples, como era para mim. Isso foi uma coisa que mudou, também. Porque | Minha cabeca (1) avaliacdo de suas
parecia que eu estava passando as coisas ali, que estava tudo subentendido | Mudou (1) aulas antes do
para eles. Eu tinha essa nocdo, por incrivel que pareca, e ai, eu falo assim, | Nada 6bvio (1) PIBID.

esses 3 anos que eu dei aula, dessa forma, eu falo gente, coitados dos alunos. | N&o era simples (1)

Eu ficava até... porque era aquilo, a gente estava familiarizado com uma | No lugar deles (1)

linguagem, no caso, linguagem guimica, que eles ndo estdo. A gente trabalha | Sequéncia de

com eles como se eles ja estivessem. As vezes eu acho até estranho de ele ndo | conteddos (1)

saber algum termo técnico, né? ‘Ndo acredito que vocé ndo sabe disso!” | Subentendido (1)

Porque para a gente, é 6bvio, para eles, a FB fala muito disso, para eles ndo | Termo técnico (1)

tem nada 6bvio. Obvio (1)

[L30.2] E eu so fui ter essa nocdo depois mesmo, nossa, depois eu fiquei | Antes (1) Questionar  —se

indignada, nossa...eu expliquei e ele ndo entendeu (risos) ai, vocé fala, meu
deus! E muito distante. E ai, vocé comeca a ter um olhar diferente. Porque
que ele ndo entendeu? Qual é o conhecimento dele sobre isso, antes? Que é
0... que é o0 que a gente tem que partir dali. Que é o conhecimento prévio
deles.

Conhecimento (1)
Conhecimento prévio
(1)

Expliquei (1)

Muito distante (1)
Nao entendeu (2)
Olhar diferente (1)

sobre 0 aluno ndo
ter aprendido.
Refletir sobre o
caso que ocorreu
em sala de aula,
posteriormente.
Passar a ter uma
visdo diferente
sobre o ensinar e
0 aprender
partindo do
guestionamento
das dificuldades e
diferencas com os
alunos.

[L30.4] Coisas assim, e 0 préprio planejamento, sequéncia de contetdo, vocé | Aluno (1) Pensa a respeito
vai comegar, as vezes, come¢a do mais complexo para 0 mais simples, tem | Comegar (1) das estratégias
muitos professores que faz isso, né? Acaba dificultando tudo para o aluno, | Dificultando (1) didaticas
sabe? Do mais complexo (1) | realizadas,
Mais simples (1) compara com
Planejamento (1) outros
Sequéncia de contetido | professores.
1)
[L31] N&o, é! E eu entendo, porque eu pensei assim, para mim, ndo havia | Aluno (1) Relembra  como

problema, e.... eu achava que o aluno tinha que entender do mesmo jeito. Com
a facilidade que néo tinha.

Entender (1)
Entendo (1)
Frustracdo
Nao tinha (1)
Pensei (1)
Problema (1)
Tinha (1)

pensava antes de
entrar no PIBID e
compara com 0s
dias atuais.

[L32] Ah, eu acho que estou dando uma sequéncia, né? Porque o PIBID é
uma base, principalmente fundamentaco tedrica, vou dizer assim: é uma base
que, é claro, me ajudou, de alguma forma, porque sendo, ndo teria nem
entrado no Mestrado, mas eu estou ainda num momento de, de, como eu disse
para vocé, momento de transicdo que €, ndo sei se exijo muito, ou quero por
em prética tudo que eu aprendi, tanto com o PIBID e com a licenciatura, mas
nio consigo. Entendeu? N&o consigo fazer isso na escola. E, da maneira que
eu gostaria. Entdo, me gera uma certa frustracdo, assim.

Aprendi (1)

Base (2)
Fundamentacdo teérica
1)

Momento de transicao
1)

Né&o consigo (2)

POr em pratica (1)

Refletindo sobre a
situacdo, sobre o
que aprendeu ao
longo da
trajetoria

académica, sobre
a barreira que
impede de agir,

gerando uma
frustracéo.
[L33] Pela propria estrutura da escola, pela estrutura curricular, carga horaria | Aumentar (2) Pensando as
e...outras, algumas outras coisas assim, que eu... que nao é tdo relevante, mas | Carga horaria (5) préaticas
gue acaba contribuindo. Mas assim, por exemplo, quando eu desenvolvi a | Conteldo (2) realizadas,
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minha unidade didatica da licenciatura, eu tinha desenvolvido doze aulas para
trabalhar conceito de equilibrio guimico, né? Contetdo de equilibrio guimico.
Al, é, mas essas doze aulas, eram para trabalhar o comeco, assim, era para
trabalhar...reacéo reversivel, irreversivel, sabe? E, vamos supor, as doze aulas
que eu precisei ali, se eu fosse fazer em pratica, em sala de aula normal,
jamais conseguiria. Eu ia estourar totalmente a minha carga horéria, em
relacdo a curriculo e conteudo. Porque aquilo ali, que eu gastei doze aulas
para fazer, o professor ia gastar, no maximo, duas. Entdo, eu falo assim, tem
gue mudar isso. Isso que tem que mudar, tem que reestruturar os contetidos. O
que é realmente necessario dar? Para trabalhar com os alunos? Carga horaria.
O governo quer aumentar a carga horéria, mas tem que aumentar, porque
Quimica, ele so estd diminuindo. Entdo, assim, os professores antigos mesmo,
de Quimica falam que olha, antes, ja& era muito dificil, agora ficou
praticamente impossivel. Entdo, eu falo assim, enquanto ndo mudar a carga
horéria, e, eu falo assim, a carga horéria em relacdo ao conteudo, vai ter que
diminuir um ou aumentar o outro, alguma coisa. Fica muito inviavel trabalhar
as metodologias que a gente aprende. Infelizmente.

Contetdos (1)
Curriculo (1)

Dificil (1)
Diminuindo (1)
Estrutura da escola (1)
Estrutura curricular (1)
Equilibrio quimico (2)
Impossivel (1)
Inviavel (1)
Irreversivel (1)
Jamais (1)
Metodologias (1)
Mudar (1)

Necesséario (1)

Préatica (1)

Quimica (2)

Reacéo reversivel (1)
Reestruturar (1)

Sala de aula (1)

comparando com

0s modelos
aprendidos na
licenciatura,

questionando o
sistema
educacional.

[L34] Nossa. Olha, tanto que eu tentei fazer alguma coisa diferente e trabalhei
metade do meu planejamento. Infelizmente. Porque no primeiro ano o
planejamento era, é de matéria, estrutura da matéria, substancias, algumas
coisas assim, e entra da parte de modelos atdmicos, depois, tabela periddica e
depois ligacBes quimicas e no final, deveria entrar quimica inorgénica. Que
praticamente o professor nunca, nem chega la. Ai, vocé faz o planejamento,
olha o tanto de contetido que vocé tem ali. Muita coisa. E eu acabei chegando
até tabela periddica. Ficou ligagcBes quimicas para tras que é extremamente
fundamental, mas o que é que vou fazer? Como que eu ia fazer? S6 que, pelo
menos, a parte de modelos atdbmicos, aqueles poucos alunos que se
interessam, conseguiram, pelo menos, compreender. Da maneira com 0 que
eu trabalhei, sabe? Mas eu falo ainda, por isso que é muito pouco. E muito
pouco. Na area académica, vocé ouve assim, se vocé atingiu um aluno, pelo
menos estd 6timo, vocé atingiu 1. Mas o governo, chega para vocé e fala o
seguinte: ndo reprova ninguém, seu indice de reprovagdo tem que ser minimo.
Porque se passar um pouquinho, vocé tem que explicar por que que vocé
reprovou esses alunos. E ai? E complicado. O que que acontece? Vocé déa
nota para eles, vocé da, da nota literalmente, porque vocé ndo pode reprovar.
A\, os indices de aprovacao ficam mais altos, do jeito que o governo quer, sé
pra inglés ver, mas se vocé colocar uma prova para um aluno desses fazer,
vocé sai chorando depois. Entdo, é, é muita coisa que tem que mudar. E o
aluno sabe que ele ndo pode ser reprovado. A partir do momento que ele sabe,
ele desanima em tudo, ele ndo tem interesse para nada mais. ‘Nao vou ser
reprovado!” Entdo, essa geracdo aqui, a gente vai colher 14 na frente. O que a
gente esta plantando aqui. Essa maneira de, de o governo tentar aumentar os
indices de aprovagdo, para 0s paises internacionais verem que eles tdo
fazendo alguma coisa, € s6 tapar o sol com a peneira. Porque continuam
sendo despreparados. E mais, cada vez mais, porque eles ja... Como eles
sabem que ndo podem ser reprovados, reprovacao existe? Existe, mas tem que
ser em caso extremo, assim, sabe? Por exemplo, ele reprovou em todas as
matérias, com notas muito baixas, aquele aluno bem problematico nesse
sentido, eu falo. E, ento, o professor, tudo, o aluno chega para vocé, assim,
vocé pede para ele fazer um exercicio, ele fala, quanto vale? E como se vocé
tivesse que negociar com ele. Vocé tem que negociar com ele e ele se ndo vé
gue a obrigacao dele é estudar. Que ¢é a obrigacdo dele, para o aprendizado
dele. Que o aluno tem a obrigacdo que é o aprendizado dele. Ele ndo vé isso,
entdo, ou seja, vocé ndo consegue desenvolver atividade, mesmo atividades
diferentes, 0, eu levei no laboratério, e 14 no laboratdrio ndo tem técnico de
laboratdrio. E um professor no laboratério com uma turma, se acontecer
qualquer coisa I3, a responsabilidade é dele, por isso que o professor ndo leva
0 aluno para o laboratorio. E ai, os professores ficam criticando, ‘Ai, porque o

Complicado (1)
Compreender (1)
Comunidade
académica (1)
Critica (2)

Dé& nota (2)
Despreparados (1)
Diferente (1)
Governo (2)

indices de aprovacio
3)

Interessam (1)

Levei (1)

Louca (1)

Metade (1)

Minimo (1)

N&o pode reprovar (1)
Né&o reprova (1)
Participar mais (1)
Planejamento (1)
PIBID (1)

Poucos alunos (1)
Primeiro passo (2)
Realidade (1)

Tentei fazer (1)
Trabalhei (1)

Um laboratério de
ciéncias (1)

Vidros de formol (1)
Realidade (1)

Desabafo sobre o

que pensa a
respeito do
sistema

educacional, sua

atuacdo em sala,
comportamento e
feedback dos
alunos.
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professor ndo leva os alunos para o laboratorio, ndo faz experiéncia’, ndo sei o
gue, mas ndo vao atras de saber o porqué. Por isso que estou falando, a base
esta igual. Eu sei que aquele dia que eu levei I4, teve alguns momentos que eu
falei, ‘meu deus! O que que estou fazendo, porque que eu trouxe eles aqui?!’
S0 faltou trazer tudo pra baixo, as coisas que tinha la. E era um laboratério de
Ciéncias, entdo tinham aqueles vidros de formol, nossa, eu fiquei foi louca
para dar conta, eu ndo consegui dar aula, eu tive que ficar sé cuidando, como
se, como se eles fossem criancas, porque eles pegavam, abriam aquele
negécio, ndo adianta vocé falar, eles ndo te respeitam. Entdo, eu falo assim,
existe muita critica por cima do professor que essas pessoas que fazer essa
critica ndo esta ali dentro para saber da realidade hoje. Eu falo hoje. Porque os
alunos tdo mudando a cada ano. Cada ano, a sociedade, né? Eles vém de
familias que nfo tem pai, ndo tém mée, sabe? E.... muitos estdo no trafico, e
tem alunos que chegam a tirar 600 reais por dia no trafico. Vocé acha que ele
vai ter interesse em terminar o curso? Mesmo Ensino Médio, mesmo a
graduacgdo, vai ganhar mil reais depois? Vocé acha que ele tem interesse?
Entdo, eu falo assim, gente, eu acho que a gente tem que comegar a olhar de
outras formas. Por isso que eu falo, a parte, a.. a comunidade académica tem
sim, que participar mais da escola pra ver a realidade. Entdo, eu falo assim,
nesse ponto, o PIBID é o passo. E o primeiro passo. Ainda esta longe de
conseguir, mas é o primeiro passo. Sabe?

[L46] O professor, ele precisa de estar fixo na escola. A gente vé isso, né, a
gente estuda, a gente sabe da importancia que tem de ele conhecer os alunos
dele. De ele caminhar junto. E com o PSS, impossivel, isso. E, entdo assim,
vocé ndo sabe onde vocé vai estar amanhd, que escola vocé vai estar no ano
que vem, aquela turma, vocé ndo vai ver mais, vocé ndo sabe nem, as vezes,
vocé ndo chega nem a saber o ano que vocé vai pegar. Vocé pega aula 14,
numa escola, tem tantas aulas que vocé pegou, s6 I4, quando comegar as
aulas, vocé vai saber qual é a turma que vocé pegou, ai, vocé ndo tem mais
tempo de preparar a aula, ndo tem mais tempo de preparar nada, entdo, PSS é
dificil de vocé ‘Ai, estou realizada’, jamais. Porque dai, assim, tem mais, mais
barreiras para tentar fazer alguma coisa, ai, eu falo, estou bem frustrada.
(Risos) nesse ponto, sabe? Infelizmente. Por enquanto, assim.

Aula (2)

Bem frustrada (1)
Caminhar junto (1)
Dificil (1)

Escola (1)

Estuda (1)

Fixo na escola (1)
Importancia (1)
Jamais (1)

Nao sabe (2)

N&o tem mais tempo
)

Preparar (1)
Professor (1)

Sabe (1)

Para este sujeito,
a condicdo de se

considerar
realizado na
profisséo € o fato
de estar
concursado.
Existe muito

ressentimento
acumulado em

relacéo ao
sistema
educacional, a
sua situacéo
provisoria

marcada com o0s
contratos anuais

do processo
seletivo

simplificado  do
governo do

estado. L reflete
essa sua posicao.
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Trecho da Entrevista com o Sujeito R Categorizado no Foco 3: Reflex&o sobre a Docéncia

Foco 3: Reflexdo sobre a Pratica Docente

Sujeito R
Depoimentos Categorizados no Foco 3 Expressbes Justificativa
associadas ao foco
[R13.1] Bom, é o que eu sempre dizia pra FB, eu entrei no PIBID | Alunos (1) E possivel notar a
porque eu estava tendo dificuldades, ja tinha tido varios editais de | Aula (1) preocupacdo com a forma
PIBID e eu nunca tinha entrado. Mas dai eu comecei a ter dificuldades | Aulas (1) de ensinar, refletir sua
dentro de sala de aula, porque as escolas que eu pego aula, geralmente | Caminho (3) acdo docente e perceber a
ndo tém laboratério. Nao tém espaco para vocé trabalhar | Caminhos (1) necessidade de buscar
experimentacdo, ndo tém espaco para vocé inovar, sempre tem que ficar | Comecei (1) novas estratégias e
com aquela Quimica... fechadinha, século XVIII, s6 aquilo mesmo. Ai, | Conteldo (1) mobilizagéo pelo

entdo, eu fui fiz a entrevista para o PIBID. E falei pra FB, eu quero um
caminho, entdo eu procurei 0 PIBID para encontrar esse caminho para
melhorar as minhas aulas. Que eu ja dava, entdo, ai no PIBID, eu fiz
junto com o 1.47, fiz com as meninas também que ja se formaram, a A,
entdo, eu consegui um caminho melhor, para lidar com a.... entdo
contribuiu muito para minha formacdo, porque trabalhando
experimentacdo, leitura, contextualizagdo, sem aquele teor de aula, aula,
né? Porque a gente ndo podia, né? O PIBID ndo tem esse teor de ser um
estdgio, de ir la ministrar uma aula, mas sim, indicar caminhos
diferenciados para que os alunos possam entender 0 mesmo conteudo de
uma forma diferente.

Consegui (1)
Contextualizacéo (1)
Contribuiu (1)
Diferenciados (1)
Diferente (1)
Dificuldades (2)
Entender (1)
Escolas (1)
Espaco (2)
Estégio (1)
Experimentacéo (2)
Encontrar (1)
Formagcéo (1)
Indicar (1)
Inovar (1)
Laboratério (1)
Lidar (1)

Leitura (1)
Melhorar (1)
Melhor (1)

Né&o (1)

Quimica (1)

Sala de aula (1)
Século XVIII (1)
Teor (1)

aprimoramento por meio
do PIBID. Desta forma,
houve uma reflexdo acerca
da maneira com que R da
suas aulas, os ambientes
onde trabalha, as
limitagOes. Apesar disso,
ela mesma busca por
solucbes e formas de
repensar sua pratica,
planejando a sua acéo
sobre a reflexao na acéo.

[R13.3] Me abriu um monte de caminhos, assim, para eu inovar.

Abriu (1)
Caminhos (1)
Inovar (1)

Com base no PIBID, ela vé
que o programa contribuiu
para sua mobilizagdo, no
sentido de mudar a sua
estratégia didatica.

[R16] Sim, eu vi uma melhora dos meus alunos. Meus alunos estavam...
ah, porque na minha cidade, 14, eu trabalho em vérias escolas, entdo
onde eu apliquei foi na minha cidade que eu tinha mais aulas e tempo
disponivel pra isso, o colégio que eu trabalho |4, e os alunos eram assim,
até entdo, Quimica era uma, o terror da escola. E depois que eu comecei
a trabalhar diferenciado, entdo, esses alunos, eles comegaram a gostar
mais de Quimica. Tanto é que no terceiro ano, ja tem quem queira fazer
vestibular de Quimica (Risos). E, porque foi diferenciado. E sempre foi
trabalhado a Quimica de uma forma muito, € mondtona. S6 aquele
conteddo decorado, decorado, decorado, entdo, dai, quando eu levei
alguma coisa diferente, ndo foi muito diferente do que.... Alguma
coisinha diferente, entdo, ele ja comegou a ver a percepgdo dos alunos
em relacdo a disciplina e o tomar gosto pelas Ciéncias, ndo s6 a
Quimica, mas a gente viu que eles se desenvolveram melhor nas outras
também, Biologia, Fisica que acaba sendo uma coisa s6, né? Quando a

Alunos (5)
Apliquei (1)
Aulas (1)
Biologia (1)
Colégio (1)
Coisinha (1)
Comecei (1)
Conteuddo (1)
Decorado(3)
Diferente (3)
Disciplina (1)
Ciéncias (1)
Englobar (1)
Diferenciado (2)
Gostar (1)

Refere-se as mudangas
realizadas nas estratégias
das aulas, observacdo e
anélise do comportamento
de seus alunos; motivo
pelo qual fez buscar ajuda
por meio do programa.




144

gente trabalha um, vocé tem que englobar os outros, ndo tem, ndo tem | Gosto (1)
jeito, né? Melhora (1)
Monétona (1)
Quimica (4)
Fisica (1)
Tempo (1)
Terror da escola (1)
Vi (1)
Vestibular de
quimica (1)
[R33] Sim, primeiro que eu comecei a dar aula de Quimica e eu ndo era | Aluno (1) Relembrando as agdes
formada em Quimica. Entéo, ai, eu comecei a me lapidar quando eu | Alunos (2) realizadas anteriormente,
entrei na faculdade de Quimica. N&o, hoje eu penso em coisas que eu | Aprenda (1) repensando-as.
falei ha... seis, cinco anos atras que coitado dos meus alunos! Mas essa | Aula de quimica (1)
época, vocé ndo tem a formacgdo vocé faz o seu melhor. Mas ndo é o | Comecei (3)
melhor. Entdo, quando eu entrei na faculdade, eu ja entdo, comecei a ter | Coitado (1)

conhecimento cientifico, realmente. Quando eu entrei no PIBID, entéo,
eu Vi que esse conhecimento pode ser passado de “n” formas, pode ser
passado como os professores da area dura passam para a gente, aquele
negécio bem decoradinho, bem.... Ou ele pode ser passado de forma
com que o aluno aprenda, mas também se sinta a vontade para
investigar, €, expor as suas ideias e levantar hipéteses, diferente do que a
gente vai aprendendo no curso mesmo. Entdo, o curso e o PIBID, eles
tém focos diferentes. Se vocé pegar o curso Quimica, vocé vai ver que
ele tem um foco s6 de decoracdo, conteudo, e o PIBID, nédo, o PIBID,
ele vem para mostrar que da para pegar esse contetdo que vocé tem que
dominar, mas colocar de uma forma muito mais prazerosa para seus
alunos. De uma forma que ele entenda sem, sem sofrer. Que é o que a
gente...vocé fez Quimica, né? Vocé sofreu. Entdo, entdo mostra esse
pouquinho que a gente pode fazer isso, sem tanto sofrimento, né?

Conhecimento
cientifico (1)
Conhecimento (1)
Curso quimica (1)
Conteudo (2)
Decoradinho (1)
Decoragdo (1)
Dominar (1)
Expor (1)
Entenda (1)
Faculdade (1)
Faculdade de
guimica (1)

Falei (1)
Formagéo (1)
Formada (1)
Hipéteses (1)
Investigar (1)
Lapidar (1)
Melhor (2)

Néo (3)

Penso (1)

Pode ser passado (3)
PIBID (4)
Prazerosa (1)
Quimica (1)

Sem sofrer (1)
Sem tanto
sofrimento (1)

Vi (1)

[R38.1] E complicado, porque se for, por exemplo, uma sala de aula, 0
unico modo que a gente Vvé que ele realmente aprendeu, a gente fala que
é nas avaliacdes. O que ndo diz nada, porque na avaliacdo realmente ndo
demonstra o que o outro aprendeu, nao.

Aprendeu (2)
Avaliacdes (1)
Avaliacéo (1)
Modo (1)

N&o demonstra (1)
Sala de aula (1)

Discurso de como R sabe
que o aluno aprende,
refletindo sua préatica nos
processos avaliativos e
dando uma opinido sobre
isso.

Unico (1)
[R54.3] O que muitas vezes, num planinho de aula do estagio, ndo... ndo | Aula Comparando o0 estagio
acontece. VVocé vai la, da sua aula e vai embora. Acontece (1) com 0 programa,
Da (1) pensando nas praticas
Né&o (1) realizadas e analisando
Planinho de aulado | um problema visto,
estagio (1) refletindo a sua pratica a

Vai (1)

posteriori.
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Vai embora (1)

[R57.1] Foi, foi legal e complicado ao mesmo tempo, porque até entao,
vocé tem que rever o que vocé fazia pra fazer diferente. Entdo, foi uma

Complicado (1)
Fazer diferente (1)

Analisar-se para mudar, R
conta da sua

mudanca de postura. Legal (1) autoavaliacdo para mudar
Mudanca de postura | suas acdes em sala.
1)
Rever (1)
[R59] Eu acredito que sim, o tempo que eu fiquei, a proposta deu super- | Alunos (2) Rememorando suas
certo, os alunos nos recebiam muito bem e a professora dava pra gente o | Aulas (1) atividades, passa a refletir
feeling que foi muito bom para as aulas dela, que houve crescimento ¢, | Bem (1) sobre a pratica em

até elevacdo das notas por parte dos alunos dela. A gente trabalhava com
segundos e terceiros anos. E ela sempre deu um aval de que foi muito
bom.

Crescimento (1)
Elevacdo das notas
1)

Muito bom (2)
Recebiam (1)

conjunto com a pesquisa e
os integrantes do PIBID.

[R60] Para mim, deu certo porque, como eu disse, eu mudei a minha
visdo e melhorei, acredito, que melhorei.

Acredito (1)
Melhorei (2)
Minha viséo (1)

Reflete sobre sua pratica,
referenciando a reflexao
na acdo e a agdo sobre
essa sua reflexdo na acéo,
fazendo também, uma
autoavaliacéo.

[R70] Eu também trabalho com, &! Eu trabalho com Ensino
Fundamental I, Il e 0 Médio. Eu trabalho com todas as etapas. E eu sinto
dificuldade nas trés etapas. Porque... todas elas, o conhecimento,
realmente, essa bagagem, que eu falo assim, o pré-requisito estd
chegando cada vez pior para a gente. Pelo menos na escola publica. Eu
ja trabalhei com particular, ha uns 3 anos, mas hoje, 0 que eu posso
dizer da escola publica é que o pré-requisito estd chegando cada vez
menor. Entdo, assim, é complicado. Hoje, eu tenho aluno de, é terceiro?
E, terceiro ano, que nio sabe o que é dividir. Que nfo sabe o que é
multiplicar. Ele fala assim ‘professora, ¢ vezes?’ ‘E mais ou é menos?’
Eu falo, ai, é uma coisa complicada, porque ndo da para vocé dizer vocé
vai trabalhar com Quimica e ndo vai ter calculo, é uma coisa que ndo da
para vocé, loégico que diminuiu muito célculo do que a gente via antes,
de agora, acho que agora o foco esta diferenciado, Quimica estd tendo
uma transformacdo, ai, mas um aluno que chega no terceiro ano do
Ensino Médio e que ndo sabe a diferenca entre somar, subtrair
multiplicar e dividir, entdo, &, para a gente, é complicado.

Aluno (2)
Bagagem (1)
Calculo (2)
Complicada (1)
Complicado (2)
Conhecimento (1)
Diferenciado (1)
Dividir (2)
Dificuldade (1)
Escola publica (1)
Menor (1)
Multiplicar (2)
Né&o (1)

Nao sabe (3)

Pior (1)
Pré-requisito (1)
Quimica (2)
Somar (1)
Subtrair (1)
Todas as etapas (1)
Trabalho (3)
Transformacéo (1)

Pensando a respeito das

dificuldades encontradas
em sala de aula e
refletindo sobre sua
atuacéo diante do
enfrentamento dessa
realidade.

[R71] Eu sempre digo o seguinte, no fundamental, que é o Fundamental
| 14, de primeiro ao quinto ano, a gente, os alunos ja ndo querem
aprender. Eles ja chegam sem querer aprender, hoje é muito facil vocé
conter informac8o. E os professores e eu sou uma dessas professoras,
me incluo também, ndo esta sabendo lidar com isso, a gente ndo sabe o
que fazer. Mesmo que o conhecimento esteja ai, no celular, num tablet
que eles carregam o tempo todo, computador, eles ndo conseguem
utilizar e eles ndo tém maturidade para lidar com todas essas
informacdes. Entdo, eles tém dificuldades e a gente ndo sabe como sanar
essas dificuldades. E essa dificuldade, ela vem remontando, na segunda
etapa, na terceira etapa, quando que eles vao acordar, porque o ensino
publico, vocé ja trabalhou em escola pablica?

Acordar (1)
Aprender (2)
Dificuldade (1)
Dificuldades (2)
Fazer (1)
Informacéo (1)
Informagoes (1)
Lidar (2)
Maturidade (1)
Né&o sabe (2)
N&o querem (1)
Néo esta sabendo
)

Sanar (1)

Pensando a respeito das
dificuldades encontradas
em sala de aula.
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[R73] Entdo, vocé vé que eles ndo querem estudar. Eu acho que vocé ja | Acredito (1) Pensando a respeito das
notou isso. Ndo guerem estudar. Mas ndo €, eu acredito assim, que la no | Contetdo (1) dificuldades encontradas
final, ndo é que eles ndo querem estudar, é que o conteddo é tdo mais | Final (1) em sala de aula e
complexo, que eles ndo tém nenhuma, nenhum requisito, que quando | Mais complexo (1) refletindo  sobre  essa
vocé chega 14, realmente, quando vocé ndo entende alguma coisa, vocé | Néao entende (1) situacdo.
vai estudar? N&o querem estudar

)

Requisito (1)
[R74] E, vocé fica perdido. E a ficha dele vai cair que vocé ndo sabe | Alunos (1) Comentando  sobre as
nada, quando ele forma 14 no terceiro ano do Ensino Médio, porque | Aprender (1) dificuldades encontradas
passar de ano é quase uma obrigacdo que o governo faz a gente | Complicado (2) em sala. Que R se depara,
empurrar todo mundo. Entdo, quando eles entram numa faculdade, eu | Desesperada (1) refletindo  sobre  essa
acho que cai a ficha deles e eles ndo sabem nada. E é complicado, | Empurrar (1) situacdo.
porque cada vez mais os alunos estdo chegando nas universidades e | Faculdade (1)
sabem menos também. E os profissionais que vao ser formados... é | Forma (1)

complicado. Eu, eu... trabalhando todas as etapas eu fico assim, um
pouco desesperada com a situacdo. Porque realmente é, eles ndo querem
aprender, ndo, é uma coisa que eles queiram. Tem coisas muito mais
interessantes.

Governo (1)
Interessantes (1)
Mais (1)

N&o sabe nada(l)
N&o querem (1)
N&o sabem (1)
Obrigacgdo (1)
Passar (1)
Perdido (1)
Sabem menos (1)
Situacéo (1)

[R75] Porque eu ainda acredito. Eu acredito que da para salvar bastante
gente. Que da para é, trilhar um caminho, da para salvar uma galera boa
ai. Que por mais que estejam meio, sei la, alienados com essa, com tudo,
toda essa nova era digital e tal, ainda da para colocar a cabeca deles no
lugar, conciliar as coisas. E, eu ainda acredito que, que ha salvacio para

a educacdo.

Acredito (3)
Caminho (1)
Educacdo (1)
Era digital (1)
Salvar (2)
Salvagdo (1)
Trilhar (1)

Pensando nas dificuldades
encontradas em sala de
aula, mas refletindo as
possibilidades de mudar e
transformar seu ambiente
e a comunidade.

[R76] E complicado. Falar para vocé que eu tenho formada, hoje, ndo.
Mas eu estou tentando. Principalmente nas minhas aulas. E tem dias que
eu paro para ensinar, isso que eu falei para vocé, o que é divisdo, o que é
multiplicacdo, porque eles ndo sabem. Fragdo, entdo, eu vou tentando
sanar os problemas conforme eles vdo aparecendo. Mas se alguém
soubesse ia ser, o cara ia ficar milionario. Porque esta bem dificil.

Aulas (1)
Complicado (1)
Dificil (1)

Estou tentando (1)
Ensinar (1)

Nao sabem (1)
Problemas (1)

Com base nas dificuldades
encontradas em sala de
aula, ela toma algumas
atitudes para tentar mudar
este cenario.

Sanar (1)

Tentando (1)
[R78] Justamente por causa disso. De vocé pegar aluno que, as vezes, | Aluno (2) Refletindo sua prética, o
ndo sabe nem ler, & no Ensino Médio. Entdo, bate um, assim, um | Ensinar (4) sujeito pensa hna sua
cansago. Assim, meu deus! Eu tenho que parar, ensinar a ler, coisa que | Ensina (1) realidade e seu dever
ele deveria ter aprendido 14 no primeiro, segundo ano do Fundamental. | Escrever (1) como professor.
Mas, respira fundo e ensina, porque se Vocé esta para ensinar, vocé tem | Ler (3)
que ensinar, independente do que seja, se 0 aluno ndo sabe ler direito, | N&o sabe (2)
escrever direito, primeiro vocé tem que ensinar isso para depois vocé | Quimica (1)
ensinar Quimica. Tem que ensinar (1)
[R79] Sim, mesmo ndo sendo minha funcdo, que era funcdo 14 do | Alunos (1) Diante das dificuldades, R
professor da primeira a quarta, primeiro ao quinto, agora. Eu paro. | Atendo (1) tenta encontrar solugdes e
Tenho que parar. Porque eu ndo consigo seguir. Até... eu as vezes eu | Conceitos (1) atende os alunos em
atendo eles, em hora atividade. Falo para eles assim ‘venham’. Eu | Dividir (1) horérios alternativos, fora
trabalho a noite, entdo falo para eles assim, ‘venham, venha tal dia a | Ensinando (1) da aula, para ensina-los.
noite que tenho hora atividade das 7 as 9 da noite, venham que eu vou te | Funcéo (2)

ajudar’. Ai, vem. Fica aquela mesona de alunos e eu fico |4 ensinando a
multiplicar com virgula, dividir, e até mesmo, revendo conceitos que a
gente viu em sala de aula. E a gente gasta um tempinho para ver se eles
melhoram.

Melhoram (1)
Multiplicar com
Virgula (1)

Né&o consigo (1)
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Paro (1)

Parar (1)
Revendo (1)
Sala de aula (1)

Tenho (1)
[R80] Em alguns, sim. Em outros, nem tanto. Em outros, a dificuldade é | Adquirir (1) Reflete sobre a situacéo
um pouco mais complexa. Nao é uma dificuldade porque ele ndo quer | Alguns (1) dos alunos, suas
aprender, alguns alunos que chegam para a gente, a gente sabe que | Aluno (1) dificuldades e seus limites.
realmente, a dificuldade dai, ja é uma dificuldade dele mesmo. Uma | Alunos (1)
genética adquirida, mas dele mesmo. Entdo, é, vocé tem que pensar o | Aprender (1)

seguinte: &, ele esta no limite dele, tem aluno que a gente vé que ele esta
no limite dele, entdo, é, passar esse limite, vai ser muito dificil. Entéo,
como eu ja trabalhei, como ja disse, na educagdo especial, eu ja... ndo é
que a gente faz uma anamnese e analisa o aluno, ndo, mas a gente vé
que tem alunos que ndo tem toda aquela, €, nao vai adquirir todo aquele
conhecimento que vocé quer. Mas pelo menos, até o limite dele, a gente
tem que levar ele.

Complexa (1)
Conhecimento (1)
Dele mesmo (1)
Dificuldade (4)
Dificil (1)

Limite (4)

Nem tanto (1)
Outros (2)

Sim (1)
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Foco 3: Reflexdo sobre a Pratica Docente

Sujeito P
Depoimentos Categorizados no Foco 3 Expressbes Justificativa
associadas ao foco
[P10.1] Entdo, as aulas da So que dava Praticas em | Alunos (1) Com base em sua
Metodologia de Ensino eram muito boas, inclusive ela | Aprender (1) experiéncia, P relembra as
mostrava atividades que nds podiamos utilizar para os | Atividades (1) disciplinas da licenciatura
alunos. Eu s6 achei fora do contexto as aulas que o MO | Aulas (2) que contribuiram para sua

ministrava, eu acho que alguns contetdos ali ndo eram
necessarios aprender, acredito. Eu acho que ele poderia ter
trabalhado com outras formas. O plano de ensino, porque
hoje é cobrado o plano de ensino, é claro que ele trabalhou,
mas ele ndo dava o foco necessério no plano de ensino. Para
ele era mais superficial.

Cobrado (1)
Contetdos (1)

Foco necessario (1)
Fora do contexto (1)
Muito boas (1)
Necessarios (1)
Outras formas (1)
Plano de ensino (3)
Superficial (1)

atividade como professor. P
opina sobre o contetido das
aulas de um professor
universitario refletindo o
que ele viu na universidade
e que, para ele, precisava
ser revisto.

Utilizar (1)
[P25.1] Sim, e também uma coisa interessante, uma aula A pior aula do mundo (1) | Aqui, o sujeito reflete em
pode ser super boa em uma sala, vocé vai na outra, é a pior | Adaptar (1) dois pontos: As atividades
aula do mundo. Infelizmente, temos hoje no Ensino Médio, | Aula (1) desenvolvidas em diferentes

alunos que ndo sabem ler e que néo sabem escrever. E ai, 0
que vocé faz com eles? Vocé vai ensinar Quimica? N&o.
Vocé tem que adaptar.

Ensinar Quimica (1)
Escrever (1)
Infelizmente (1)

Ler (1)

Na outra (1)

Nao sabem (2)

Pode ser (1)

Super boa (1)

Uma sala (1)

turmas e a sua realidade,
seus problemas enfrentados
com relacdo as caréncias
dos alunos e a precariedade
de seus conhecimentos.

[P25.5] E ai, na prova, ndo sei se eles sabiam ler ou ndo, | Aprenderam (1) A preocupacao de
porque deficiente auditivo, eles sempre foram surdos, serd | Deficiente auditivo (1) desconhecer a realidade de
gue na primeira série, eles ja aprenderam a ler? Serd que na | Empurrados (1) seus alunos  deficientes
segunda, terceira, ou serd que eles foram sé empurrados? Ler (2) auditivos, sensibilizou-o
Né&o sei (1) durante a execugdo da prova
Prova (1) e o fez pensar em como
Sabiam (1) avalia-los.
Surdos (1)
[P25.7] foi uma prova adequada para eles e achei que deu | Achei (1) As dificuldades que o
para atingir o objetivo. Sé que eles estavam em uma sala de | Alunos (3) professor enfrenta diante de

quarenta alunos. E como trabalhar essa questdo com alunos
deficientes auditivos na mesma sala de alunos diferentes,

Atingir o objetivo (1)
Deficientes auditivos (1)

um ndmero grande e
heterogéneo  de  alunos

né? Diferentes (1) dentro de sala de aula,
Eles (1) refletindo  sua  prdpria
Mesma (1) realidade, sem a devida
Prova adequada (1) preparacéo, posto que foram
Questdo (1) inseridos alunos deficientes
Sala (2) auditivos.
Trabalhar (1)

[P27.1] Sim, porque o PIBID ajudava vocé a pegar um | Adaptada (1) A contribuicéo do PIBID, no

assunto de dificil entendimento e vocé tenta transforma-lo | Ajudava (1) sentido de mostrar um

na melhor forma adaptada a eles.

Assunto (1)

Dificil entendimento (1)
Melhor forma (1)
PIBID (1)

problema que é encontrado
em sala de aula e solucionéa-
lo.

[P27.3] Porque hoje o aluno s6 quer ficar no celular, entdo

Aluno (1)

Pensando a sua realidade,
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se vocé ndo levar jogos para eles, eles vdo continuar no
celular, inclusive tem até varios aplicativos que vocé pode
estar utilizando para que eles compreendam Quimica.

Celular (2)
Compreendam (1)
Jogos (1)

Quimica (1)

Vaérios aplicativos (1)

ap6s comentar sobre as
atividades que propde para
evitar esse tipo de situacao.

[P44.1] Foi experiéncia, muita experiéncia. Ver agueles
alunos |4 esperando a gente para as atividades, ver que a
gente consequiu atingir os objetivos.

Aqueles alunos (1)
Atividades (1)
Conseguiu atingir (1)

Contando sobre suas acdes e
0 quanto os alunos
envolveram-se no projeto,

Esperando (1) refletindo sobre a sua

Experiéncia (2) experiéncia.

Gente (2)

Obijetivos (1)

Ver (2)
[P45] Era no contraturno, eles tinham aula de manha e a | Alunos da escola (1) O entrevistado comenta
tarde eles iam. S6 que os alunos que iam a tarde, ndo se | Alunos (2) sobre o periodo em que era
pode falar que eram os alunos da escola. Eram da escola sé | Aprender (1) desenvolvido as atividades

que ndo eram os alunos que estavam sempre, que tinham o
mesmo comportamento da sala de aula. Porque se eles iam
no contraturno, eles iam la por vontade propria e para
aprender. Entdo 14, eles eram comportados. E ficavam
comportados, ndo mostravam 0 mesmo comportamento que
tem em sala de aula, no seu dia-a-dia, no seu cotidiano.

Comportamento (2)
Comportados (2)
Contraturno (2)
Cotidiano (1)
Dia-a-dia (1)
Escola (1)

Mesmo (1)

Sala de aula (2)
Sempre (1)

Tarde (1)

Vontade prépria (1)

do projeto e justifica a
participacdo dos alunos,
bem como o rendimento
positivo, reconhecendo que
ndo sdo a turma regular,
tendo em vista que as
atividades foram realizadas
no periodo do contraturno.

[P46] N&o eram todos, eram sO aqueles que tinham
interesse. Acredito eu que eram sempre os melhores ai,
inclusive é ... iam quarenta, cinquenta alunos. Digamos
guantas classes la tem de Quimica? Entendeu? Devem ter
umas seis, sete salas?

Acredito (1)
Alunos (1)
Classes (1)
Interesse (1)
Melhores (1)

O sujeito supde que os
alunos que participava eram
aqueles que apresentavam
mais interesse.

Quimica (1)
Salas (1)
Todos (1)
[P47] Entdo. lam s6 os que gueriam aprender, digamos. Aprender (1) Reforcando que os alunos
Queriam (1) dentre 0S quais
frequentavam as atividades
do programa eram um grupo
interessado.
[P56] Entdo, no PIBID, a gente achava que era muito mais | Aluno (1) P aborda a respeito de como

facil, porque a gente s6 chegava na hora ‘H’ 14 e
apresentava o que tinha que ser apresentado, a gente ndo
levava em consideragcdo que o contetdo ja estava sendo
visto |4 na sala de aula, e naquela época do PIBID, nés, na
nossa cabega, 0 que importava era o conteudo. Hoje, sendo
professor, o contetdo é deixado em um plano secundério, o
gue vocé trabalha hoje sdo as competéncias e habilidades.
Hoje o que interessa é se o aluno atingiu determinada
competéncia e determinada habilidade. O conteddo pelo
contedo mesmo, fica em segundo plano.

Conteudo (3)
Competéncia (1)
Competéncias (1)
Contelido pelo contetdo
(1)

Habilidade (1)
Habilidades (1)
Interessa (1)

Muito mais fécil (1)
Plano secundario (1)
Professor (1)

Sala de aula (1)
Segundo plano (1)

o professor deve buscar
ensinar ao aluno. Ou seja, a
imagem do professor que ele
construiu, deve agir dessa
forma e preocupar-se com
essas questbes. O que é
prioritario e o0 que &
secundario em sua viséo

[P61] Isso, porque nos criamos varias estratégias e também
por aquele fator que so ia agueles que estavam interessados,
entdo, por ser contraturno. O outro grupo, € que eu ndo
vivenciei com eles, mas o outro grupo eles iam no horario
de aula mesmo, entdo, eu ndo sei como se procedeu la.

Aqueles (1)
Contraturno (1)
Criamos (1)
Estratégias (1)
Interessados (1)
Varias (1)

Relato sobre sua producdo
durante o periodo de
participacdo no PIBID,
justificando o porqué ele
disse que o programa deu
certo.
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[P70] Dependendo da turma sim. Tem turma que vocé sai
de la realizado, mas tem turma que ndo se consegue. E,
infelizmente, hoje em dia, alguns alunos ndo veem vocé
€OmMo um amigo, eles veem vocé como um inimigo.

Alguns alunos (1)
Dependendo (1)
N&o veem (1)
Realizado (1)

O fator de se sentir
realizado retoma a
satisfagdo com a profisséo,
a possivel pretensdo em

Turma (3) manter-se nesse trabalho e
Um inimigo (1) mostra, acima de tudo, sua
Veem (1) identificacéo com 0
magistério.
[P71] Porque eles acham que aprender ndo vai auxilia-los. | Alunos (1) Refletindo sua realidade em
Eles ndo querem mais, ndo tém mais essa vontade. Entdo | Aprender (3) relacio aos problemas
depende da sala. Depende da turma. Se vocé é um professor | A vontade (1) enfrentados em algumas
gue vai na sala de aula e fala para o aluno, hoje vocé vai | Depende da sala (1) escolas, com  algumas
aprender isso, isso e isso. E se empenha para os alunos | Depende da turma (1) turmas.
aprender isso, pode ter certeza que a hora que vocé sair da | Empenha (1)
sala de aula, seu carro vai estar riscado 1& fora. Por qué? | Inimigo (1)
Porque eles viram vocé como inimigo. Agora, se vocé é | N&do querem (1)
aquele professor que deixa ele a vontade, mexendo no | Nao tém (1)

celular, deixar ouvir masica, voceé é o professor legal.

Para o aluno (1)
Sala de aula (1)
Professor (2)
Professor legal (1)
Vontade (1)

[P72] Dependendo da turma, sim, depende da turma.

Depende da turma (1)
Dependendo da turma (1)

Deixando claro que ndo é
com todas as turmas que se
enfrenta esse contratempo.
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Trecho da Entrevista com o Sujeito G Categorizado no Foco 4: Comunidade Docente

Foco 4: Comunidade Docente

Sujeito G
Depoimentos Categorizados no Foco 4 Expressfes associadas Justificativa
ao foco
[G23] Geralmente séo os projetos. Ou se ja estdo encaminhando | Ajudar (1) A contribuicdo do
para gualificacdo os doutorandos e tal, a gente conversa a | Conversa (1) grupo de estudo que
respeito de cada um, sabe? Faz tipo uma rodada? VVocé fala um | Discute (1) participa para
pouco sobre isso, fala um pouco sobre aquilo, vai falando sobre | Doutorandos (1) aprimorar seus
0 seu projeto quais as dividas e_discute, um tenta ajudar o | Gente (2) conhecimentos acerca
outro. A gente apresenta e tal, e agora ele estd tentando, a | Projeto (1) da docéncia e o
pedido nosso mesmo, incluir textos, para gente... a gente pediu | Projetos (1) ambiente escolar, por

para ele se tinha como trabalhar com referencial teérico, assim,
algo que fosse meio no geral, para ajudar a gente. Al, ele esta
tentando incluir, dentro das reunides, na medida do possivel,
estd tentando encaixar alguns textos, artigos, capitulos de
livros.

Qualificacdo (1)
Referencial tedrico (1)
Reunides (1)

meio de apresentacdes
e  discussbes  com
estudantes e
pesquisadores da area.

[G43] Diferenciar...ah, sim! O estagio a gente ndo tem todo
aquele acompanhamento, até porque tem o professor para
varios alunos, assim, e no PIBID, a gente tem mais contato com
o professor daqui da universidade. Parece que a gente tem um
acesso _maior, a gente tem um tempo maior para planejar, ndo
sei, 0 que senti era isso, a gente tinha mais chance de chegar e
conversar. E outra: no PIBID, a gente tinha aquela... nossa
questdo era em grupo, nossa discussdo era em grupo e tal, na
regéncia era individual. Eu vejo assim, totalmente diferente os
dois. N&o cheguei a confundir, assim, pensar que os dois
fossem semelhantes, néo.

Acesso maior (1)
Acompanhamento (1)
Chance de chegar (1)
Conversar (1)
Discusséo (1)

Gente (4)

Grupo (2)

Mais contato (1)
Planejar (1)
Professor (2)

Tempo maior (1)
Vaérios alunos (1)

O contato com o
docente da
universidade, que
supervisiona 0

trabalho em periodo de
estagio e no programa,
bem como as
discussdes  ocorridas
em grupo durante a
elaboragcdo das aulas
do PIBID.

[G50.2] Entédo, eu ndo consigo definir um assim que tenha me
marcado mais. Participacdo nos eventos, trabalhos, montar
painéis, eu nem sabia nada disso. Entdo, eu ndo consigo definir
um assim, em especifico. Eu acho que cada vez eu tinha um
desafio diferente, uma situacdo diferente.

Montar painéis (1)
Participacdo nos eventos
@

Trabalhos (1)

A comunidade, no que
diz respeito a
apresentacéo de
trabalhos cientificos e
0 contato com a
pesquisa e
pesquisadores.

[G51] A apresentacdo...0 que eu tinha assim, essa dificuldade
era quando eu ia... apresentar aqui. Os capitulos de livros e tal,
eu tinha que ir 14, eu tinha medo de falar asneira, falar bobeira e
tal, ai eu lembro que eu fui, apresentei e, eu ndo consigo
lembrar qual capitulo de livro que era, eu lembro que era sobre
CTS, que eu fui apresentar e eu montei um power point e
coloquei uma figurinha e tal, que eu achava interessante da
internet, era uma figura...tipo uma tirinha, na internet, e
coloquei na apresentacdo, e 0 que me marcou foi que...isso foi
em 2011, né, no final de 2011 eu fui prestar o Mestrado em
Maringd. E a figura que eu tinha colocado, a tirinha, a situago
que eu tinha colocado na apresentacdo estava la no Mestrado e
eu s6 consegui responder aquela questdo por causa daquilo.
Entdo, foi uma coisa que me marcou muito, sabe. Uma
contribuicdo que eu vi, bem significativa, entendeu? E chegar
na prova e olhar a prova e falei ‘Ah...nd0 acredito’, aquela
tirinha que a gente tinha discutido, que a gente discutiu sobre
ela. E falava do professor. Acho que era de observacdo, o
professor falava assim: “hoje vamos ter uma aula de
observacdo”, se ndo me engano era assim, e dai, tinha um
microscépio em cima da mesa, e dai ele falava para os alunos

Apresentacdo de
trabalhos (1)
Bastante (1)
CPEQUI (1)
Discutido (2)
Discutiu (2)
Encontro de trabalhos do
PIBID (1)
Gente (4)

Né&o acredito (1)
Professor (1)

Retrata o que marcou
no PIBID, por meio da
participacao em
eventos e uma situacdo
em que 0 grupo
discutiu, conjugando os
envolvidos no projeto e
0 conhecimento
cientifico e critico.
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irem observar. Era mais ou menos uma coisa assim, a gente
tinha discutido sobre isso bastante, porque tinha achado
interessante e coloquei la e a gente discutiu. E dai eu consegui
fazer a prova depois, as questdes, eu ndo passei, mas consegui
responder por causa daquilo. Se eu ndo tivesse aquele
momento, eu acho que eu ndo teria pensado na fita, foi um
momento assim, que para mim foi bem... e a apresentacdo de
trabalhos que a gente foi em um encontro de trabalhos do
PIBID... no CPEQUI, 14 em Ponta Grossa, também.




APENDICE Q

153

Trecho da Entrevista com o Sujeito A Categorizado no Foco 4: Comunidade Docente

Foco 4: Comunidade Docente

Sujeito A

Depoimentos Categorizados no Foco 4

Expressbes associadas
ao foco

Justificativa

[A3.2] Ai, eu comecei a publicar artigos, meu irmao, ele é
professor também, entdo, ele me incentivava a publicar artigos, ndo
a ser professora.

Me incentivava (1)
Professor também (1)
Publicar (2)

Embora ndo sendo da
area, outro professor
também a incentivava
a pesquisar e
publicar.

[A5] Sim. E... no primeiro ano, eu nfo publiquei nada e nem fui
para eventos, sO participei de eventos locais. Teve do proprio
PIBID. E... um encontro anual que tem, pelo menos, quando eu
fazia, tinha todo ano, né? Entdo, a gente era obrigado a participar.
Quando eu... no final do... terceiro ano de... no final do segundo
ano da faculdade, eu escrevi meu primeiro artigo para um encontro
que teve aqui na UEL também. Ai, no terceiro ano foi 0 ano em
gue a gente comecou a publicar e participar de congressos.
Comegamos a ir para fora, participei de varios congressos,
publiquei em varios congressos pelo PIBID. No terceiro e quarto
ano de faculdade.

Congressos (3)
Congressos
Congressos
Encontro (1)
Encontro anual (1)
Escrevi (1)
Eventos (1)
Participar (2)
Participei (2)
PIBID (2)
Publicar (1)
Varios (2)

Relatando a respeito
dos eventos em que
participa, interagindo
na comunidade
cientifica da area.

[A10.3] o fato de vocé ter a oportunidade de ir para sala de aula
sem vocé ser o responsavel primeiro e ter acompanhamento do
supervisor, do orientador, corrigindo, né. Assim, eu fiz o estagio de
observacdo e depois o quarto ano de regéncia, entdo, no de
regéncia, que a gente ia para a sala de aula uma Unica vez que a FB
foi na escola para assistir a minha aula, assim, ela assistiu a minha
aula e depois os comentarios que ela fez e positivos e negativos
servem até hoje, assim ‘ah, ndo faz isso dessa forma, porque nio
funciona, faz desse jeito que ¢ melhor’,

Acompanhamento (1)
Comentarios (1)
Corrigindo (1)
Negativos (1)
Orientador (1)
Positivos (1)
Supervisor (1)

Os orientadores e
professores de
Quimica auxiliando
no desenvolver das
aulas.

[A24.1] O que mais marcou, eu acho que foi a participacdo em
€oNngressos e escrever artigos, publicar,

Congressos (1)
Escrever (1)
Participacdo (1)
Publicar (1)

O que ficou marcado
foi a participacdo em
eventos

[A24.3] Nossa, participar em congressos de Ensino, para mim...de
escrever artigo, apresentar trabalho, isso tudo para mim, eu gosto
muito disso entdo foi a parte que mais me marcou.

Apresentar (1)
Congressos de Ensino
1)

Escrever (1)
Participar (1)
Trabalho (1)

Momento que mais

marcou sua
permanéncia no
programa foi
participar de
€ongressos e
apresentacao de

trabalhos.

[A25.2] Entdo, assim, apesar das pessoas falarem que eu tinha
vergonha, eu ndo, eu assim, dentro da sala de aula ou pra

Apresentar (1)
Faculdade (1)

A participagdo em
encontro dentro da

apresentar um trabalho na faculdade, assim, eu ndo tinha vergonha | Falar em publico (1) universidade  onde
de falar em publico, assim. Sala de aula (1) estudava.

Trabalho (1)
[A30.2] Por comentarios deles nas reunifes, a gente tinha que ir na | Grupos de estudos (1) Participacdo dos

universidade eles também participavam dos nossos grupos de
estudos e, entdo, assim, pelas falas deles, eu vi mudancas, agora,
pela atuacdo em sala de aula, eu ndo vi, ndo posso falar, porque a
gente ndo tinha muito essa parte de observacdo. O objetivo do
nosso PIBID ndo era observagdo em sala de aula, né? Entdo, por
iSso que eu ndo posso falar. Mas pelas falas deles, teve mudanca.

Participavam (1)
Reunides (1)
Sala de aula (1)

integrantes do PIBID

nas reunides e
discussao das
atividades.
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Foco 4: Comunidade Docente

Sujeito L

Depoimentos Categorizados no Foco 4

Expressbes associadas ao
foco

Justificativa

[L5] Entéo, eu fazia assim, escrevia por topicos, assim, nossa, ai na
época tinha a Ro que era a outra professora e ela era extremamente
exigente, assim, com essas coisas, entendeu? Entéo, eu sofri muito.
Ah, meu deus, eu aprendi a escrever na marra, inclusive a FB falava
assim ‘olha, vocés estdo tendo uma oportunidade que eu mesmo, na
minha época de faculdade, ndo tive. Tive que aprender a escrever
no Mestrado.” Ai, que o bicho pega, porque no Mestrado o
professor ndo vai ficar ensinando, ali do seu lado, ensinando a
escrever. No entanto, essa licenciatura deu conta de fazer isso,
sabe? E é claro, com ajuda do PIBID. Porque, no caso, como eu
participava do programa. Tanto que tinha diferenca, assim, vocé
percebia nas aulas os alunos que eram do PIBID e os alunos que
ndo eram, tinham diferenca nas aulas.

Alunos que eram do PIBID
1)

Alunos que ndo eram (1)
Aprendi (1)

Aulas (1)

Deu conta (1)

Diferenga (2)

Escrever (1)
Extremamente exigente (1)
Licenciatura (1)
Professora (1)

Sofri (1)

Mem@érias sobre as
discussdes dos
professores

universitarios e o
aprendizado por meio
dos  coordenadores
do programa.

[L9.6] Inclusive, 6, agora no Mestrado Profissional tem muito
professor inclusive do Ensino Médio. Do Ensino Médio, da
Educagfo Basica. E, e ja saiu varios bate-papo ali, discusséo ali, as
vezes por esse tratamento, essa generalizacdo que fazem dos
professores, o professor se acomodou, ndo sei 0 que, ndo sei 0 que...
e sabe, né, aquela conversa. E sai briga ali. Sai discussdo porque
algum professor levanta algum guestionamento e eles se sentem
ofendidos porque sdo professores. E tem professor ali que est,
professor do Estado que estd ha 20, 30 anos ali, jA quase se
aposentando e resolve fazer um Mestrado. E eu falo assim, esse
professor que esta ali, ele ndo é acomodado. Se ele fosse, ele ndo
estaria ali. Porque tem professor do estado, depois que ele fez o
PDE, igual tem alguns ali, o Mestrado académico para ele néo vai
ter efeito. Em termos de carreira, plano de carreira. Porque ele ja
fez o PDE, ele ja subiu o que tinha que subir de nivel. Entéo, se ele
esta ali é porque ele ndo é um acomodado, como dizem. Entdo, tem
coisas assim, sabe? Eu acho que ainda tem coisas, muito
preconceito, coisa que tem que mudar, sabe? E tem que ser essa
aproximagdo mesmo da parte académica com a prdpria escola, que
tem a proposta no Mestrado Profissional com isso, mas com isso,
como eu disse para vocé, ainda estd longe de tomar a cara do
Mestrado Profissional, mesmo assim, acho que ainda ninguém sabe
a cara do Mestrado Profissional, assim, sabe? Entdo, esta todo
mundo fazendo, mas os professores ainda ndo entenderam o que
eles tém que fazer. Entdo, assim, acaba sendo igual a do mestrado,
entdo, paciéncia.

Bate-papo (1)

Briga (1)

Cara do Mestrado
Profissional (1)
Discussao (2)

Longe (1)

Mestrado Profissional (1)
Muito professor (1)
Né&o é acomodado (1)
Ninguém sabe
Ofendidos (1)
Preconceito (1)
Professor (2)
Professores (1)
Questionamento (1)

0] sujeito que
participa em um
programa de poés-
graduacdo em
Mestrado
Profissional,
comentando a

respeito de algumas
discussdes

[L29.1] Ah, sim. E porque o PIBID, querendo ou ndo vocé faz tudo
em grupo, né? Entdo, vocé desenvolve trabalho em grupo. O grupo
programou a unidade de aula, entdo, partiu de um trabalho em
conjunto. As vezes, né? Porque as vezes a gente sabe que tem uns
dois ali que ndo faz nada, o outro faz também no lugar, €, eu passei
por isso também.

Grupo (2)

PIBID (1)

Trabalho em grupo (1)
Trabalho em conjunto (1)

acaloradas que
vivenciou.
Fala sobre as
atividades

desenvolvidas em
grupo no PIBID.

[L40.2] Naquela época ndo era tanto, o governo nem tinha colocado
na LDB, nada, nem um parecer nada disso, entdo € uma coisa que,
ja que o governo se disp0s a fazer aquilo, a gente tinha que dispor a
fazer o melhor da gente, eu falo assim, ndo sd os alunos, os
professores e os professores envolvidos, todos, os professores das
escolas,

Governo (2)

Fazer o melhor (1)

Alunos (1)

Professores (1)
Professores envolvidos (1)
Todos (1)

Professores das escolas (1)

Relata a integracdo
comunidade escolar
com universidade
para que o projeto dé
certo e para
melhorar as
condigBes da escola.
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Foco 4: Comunidade Docente

Sujeito R

Depoimentos Categorizados no Foco 4

Expressdes associadas ao
foco

Justificativa

[R22.2] E eu via também que as professoras dos colégios onde eu
fazia do Aplicacdo, também tinha esse conhecimento e ndo s6 na
parte 14, é pratica, mas também na parte tedrica.

Conhecimento (1)

Parte tedrica (1)

Prética (1)

Professoras dos colégios (1)
Via (1)

Outros  professores
compartilhando das
mesmas ideias e
compondo 0
repertorio do grupo.

[R23] Sim, a minha professora supervisora, era a Ca, do colégio
José de Anchieta, e tinha essa troca, ela sempre vinha ‘E a ai,
Renata? Como ta tuas aulas, e dai?” E eu, ‘Ow! Como que vocé
ficou nossa, depois da nossa aula? Depois que a gente veio aqui?’
Entdo a gente fazia realmente essa troca com ela, e ela era sempre
muito receptiva, entdo sabe? Entdo, isso tornava o trabalho bem
mais facil.

Gente (1)

Mais facil (1)

Professora supervisora (1)
Realmente (1)

Receptiva (1)

Tornava (1)

Trabalho (1)

A comunicacdo com
0 professor
supervisor e 0 bom
relacionamento com
eles.

Troca (2)
[R40.2] Né&o, porque eu tenho uma familia toda de professores. | Exemplo (1) A familia acaba
Entdo, o exemplo é muito grande, é muito forte, entdo todo | Forte (1) sendo a propria
mundo 14 acaba sendo professor. Muito grande (1) comunidade.

Todo mundo (1)
[R41] Eu tenho, minha mée é professora de Quimica, minha mée | A minha irma faz Quimica A familia acaba
é professora de Quimica e Biologia, minha v6 era professora de | na UTFPR (1) sendo a propria
Biologia, minha irma é professora, é, pedagoga, meu irmdo é de | Irmdo é de Geografia (1) comunidade de

Geografia, a minha irmd faz Quimica na UTFPR, t4 fazendo
licenciatura, entdo, as minhas bisavds eram professoras...6 uma
familia s6 de professor.

Méae é professora de
Quimica (1)

Minha irma é professora (1)
Minha vo era professora de
Biologia (1)

Minhas bisavds (1)eram
professoras (1)

Professora de Quimica (1)

atuantes dentro da
area de ensino.

[R54.1] E o que eu disse, estagio vocé vai la pra cumprir uma
plano de aula, planejado, é assim e de um contetdo que ja foi
especificado pelo professor regente. Né? Estdgio, é assim que
acontece, pelo menos era, quando eu fiz. Agora, o PIBID, néo.
Vocé entra em consonédncia com o professor num tema maior que
ele esteja trabalhando

Consonancia com o
professor (1)

PIBID (1)

Professor regente (1)
Tema maior (1)

A interagdo com o
professor e o bolsista.

[R57.2] Tive que mudar de postura, porque, como professora
detinha toda a sala, a organizacdo era por minha conta e com o
grupo, ndo. Entdo tinha que ficar mais na minha, tinha que ficar
esperando 0 que 0 grupo poderia, 0 que me deixou, uma coisa que
me deixava muito irritada € quando a gente ia fazer o PIBID, a
aplicacao, e alguém nao sabia explicar o que era para explicar e
eu ndo podia falar, porque por mais que eu estava no grupo, eu
tinha que dar o momento daquele outro colega falar, expor, iniciar
a docéncia dele também, né? Entdo, ai, isso me deixava um
pouco, assim, meio.. Mas eu sempre tive a calma de esperar,
entdo, essa foi a minha pior adaptacdo, de esperar, saber esperar,
deixar o outro falar a parte que ele estava designado, entdo,
acalmar, desacelerar que ndo é tdo acelerado quanto a gente ta
acostumado, assim. Ai foi a parte mais dificil de adaptar.

Colega (1)

Eu estava no grupo (1)
Eu ndo podia falar (1)
Grupo (2)

Iniciar a docéncia (1)
Minha conta (1)
Mudar de postura (1)
O momento (1)
Organizacéo (1)
Professora (1)

Embora sentisse
impaciente, aprendeu
a lidar com a
situacdo e esperar
através da atividade

em conjunto com
outros colegas de
sala.

[R64.2] Entdo, assim, eu acho que esses profissionais também
contribuiram muito na nossa formacao.

Contribuiram (1)
Esses profissionais (1)
Nossa formacéo (1)

A influéncia do
professor

universitario  para
atuar em sala de aula
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Foco 4: Comunidade Docente

Sujeito P
Depoimentos Categorizados no Foco 4 Expressfes associadas Justificativa
ao foco
[P17.2] Fiz o projeto do TCC, fiz o PIBID, ainda mais que tinha | Amigos (1) A influéncia dos colegas
que fazer as provas. Foi legal, porque consegui encontrar alguns | Atividades (1) para a elaboracdo de
amigos que tinham interesses em comum e isso contribuiu para | Cada um (1) atividades, mas acima disso,
montar as atividades porque vocé cria um clima de amizade e | Clima (1) 0 estreitamento de lagos com

com esse clima nés montamos varias propostas fizemos inclusive
0 bingo quimico, o twister com perguntas relacionadas a quimica,
as oficinas também sobre o meio ambiente, cada um colaborou de
uma forma as montagens.

Clima de amizade (1)
Interesses em comum (1)
Montamos (1)

Propostas (1)

seus pares que foi se
desenvolvendo durante a
participacéo no programa.

[P20.1] Nossa, a professora da escola? Nossa, a professora de la
era um amor. Mandava e-mail para nds, sempre estava pronto o
atendimento, sempre falavamos ‘temos uma ideia, a gente pode
fazer? ’ e ela ‘pode’. E ai, como nos ndo tinhamos tanto acesso
com os alunos, porque no inicio era uma atividade por més, nés
falavamos o contetdo que queriamos e ai, ela explicava o
contetido no periodo da manha e no contraturno, os alunos iam a
tarde fazer as oficinas conosco. Nds achavamos que ndo iria
quase ninguém, mas a professora 14, fez tanta propaganda que
superou, lotou, deu pelo menos, mais de cinquenta alunos a tarde.

Acesso (1)
Alunos (3)
Conosco (1)
Conteutdo (1)
Explicava (1)
Lotou (1)
Oficinas (1)
Professora (1)
Professora da escola (1)
Propaganda (1)
Superou (1)

P mostra a relagdo amigével

com os envolvidos no
projeto e 0 quanto isso
colaborou com a

participacdo e interesse dos
alunos.

[P21] Sim, ela estava sempre presente. Inclusive ela as vezes
colaborava. Falava algum assunto pertinente, ou alguma
curiosidade sobre o assunto.

Assunto (1)
Assunto pertinente (1)
Colaborava (1)

P relata a relacdo com a
professora supervisora e sua
participacao ativa no

Curiosidade (1) programa.
Ela(2)
Sempre presente (1)
[P33.1] Porque tinha uma professora que ficava explicando e | Curiosidades (1) As influéncias acumuladas
mostrava algumas curiosidades. Explicando (1) ao longo de sua trajetoria
Mostrava (1) escolar contribuiram para a

Professora (1)

busca pela profissdo.

[P50]- N&o, a estrutura é a mesma. Eu pegava um assunto que a
professora queria que eu passasse, montava a professora So
sempre auxiliando, montava o plano de aula, montava a estrutura,
mandava para a professora So, a So falava ‘ah, é isso’, ou ‘ndo,
tem que arrumar isso’, ‘arrumar aquilo’. No estagio la aplicava
aquela aula _montada, no PIBID, além da supervisdo da So,
também tinha a professora FB. A FB também colaborava.

Arrumar (1)
Assunto (1)
Auxiliando (1)
Aula montada (1)
Colaborava (1)
Estrutura (1)
Plano de aula (1)
Professora (4)
Supervisdo (1)

0 entrevistado vé
similaridades no estagio e
no PIBID por causa da
forma com que eram
desenvolvidas as atividades,
dentro do esquema de
encaminhar a proposta de
aula para o coordenador, no

caso do PIBID, ou
orientador, no estagio. Esse
trAmite de repassar e

aprender com os envolvidos
no procedimento, compondo
desta forma, seu repertorio
através do outro.

[P51] Eram iguais, eram idénticas. Muito parecidas, boas,
inclusive ali com a professora do Aplicacao, eu falo até hoje com
ela por e-mail. E muito show essa professora. Muito boa!

Até hoje (1)
Ela (1)

Muito boa (1)
Professora (1)
Show (1)

A boa relagdo
comunidade
envolvida no
contribuindo com
aprendizado de praticas.

com a
docente
projeto,

seu

[P54] O projeto, no comeco a professora So e a FB fizeram
conosco primeiro uma reunido, explicou todos os termos do
projeto, ai logo em seguida, passou uma proposta, falou ‘6, vocés

Assunto (1)
Aula diferenciada (1)
Explicou (1)

A introducdo ao programa
foi marcada com a
explicacdo do projeto e da
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ttm que montar uma aula diferenciada sobre determinado
assunto’. Ai separou em dois grupos: um foi para o Hugo Simas e
0 outro foi para o Téquio. Dai 0 nosso tema que foi para o Hugo
Simas, foi sobre emissdo de gas carbonico.

Professora (1)
Proposta (1)
Reunido (1)

Termos do projeto (1)

proposta de ensino sob o
comando das coordenadoras
que orientavam o0s dois
grupos.

[P55] Sempre reunimos na biblioteca, e como tinham dez alunos
em turmas diferentes, marcava sempre logo depois das aulas.
Entdo acabavam as aulas a tarde, a gente se encontrava e ficava
conversando até as 19h. as 19h ja era aula do noturno. Mas todos
colaboravam, todos estavam presentes, 0os dez, no meu grupo.
Fora isso, também, nés montamos um grupo, sempre falavamos
por e-mail, montamos um grupo de e-mail, mandava la todo
mundo recebia, todo mundo mandava sua opinido, depois de
estruturado, ai sim que nés mandavamos para os professores, FB
e para a So, ai eles davam o apoio e retornavam para a gente. O
que eles ndo achavam que estava de acordo, com a proposta, nds
reuniamos de novo e modificdvamos.

Apoio (1)
Colaboravam (1)
Conversando (1)
Encontrava (1)
Gente (2)

Grupo (3)
Modificavamos (1)
Opinido (1)
Presentes (1)
Professores (1)
Retornavam (1)
Reuniamos (1)
Reunimos (1)
Todos (2)

Todo mundo (2)

Como era o processo de
elaboracdo das atividades.
O relato, aqui, esta
relacionado com as
discussdes entre colegas
bolsistas do grupo, como se
comunicavam entre eles e
como eram realizadas as
corregoes com 0s
professores coordenadores.

[P64] Isso. Nds conversdvamos tudo, dentro do meu grupo de dez
alunos. Agora sobre o outro grupo ndo tinha tanta interacéo.
Inclusive, seria até bacana, ndo sei se acontece isso, mas se
tivesse esses grupos que trocassem os integrantes constantemente
para evitar esse tipo de problema.

Conversavamos (1)
Grupo (1)

Aqui, evidenciamos a
interacdo do grupo na
perspectiva do entrevistado.
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Foco 5: Identidade Docente

Sujeito G

Depoimentos Categorizados no Foco 5

Expressoes
associadas ao foco

Justificativa

[G1] Sim, considero.

Considero (1)

G pensa sobre si mesmo

como profissional,

assumindo a carreira.
[G2.1] Eu acho que...desde 0 momento que VOCé... eu passei a me Assumi (1) Momento em que se
considerar professor quando eu fui para o PIBID. Até antes disso, Comecei (2) assume como
eu nao me considerava. Porque eu fazia licenciatura, s6 que ndo era | Encarar (1) profissional, quando o
0 que eu queria. N&o queria ser professora, ndo queria exercer a Me considerar (1) universo da docéncia

profissdo, entéo, eu ndo me considerava. A partir do momento em
que eu comecei a fazer o PIBID, eu comecei a encarar essa
realidade de docéncia, eu me assumi como professora.

Momento (1)
PIBID (2)
Professor (1)
Professora (1)

passa a fazer parte de
sua vida.

Realidade de
docéncia (1)
[G2.3] Ent&o, eu me assumo por isso, apesar de, neste momento, eu | Assumo (2) Assumir-se professor,
ndo estar na sala de aula, eu me assumo como professora. Momento (1) mostrando sua identidade
Professora (1) profissional.

[G17.2] Eu tenho dificuldade em escrever, eu tenho dificuldade de
sentar assim e tal, parece que tenho dificuldade de fluir as ideias,
sabe? Mas eu vi que eu tinha essa necessidade. Que eu precisava
continuar. Que sé parando ali, ndo dava. Eu fiz a especializacéo,
né? A Quimica do Cotidiano na Escola. Mas vi também que nédo
atingiu as minhas expectativas em nada. Ai falei, ndo, acho que é o
Mestrado, mesmo. Por ai, por isso que eu entrei.

Continuar (1)
Dificuldade (1)
Escrever (1)
Expectativas (1)
Fluir as ideias (1)
Necessidade (1)
Tenho dificuldade (2)

A necessidade que G
sentia a continuar seus
estudos para contribuir
com a imagem que tinha
do professor, buscando
conhecimentos atribuidos
a carreira.

[G21] Ahan, agora eu termino. Eu fiz disciplinas como aluna
especial também, né? Por isso que vi que eu queria Mestrado. Eu
fiz disciplina como aluna especial em dois mil e....eu estava na
especializago, foi no ano passado. E, foi no ano passado.

Aluna especial (2)
Disciplina (1)
Disciplinas (1)
Mestrado (1)
Queria (1)

Vi (1)

O pensamento que tinha
como aprendiz para
buscar  aprimoramento
na carreira docente e
buscou por disciplinas do
Mestrado, mesmo antes
de ingressar o que
mostra sua mobilizagdo
para crescer na carreira.

[G30] Igual eu falei, se ndo fosse o PIBID, eu ndo teria escolhido
essa area. Eu acho que eu tomei um rumo a partir disso, eu comecei
a aceitar que aquele curso que eu estava fazendo, eu me posicionei:
ndo! Eu estou fazendo licenciatura, vamos assumir e encarar isso. E
foi ai que eu comecei a encarar. Porque eu tentava fugir, queria
fazer bacharel. S6 que para eu poder vir para Londrina e fazer o

Aceitar (1)

Assumir (2)
Comecei (1)
Encarar (2)

Eu me posicionei (1)
Licenciatura (1)

Tornando-se professor a
partir daquela
circunstancia, assumindo
sua identidade.

bacharel, eu tinha que acordar 5 e pouco da manhd. Pegar a van | N&o teria me

para vir fazer a disciplina durante o dia. Era muito complicado. E | encontrado (1)

falei, ndo, vamos assumir isso ai e ver o que que da. Se eu ver que | PIBID (2)

€ isso, eu continuo, sendo, eu paro. Para mim, é igual eu disse, se | Rumo (1)

ndo fosse o PIBID, eu acho que néo teria seguido essa area. Acho

que eu ndo teria me encontrado, eu estava até agora acho que

correndo atras do bacharel e vendo...e frustrada de certa forma,

porgue ndo era uma coisa gue eu gostava.

[G39] Sim, pretendo. Até porque estou com um concurso para | Assumir (1) Assume a docéncia como
assumir, eu vou ver se assumo agora, no ano que vem, e também | Assumo (1) profisséo, pretende
vou prestar esse concurso do instituto federal que vai ter agora, e | Concurso (1) continuar na 4&rea e
eu pretendo voltar, ndo sei até que periodo, ainda ndo consegui | Pretendo (1) projeta seu futuro como
definir, assim, se vou ficar na Educagdo Basica, ou... pretendo fazer professor, além  de
o doutorado, tudo, dar uma pausa entre 0 Mestrado e o Doutorado, almejar seu
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pelo menos, um ano, entrar no Doutorado, e...s6 que eu nao sei
ainda, vou fazer o Doutorado, porque eu gosto, mas eu ainda ndo
sei se vou ficar na Educacdo Basica ou na universidade. Eu
acredito que na universidade. Por enquanto, é o que tenho vontade,
mas vou assumir o concurso do Estado.

desenvolvimento e
aprimoramento.

[G41] Totalmente. Totalmente, se eu ndo...assim, mudou
totalmente a minha forma de ver o Ensino, de ver...achava que o
professor era s6 gas, que era escrever no quadro e falar e...sem
qualquer preocupagdo com o aluno, sem qualquer preocupagdo
com o ensino, com a profissdo dele. Entdo mudou totalmente a
minha visdo de professor, de ensino, de aprendizagem, de
conteudo, de tudo.

Aprendizagem (1)
Contetdo (1)

Ensino (1)

Minha viséo (1)
Mudou (1)

Mudou totalmente (1)
Professor (2)
Totalmente (1)

Tudo (1)

Ver o ensino (1)

Como via a profisséo e
como Vvé atualmente, a
construcéo da identidade
com a intervencdo do
PIBID

[G42.2] Eu acredito que para vocé encarar essa ideia de docéncia e | Acredito (1) Assumir-se como
tal, vocé se assumir como professor, essa identidade sua, ndo seria | Assumir (1) professor  sendo ele
o suficiente. Encarar (1) preparado para
Ideia de docéncia (1) | trabalhar com varias
Identidade (1) estratégias didaticas por
Professor (1) meio do PIBID.
[G46.1] E ai, eu vi que eu comecei a falar demais depois que eu | Comecei (4) Desenvolvendo as suas
comecei a participar do PIBID, parece que eu comecei a | Conversar (1) proprias habilidades,
desenvolver, sabe? Eu comecei a chegar nas pessoas, conversar, eu | Dar aula (1) descobrindo suas
era bem timida, assim, entdo para o meu lado fora, sem ser | De espontaneidade proprias qualidades e
profissional, eu acho que contribuiu nesse sentido. De eu ter que | (1) capacidades para atuar

encarar pessoas diferentes, que eu ndo...que eu desconhecia, dentro
de uma sala de aula com varios alunos, e ter essa conversa e tal e
conseguir dar aula, entdo para o meu lado desenvolveu muito isso.
Eu sempre...fui a primeira filha, sempre fui muito.... a minha mée
sempre exigiu de mim, sabe? Ndo que “vocé tem que fazer isso”,
“vocé tem que fazer aquilo”, “vocé tem que tirar nota maxima na
escola”, entdo, na primeira série, eu era aquela pessoa quieta, no
canto, que tinha que ouvir tudo, a minha mée ia na escola todo dia,
para saber como que eu estava, dai, perguntaram se eu era autista,
porque eu ndo conversava com ninguém, né? Eu ndo tinha
amizade, eu ficava no meu canto, eu ia na escola, eu tinha aquela
ideia de que ir na escola... era para sentar e ficar quieta e escutar a
professora falar e tudo e anotar tudo. Entéo, eu desenvolvi bastante
nesse lado. Esse lado de didlogo, de espontaneidade.

Desenvolver (1)
Desenvolveu (1)
Desenvolvi (1)
Encarar (1)

Falar demais (1)
Participar (1)

Pessoas diferentes (1)
PIBID (1)

Sala de aula (1)
Vérios alunos (1)

antes, durante e depois
da aula, tanto com a
turma como também com
a comunidade escolar e
universitaria como um
todo.

[G48] Para parte profissional, totalmente, né? Como eu ja disse, foi
0 que me identificou, eu me identifiquei, vamos dizer assim: eu me
achei. Eu me achei, assim no PIBID.

Profissional (1)
Totalmente (1)
Identificou (1)

Me identifiquei (1)
Eu me achei (2)
PIBID (1)

A identificacdo com a
carreira docente através
do PIBID.

[G55.2] e eu assumo, sou professora

Eu assumo (1)
Professora (1)
Sou (1)

A autoafirmacao
profisséo.

pela
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Foco 5: Identidade Docente

Sujeito A

Depoimentos Categorizados no Foco 5

Expressbes associadas
ao foco

Justificativa

[A1] Sim, eu me considero. Considero (1) Assumindo ser
professora.

[A2] Ah, porque estou atuando na area e ndo sO por isso. Porque eu | Assumo (1) Assumindo ser

assumo ser professora, né. Eu ndo sinto vergonha da minha profisséo, | Considero (1) professora,  atribuindo

pelo contrério, sinto orgulho de ser professora. Por isso eu me considero | Estou atuando na area (1) | condigGes para a

professora. Minha profisséo (1) identidade.

Orgulho (1)
Professora (1)
Ser professora (2)

[A3.1] E que, assim, quando eu entrei na faculdade, na realidade, eu ndo
queria ser professora. Eu .... Na realidade, queria fazer Matematica, dai
eu pensava que como matematica, nao ia ter outra opgdo, né? Entdo, eu
pensei mais...em fazer Quimica, eu também gostava de Quimica,
Quimica tem matematica e tem outras areas. Entdo, entrei em
licenciatura, por ser um curso noturno que é a realidade de muitos que
entram, tipo ndo gostam de ser professora, mas é um curso noturno. A,
s0 que é um curso de licenciatura, entdo tudo é voltado para a
licenciatura, né, apesar da gente ter todas as disciplinas que o bacharel
tem, entdo, desde o primeiro ano eu jé tive as disciplinas da licenciatura,
né? Tipo Quimica na Escola 1 ai, ja comecei a mudar um pouco meu
pensamento. Eu queria tanto ir para &rea de industria, mas também... ja
comecei a mudar um pouco. No segundo ano, entrei no PIBID, e assim,
queria fazer um estagio...mas nao sabia... assim.... ndo achei..., “ahn vou
fazer PIBID”. A maioria da minha sala fazia, mas ndo assim: “Ah! Eu
quero ser professora.” Fui fazer por fazer. Fiquei um ano no PIBID,
depois eu queria mudar para... ainda queria mudar para estagio de
iniciacdo cientifica, mas ndo consegui por questdo de morar fora e tal,
PIBID era mais tranquilo, a gente vinha uma vez por semana sé e
iniciacdo cientifica vocé tem que ficar todo o dia no laboratério, né? Ai,
eu continuei no PIBID. Isso eu estava no segundo ano da faculdade, eu
fiz PIBID, no terceiro da faculdade, eu fiz PIBID.

Comecei a mudar (1)
Meu pensamento (1)
Continuei no PIBID (1)

Processo de construgéo
da identidade docente,
como ela foi se
aproximando do tornar-
se professor.

[A6.1] eu acho que assumir a profissdo. Né, assim... assumir a profisséo.

Assumir a profisséo (2)

Considerar-se professor

[A10.1] Minha profissdo. Eu acho assim que, é de suma importancia um
docente fazer a licenciatura. Assim, ser licenciado na prépria disciplina,
porque...ou pelo menos, entdo, se ndo for ter uma especializacdo na area.
Porque assim, as disciplinas de estagio que a gente tem, as disciplinas da
area de ensino, por mais que ainda seja pouca a carga horaria, é assim,
fundamental. Por exemplo, tive ‘Quimica na Escola 1’ e ‘Quimica na
Escola 2’ ja introduz um pouco da area de Ensino, ai, no terceiro e no
quarto ano que entram mais disciplinas da area de Ensino, né. Que vem
0s estagios, 0s estagios de observacdo, vem as disciplinas de
Metodologia de Ensino, eu assim, que s&o fundamentais essas
disciplinas tém que aumentar a carga horéria, sim. Mas quem ndo tem
nem essas disciplinas, eu acho assim, que faz muita falta no trabalho.

Disciplina (1)
Disciplinas (1)
Docente (1)
Especializacdo na area
1)

Faz muita falta no
trabalho (1)

Fazer a licenciatura (1)
Minha profisséo (1)
Né&o tem (1)

Ser licenciado (1)
Suma importancia (1)

Fala da  profissdo,
apontando as condigBes
para executar um bom
trabalho, para ter uma
boa formacéo e
conseguir atuar. A pensa
como um docente,
analisando o que precisa
para sua formacdo e
atuacao.

[A10.4] entdo isso serviu muito para a minha formacdo e para
minha...agora que estou atuando como professora. Muito bom.

Atuando (1)
Minha formacéo (1)
Professora (1)

Fala a respeito da sua
licenciatura, que o seu
processo formativo serviu
para atuar como
professor. E A
autoafirma-se professor.

[A14.2] fez eu, acho que o PIBID realmente fez eu falar, ndo, eu guero
ser professora,

PIBID (1)
Quero ser professora (1)

O programa despertar o
tornar-se professor.
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Realmente (1)

[A16] Sim. Completamente, né, eu acho assim, eu s6 penso nessa forma
de dar aula de ser professora preocupada com se o aluno ta aprendendo
ou ndo, preocupada com as estratégias de ensino, é.... preocupada com a
forma que eu estou ensinando, tudo isso eu aprendi com o PIBID, assim,
que eu vejo outros professores que estdo atuando mesmo, colegas de
trabalho ou ndo colegas de trabalho, que eu tenho contato, assim, que
ndo pensam dessa forma, de elaborar aula, de usar metodologias
diferenciadas, é mais assim, é aquela histéria, ndo que o tradicional nao
seja importante, a gente usa, sim, inclusive eu uso a metodologia
tradicional, s6 que precisa ter outras coisas, né, e tem muitos professores
que ficam somente no tradicional. E eu acho que o fato de eu pensar
dessa forma diferente, de néo ficar s no tradicional, vem do PIBID.

Aluno (1)

Aprendendo (1)
Aprendi (1)

Aula (1)

Elaborar aula (1)
Ensinando (1)
Estratégias de ensino (1)
Forma (2)

Forma diferente (1)
Metodologias
diferenciadas (1)
Pensar (1)

Penso (1)

PIBID (2)

Preocupada (2)
Professora preocupada

1)

Pensa a respeito do ser
professor, que ele precisa

estar munido de
estratégias e conduz a
sua identidade

comparando com seus
pares, como deve ser 0
modo de agir do
professor no  quesito
estratégias didaticas.
Para esse sujeito, ser
professor é preocupar-se
com 0 ensino e
aprendizagem. E o PIBID
ajudou na construcdo da
identidade desse
professor.

[A17] Ah, além da formacdo especifica de ser professora, de ter tido
contato com a sala de aula, entdo, assim, eu me sinto, assim, de uma
forma, assim, eu me sinto mais experiente, p6s-PIBID, me sinto mais
madura, o PIBID contribuiu também pra questdes de responsabilidade, a
gente tinha que ter responsabilidade de ir pra escola, em determinado
dia, determinado horério, entdo, tudo isso, assim, de entregar as coisas
na data, seja um artigo, seja uma unidade que tem que t4 pronta ate tal
dia, entdo, assim, questdo de experiéncia porque aprendi muito com o
PIBID na minha forma¢do mesmo, né, a parte académica voltado para a
parte de formacdo dos professores, e na parte de... amadurecimento
também.

Amadurecimento (1)
Aprendi muito (1)
Experiéncia (1)
Formacéo dos
professores (1)
Formac&o especifica (1)
Mais experiente (1)
Mais madura (1)
Minha formacéo (1)
Parte académica (1)
Professora (1)
Responsabilidade (2)
Sala de aula (1)
Sinto (2)

Comenta-se a questdo do
amadurecimento
profissional, e o ganho de
responsabilidade,
situacdo  pela  qual
contribui coma formacéao
da identidade docente.

[A22] Néo, é que assim: na realidade eu queria... primeiro eu queria
fazer Matematica. Ai, Matematica ndo dava..ndo dava, ndo! Todo
mundo comentava que ‘ai, acho que vocé ndo serve pra ser professora.’
As outras pessoas comentavam que vocé é muito quietinha, que ndo sei
0 que, que os alunos vao aproveitar muito de vocé, muitas influéncias
também do tipo, ‘ai a profissdo de professor ta& muito dificil’, ndo era
nem familiar, era mais de amigos assim, as pessoas comentavam. Ai eu
pensei, ndo, ndo vou fazer Matemadtica, quero algo que tenha relacéo
com Matematica porque eu gosto. Ai eu queria fazer Engenharia
Quimica, né? Na realidade. S6 que Engenharia Quimica era um curso
integral e ndo tinha na UEL. S6 tinha em cidades, eu sou de
Sertanopolis, na realidade, cidade mais préxima, Maringa. Ai, minha
mée falou, a minha méde nunca influenciou no curso que eu fosse
escolher, s6 que ela.... na parte financeira, ela influenciou um pouco.
Tipo, ndo, vocé ndo tem condicdes de fazer um curso integral e morar
fora. Vocé ndo vai trabalhar e eu ndo tenho condicdes de te sustentar Ia.
A, Quimica bacharel. Quimica bacharel também era integral. Entdo, eu
ndo poderia fazer Quimica bacharel porque eu teria que morar aqui em
Londrina e ia ser... ia ter muita despesa, ndo ia poder trabalhar e tal.
Entdo, vou fazer Quimica licenciatura e futuramente eu puxo o bacharel.
Por gostar de Quimica, eu gostava de Quimica e me interessar mesmo
pela profissdo, eu me via dentro de uma inddstria, coisa que hoje, eu ndo
me vejo, mas na época eu me via trabalhando em um laboratério tudo.

Eu ndo me vejo (1)
Trabalhando (1)

discurso ¢
relacionado com a
identidade, apenas no
final, onde A comenta
que nao se vé
trabalhando mais na
indUstria ou laboratério.
Afinal, como afirmado
desde o inicio, o sujeito
considera-se professor.

Aqui, o

[A33] Me sinto. Em alguns momentos, assim, hoje no Ensino Médio
esta muito dificil, né? Em alguns momentos a gente se sente frustrado,
né? A realidade, né? Assim, vocé entra na sala de aula, elabora aquela
aula e vocé ndo consegue nem dar aula. Porque os alunos, existe um
desinteresse muito grande, existe um, por parte dos alunos, né? Assim,

Alguns alunos (1)

Aula foi boa (1)

Eu me sinto realizada em
outros (1)

Eu posso (1)

Sentir-se realizado com
sua profissdo, mesmo
com alguns problemas a
serem enfrentados como
professor, 0  sujeito
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uma falta de comprometimento, de ndo entregar trabalho, ndo entregar
provas, ndo fazer a prova, se recusar, sequer tentar fazer a prova, eles
ndo...assim, entdo é, em alguns momentos, eu me sinto frustrada. Mas eu
me sinto realizada em outros, de vocé ouvir do aluno que sua aula foi
boa, de vocé, “ai entendi”, “eu gosto da sua aula”, entdo é assim, é iSs0 €
uma realizacdo profissional e eu me_sinto realizada, porque apesar de o
desinteresse dos alunos, eu sinto que estou fazendo o meu papel e que eu
posso ndo digo mudar o mundo, mas digo mudar alguns pensamentos,
pelo menos, de alguns alunos com relacdo a alguns fatores é... na area da
Ciéncia, na area do Ensino, na area da Educacdo, na area social,
ambiental, entdo me sinto realizada por isso.

Gosto da sua aula (1)
Meu papel (1)
Mudar (1)

Ouvir do aluno (1)
Pensamentos (1)
Sinto (2)

Sinto realizada (2)

identifica-se
trabalho.

com

Seu
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Foco 5: Identidade Docente

Sujeito L

Depoimentos Categorizados no Foco 5

Expressoes
associadas ao foco

Justificativa

[L1] Sim.

Sim (1)

Assumir-se como
professor ao perguntar
se se considera.

[L2] Bom, assim, a principio porque eu me dedico 0 méaximo,
tento fazer o maximo, entdo assim, me preocupo, mesmo,
sabe? N&o é uma coisa, eu ndo estou fazendo simplesmente
uma parte profissional do docente, eu me dedico, assim, sabe?
Entdo, me considero por isso, ndo é uma coisa simplesmente
no paralelo, que estou fazendo por fazer e tento fazer o
melhor, mesmo sabendo que, os empecilhos sdo muito
grandes em sala, entdo, por isso.

Me dedico (2)
Méximo (2)

Me preocupo (1)
Me considero (1)
O melhor (1)
Empecilhos (1)

O sujeito considera-se
professor e explica o
porqué disso.

[L26] Sim, agora sim. Mas assim, eu sO estou fazendo o

Pretendo (1)

O sujeito tem intengdes

Mestrado, mas é, pretendo, né? N&o sei do meu futuro, né? | Sim (2) de  permanecer na
Como que vou dizer se vai dar certo. atividade docente,

assumindo sua profissao.
[L29.3] E se familiarizando com o ambiente escolar, os | Para mim (1) O programa construindo
alunos, assim, entdo, é eu, para mim, no caso, para mim | Ajudou muito (1) a perspectiva do
ajudou muito. Assim, ndo tanto para mim, porque eu ja tinha | Mudou (1) profissional e sua

tido experiéncia na docéncia, mas mudou minha visdo, como
eu disse para vocé. E, em relacdo & minha postura como
professora, nossa.

Minha viséo (1)
Minha postura (1)
como professora (1)

identidade docente.

[L30.3] Entdo, mudou tudo, assim, para mim foi, eu falo,
nossa, hoje, hoje eu falo o professor que ndo tem licenciatura,
gue tem muitos por ai ainda, principalmente nas
universidades, falta de didatica, né?

Mudou tudo (1)
Para mim (1)

Hoje (2)

Professor (1)

Né&o tem licenciatura
(1)

Falta de didatica (1)

O sujeito constréi a
imagem do professor, de
como deve ser.
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Trecho da Entrevista com o Sujeito R Categorizado no Foco 5: Identidade Docente

Foco 5: Identidade Docente

Sujeito R

Depoimentos Categorizados no Foco 5 Expressoes Justificativa
associadas ao foco
[R1] Sim, em tempo integral. (Risos) Em tempo integral | O sujeito
Q) considera-se
professor.

[R2] Por qué? Porque ser professor é ensinar conhecimentos sistematizados.
E é o que eu faco, diariamente. Né? Tanto na area de Quimica quanto na
area de Biologia, também.

Avrea de Biologia (1)
Area de Quimica (1)
Conhecimentos
sistematizados (1)
Ensinar (1)

Eu faco (1)

Ser professor (1)

O sujeito mostra o
que é ser professor
para ele.

[R10] Sim, sou professor desde os dezoito. Desde os dezoito. Antes de fazer
graduacdo, eu ja era professora. Eu era professora da Educacéo Especial. Por
isso, essa p6s em Educagdo Especial..

Sou professor (1)
Professora (2)

O sujeito assume-se
como professor

[R11] Eu ja era professora no Ensino Fundamental, na modalidade Educacéo
Especial.

Eu ja era professora

(1)

O sujeito assume-se
como professor.

[R22.1] Olha, eu sempre digo que professor tem que estar envolvido com a
universidade. E dificil vocé ficar longe da universidade e continuar sendo
um bom professor. Entdo, o PIBID, me deu uma, uma visdo, assim, melhor
disso que eu ja acreditava, porque além de eu estar como aluna, eu estava
como professora. Entdo, eu estava nos dois momentos e isso é um

enriquecimento muito grande.

Bom professor (1)
Dificil (1)
Enriquecimento (1)
Envolvido (1)
Ficar longe (1)
Melhor (1)

PIBID (1)
Professor (1)
Professora (1)

O sujeito apresenta
a sua visdo de
professor.

Universidade (2)
Visédo (1)
[R22.3] Porque vocé estuda os artigos que estdo os autores mais | Autores (1) O professor com
conceituados na area, entdo, ha um crescimento muito grande. Conceituados nadrea | um aprendiz da
(D) profissdo, relatando
Crescimento (1) seus estudos.
Entdo, com base

naquilo que R vé
com o0 que deve ser

o professor, ela
justifica esse
estudo.
[R31] Como eu ja disse, €, moldou. E, estava precisando de uma lapidacio | Lapidacdo (1) O processo de
como professora e eu consegui através do PIBID, entdo. E, ndo vou dizer | Lapidar (1) construcéo da
que, foi, nossa, o que mudou toda a minha carreira, mas foi o que foi lapidar | Moldou (1) identidade docente
0 que é ser professor para mim, entdo, hoje eu me considero muito mais | PIBID (2)

professor do que eu era antes de ter entrado no PIBID.

Hoje eu me considero
muito mais professor
do que eu era antes
1)

Professora (1)

Ser professor para
mim (1)

[R35] Eu posso dizer que antes do PIBID eu ndo era pesquisadora. Eu era s6
professora. E depois a gente viu 0s caminhos para pesquisar. Até entdo, eu
ndo sabia que a gente poderia ser pesquisadora na &rea, da licenciatura, na
area da Educacdo, porque eu achava muito monotono, s leitura de artigos e
autores conhecidos e ficar naquilo. Mas ai, a gente viu que a pesquisa é

Antes do PIBID (2)
Avrea da Educagéo (1)
Caminhos para
pesquisar (1)

Depois do PIBID (1)

O processo de
construcdo da sua
identidade
enquanto professor-
pesquisador.
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muito mais complexa, por exemplo, de quem estd na area dura. Assim, é
uma pesquisa muito mais complexa, é uma pesquisa com humanos. Entao, é
bem mais complexo, muito mais complicado de se aplicar, e de se pesquisar.
Entdo, eu acho, eu defino assim; antes do PIBID, eu ndo era pesquisadora e

depois do PIBID, eu tenho foco na pesquisa.

Foco na pesquisa (1)
Mais complexa (2)
Mais complexo (1)
Mais complicado (1)
Pesquisa (3)
Pesquisadora (2)
Pesquisadora na area
(1)

Pesquisar (1)

S0 professora (1)

[R36] De inovar na Quimica, na Educacdo da Quimica, né, de passar o
conhecimento. De buscar formas, ndo sd de passar, mas de buscar formas
que ja existam, mas que eu ndo conhega. E, se possivel, passar para 0s

Buscar formas (2)
Conhecimento (1)
Educacédo da Quimica

No que enxergar
como pesquisador.
O sentido de ser

nossos colegas que a gente sempre tem reunido, os professores sempre se | (1) professor
juntam e ndcleo, né? Tem os nucleos e os professores de Quimica sempre | Inovar (1) pesquisador.
tém os seus encontros e isso também faca com que a gente passe adiante o | Nucleos (1)
que a gente aprendeu. Professores de
Quimica (1)
Quimica (1)
[R39.2] ndo é por escolha que eu fiz, ndo tinha nenhuma opg¢do, eu vou ser | Eu escolhi ser | O sujeito
professor, ndo! Eu escolhi ser professora. professora (1) retratando de si.
[R40.1]Eu acho que desde guando eu nasci. (Risos) Desde quando eu | O sujeito comenta
nasci (1) desde quando quis

ser professor.

[R42] E um exemplo, primos, tios sdo professores. Entfo, € um exemplo
forte na familia, entdo, eu acho que desde quando eu nasci eu estava meio
designada a ser professora.

Desde quando eu
nasci (1)
Designada (1)
Exemplo forte na
familia (1)

Ser professora (1)

Assumir a carreira
docente desde cedo
e tendo como um
dos pilares para a
formacéo da
identidade docente,
primeiramente, sua
familia.

[R49] Foi uma experiéncia excelente, muito boa de crescimento, mesmo, de | Crescimento (2) A experiéncia
crescimento profissional. Crescimento vivida no programa
profissional (1) e que fez
Experiéncia excelente | amadurecer dentro
(1) do ambiente
profissional.
[R62] Isso, eu j& era professora, né? Entdo eu ndo ia mudar de profissdo | J& era professora (1) | Assumir-se

aqui. Eu s6 queria melhorar o que eu ja fazia. Eles ndo, eles queriam muito o
bacharel, eu ficava muito, era muito engragado, eles falando néo queria, ndo
sei 0 que, que a Ultima coisa que eles queriam fazer era dar aula, ai, depois
do PIBID, todos eles, ah, entdo, né? E muito legal, isso e aquilo. E é bem
legal ver a mudanca do comportamento deles.

Melhorar (1)
N&o ia mudar de
profissao (1)

enquanto professor

[R63] Ah. Eu acho que eles, assim, a visdo deles de professora, como eu
entrei aqui, em 2009 e estava com vinte e trés, vinte e quatro, entdo, quando
eu entrei, eles viam o professor assim, professor é aquela pessoa que é mais
velha, mais chata, e dai, entrou eu, lembro até hoje, quando eu me
apresentei, e falei, ai perguntaram, quantos anos, o que é que eu fazia, aula
do MO, ai, eu falei, eu trabalho, sou biéloga, j& dou aula, ja dou aula de
Quimica e tal, e ai, todo mundo: meu deus! Essa menina, ai, eu era mais
doida do que hoje. Essa menina professora, o que é que é isso?! Entdo,
assim, essa menina de piercing, essa menina... ah, ndo. Nao pode ser. Al,
depois a gente foi conversando e eles falavam: nossa R, nunca imaginava
que vocé era professora. Mas entdo, assim, ndo sei se eu posso ter
influenciado nisso, por eles acharem, porque eles tinham, realmente,
professor era aquele ser chato, ainda mais esses professores que eles ja
viram, ndo sei. Mas eles sempre falaram assim que: meu, vocé ndo tem cara
de ser professora. Entdo, mas eu dizia: ndo, mas eu sou. Pode ser que eu ndo
tenha, mas eu sou. E eles falavam assim para mim: ndo, mas ¢ legal, isso é

Aula de quimica (1)
Cara (1)

Eu sou (2)

Eu trabalho (1)

Ja dou aula (1)
Professora (2)

Ser professora (1)

Percepcoes de
como é um
professor para o
grupo, para O
sujeito e o sujeito
afirmando sua
carreira aos outros.
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legal, vocé nao... vocé chega aqui, vocé nédo é professor, vocé ¢ aluna, vocé
senta, vocé, falei: Logico, quando vocé esta do outro lado, vocé deixa de ser
professora, vocé se torna aluno. Eles falam vocé vai, vocé conversa, 0
professor chama sua atencdo. Falei: Ldgico, sou aluno que nem vocés. E a
idade, realmente, ndo era muito diferente. Eu era poucos anos mais velha
que eles, entdo foi tudo tranquilo. Pode ser que isso tenha influenciado.
Agora, quanto a realmente a profissdo, é eu acho que os professores da parte
da licenciatura os influenciaram muito mais. Um negdcio que eles tinham
um grande apreco pela FB, pela Ro que a gente trabalhou bastante com ela.
Entdo, eu acho que as duas era o que realmente deram esse up na vida deles,
como profissional professor.

[R67] Sim, pretendo, ainda pretendo. Mesmo com todas as dificuldades que
a cada ano, estd muito mais dificil de dar aula, cada ano os alunos chegam
com uma bagagem menor e uma, uma, como eu posso te dizer, conduta pior,
eu ainda quero continuar dando aula.

Sim, pretendo (1)
Ainda pretendo (1)
Eu ainda quero
continuar dando aula

(1)

Apesar dos
contratempos, esse
sujeito  permanece
na area.

[R77] Na maior parte das vezes, sim. Ha momentos em que d& um, assim,
bate um cansaco. Vocé fala assim, ai, vou parar com tudo, mas acho que na
maior parte das vezes eu me sinto bem.

Eu me sinto bem (1)
Na maior parte (1)
Sim (1)

Realizacdo
profissional.
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Trecho da Entrevista com o Sujeito P Categorizado no Foco 5: Identidade Docente

Foco 5: Identidade Docente

Sujeito P

Depoimentos Categorizados no Foco 5 Expressoes Justificativa
associadas ao
foco
[P1] Hum, atualmente sim porque professor ndo é sé aquele que ensina, | Aprender (2) O sujeito esta
ndo é s querer ensinar, hoje em dia é muito mais, é educar é ter | Compreender o admitindo ser
paciéncia, € saber entender, compreender o outro. E o ensinar hoje virou | outro (1) professor, assumindo
um conceito secundario. E o aprender é.... ndo aprender ... é saber | Conviver (1) a profisséo,
ensinar o outro a conviver. Educar (1) apontando o que
Ensina (1) significa para ele o
Muito mais (1) professorado.
Paciéncia (1)
Professor (1)
Querer ensinar (1)
Saber ensinar (1)
Saber entender (1)
Sim (1)
[P22] Hoje? Hoje virei professor, dou aula. Dou aula (1) Assumir-se como
Hoje (1) professor

Professor (1)

[P23] Sim, pretendo. Inclusive fiz 0 concurso no ano passado, passei.
Estou s6 esperando eles chamarem.

Concurso (1)
Esperando (1)
Passei (1)
Pretendo (1)

A resposta afirmativa
para a continuidade
na carreira.

[P24] Entdo, a questdo de ser professor, no PIBID, a gente tinha um
tempo habil muito grande para fazer tal atividade, para se programar
para ela para realizar, ser professor ndo é assim tdo.... Ndo tem esse
tempo que eu tinha no PIBID, é claro que vocé tem que fazer a aula,
vocé ndo pode fazer uma aula baseado no improviso, vocé tem que fazer
um plano de aula ver a sequéncia didatica que vocé vai utilizar, entéo,
é... o PIBID ajuda? Sim, s6 que é uma forma mais dindmica, enquanto

Atividade (1)
Aula (2)
Colaboracéo dos
amigos (1)
Dinamica (1)
Grande (1)
Improviso (1)

O que € ser professor
para ele,
comparando com as
atividades do PIBID,
administrar esse
tempo para executar
as atividades. O

14 vocé tinha muito tempo para fazer algo, para ficar pensando, e tinha a | Mais rapido (1) amadurecimento da
colaboracdo dos amigos, agora ser professor, ndo. Tem que ser mais | Menos tempo (1) | identidade  docente
rapido, e se programar em bem menos tempo. Plano de aula (1) | colocada em
Professor (1) préticas,
Programar (2) relacionando o ‘ser
Sequéncia professor’  enquanto
didatica (1) bolsista e o ‘ser
Ser professor (2) | professor’ enquanto
Tempo habil (1) licenciado.
[P68] Sim. Porque vocé vai atras de tudo vocé acaba conhecendo mais | Aluno (1) 0] entrevistado
aquele determinado assunto, e outra, vocé tem que transformar aquele | Assunto (2) assume-se como
assunto, aquele contetido em uma habilidade. Que hoje vocé ndo tem | Competéncia (1) professor  pensando
tanto a preocupacdo se o aluno aprendeu ou ndo, mas sim, se o aluno | Conhecendo (1) gue deve possuir

atingiu aquela competéncia. Entéo, vocé tem que fazer pesquisa para
ver como vocé vai atingir aquela habilidade com determinado contetdo.
Entdo acaba sendo professor-pesquisador. E também vocé vai atras de

propostas.

Conteudo (2)
Fazer pesquisa (1)
Habilidade (2)
Preocupagdo (1)
Professor-
pesquisador (1)
Propostas (1)
Transformar (1)
Vai atrés (1)

também um carater
investigativo






