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RODRIGUES, Samuel de Oliveira. A pesquisa cientifica no ensino médio publico
de Londrina-PR: perspectivas de professores de sociologia tendo como parametro
as categorias conteudo e forma. 2022. 158 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2022.

RESUMO

Este estudo esté interligado ao projeto de pesquisa cadastrado no CNPq (Curriculo,
Formacédo e Trabalho Docente) e vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Estadual de Londrina, area de concentracdo (Educacéo
Escolar), linha 2 (Docéncia: Saberes e Praticas), nucleo 1 (Formacdo de
professores). O problema da investigagdo consiste em saber “Quais sdo as
perspectivas dos professores de Sociologia acerca da pesquisa cientifica no Ensino
Médio publico da Cidade de Londrina tendo como parametro as categorias Conteudo
e Forma?”. No exercicio de atender as expectativas suscitadas pelo problema, este
estudo pauta-se na abordagem qualitativa e é desenvolvido por meio da pesquisa
bibliografica, documental e de campo, tendo como aporte teérico-metodolégico o
Materialismo Histérico-Dialético. As justificavas consistiram em: 1) no fato de que a
condicdo da Sociologia em territorio brasileiro ser espaco de conflitos, disputas e
tensdes que ja se arrastam por mais de um século; 2) no fato de os sujeitos
entenderem que € somente no Ensino Superior onde ocorre a pratica da pesquisa
cientifica; e, 3) por conta de a pesquisa cientifica ser apontada nos documentos
oficiais (Constituicdo Federal/1988, LDB — Lei de Diretrizes e Bases de 1996, DCNs
— Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica), entre outros,
como sendo importante e necessaria no Ensino Médio. O objetivo geral consiste em
compreender as perspectivas dos professores de Sociologia acerca da pesquisa
cientifica no Ensino Médio de Londrina, no intuito de tecer alguns encaminhamentos
em relacdo ao conteudo e forma. Os objetivos especificos consistem em: A)
entender a forma como a pesquisa cientifica é trabalhada por esses profissionais da
educacado na etapa supracitada; e B) problematizar sobre os motivos de o curriculo
da formacdo inicial ndo ter a pesquisa cientifica como o cerne do processo formativo
nas licenciaturas. A metodologia consistiu no uso de formulario do Google Forms,
estruturado a partir de questbes objetivas e subjetivas, tendo como parametro na
analise dos dados, as categorias conteudo e forma, os pressupostos da Teoria
Historico-Cultural e da obra Uma Didatica para a Pedagogia Histérico-Critica.
Considerou-se que embora os documentos estudados apontem a importancia e a
necessidade em se trabalhar com a pesquisa cientifica no Ensino Médio, sao
identificadas algumas limitacbes para que esta seja inserida no cotidiano escolar,
dentre elas, destaca-se a precariedade na formacéo inicial e continuada de
professores especialmente, aos niveis fundamental e médio, ou seja, o préprio
professor em seu processo formativo nao teve a pesquisa como principio educativo,
o que implicou na dicotomia entre contetdo e forma no que tange o trabalho efetivo
da pesquisa cientifica em sala de aula. A inadequacdo curricular também foi
apontada enquanto limitacdo a préatica da pesquisa cientifica por ndo se configurar
na organizacdo curricular como polo desencadeador da aprendizagem ou fio
condutor do processo educativo, inviabilizando o exercicio de reflexdo e analise
tedrico-pratica, onde os professores percebem a pesquisa tendo como base a



racionalidade técnica, isto &, transmitem o conhecimento, mas ndo educam o0s
motivos.

Palavras-chave: educacao; ensino médio; ensino de sociologia; pesquisa cientifica;
conteudo e forma.



RODRIGUES, Samuel de Oliveira. The scientific research in the public high
school of Londrina-PR: perspectives of sociology teachers having as parameter the
categories content and form. 2022. 158 p. Thesis (Master's degree in Education) -
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ABSTRACT

This study is linked to the research project registered in CNPq (Curriculum, Training
and Teaching Work) and linked to the Graduate Program in Education of the State
University of Londrina, concentration area (School Education), line 2 (Teaching:
Knowledge and Practices), core 1 (Teacher Training). The problem of research is to
know "What are the perspectives of sociology teachers about scientific research in
the public high school of the City of Londrina having as parameter the categories
Content and Form?". In the exercise of meeting the expectations raised by the
problem, this study is based on the qualitative approach and is developed through
bibliographic, documentary and field research, having as theoretical-methodological
contribution the Historical-Dialectical Materialism. The justifications consisted of: 1)
the fact that the condition of Sociology in Brazilian territory is a space of conflicts,
disputes and tensions that have been going on for more than a century; 2) in the fact
that the subjects understand that it is only in higher education where the practice of
scientific research takes place; and, 3) because scientific research is pointed out in
the official documents (Federal Constitution/1988, LDB - Guidelines and Bases Law
of 1996, DCNs - General National Curriculum Guidelines for Basic Education),
among others, as being important and necessary in high school. The general
objective is to understand the perspectives of sociology teachers about scientific
research in londrina high school, in order to make some referrals in relation to
content and form. The specific objectives are: A) to understand how scientific
research is worked by these education professionals in the aforementioned stage;
and B) to problematize about the reasons that the initial education curriculum does
not have scientific research as the core of the formative process in undergraduate
studies. The methodology consisted of the use of a Form of Google Forms,
structured from objective and subjective questions, having as parameter in the
analysis of the data, the categories content and form, the assumptions of the
Historical-Cultural Theory and the work A Didactics for Historical-Critical Pedagogy. It
was considered that although the documents studied point out the importance and
need to work with scientific research in high school, some limitations are identified for
it to be inserted in the school routine, among them, the precariousness in the initial
and continuing education of teachers especially, at the elementary and medium
levels, that is, the teacher himself in his formative process did not have the research
as an educational principle, which implied the dichotomy between content and form
regarding the effective work of scientific research in the classroom. Curricular
inadequacy was also pointed out as a limitation to the practice of scientific research
because it is not configured in the curricular organization as a pole that triggers
learning or a guiding thread of the educational process, making it impossible to
exercise reflection and theoretical-practical analysis, where teachers perceive
research based on technical rationality, that is, they transmit knowledge, but they
don't educate motives.



Key-words: education; high school; sociology teaching; scientific research; content
and form.
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1 INTRODUCAO

“Se a aparéncia e a esséncia das coisas
coincidissem, a ciéncia seria desnecessaria.”
Karl Marx

Este estudo intitulado “A PESQUISA CIENTIFICA NO ENSINO
MEDIO PUBLICO DE LONDRINA-PR: Perspectivas de Professores de Sociologia
tendo como Parametro as Categorias Conteudo e Forma” esta interligado ao projeto
de pesquisa cadastrado no CNPqg (Curriculo, Formacdo e Trabalho Docente)! e
vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual
de Londrina, area de concentracdo (Educacao Escolar), linha 2 (Docéncia: Saberes
e Praticas), nucleo 1 (Formacao de professores).

O problema da investigacdo consiste em saber “Quais sado as
perspectivas dos professores de Sociologia acerca da pesquisa cientifica no Ensino
Médio publico da Cidade de Londrina tendo como parametro as categorias Conteudo
e Forma?”.

No exercicio de atender as expectativas suscitadas pelo problema,
este estudo pauta-se na abordagem qualitativa e é desenvolvido por meio da
pesquisa bibliografica, documental e de campo, tendo como aporte tedrico-
metodoldgico o Materialismo Histérico-Dialético.

Por conta do distanciamento fisico e social provocados pela Covid-
19, a coleta de dados aconteceu por meio de formulario online disponibilizado na
plataforma Google Forms. No que diz respeito a estrutura do formulario, esta foi
dividida em duas partes, a primeira consistiu em conhecer o perfil dos professores
de Sociologia no periodo em que a pesquisa foi realizada, onde se evidenciou que
9,5% dos profissionais que participaram da pesquisa tinham entre 37 anos ou mais,
sendo 42,8% do género feminino, 52,4% masculino e 1 participante respondeu ser
Cis género. A segunda parte consistiu em questdes subjetivas e buscou
compreender as perspectivas dos professores de Sociologia acerca da pesquisa
cientifica no seu trabalho pedagdgico desenvolvido com educandos do Ensino
Médio.

Para garantir o anonimato dos sujeitos participantes, utilizou-se a

1 Aprovado pelo Comité Permanente de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Londrina via
Plataforma Brasil, sob a égide do protocolo n° 2.874.853 (anexo |) que regula e legaliza o Termo de
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letra P, significando professor, acompanhado de um algarismo, como, por exemplo:
P1, P2, P3, e assim sucessivamente. Nas andlises dos dados, foram formuladas
categorias auxiliares e teve como parametro as categorias contetdo e forma, a luz
do Materialismo Historico-Dialético, da Teoria Histérico-Cultural e da obra “Uma
Didatica para a Pedagogia Historico-Critica”.

O objetivo geral deste estudo consiste em compreender as
perspectivas dos professores de Sociologia acerca da pesquisa cientifica no Ensino
Médio publico de Londrina, no intuito de tecer alguns encaminhamentos em relagéo
ao conteudo e forma a partir dos dados presentes nas respostas dos profissionais da
educacao na area da Sociologia das escolas publicas da cidade indicada.

No que tange aos objetivos especificos, estes consistem em: A)
entender a forma como a pesquisa cientifica é trabalhada pelos profissionais da
educacado na etapa educacional da cidade supracitada, visto que uma vez presente
nas praticas pedagogicas dos professores, a pesquisa cientifica pode impactar
positivamente na formacdo dos educandos do Ensino Médio publico aqui
pesquisado; e B) problematizar sobre os motivos de o curriculo da formacao inicial
nao ter a pesquisa cientifica como o cerne do processo formativo nas licenciaturas,
abordando e discutindo, também, o contexto politico e educacional pautado pelos
documentos oficias BNCCs (2015, 2017, 2019).

Por meio do objetivo geral e dos especificos, o estudo buscou
apresentar o cenario do objeto de pesquisa a fim de esclarecer que o conhecimento
cientifico apresenta suas especificidades e principios que consistem na disciplina e
no rigor metodologico ja na fase de formulacdo das perguntas e em buscar as
respostas dos fendmenos nos proprios fendmenos; na capacidade e habilidades do
sujeito em buscar as respostas na critica dos resultados e no método ou relacdo
concreta do sujeito e objeto do conhecimento.

Especificamente, esta pesquisa se preocupou em pbr em prética
aquilo que Marx denominou como sendo de suma relevancia para a construcao do
conhecimento cientifico: delinear os pormenores histéricos a fim de construir teorias
pautadas em seus conceitos e categorias, as quais sustentardo o surgimento de

novos conhecimentos acerca da realidade concreta.

Consentimento Livre e Esclarecido- TCLE (anexo Il)
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De modo geral, este estudo chama a atencédo para o fato de que
precisamos refletir e problematizar nossas praticas pedagogicas em sala de aula,
com vistas a corroborar para uma educacgdo voltada a formacéo problematizadora,
critica e investigativa, onde a prética e a teoria sejam as categorias fortalecedoras do
meétodo de ensino e aprendizagem pautado pela pesquisa cientifica, a fim de instigar
um olhar mais apurado sobre esse objeto de estudo aqui em questao.

Uma das questbes que impulsionaram a realizacdo deste estudo
acerca da pesquisa cientifica a partir do viés do ensino de Sociologia enquanto
disciplina escolar diz respeito ao fato de que essa ciéncia em territorio brasileiro tem
sido espaco de conflitos, disputas e tensfes que ja se arrastam por mais de um
século e que por isso € considerada um importante objeto de pesquisa, uma vez que
a mesma ainda n&o tem sua relevancia devidamente reconhecida e consolidada na
Educacao Basica do pais, sobretudo em momentos politicos como o atual onde se
coloca em xeque 0s pressupostos da ciéncia como um todo.

Esse cenario tem corroborado para que as condi¢cdes que pautam a
trajetoria da Sociologia no Ensino Médio sejam as de intermiténcia e instabilidades,
motivos que demarcam as lutas em prol da introducdo, da volta e da permanéncia
dessa ciéncia enquanto disciplina na educacédo escolar brasileira, como delineado
nas discussodes inicias da subsecédo 1.1.

Algumas das instabilidades séo explicitadas por meio das politicas
educacionais trazidas a tona pela Lei N2. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, lei que
colocou em vias legais reformas na educacédo, especificamente ao Ensino Médio,
conferindo mudancas e trazendo preocupacfes aos profissionais da disciplina no
que tange a continuacdo da mesma no curriculo escolar, com a forma como se daria
a distribuicdo da carga horéria entre as disciplinas nas novas propostas curriculares
estaduais, bem como, com a forma de lecionar a Sociologia a partir dos contedados
orientados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento orientador
das tratativas de tal reforma (BODART, 2020).

Em decorréncia disso, impactos nas praticas pedagogicas podem
ocorrer e implicar também na formacdo dos educandos imersos numa dinamica
social contemporanea que exige um olhar que ajude os mesmos a problematizar
suas vivéncias. E isso exige um olhar critico e desmistificador acerca das questdes
politicas, sociais, culturais e educacionais que pautam esse cenario.

E no esforco de conceber o processo de ensino-aprendizagem
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enquanto fomentador de uma formacdo emancipadora, a pesquisa cientifica pode
fazer a diferenca na formacéo de educandos, uma vez que estes poderdo almejar a
Educacédo Superior, sendo de suma relevancia, portanto, que o estudante tenha tido
contato com os pressupostos metodoldgicos da pesquisa cientifica pautada pelo viés
critico e dialético.

Para tanto, os mesmos (educandos) dependem de um processo de
ensino e aprendizagem pautado por praticas pedagdgicas que articulem a forma de
lecionar com a escolha dos contetdos historicamente produzidos e voltados para a
formacdo humana, tendo como referéncia os pressupostos da pesquisa cientifica e
buscando fomentar uma aprendizagem libertadora e para além das habilidades e
competéncias outorgadas pela BNCC, documento de concepcéo idealista neoliberal
de sociedade, com um enfoque anti escolar, além de ndo possuir “[...] fundamento
historico-critico”. (PASQUALINI; MARTINS, 2020, p. 427).

Outro ponto que justifica a realizacdo deste estudo consiste na
percepcao acerca dos espacos onde ocorre a pratica da pesquisa cientifica no pais,
haja vista ser notéria, na perspectiva de muitos sujeitos de diferentes regides da
sociedade brasileira, a no¢cdo de que a mesma acontece somente no ambito do
Ensino Superior, desconsiderando a pratica da pesquisa cientifica nas etapas
anteriores, como na do Ensino Médio, por exemplo, e assim ndo corroborando para
que a pesquisa cientifica seja praticada no trabalho pedagdgico de alguns
professores da Educacdo Béasica do pais, conferindo ambiguidades quanto ao
conhecimento acerca de uma pratica pedagoégica emparelhada com os conteudos e
formas de lecionar a partir do arcabouco dos principios educativos da pesquisa
cientifica e a partir da articulacéo entre os elementos teoria e pratica.

Inferéncias comprobatoérias dos fatos supracitados estdo presentes
na pesquisa realizada com brasileiros de diferentes regiées do pais pelo Centro de
Gestdo e Estudos Estratégicos — CGEE (2019), cujo objetivo foi entender a
percepcdo dos brasileiros de diferentes regides do pais acerca da Ciéncia e
Tecnologia, onde o resultado revelou que a percepcdo dos mesmos no que diz
respeito as fontes que eles mais depositam confianga acerca da pesquisa cientifica

consiste nos seguintes percentuais:

[...] médicos (49%), jornalistas (38%), cientistas de
universidades/institutos publicos de pesquisa e/ou de empresas (34%),
religiosos (29%), militares (12%), seguidos pelos representantes de
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organizacdes de defesa do meio ambiente (9%), escritores (7%), artistas
(2%) e politicos (2%). Por fim, 15% dos entrevistados declararam que
nenhuma das opgbes os contempla e 3% ndo souberam ou né&o
responderam a questdo. (CGEE, 2019, p. 12. Grifo nosso).

Os dados expostos a populacdo brasileira pela pesquisa da CGEE
revelam que em nenhum momento a pesquisa cientifica € relacionada ao ambiente
escolar da Educacéo Basica, fato este que nos faz entender ser a pertinéncia da
presente Dissertacdo, que tem como preocupacao central compreender a tematica a
partir do contexto escolar, especificamente no contexto do Ensino Médio publico de
Londrina-PR.

No gue tange a necessidade da pesquisa cientifica na Educacéo
Béasica, certifica-se que esta é apontada em diferentes documentos oficiais, dentre
0s quais a Constituicdo Federal (1988), que em sua secéo Ill do Art. 218, diz que o
Estado promovera e incentivara o desenvolvimento cientifico, a pesquisa, a
capacitacao cientifica e tecnoldgica e a inovacao, trazendo a tona, no seu 8 3°, que
o “Estado apoiara a formacgao de recursos humanos nas areas de ciéncia, pesquisa,
tecnologia e inovagao”. (BRASIL, 1988, p.128). Com isso subentende-se que o
desenvolvimento cientifico devera ser fomentado na Educacdo Basica, de modo que
se tenha como foco a formacéao integral do cidadao.

Outro documento que também menciona a pesquisa cientifica na
Educacédo Basica é a Lei N2 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases-LDB, que na sec¢éo
IV da Educacao, do seu Art. 35, item IV, cita que uma das finalidades do Ensino
Médio, etapa final da Educacdo Basica, € a “compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina”. (BRASIL, 1996, p. 14). Dispondo também, no

Art. 36, que o curriculo do Ensino Médio:

[...] observard o disposto no § 1, item | deste Capitulo e nas seguintes
diretrizes: § 1°- Os conteldos, as metodologias e as formas de avaliagéo
serdo organizados de tal forma que ao final do Ensino Médio o aluno
demonstre: | — dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que
presidem a producdo moderna. (BRASIL, 1996, p. 15).

Salienta-se que a LDB/1996 também menciona a difusdo dos
conhecimentos produzidos pela Sociologia, porém, em nenhum momento se refere a
obrigatoriedade da mesma enquanto disciplina da Educacdo Basica do pais, fato

gue sO6 vem ocorrer dez anos mais tarde, por meio do PARECER CNE/CEB N°
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38/2006, que tornou oficial a presenca das disciplinas Sociologia e Filosofia no

curriculo do Ensino Médio, expondo também que:

A Filosofia e a Sociologia sédo explicitamente mencionadas, apenas, no art.
36, § 1° inciso lll, da LDB, o qual determina que o curriculo do Ensino
Médio observara o disposto na Secéao | do Capitulo Il (onde esta o art. 26) e
as seguintes diretrizes: “Os conteudos, as metodologias e as formas de
avaliacdo serdo organizados de tal forma que ao final do Ensino Médio o

educando demonstre: | — (...); Il = (...);.. lll = dominio dos conhecimentos de
Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania. (BRASIL,
2006, p. 6).

O parecer também relata a forma como a Sociologia estava
fragmentada nas concepc¢des da LDB/1996 e também em outros documentos oficiais
enquanto contetdos transversais a serem trabalhados entre as diferentes disciplinas
curriculares do Ensino Médio, demonstrando com isso, que dez anos apés o fim da
Ditadura que extinguiu essas duas disciplinas dos curriculos do Ensino Médio, isto €,
desde o advento do Estado “democratico” ainda n&o havia no campo oficial um
projeto educacional no pais que abordasse tanto os conhecimentos da Filosofia
guanto os da Sociologia.

Somam-se a estes documentos as DCNs — Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, PARECER CNE/CEB N2 7/2010, que
também mencionam a necessidade de equalizar a aprendizagem, garantindo que os
conteudos basicos sejam ensinados a todos, ndo deixando de levar em
consideracao os diversos contextos em que educandos estao inseridos, sugerindo o
entrelacamento entre trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura e arte por meio de
atividades préprias as caracteristicas da etapa de desenvolvimento humano e
escolar a que se destinarem, “[...] prevendo: | — as atividades integradoras de
iniciacdo cientifica e no campo artistico-cultural, desde a Educacdo Infantil”.
(BRASIL, 2013, p.50).

Com isso observa-se que os documentos e 0s pressupostos legais
analisados nesta pesquisa evidenciam a importancia e a necessidade da insercédo
da Iniciacdo Cientifica e da pesquisa cientifica no Sistema Educacional Bésico do
pais, nos permitindo levantar a seguinte premissa: ante 0s expostos nos documentos
oficiais, a escola, por meio do seu curriculo e da acdo pedagdgica do professor da
Educacdo Basica, pode se utilizar desse amparo institucional para mediar este

contato entre professor, aluno e a pesquisa cientifica, bem como proporcionar
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inmeras estratégias que possibilitem o caminhar do processo educativo,
problematizando, questionando, dialogando, ouvindo os educandos e ensinando-o0s
a argumentar, contribuindo para a construcédo da autonomia e auxiliando os mesmos
a expressarem seus pensamentos e sentimentos, de modo a permitir que
apresentem para a sala de aula suas realidades, anseios e inquietacdes, para que 0
ponto de partida do ensino e aprendizagem no contexto coletivo seja contemplado
com as expressodes sociais, culturais, politicas, etc., vivenciados pelos sujeitos em
sociedade.

Almejando uma melhor compreenséao deste estudo, na subsecao 1.1
é realizada uma reflexao inicial acerca da Sociologia na Educacao Basica do Brasil,
apresentado um sucinto retrospecto desta ciéncia e explicitando seu cenério e
condicdo de intermiténcia, bem como um pouco de seus desafios para manter-se
nessa etapa citada. Ainda nesta introducdo, a subsecdo 1.2 discorre sobre o
conceito de pesquisa cientifica enquanto principio educativo a luz das definicbes de
Demo (2006), definicdes estas empregadas como parametro no presente estudo.

No que diz respeito a Secdo 2, esta aborda o conhecimento
cientifico e seus paradigmas no contexto historico, trazendo a tona um pouco do
arcabouco que pautou o processo de desenvolvimento do conhecimento cientifico
no contexto de diferentes paradigmas, com o intuito de salientar a importancia desse
processo ao desenvolvimento da ciéncia e da humanidade, bem como, explicitar a
concepcao de ciéncia e de paradigma que orienta este estudo, tendo como ponto de
partida o mito e a razdo, passando pelos paradigmas dos séculos XlI, XV, XIX e XX.

A terceira secdo, por sua vez, aborda a pesquisa cientifica e a
formacao docente e as implicagBes para o trabalho pedagdgico no Ensino Médio,
tecendo um debate envolvendo a pesquisa cientifica, o processo formativo e o
trabalho pedagogico de professores do Ensino Médio publico, problematizando
sobre os motivos de os curriculos da formacéo inicial ndo terem a pesquisa cientifica
como cerne do processo formativo nas Licenciaturas.

Na quarta secdo, sao apresentados o0s procedimentos
metodolégicos e as categorias conteudo e forma, as quais serviram enquanto
parametro nas analises dos dados coletados, e na quinta se¢do, a apreciacdo dos
dados, trazendo a tona, explicitando e discutindo os resultados das analises da
presente dissertacdo, a qual busca compreender quais sdo as perspectivas dos

professores de Sociologia acerca da pesquisa cientifica no Ensino Médio publico de
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Londrina-PR tendo como parametro as categorias contetdo e forma.

Por fim, as consideracbes acerca dos resultados alcancados pelo
presente estudo, onde se elencam questdes referentes ao método dialético no
processo de ensino e aprendizagem e sobre a necessidade e importancia de
conhecermos nossas praticas pedagodgicas, posto que o conhecimento para essa
abordagem tedrico-metodologica acontece no movimento aparéncia e esséncia,
cabendo ao processo de ensino-aprendizagem permitir aos sujeitos uma
compreensdo nao alienada do movimento real dos objetos. Também s&o
explicitados, nas constatacGes, problemas envolvendo o objeto de estudo e os
documentos legais, com a escola e com o curriculo e também com a pesquisa
cientifica no trabalho pedagdgico dos professores, na formacao inicial, continuada e

em servico, como se seguem.

1.1 A SOCIOLOGIA NA EDUCAGAO BASICA BRASILEIRA: REFLEXOES INICIAIS

O objetivo desta subsecao ndo € fazer uso do anacronismo para
justificar o presente momento de nossa histéria, pelo contrario, este sucinto
retrospecto consiste na intencdo de nao deixarmos de lado questdes importantes
qgue fazem parte das formas pelas quais se estruturou a formacdo do Brasil, visto
gue, uma vez cristalizadas em nossas culturas influenciaram diretamente no modo
como hoje pensamos e vemos o mundo, como hoje nos relacionamos e como hoje
fazemos ciéncia e, de certa forma, no modo como hoje abordamos sociologicamente
as questdes sociais, culturais, econémicas, politicas e educacionais, dentre outros.

A Sociologia enquanto uma ciéncia de fundamental importancia para
a formacdo do publico do Ensino Médio é uma questdo central nos estudos de
Fernandes (1980), o qual aponta que o ensino de Sociologia no curso secundario
brasileiro “[...] representa a forma mais construtiva de divulgacdo dos conhecimentos
sociologicos e um meio ideal, por exceléncia, para atingir as funcbes que a ciéncia
precisa desempenhar na educacgéo dos jovens na vida moderna [...]". (FERNANDES,
1980, p. 106).

No entanto, a Sociologia na Educacdo Basica do Brasil deve ser
entendida a partir dos contextos historicos, politicos e culturais desencadeados no
pais, e que por isso ndo devemos deixar de cita-los, mesmo que de forma sucinta,

pois fazem parte de nossa construcao histérica enquanto humanidade brasileira.
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Obras como Casa Grande e Senzala (FREYRE), Raizes do Brasil
(HOLANDA), Formacéo do Brasil contemporaneo (PRADO JUNIOR), Os Brasileiros
(RIBEIRO), A Sociologia no Brasil (FERNANDES), entre outras, versam sobre a
influéncia desse passado na formagéo brasileira. Com isso, as formas com que as
raizes conservadoras foram sendo incutidas na estrutura do nosso desenvolvimento,
0 patriarcalismo, o processo secular anti pensamento cientifico e anti pensamento
intelectual, a questdo da escraviddao, do abolicionismo; a condicdo de
subdesenvolvimento, questdes relacionadas a independéncia, entre outros, sao
elementos cruciais presentes nesses estudos e que nos auxiliam na compreensao
do nosso passado, bem como na compreensdo da influéncia deste passado
exercida sobre 0 nosso presente.

Nesse contexto histérico, politico e cultural, estda presente a
conjuntura do processo que deu passagem para o florescimento, mesmo que tardio,
da ciéncia e de um pensamento cientifico vinculado a outros paises, sobretudo os da
Europa, por exemplo. Sdo elementos que revelam a forma como aconteceu a
passagem de um momento histérico para outro e, a partir disso, o surgimento das
reestruturacdes e configuracdes sociais determinadas pelas novas necessidades de
reinvencdes ante a transicao pela qual passou o Brasil.

A realidade que antecede o surgimento da Sociologia propriamente
dita brasileira constitui-se em um contexto de uma sociedade conservadora e
estratificada etnicamente, socialmente, economicamente e politicamente, desde sua
colonizacdo onde se cristalizou um tipo de formacdo humana, isto €, um processo
gue ndo partiu dos conhecimentos ja construidos pelas massas populares no
territério nacional, mas sim, do meio eclesiastico e senhorial o qual ditou e incutiu as
regras do jogo no imagindario e na perspectiva de mundo dos sujeitos do pais.

Tais fatos emergem, se fortalecem e parcialmente se findam no
periodo politico que se inicia no século XVI e se estende ao século XIX. E nesse
contexto onde sdo lancadas as bases de ensinamentos, de coercdes e de puni¢cdes
levados a cabo por meio de um saber regido e sustentado pelo teor monopolizador

do clero, explica Fernandes (1980). Neste sentido, o autor também salienta que:

[...] é interessante notar, entretanto, que foi o catolicismo, como religido
letrada e institucionalizada, que transplantou para o Brasil um tipo de saber
gue ndo encontrava fundamentos na ordem social existente. A organizacdo
da sociedade colonial brasileira se baseava no principio de estratificagdo
interétnica. As camadas humanas submetidas a dominacao senhorial, sob a
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forma de escravizagdo, foram selecionadas de populagdes nativas ou da
Africa e ndo dispunham de meios para pdor em xeque a legitimidade da
relagdo senhorial. (FERNANDES, 1980, p. 16).

Cabe pontuar que esse carater conservador desse modelo de
organizacdo exploratério e escravocrata de sociedade, produto das grandes
“‘descobertas” além-mar, ao impor uma condicdo de colonia, de estrutura
escravocrata, de condi¢cdo quase que totalmente agraria e de pensamento regidos
nos dogmas da Igreja catdlica, acabara por levar a sucumbir partes da logica do
velhno mundo, posto que as pressdes movimentadas pelas organizacbes dos
escravos e por meio da figura de Zumbi dos Palmares e iniciativas levadas a cabo
por meio de outros abolicionistas, tais como: José Bonifacio, pioneiro da aboli¢éo;
Eusébio de Queirds, que aboliu o trafico de escravos; Visconde do Rio Branco,
responsavel pela Lei do Ventre Livre; dentre outros, tais como: Luis Gama, Anténio
Bento, José do Patrocinio, Joaquim Nabuco, Silva Jardim, Rui Barbosa, André
Reboucas etc., fizeram com que a questado da escravidao fosse colocada enquanto
fato que ndo condizia com a realidade do pais.

Outros fatos também foram responsaveis pela transicdo deste
periodo marcado pelo pensamento clerical e senhorial para o do contexto do
florescimento do pensamento cientifico no pais, como, por exemplo, 0 novo cenério
urbano que, aos poucos, dava o tom dos novos rumos e das novas necessidades,
pautados noutros meios e modos de producéo (trabalho “livre” e industrial). Cenario
este que passou a exigir inovacbes de pensamentos ante tais realidades que se
despontavam.

Para Fernandes (1980), tal processo ndo se aplica a todo cenario
territorial brasileiro devido a sua grande extenséo e diferencas: politicas, econdmicas
e culturais. Fato este que ndo permitiu uma amplitude das “[...] recentes inovacdes
estruturais e institucionais que possibilitaram maior expansado e desenvolvimento
autbnomo do pensamento racional e da investigacdo cientifica na sociedade
brasileira [...]". (FERNANDES, 1980, p. 24). Neste sentido, o autor ressalta que até a
metade do século XIX tais inovagbes estavam centralizadas em S&o Paulo, Rio de
Janeiro e Minas Gerais.

Esses acontecimentos explicitam que a natureza das ocorréncias
dos fatos historicos e culturais do passado trazem a tona as contradi¢des, as forcas

gue se incumbiram de explicar o mundo a partir de seus vieses, de seus paradigmas
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e a partir de seus interesses politicos especificos. Esse sucinto retrospecto, entao,
nos ajuda a compreender que “[...] O desenvolvimento da Ciéncia pode encontrar
barreiras que nascem dos recursos materiais e humanos da sociedade [...]".
(FERNANDES, 1980, p. 13).

Os documentos legais citam que os educandos precisam dominar 0s
fundamentos cientificos ao final de sua formacdo na Educacdo Basica, entédo
podemos pensar ser importantes que os profissionais que vém atuar nesta etapa
consigam desenvolver seus trabalhos docentes sob o viés da pesquisa cientifica,
pois, um trabalho docente pautado por tal método pode fazer a diferenca na vida do
educando no que tange as futuras enveredadas destes em etapas posteriores da
educacao.

Ademais, levando em consideracdo que as diferentes ciéncias
precisam por em pratica seus conhecimentos, seus métodos e pressupostos, assim
podemos indagar de que com as Ciéncias Sociais tal realidade ndo pode ser
diferente, visto que os ensinamentos da Sociologia, da Antropologia e das Ciéncias
Politicas construiram ao longo da histéria 0s seus conhecimentos acerca da
sociedade e na formacdo de um pensamento social criativo, desnaturalizador, dos
diferentes aspectos da realidade e também para o aprimoramento da educacao,
bem como, para a disseminacdo de seus conhecimentos para a formacdo de
sujeitos capazes de intervir na realidade de maneira comprometida. Dai o fato de
tais ciéncias possuirem seus diferenciais ndo s6 para o processo de entendimentos
das relacdes sociais, politicas e culturais, mas, sobretudo, sdo importantes também
para o andamento das préaticas pedagogicas dos profissionais da educacao

contemporanea. Neste sentido, Fernandes (1980, p. 106) aponta que:

O ensino das ciéncias sociais no curso secundario seria uma condi¢do
natural para a formacgéo de atitudes capazes de orientar o comportamento
humano no sentido de aumentar a eficiéncia e a harmonia de atividades
baseadas em uma compreensao racional das relacBes entre os meios e 0s
fins, em qualquer setor da vida social.

Entretanto, o contexto historico do segmento educacional do pais
gue envolve a Sociologia e suas praticas de pesquisas sociolégicas no Ensino
Médio, como ja evidenciado, ddo mostras de que desde sua génese em cenario
brasileiro € que a mesma tem sido alvo de projetos politicos e educacionais que

proporcionaram e ainda proporcionam muitas instabilidades e incertezas de
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consolidacdo a Sociologia enquanto disciplina do Ensino Médio, convergindo em
impedimentos para que a pesquisa socioldgica consiga exercer seu papel na
Educacéo Basica brasileira.

No entanto, mesmo que de forma instavel e intermitente como tem
sido o processo de desenvolvimento do pensamento racional por meio da Sociologia
enquanto disciplina no cenario educacional brasileiro, é inegavel seu papel
desempenhado na educacédo do pais (FERNANDES, 1980), porém, desde o final do
século XIX é que a Sociologia teve que se manter no campo da luta contra os
diferentes cenarios politicos, 0os quais ora permitiram, ora resistiram que este ensino
saisse das academias e entrassem no Ensino Médio. Por isso este estudo

compactua com o pensamento do autor supracitado quando o mesmo afirma que:

[...] o ensino de sociologia no curso secundario representa a forma mais
construtiva de divulgacdo dos conhecimentos sociolégicos e um meio ideal,
por exceléncia, para atingir as funcdes que a ciéncia precisa desempenhar
na educacdo dos jovens na vida moderna. A difusdo dos conhecimentos
sociolégicos poderd ter importancia para o ulterior desenvolvimento da
sociologia [...]. (FERNANDES, 1980, p. 106).

Fernandes (1980) também descreve 0s pormenores politicos,
sociais, culturais e estruturais que permeiam o florescimento da Sociologia no pais,
explicitando que entre tantas barreiras como a estrutura escravocrata e
posteriormente com a fase da industrializacdo, a Sociologia sempre fora colocada
em xeque quanto a sua validade no ensino secundario brasileiro. Isso devido ora
pela estrutura cultural, ora pelas barreiras de controles sociais de transmissao de
conhecimentos, espacos estes demarcados e dominados pela religido e pelos
pensamentos embasados no positivismo, porém, desde a fase em que 0s ensaios de
compreender o Brasil jaA se caracterizavam como sendo 0S pioneiros na
disseminacdo de um pensamento social brasileiro, se caracterizando enquanto
descricdo acerca do cenario geografico, politico, econdémico e social do pais, como
sendo os primordios da sociologia no pais enquanto pensamento social, até a sua
terceira fase onde se buscou definir o rigor do método cientifico que definiria por vez
a Sociologia propriamente dita brasileira, € que a mesma tem contribuido para a
ampliacdo da perspectiva dos sujeitos acerca dos cenarios geografico, social e
educacional do pais.

O autor também observa que uma estrutura rigida e fundamentada
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no modelo de concepcao tradicional manteve os entraves e 0 modo de pensar que
negou e ainda nega que o papel desempenhado pela sociologia corroborou e
corrobora para um pensamento mais aprofundado sobre as questdes politicas,
culturais e sociais do pais.

Desconsiderar o papel da pesquisa socioldgica no contemporaneo
significa desconsiderar toda a bagagem de contribuicdo das Ciéncias Sociais no
ambito da producéo do conhecimento cientifico, na pratica de seus métodos, na
influéncia das diferentes correntes tedricas de tais ciéncias, bem como, de seus
diferentes elementos fundamentais para a perspectiva de nossa realidade cultural,

social e também politica. Acerca disso, Fernandes (1980, p.25) entende que:

A Sociologia, como os demais complexos culturais, pode ser encarada e
analisada como um fendmeno histérico-cultural. Sob este aspecto, parece
haver um duplo condicionamento social do conhecimento social sociologico.
De um lado, a explicacdo sociolégica pressupde certa intensidade e
coordenacéo dos efeitos produzidos por processos sociais, na esfera da
secularizacdo dos modos de compreender a existéncia humana ou o curso
dos eventos histérico-sociais. De outro, a pesquisa e o0 ensino da sociologia
exigem um complexo suporte institucional e estrutural, que se formou e se
desenvolveu, nas sociedades europeias e nos Estados Unidos, em conexao
com a formagdo e o desenvolvimento de ordem social capitalista. As duas
conex0es indicadas sao indices de que o aparecimento e o florescimento da
sociologia, nos tempos modernos, se vinculam a necessidades intelectuais
de explicacdo do comportamento humano e do mundo, que possuem uma
origem historico-social e o sentido de uma mudanca cultural.

Assim, ao se encontrar em condi¢cdes de intermiténcia enquanto
disciplina escolar, a Sociologia nos curriculos da Educacdo Béasica, especialmente
no Ensino Médio, tem sido alvo de debates e discussGes desde a criagdo da escola
publica no Brasil. O que ocorreu no periodo da ditadura militar (1964-1985) ao retirar
essa disciplina dos curriculos escolares ndo se difere muito do ocorrido no ano de
2017, quando a Lei N2 13.415/2017 foi homologada, determinando a reforma do
Ensino Médio e tornando o curriculo flexivel ao retirar a obrigatoriedade das
disciplinas de Sociologia, Educacdo Fisica, Artes e Filosofia em determinados
periodos, atacando fortemente o campo de conhecimento das ciéncias humanas.

O quadro 1 tem por finalidade mostrar as principais diferencas entre
0 antigo e o novo Ensino Médio para, na sequéncia, tecermos algumas breves
observacdes acerca dos pontos apresentados em tal reforma., a saber: a questao do
numero reduzido de aulas da disciplina de Sociologia e o contexto de instabilidade e

intermiténcia de ciéncia enquanto disciplina do Ensino Médio brasileiro.



Quadro 1 — O novo Ensino Médio

Carga horéria

800 horas por ano
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1000 horas por ano

Disciplinas

Portugués
Matematica
Biologia

Fisica

Quimica
Filosofia
Geografia
Historia
Sociologia
Educacéao Fisica
Artes

Lingua Estrangeira

e Literatura

Obrigatorias: Lingua
Portuguesa, Matematica e

Inglés.

Cinco areas do
conhecimento:

| — Linguas e suas
Tecnologias;

I — Matematica e suas
Tecnologias;

[l — Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias;

IV — Ciéncias Humanas e
Sociais aplicadas;

V — Formacdo Técnica e
profissional.

Lingua Inglesa

N&o obrigatorio

Obrigatdrio todos os anos

de curso

Turno

Matutino, vespertino, ou

noturno.

Proposta de escola em
tempo integral

Fonte: Prépria autoria. Quadro produzido com base na Lei 13.415/2017

Destarte, o que comple os bastidores de tal contexto é o
pensamento racional que ainda se pauta na concepcdo de que com a matematica,
quimica, fisica e biologia é suficiente para formar o cidaddo em sua completude, o
que corrobora para uma instabilidade, auséncia de uma efetivacdo da Sociologia
gue ainda ndo se afirmou enquanto disciplina de suma relevancia nos curriculos do
Ensino Médio do pais. Entender que uma educacdo pautada somente por estas
ciéncias apontadas é o suficiente para formar sujeitos aptos a lidar com um cenario
repleto de desafios, contradicdbes e em constantes mudancas, € 0 mesmo que

mostrar um interesse de formacao que tem como finalidade atender as demandas do
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capital, ndo do processo de formacédo humana, onde se tem uma compreensao mais
critica e apurada da realidade, do cenario politico, social e cultural.

Torna-se evidente que o projeto e propostas colocados em vias de
efetivacdo nesse cenario de um novo Ensino Médio foram condicionados pelas
regras oficiais dispostas a atender a uma concepcao de formacéo que conflita com
os conhecimentos das ciéncias humanas, sobretudo nos anos iniciais da etapa final
da Educacao Basica, onde a Matriz Curricular para o Novo Ensino Médio torna essa
questao mais tangivel, expondo a baixa carga horaria para disciplina de Sociologia,
por exemplo, ou seja, apenas 2 aulas por semana (Ver Anexo 2), um numero
bastante reduzido quando se almeja que os educandos cheguem aos anos finais do
Ensino Médio com conhecimentos pautados pela pesquisa cientifica, como pontuam
0os documentos oficiais.

As Ciéncias Sociais possuem relevancias e podem proporcionar ao
educando, por meio da pesquisa socioldégica, um olhar problematizador,
investigativo, desmistificador e, por fim, um olhar e postura critico-dialética sobre
questdes do cotidiano, uma vez que nestas se encontram incutidos o0s
conhecimentos e 0s pressupostos, como ja mencionados, dos métodos e das teorias
da Sociologia, da Antropologia e da Ciéncia Politicos, tdo caros ao desenvolvimento
integral dos sujeitos inseridos no contexto educacional e também no contexto da
sociedade contemporanea.

As questbes ja levantadas acerca do papel e do lugar que deve
ocupar as Ciéncias Sociais na educacdo de base do pais ddo mostras do quéo
sensivel tem sido esta situacdo para a realidade da Sociologia nos curriculos desta
etapa aqui em recorte, o0 Ensino Médio, onde podemos destacar: barreiras advindas
de um pensamento tradicional que, encabecados pela elite intelectual do pais e
pautados por um pensamento conservador, colocou e ainda coloca o pensamento
cientifico produzido nas escolas como sendo obstaculos aos padrbes patriarcais da
educacao no pais, como ja apontados nos estudos de Fernandes (1980).

Em se tratando de Sociologia infelizmente estas questbes revelam
uma constancia de desafios ainda maiores envolvendo a disciplina, seja na
formacado do professor, seja enquanto disciplina do curriculo do Ensino Médio, entre
outros. Mas a realidade é que a mesma ainda ndao conseguiu consolidar suas bases
tedrico-metodoldgicas nesta etapa educacional do pais.

Em outras palavras, é um contexto de intermiténcia que caracteriza
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a relacdo da disciplina nesta etapa citada, onde a mesma, com frequéncia, tem sido
alvo de retaliacfes politicas. Como apontou Marx ao afirmar que a histéria se repete,
sucessivamente, como tragédia e como farsa, € assim que tem sido com a
Sociologia, 0 que revela a importancia de estudos e de pesquisas que direcionam
seus esforcos na direcdo de compreender as perspectivas de professores de
Sociologia acerca da pesquisa cientifica nesta etapa educacional em questdo, o
Ensino Médio, com objetivos de contribuir para que entendamos 0s aspectos que
envolvem as préticas pedagodgicas de professores e como estes trabalham a
pesquisa cientifica em seu dia-a-dia profissional.

Colocados em pauta os desafios da Sociologia na Educacdo Basica
do pais, passemos para a subsecdo seguinte, a qual trata do conceito de pesquisa
cientifica como principio educativo, conceito este que norteia o desenrolar do
presente estudo. Na sequéncia, o estudo adentra-se na secdo 2, onde as
discussbes acontecem acerca da ciéncia e seus paradigmas ao longo do

desenvolvimento da humanidade.

1.2 A PESQUISA CIENTIFICA COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

Acerca do conceito de pesquisa cientifica, elencamos as
concepgOes de Demo (2006), uma vez que o autor traz em suas observacoes
relevantes contribuicbes no que tangem ao seu entendimento do que seja uma
pesquisa cientifica. Para o autor, a mesma precisa ser compreendida como principio
educativo, implicando na formacéo do estudante autossuficiente, critico e autocritico.

O conceito de pesquisa cientifica necessita ser compreendido nao
s “[...] como busca de conhecimento, mas igualmente como atitude politica, sem
reducionismo e embaralhamento, num todo dialético”. (DEMO, 2006, p.17). A
pesquisa ndo acontece desvinculada da teoria e da pratica, assim como também
nao se desvincula da cotidianizacédo e do espaco politico de instrumento de acesso
ao poder, a niveis criticos da consciéncia social, enfim, como descoberta, criacdo de
novas praticas e como principio educativo, ou seja, € base de qualquer proposta
emancipatoria.

Demo (1982) define quatro tipos de pesquisas, a saber: a teorica,
metodoldgica, empirica e a pesquisa pratica. A pesquisa teodrica se faz necessaria

pelo fato de ndo se caracterizar enquanto uma especulagcdo vazia ou de uma
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discusséo tedrica interminavel, mas de cultivar a formacéo de quadros criativos de
referéncia e espirito criativo, sendo que a falta destes postulados se caracteriza no
traco do esvaziamento cientifico, pois, assim, ndo possui material de discusséo,
levando o pesquisador a descrever, repetir, mas néo explicar.

Referente a pesquisa metodoldgica, esta consiste na preocupacao
com o rigor, com a profundidade cientifica, sem o0s quais causa a mesma
mediocridade da falta de base teorica, ndo possibilitando ao pesquisador ver nada a
além da propria 6tica, porque volta a propria visdo, e ndo ao trato que o objeto da
pesquisa requer, ndo se criando mais nada.

A pesquisa cientifica, segundo Demo, se caracteriza pela
experimentacdo da realidade, se utlizando de todas as técnicas de coleta,
mensuracao e manipulacao de dados e fatos. O autor também ressalta que esta é a
mais usual, e também a que tem sido comumente deixada de lado pelas Ciéncias
Sociais por conta de paradigmas centrais Norte-Americanos.

A pesquisa empirica, por sua vez, faz uso da visdo de mundo, onde
a demarcacdao cientifica passa pelo teste da realidade empirica observéavel, privilegia
a guantificacdo e a mensuracdo de uma proposta testada. No que diz respeito a
pesquisa pratica, o autor acentua que contém, na mesma, elementos da empirica,
sobretudo no que tange ao teste da realidade concreta, porém, ultrapassa com
referéncia ao conceito de pratica, que é sempre politico-ideoldgico, acentuando que
ndo se trata de qualquer pratica, posto que esta consista na pratica politico-
ideoldgica, denotando, com isso, compromisso com a realizacdo histérica, se
diferenciando da pratica do senso comum, isto é, consiste em uma pratica
cientificamente contextualizada, contendo elementos da descoberta cientifica.

A partir das colocacbes do autor, observamos que a pesquisa
cientifica leva ao ato de questionar e que inclui outro ato, o de comunicar
criticamente o proprio ponto de vista, corroborando para novos conhecimentos, onde
sao possibilitados aos sujeitos autonomia na producéo de novos conhecimentos.

Ante a estes aspectos proporcionados ao conhecimento pela
pesquisa cientifica, outras questbes de cunho histérico também devem ser
elucidadas para que a nossa compreensdo seja ampliada, visto que ndo é facil
romper com as logicas de ensino preestabelecidas pela sociedade ao longo dos
tempos.

Assim, os aspectos formativos da pesquisa cientifica como principio
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educativo para a pratica pedagogica dos professores podem e devem ser 0s
caminhos possiveis no que se refere ao ponto de partida para a superacdo das
antigas amarras presentes no sistema educacional dos dias atuais, posto que, por
meio dos fundamentos cientificos da mesma, possamos problematizar os curriculos
e 0s processos formativos que ndo versam sobre a realidade educacional do atual
contexto social e cultural das instituicbes educadoras, ou seja, mudancas nos
processos de formacdo dos docentes e transformacdes nas praticas pedagogicas
devem consistir em possibilidades de problematizar o nosso cotidiano, de modo que
consigamos, com isso, assumirmos como investigadores do nosso préprio campo de
investigacdo e atuacdo em sala de aulas e que, a partir disso, estejamos aptos a
sistematizar nossos dilemas e saberes, nossos métodos de trabalho, para que assim
nos tornemos participes das decisdes educativas como um todo, por meio de um
projeto coletivo e em prol da sociedade.

Deste modo, compreendemos que a pesquisa cientifica como
principio educativo deve compor o processo de ensino e aprendizagem de diferentes
niveis do sistema educacional, buscando romper com a fragmentacéo educacional, a
qual ndo estabelece conexdo entre teoria e pratica, sem dialogo entre contetdo e
forma, e por isso sem compromisso com a emancipacao dos sujeitos (professores e
educandos) envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

A pesquisa cientifica enquanto principio educativo deve ser o cerne
nas praticas pedagdgicas, a fim de promover a emancipacdo dos sujeitos, podendo
transformar tanto a pratica pedagoégica dos professores sujeitos na producdo e
mediacdo dos conhecimentos no processo de ensino e aprendizagem, quanto na
formacao dos educandos, que terdo uma formacao que Ihes possibilitara vislumbrar
a realidade nas mais diversas dimensdes.

Também compreendemos que o ponto de partida desse processo
deve ser o da etapa da formacao inicial, a qual antecede as praticas pedagodgicas de
formacado continuada e em servicos de professores, para que assim, a pratica da
pesquisa cientifica como principio educativo aconteca de forma mais acentuada.

Para tanto, a pesquisa cientifica precisa estar presente nos
curriculos das licenciaturas como elemento central para que haja uma formacéo
inicial de profissionais pautada pelos principios da pesquisa cientifica, visto que uma
parcela consideravel desses professores sdo os que irdo atuar na Educacéo Basica

do pais e que uma parcela destes nao retornam seus estudos e assim acabam nao
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aprimorando suas praticas pedagogicas pautadas pela pesquisa cientifica.

Reitera-se que ter a pesquisa cientifica enquanto principio educativo
nas praticas pedagogicas dos professores de Sociologia € um ganho importante no
processo de ensino e aprendizagem dos educandos, uma vez que 0S Mesmos
estardo em contato direto com 0s conceitos e praticas cientificas construidos cultural
e historicamente ao longo dos tempos pela coletividade humana.

Em suma, consideradas as questdes expostas nesta introducgéo, a
secdo 2 procura se aprofundar na histéria dos paradigmas a fim de esclarecer os
elementos constitutivos do processo de desenvolvimentos dos diferentes tipos de
conhecimentos que estruturaram a formacdo da concepcéo cientifica ao longo da

histéria humana.



34

2 O CONHECIMENTO CIENTIFICO NO CONTEXTO HISTORICO DOS
PARADIGMAS FILOSOFICO, RELIGIOSO E PEDAGOGICO.

“Os homens fazem sua propria histéria, mas néo a
fazem sob circunstancias de sua escolha e sim
sob aquelas com que se defrontam diretamente,
legadas e transmitidas pelo passado [...].”

Karl Marx

A linha do tempo histérico da mostras de que os conhecimentos
foram tecendo suas complexidades na medida em que se desenvolveram novas
concepcles acerca de como entender e explicar o mundo. Por isso que voltar ao
passado é buscar em suas caracteristicas os modos de conhecimentos que
determinaram cada periodo, &, também, buscar reconstruir o mapa por meio do qual
€ possivel compreender os tracos culturais e sociais transmitidos de geracdo a
geracédo a partir de cada paradigma.

Neste sentido, esta secdo objetiva trazer a tona um pouco do
arcabouco histérico que pautou o processo de desenvolvimento do conhecimento
cientifico no contexto de diferentes paradigmas, quais sejam: filosoficos, religiosos e
pedagdgicos; com o intuito de salientar a importancia desses nos processos do
desenvolvimento da ciéncia e da humanidade, bem como, explicitar a concepc¢éo de
ciéncia e de paradigma que orienta este estudo.

O processo historico nos mostra a constante busca humana pela
superacao de situacdes desafiadoras a manutencao da vida em coletivo, e por meio
das revolucdes cognitiva, agricola e cientifica € possivel compreender um pouco do
percurso e 0s motivos dessas buscas. Segundo Ahari (2017), a primeira situacao
acima citada permitiu ao ser humano acumular, conduzir e remeter informagdes
guanto ao contexto do qual era pertencente, de uma maneira abrangente, permitindo
e desenvolvendo a relacdo do tangivel com o abstrato. Ja a segunda, a agricola,
promoveu um desenvolvimento ambiguo, pois, por um lado, promoveu a
possibilidade de suprimento alimenticio constante, todavia criou as necessidades
como o labor cotidiano, a protecdo para a “riqueza” acumulada e uma limitacéo
alimenticia quanto a diversidade dos alimentos. Por fim, a revolucédo cientifica, como
consequéncia da indagacdo em relagdo ao saber tido na época como majoritario e,
de certa forma, como o unico saber.

Acerca desses acontecimentos, Lukacs (2004) pontua que os
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mesmos nédo teriam ocorrido ndo fosse o aprimoramento da consciéncia por meio do
trabalho, onde o autor entende que esse € o0 momento de superacdo humana de
suas condic¢des biologicas primitivas. A partir desse momento em diante, o homem
passa a aprimorar suas adaptacdes ao meio e a modificar conscientemente estas
adaptacdes em proveito do desenvolvimento do ser historico e do meio social.

O desenvolvimento da consciéncia humana esta interligado ao
desenvolvimento das percepc¢des acerca dos objetos materiais e imateriais que, por
meio da linguagem e de outros simbolos determinantes nas diferentes formas de
interacOes socio-historico-culturais, permitiu ao homem se apropriar do conjunto de
objetividades (arte, fala, lingua, ciéncia, literatura, etc.) historicamente produzido
(VIGOTSKI, 2001). Isso implica que essa relagdo entre homem, trabalho e natureza
se intensificou a ponto de desencadear o desenvolvimento da percep¢cdo humana,
categoria central na historicidade da humanidade, para o entendimento da totalidade
e da esséncia dos fenbmenos e a humanizacdo do homem (MARX, 2004).

Neste sentido, os aspectos historicos que pautam o desenvolvimento
do conhecimento cientifico, isto €, o processo percorrido pela humanidade no ambito
do desenvolvimento dos diferentes tipos de conhecimentos e das formas de ver e de
explicar o mundo e a origem das coisas sdo 0s assuntos abordados nesta segunda
secao.

Este esforco tem por objetivo reforgcar o entendimento acerca da
existéncia de um processo continuo de experiéncias que foi primordial para as
percepcbes de mundo do homem. Espaco e tempo estes que guardam a
historicidade dos elementos que explicitam como que as percepcfes acerca das
questdes ao longo dos diferentes contextos foram sendo desdobradas ndo sé na
concretizagdo do conhecimento, mas também no da pesquisa cientifica.

Por isso, esta secdo busca trazer a tona, mesmo que de forma
sucinta, os principais aspectos que deram consisténcias ao nascimento da ciéncia, e
aos paradigmas, que juntos se tornaram um dos conhecimentos produzidos pelo
homem acerca do cosmo, do todo e das partes que constituem o cenario de relacdes
materiais e culturais. Um processo que ora avangou em suas conquistas, ora nao
conseguindo obter avangos, ora caindo em retrocessos. E isso explica um pouco da
forma como a ciéncia se deparou e ainda se depara com concepc¢cdes de mundo
divergentes na explicagcdo e no entendimento dos fendmenos sociais, culturais,

econdmicos, etc. Neste sentido, Camargo (2010, p. 93) chama a atencéo para o fato
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A ciéncia é uma das formas, ndo a Unica, do conhecimento produzido pelo
homem no decorrer de sua histéria, sendo, portanto, determinada pelas
condicdes materiais do homem. Nas sociedades mais remotas, a ciéncia
caracteriza-se por ser a tentativa do homem compreender e explicar
racionalmente a natureza. Esta forma de compreender e explicar € que
muda de tempos em tempos.

E sob a lente dos paradigmas que a humanidade passou a conceber

o mundo, a conceber o que tinha como verdade, a conceber o certo ou o errado, ou

seja, fomos sendo levados a trilhar por caminhos preestabelecidos por paradigmas

gue ainda interferem na percepcao e explicacdo de mundo.

De origem do grego, o paradigma (paradeima) significa:

[...] modelo ou padréo, determinou e ainda determina a forma em que o
homem 1é o mundo conforme seus paradigmas e consegue, com essa
“lente”, distinguir o certo e o errado, ou ainda, saber o que é cientificamente
aceito ou ndo pela comunidade. Os paradigmas sempre orientaram nossas
escolhas, nossos olhares. (CAMARGO, 2010, p. 93).

Os primeiros paradigmas se iniciam com a historia humana, onde a

existéncia de obstaculos para a sobrevivéncia se transformou em desafios a serem

superados, isto é:

[...] A necessidade forgou o ser humano primitivo a observar o seu habitat-
ou seja, as plantas, os animais etc. -, a criar objetos simples e a comecar a
praticar a arte da cura. E, para satisfazer suas curiosidades, por meio da
imaginacéo e interpretacdo, criou mitos que explicavam a peculiaridade dos
acontecimentos. Segundo a experiéncia da vida cotidiana, o homem
compds cultos magicos para favorecer os espiritos, que, de acordo com
suas concepgOes, dirigiam as forcas do mundo. Foram introduzidos
conhecimentos de astrologia e numerologia, entre outros. (FACHIN, 2007,

p.7).

As formas iniciais de explicar os fenbmenos naturais ocorreram por

meio dos mitos, os quais eram atribuidos ao divino, aos deuses, onde a verdade era

uma revelacéo divina incontestavel e com isso iniciando as primeiras explicacdes de

mundo em que a organiza¢ao da vida social e do mundo psiquico tinha por bases

paradigmaticas a existéncia do real e o mundo sobrenatural (CAMARGO, 2010).

O mito, do grego mythos, narrado por uma autoridade maxima e por

isso incontestavel e inquestionavel, consistiu numa busca de explicar a origem das

coisas, da terra, dos homens, da morte, entre outros (CHAUI, 2013).
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Tal modelo paradigmatico de explicacdo do mundo e da existéncia
das coisas, tido como Unico e verdadeiro para a época, foi contestado com o
advento do modelo de conhecimento filosofico dos séculos VIl a VI a.C, na Grécia da
Era da Teoria do Conhecimento Classico, em que novas formas de compreender e
explicar o mundo floresceram dando novos rumos ao processo da percepcdo de
mundo e das coisas (FACHIN, 2007).

Iniciado na Jonia, Asia Menor, com Tales de Mileto e na Magna
Grécia, sul da Italia, no século VI a.C., este paradigma, movido pela razao e pela
metafisica, logo se expandiu para outros territérios. Na Grécia destacam-se Sécrates
(por volta de 469-399 a), Platdo (mais ou menos 427-347 a.C.) e Aristoteles (por
volta de 384-322 a.C.), pensamentos estes que se difundiram enquanto tradicdo que
dura até os dias atuais (FACHIN, 2007).

Para Gamboa (2011), a busca por formas mais precisas e rigorosas
de obter respostas para as indagacdes, duvidas, etc., fez com que surgisse na
Grécia antiga a episteme (ou ciéncia), que desencadeou outras questbes que
consistiam em se estabelecer uma nova organizagcdo social, em como formar o0s
cidadaos a construcao da nova sociedade, entre outros.

A partir dessas questbes, entre os séculos VIII e VI, surge a
organizacao da “Polis” (cidades), em substituicdo a “Demos” cujo qual se formava ao
redor da realeza (GAMBOA, 2011). De acordo com o autor, a “palavra” ganha
destaque sobre os outros instrumentos de poder no sistema da Polis e era na Agora
(espaco politico) onde o publico se reunia para decidir sobre diferentes questdes,
mas sempre tendo como base as forcas da palavra. E quem dominava o “logos”
(palavra, discurso, razao) tinha o reconhecimento de estar com a verdade.

Importante destacarmos desse periodo classico da filosofia a sua
contribuicdo para a concepcdo problematizadora acerca do conhecimento sobre a
existéncia das coisas, do mundo e da nossa existéncia, por meio do mundo realista
aristotélico que teve como ponto de partida os objetos reais, e por meio do mundo
idealista platdénico que teve como ponto de partida os objetos a partir das ideias. Em
suma, esse novo paradigma trouxe no seu bojo a reflexdo, a critica analitica e
sistematica em torno de todas as coisas, objetos reais e sobre questdes ideais que
pautam o pensamento humano (CAMARGO, 2010).

Entretanto, por outro lado,
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Nesse periodo acreditava-se que a natureza tem uma ordem, uma causa e
um efeito e tudo podia ser explicado como parte dela, pois a verdade esta
nela contida. A verdade, portanto, se daria pelo uso da razdo. Desta forma,
a ciéncia caracteriza-se pela abordagem racional, discursiva e
demonstrativa. Nesta perspectiva, 0 sujeito desaparece por completo, na
medida em que a razdoelimina o mundo sensivel e o mundo das
percepgdes, desconsidera as circunstancias e o contexto. (CAMARGO,
2010, p. 93).

A partir dos expostos podemos perceber que ao longo dos séculos o
ser humano foi construindo suas bases acerca da aproximacdo e também do
distanciamento entre o sujeito e objeto, entre a razdo e a existéncia concreta do
sujeito ante as concepcdes de mundo, de homem e de ciéncia. No entanto, como o
movimento histérico ndo é estatico, esse periodo que caracteriza o segundo
momento paradigmético passa a coexistir com outra forma de ver estas questdes,
agora sob o viés do paradigma que predominou na Idade Média.

O paradigma predominante na Idade Média (século V ao XV) foi
imposto pela Igreja catdlica, que influenciou profundamente a concepc¢do de homem
em relacdo ao mundo por meio da concepcdo do Teocentrismo, isto é, Deus no
centro da relacdo entre homem e natureza. Nesta relacdo, “[...] o homem é
concebido como criatura de Deus e se define na relacdo como absoluto. A verdade
se da pela fé, pelas Escrituras Sagradas”. (CAMARGO, 2005, p. 94).

No final deste periodo, com o advento da visdo do Antropocentrismo,
emergiu a contraposicao desse paradigma, com a centralizacdo no homem como
sendo o centro das relacdes, da ciéncia e de seus paradigmas, ndo mais a figura
divina. Essa passagem do Teocentrismo para o Antropocentrismo € importante por
alguns motivos. Primeiro por se tratar do processo em que se passou a dar
centralidade aos sujeitos na relacdo, e segundo por ter representado 0 momento que
inaugura o processo de transicdo que representa uma ruptura de séculos de
dominios da igreja catdlica e um novo advento da ciéncia que, por meio da
revolucao cientifica e por meio das ideias de Copérnico, “[...] a ciéncia enfrenta a
Igreja em um dogma de mais de mil anos. Sua maior contribuicdo assenta-se na
premissa de que o homem e a Terra ndo eram o centro do Universo e que a Terra
era quem girava em volta do Sol”. (Ibid.).

Essa ruptura lanca o homem e suas concepcdes de mundo rumo
aos novos contextos, aos novos olhares para a ciéncia, bem como para 0s seus

instrumentos cientificos, ou seja, um novo paradigma esta em vigéncia e, para tanto,
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uma nova historia em curso pede passagem, a histéria dos grandes feitos, as
consideradas grandes conquistas dos periodos que caracterizam o cenario do final
do século XVII e inicio do século XIX, movidos pela abordagem empirica de ciéncia.
Os paradigmas que caracterizam o final do século XVII e inicio do
século XIX sdo considerados enquanto transicdo para a sociedade moderna, um
contexto bastante tumultuado por representar o novo, o desconhecido e também
tumultuado no sentido de crises causadas pela expropriagdo dos camponeses dos
meios de producédo e pelo advento de uma classe trabalhadora nas condi¢des de
trabalho “livre”, a qual passou a vivenciar um mundo pautado pelo modo de
producao industrial demarcado pela precarizacédo do trabalho, pelo trabalho infantil,

pela desigualdade emergente no sistema capitalista de producao, isto é:

O operéario abandona o capitalista ao qual se aluga tdo logo o queira, e 0
capitalista o despede quando lhe apraz, desde que dele ndo extraia mais
nenhum lucro ou ndo obtenha lucro almejado. Mas o operério, cujo Unico
recurso € a venda de sua forca de trabalho, ndo pode abandonar toda a
classe dos compradores, isto €, a classe capitalista, sem renunciar a vida.
N&o pertence a tal ou qual patrdo, mas a classe capitalista e cabe-lhe
encontrar quem lhe queira, isto é, tem de achar um comprador nessa classe
burguesa. (MARX, Trabalho Assalariado e Capital, | apud LOMBARDI,
2011, p. 32).

Importante lembrar que o0s paradigmas evolucionistas se
fortaleceram nesse periodo, e que, uma vez pautados numa percepcao de mundo
eurocéntrica e etnocéntrica, conceberam os rumos tomados pela humanidade como
tendo uma Unica direcdo em seu processo evolutivo, concepcdes estas que deram
margem para a dominacdo de outras culturas tidas na linha evolutiva da época como
sendo menos evoluidas e por isso passiveis de serem descaracterizadas,
dominadas e consequentemente exploradas (CASTRO, 2009).

Morgan, Tylor e Frazer sdo considerados 0s representantes do
evolucionismo cultural, escola antropolégica cuja preocupacao central ndo era com o
rigor cientifico, posto que mesmo os relatos de viajantes, missionarios, comerciantes
ou observadores superficiais podiam ser utilizados como evidéncia cientifica para
justificar a linha da evolugéo, que iam dos mais simples aos mais complexos, explica
Castro (2009).

De modo geral, também cabe destacarmos as concepc¢bes de
ciéncia levadas a cabo no século XX, com destague ao pensamento de Popper,

pautado na fenomenologia, e as concep¢des de Thomas Kuhn, que defendeu que a
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ciéncia normal seria aquela regida por um unico paradigma.

Para Popper s6 pode ser considerado cientifico o conhecimento que
pode e deve ter sua validade em sua falseabilidade, ou seja, que pode ser
submetido a uma andlise mais aprofundada, em contraposi¢cdo ao pensamento nao
cientifico, que nao oferece condicdes de testagens e, por isso, ndo sendo
considerado como falso. Ha, neste autor, o problema da demarcacéo, ou seja, o
problema da distincdo entre afirmagcfes das ciéncias empiricas, ou afirmacdes
cientificas, e outras afirmacfes de carater religioso, metafisico ou simplesmente
pseudocientifico.

Para Popper, este critério da demarcacdo é o da testabilidade ou
refutabilidade de uma teoria, isto é, o que define o status cientifico € a sua
capacidade de ser refutada ou testada (MOREIRA, 2011). A partir das observacoes
deste autor, considera-se que é inaugurada a discussdo acerca do que a ciéncia
representa para a sociedade moderna.

Por outro lado, Kuhn centraliza a discussdo acerca do conceito de
paradigma para o entendimento considerado como ciéncia, isto €, “[...] O estudo dos
paradigmas, muito dos quais bem mais especializados do que os indicados acima, é
0 que prepara basicamente o estudante para ser membro da comunidade cientifica
determinada na qual atuara mais tarde”. (KUHN, 1962, p. 30).

Assim como Popper, Kuhn aborda um método de demarcacédo para
um conhecimento de natureza cientifica e que o representa como tendo de ser um
anico paradigma suficiente para apoiar as tradicées da ciéncia moral, tendo de estar
sempre ligado aos embasamentos experimentais.

Partindo do mito como forma de explicacdo de mundo, passamos
pela concepcédo racionalista de explicacdo e pela razdo e chegamos, assim, aos
paradigmas da Idade Média, que, por meio da passagem do Teocentrismo ao
Antropocentrismo, conseguiram transformar a maneira de conceber a posicdo do
homem em relacdo aos fatos explicados pelo dogma da igreja catolica, dando
passagem para o advento de novos paradigmas.

Acerca destes diferentes tipos de conhecimentos, de concepcédo de
ciéncia e de paradigmas, destacamos o paradigma do Materialismo Historico-
Dialético, o qual nega a objetividade alcancada pelos empiristas e, a0 mesmo tempo,
nega o conceito de ciéncia que ndo se pauta na percepcéao do objeto.

O paradigma de ciéncia para o Materialismo Historico-Dialético
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busca analisar a esséncia de objetos concretos, das relacdes estabelecidas entre
sujeito e objeto no ambito real, partindo das contradi¢cdes e dos processos historicos
gue expressam a luta de classe na sociedade de producao capitalista.

Nas perspectivas do paradigma do Materialismo Historico-Dialético,
a sociedade capitalista de producdo escamoteia os direitos de liberdade dos
sujeitos, roubando-lhes o tempo de vida para a realizacdo de outras atividades que
nao sejam as de carater produtivas de mais-valor, que ndo sejam as que acontecem
no chdo da l6gica mercadoldgica de relacbes, e com o intuito de enquadra-los numa
condicao de alienacéo, de passividade critica ante sua precaria condicao de vida, de
exploracdo e na condicdo de massa de manobra da ideologia da classe dominante
vigente no poder, interfere na urgéncia da emancipacdo dos sujeitos ante tais
amarras.

Essa emancipacdo sé sera possivel por meio da apropriacdo dos
conhecimentos cientificos historicamente elaborados e objetivados por meio do
paradigma do processo educativo, por meio do conhecimento de sua formagao
enguanto ser social, por meio de uma formacdo humana que resgate sua esséncia e
sua consciéncia de totalidade, de liberdade e enquanto ser coletivo, participe das
conquistas que dizem respeito ao todo.

Importante que saibamos que os caminhos para esta emancipacao
ja existem, basta que as coloqguemos em pratica por meio de nossas vivéncias, por
meio da nossa atitude indagativa, problematizadora e por meio da nossa consciéncia
politica e de classe empregadas nas praticas pedagdgicas mediadas por nés
professores em sala de aula, uma vez que somos 0s responsaveis por desenvolver
nos educandos a sua perspectiva de vida, de mundo, das rela¢des sociais, das lutas
de classes, das desigualdades, entre outras tantas relacbes e conceitos que
configuram a sociedade na qual existem iniUmeros desafios a serem superados no
plano das relacdes concretas e por meio do acesso ao conhecimento cientificamente
elaborado pela humanidade ao longo dos tempos. E isso consiste em um
compromisso de ndo omissao dos fatos historicos ocorridos no passado e que ainda
interferem nas relagcdes do presente, ou seja, 0 ser humano que se almeja formar
precisa ter como referéncia a sua natureza social, politica, cultural e historica.

Segundo Lukacs (2004), aquilo que fora filosoficamente decisivo na
atividade de Marx consistiu no fato de o mesmo ter na ontologia do ser social a

perspectiva nos pressupostos do seu método, o Materialismo Historico-Dialético, por
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meio do qual a sintese do sujeito inserido nesse processo historico é produzida por
meio da relacéo dos individuos com o trabalho, num carater objetivo, onde todo ser
produz e é ao mesmo tempo produto de continuas e histéricas transformacdes, de
modo algum existindo por si mesmo, mas sim, por meio das relagdes concretas e
coletivas que determinam a condi¢cao de sua existéncia.

Nesse paradigma, o que diferencia o homem dos animais é a sua
capacidade de produzir e reproduzir as condi¢cdes necessarias a sua existéncia por
meio de seu trabalho. E esse processo de construcdo e desenvolvimento da
humanidade sempre se pauta na historicidade construida por outros homens, 0s
quais, a priori, objetivaram a cultura de determinado contexto historico, politico e
social.

A formacdo do ser social na perspectiva do Materialismo Histérico-
Dialético consiste numa formacdo humana que ndo acontece fora do seu contexto
de relacdes concretas, de relacbes reais e estabelecidas entre individuos e natureza
e destes para com a sociedade, numa relacdo dialética. E isso converge na
construcao historica do ser ontologicamente social.

Para Duarte (2001), a relacdo homem versus natureza enquanto
principio ontolégico é fundamental para um salto determinante na passagem sem
ruptura da evolucdo da vida sobre a face da terra, como histéria da natureza
organica, para a histéria social. E esse salto configura-se no inicio de uma esfera
ontolégica qualitativamente nova, a da realidade humana enquanto realidade sécia
histérica.

Por outro lado, o processo de exploracdo e alienacdo se intensifica
com o advento do sistema capitalista de producéo e, com isso, ganha forma
desumana de relacao, isto é, o trabalhador € expropriado dos meios de producao
ficando apenas com a forca de trabalho. Acerca disso, Marx (1978) afirma que a
forma com que aconteceu a expropriacdo dos meios de producdo tornou 0 homem
num ser alienado. Alienacéo esta que consiste ndo so na expropriacdo dos meios de
producdo, como também na expropriacdo da concepcao e percepcao de totalidade,
de sua prépria esséncia de coletividade e também da consciéncia de classe.

Com isso percebe-se que a trajetéria humana perpassa por varios
niveis e estratégias de transformacéo até chegar ao ponto de as relacbes serem
pautadas pelas trocas de experiéncias a partir da apropriagdo do saber, do

conhecimento, isto é, fica patente que néo se nasce professor e é devido ao acesso
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destes conhecimentos sistematizados e acumulados ao longo da histéria humana e
passados as novas geracfes por meio da educacdo que se torna um profissional da

educacéo. Ou seja:

Para se formar como individuo humano, cada pessoa deve se apropriar da
riqueza material e espiritual produzida pela humanidade. No caso da
educacédo escolar trata-se, principalmente, é claro, da riqueza espiritual, da
transmissdo de conhecimentos. Mas a vida do individuo ndo se limita a
riqueza espiritual. A base da formacao da individualidade é a apropriacéo da
materialidade socialmente produzida sem a qual a vida humana néo existe.
Mas essas duas coisas ndo se separam. A apropriacao da riqueza material
exige conhecimentos e a apropriacdo de conhecimentos ocorre sempre em
determinadas circunstancias materiais, a comecar da materialidade do
corpo humano. O individuo devera, portanto, se apropriar da riqueza
humana tanto em suas formas materiais como em suas formas imateriais.
Essa riqueza existe como resultado do processo oposto ao processo de
apropriagdo, que é o de objetivacdo. (DUARTE, 2013, p. 65).

Uma vez que a educacao (enquanto trabalho imaterial) € inerente ao
processo de construcdo e constituicdo da sociedade e da prépria construcdo do
homem enquanto ser social, esta também deve voltar-se para a formacdo humana
dentro da concepcdo de homem emancipado, visto que no contemporaneo torna-se
imprescindivel que tomemos o processo histérico da formagcdo humana enquanto
aporte tedrico metodoldgico para entendermos as novas formas de organizacédo da
sociedade em torno da educacgéao escolar e acerca das novas formas de organizacéo
curricular, haja vista que € a partir dessa construcdo do ser social que podemos
observar o quanto o homem (no sentido mais geral do termo, género humano) foi
paulatinamente sendo alienado ndo s6 dos meios de producédo, como também dos
bens culturais por ele produzidos.

Neste sentido, o paradigma do Materialismo Historico-Dialético nos
auxilia no entendimento do processo histérico de formacdo do homem e nos
possibilita entender também sobre as convergéncias das contradicbes desse
processo, uma vez que Marx afirma que em todas as sociedades estiveram
presentes as lutas de classes, porém, € com a sociedade capitalista que a alienacao
no processo de produgcdo ganha propor¢gdes desumanas, uma vez que, além de o
trabalhador perder o contato direto com 0os meios de producédo, o0 mesmo também se
torna num apéndice do processo produtivo por deixar de possuir 0s meios de
producdo (as ferramentas, o lugar onde sédo produzidas as mercadorias, o quanto

produzir e o tempo para produzi-las).
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Entdo, entender este processo é o ponto de partida para que
tenhamos consciéncia de que o trabalhador, no sistema capitalista, vende vida no
processo de producgdo, sistema cujo qual Ihe tira o tempo a cultura, a familia, aos
estudos etc., isto €, no trabalho de exploracdo, 0 homem né&o se sente mais homem,
mas sim, uma coisa, uma mercadoria vendida ao capital, ao dinheiro que Ihe permite
apenas a sua sobrevivéncia.

Por outro lado, para que consigamos nos desvencilhar de tais
amarras que o sistema capitalista de producdo nos impde, antes é preciso que
superemos a forma de propriedade privada, o capital em sua forma particular de ser,
pois, uma vez que a riqueza € produzida coletivamente, ndo nos restam davidas de
gue esta deve ser apropriada no ambito da coletividade, ndo no ambito do particular,
pelo burgués, em seu modo de existéncia alheia ao homem e a sua ontologia
histérica.

Assim,

Tal como a propriedade privada € apenas a expressao sensivel do fato de
gue homem se torna objetiva para si e, ao mesmo tempo, se converte bem
mais em um objeto estranho e inumano, do fato de que a exteriorizacdo de
sua vida é a alienagéo de sua vida e sua efetivacdo sua desativacdo, uma
efetividade estranha, a superacdo positiva da propriedade, isto €, a
apropriacdo sensivel pelo homem e para o0 homem da esséncia e da vida
humanas, do homem obijetivo, das obras humanas, ndo deve ser concebida
s6 no sentido do gozo imediato, exclusivo, no sentido da posse, do ter, o
homem apropria-se de seu ser global de forma global, isto &, como homem
total [...]. (MARX, 1978, p.11).

Para Marx € preciso superar esse sistema capitalista dando lugar a
outra forma de organizacdo da sociedade, de forma que as desigualdades entre as
classes deixem de existir, fomentando a inexisténcia de lutas de classes, onde néo
exista mais o Estado e, por fim, ndo exista mais a exploracdo de uma classe sobre
outra.

Para tanto, o autor vé no comunismo a expressdo positiva da
propriedade privada superada, sendo a apropriacédo da vida e do modo de existéncia
e a determinacdo do trabalhador ndo superada, e finalmente pronuncia-se este
movimento por uma oposi¢ao da propriedade privada, dando lugar a propriedade
privada geral.

Diante disso, devemos ter consciéncia de que o capitalismo

compromete todo e qualquer projeto de formagdo humana que vise uma



45

emancipacao dos sujeitos. Sendo assim, tornam-se emergenciais novas formas de
se conceber o mundo ao nosso redor, onde devemos lutar por projetos coletivos que
visem um mundo humano, sem desigualdades e ndo pautado na exploragéo. E isso
ndo sera possivel sendo por meio de uma educacdo humana, por meio de um
paradigma pedagogico humanista e que vise superar os desafios e, assim, criar
possibilidades de formar sujeitos criticos, emancipados e coletivos.

Dessa forma, quando pensamos na perspectiva ontologica do ser
social ndo tem como relaciond-la com a visdo capitalista, pois, a primeira vé o
trabalho como principio educativo, enquanto a visdo capitalista (l6gica formal)
percebe apenas o trabalho como produto.

Por isso, percebe-se que a preocupacéo principal do sistema de
producdo capitalista & a de formar o profissional para o mercado, com a intencao de
que se desenvolvam e potencializem suas aptiddes e que se mantenham
empregados, ou seja, que sejam flexiveis e que se adaptem as oportunidades do
mercado pautado na légica capitalista de producéo.

Deste modo, tem-se um perfil de individuo mais passivo,
contemplativo, mais disposto a consentir e a permitir do que a indignar-se e a se
guestionar. E o grande perigo de se ter cada vez mais individuos agindo assim é que
0 Unico compromisso deles sera o de pensar em si proprios e a perpetuar a l6gica do
sistema capitalista de producéo.

Oposto a isso, a problemética da formacdo ontolégica do sujeito
social como propde a epistemologia critica que a sustenta, requer, portanto, que se
reconhecamos duas premissas: a) que o estudo das contribui¢des tedricas baseadas
no Materialismo Histérico-Dialético constitui o fundamento para a emancipacao,
possibilitando ter como sintese um sujeito comprometido com a transformacéo
social; e b) que no processo de formacdo do sujeito, a praxis seja um elemento
mediador no processo de ensino e aprendizagem.

Com isso destacamos que essa possibilidade de materializacdo no
plano concreto da formacao de sujeitos emancipados existe. No entanto, requer que
consideremos que o Estado e seus aparelhos limitam e condicionam as acdes de
libertacdo e, agindo assim, sempre procurara impedir qualquer manifestacdo contra
hegembnica, mas que convenhamos que nao seja impossivel escapar
completamente dessa alienacéo, haja vista que € possivel buscar irromper em meio

a brechas existentes, pois, tais esferas nao conseguem atentar-se a tudo e a todos.



46

Por isso, a esperanca € a de que sempre ha de se ter espacos e
sujeitos trabalhando para questionar as contradicfes e, a partir disso, desconstruir
as “(in) verdades” que a ideologia dominante tende a impor a todos. A formacgé&o
ontoldgica do sujeito social, portanto, refere-se a atividade humana que possibilita
essa transformacéo de postura nos sujeitos.

Continuando nessa linha de raciocinio, certificamos de que, uma vez
cientes que a educacédo retrata a luta de classes e sua proposta nao se revela
apartidaria como intenta a ideologia dominante, os sujeitos formados na perspectiva
ontolégica do Materialismo Historico-Dialético no contexto da educacdo escolar
poderdo estar mais dispostos a transformar o seu entorno e, a partir disso, esforcam-
se em possibilitar aos sujeitos a consciéncia, a liberdade de uma interpretacao critica
de um mundo desigual que os cercam e que 0s incitam, possibilitando o esfor¢co na
busca por mudancas politicas, econémicas e sociais por meio da educacao pautada
pela pesquisa cientifica.

E dessa maneira que o sujeito emancipado podera assumir o papel
de um intelectual envolvido com a totalidade, como salienta Saviani (2003, p. 31):

Lutar contra a marginalidade por meio da escola significa engajar-se no
esforco para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade
possivel nas condi¢cBes histéricas atuais. O papel de uma teoria critica da
educacdo é dar substancia concreta a essa bandeira de luta de modo a
evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses dominantes.

Sendo assim, a formacao do sujeito na perspectiva ontologica surge
como uma preocupacdo relevante (uma caréncia social) dado o contexto
educacional, politico e social no sistema vigente. Nessa perspectiva, portanto,
concebe-se como equivalentes da formacdo ontolégica os aspectos do dominio
conceitual-atitudinal-procedimental, teorico, pratico e logico, haja vista que a
sociedade capitalista tem como principio a formacdo do sujeito individualista,
produtivo, competitivo e empreendedor — concepcbes de ideéarios pedagodgicos
alienantes, em que as questdes politicas ndo sdo contempladas em suas razdes de
existéncia e intensoes.

E preciso frisar que estas abordagens apenas tratam de oferecer ao
individuo um receituario para o desenvolvimento de suas qualidades, com o claro
foco no individualismo, no ter, tendo como principio teérico e metodologico a

formacao de sujeitos numa perspectiva capitalista e voltada ao mercado de trabalho
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e, por isso, passiveis de aceitar contratos e condicbes de trabalhos precarios e
incoerentes com uma vida digna de liberdade, de desenvolvimento de suas
qualidades vitais enquanto ser humano, sendo condicionada a uma légica do
consumo e do descarte, légica essa que se movimenta e pensa na contramao da
formacéo do ser social que, como ja evidenciado, é uma formac&do que tem em sua
construcdo os desafios pelo homem conscientemente criados e por meio de um
processo de relagdo concreta com a natureza e com a sociedade, possibilitando uma
totalidade e uma universalizacdo aos sujeitos historicos por meio de sua atividade
vital, o trabalho, ou seja, “A atividade vital humana deve ser compreendida como
processo sustentado por uma ideia de acdes e relagdes que articulam o individuo a
coletividade”. (MARTINS, 2015, p 43).

As potencialidades e as capacidades sao criadas no processo
histérico-social, onde o homem objetiva-se nos produtos de sua acao e se apropria
de tais objetivacfes na universalidade de suas fun¢cbes sdcio-histéricas, promovendo
sua liberdade, num sentido abstrato-negativo, libertando-se de determinacdes
limitativas, ou seja, apenas o homem pode preparar seu futuro (abstracdo) pela
transcendéncia de seu presente (negacao), bem como, no concreto-positivo, que
representa a objetivacdo das forcas produtivas humanas sobre as forcas da
natureza, dominio este por meio do qual pode orientar teologicamente sua atividade
(préxis transformadora), explicita Martins (2015).

Com isso, observa-se que ndo h& outro caminho para a
emancipacdo do homem sendo pelo meio da superacdo do sistema capitalista de
producdo e pela apropriacdo dos conhecimentos cientificos construidos
historicamente (DUARTE, 2014), sendo, também, por meio do entendimento das
categorias dialéticas que ancoram a formacdo e desenvolvimento do psiquismo
humano (MARTINS, 2015).

Ante a essa complexidade que envolve a formacdo humana,
portanto, entendemos que o processo de humanizagédo, isto é, 0 processo de
objetivacdo dos conhecimentos escolares construidos historicamente pela
humanidade também é complexo e envolve um planejamento, sobretudo na escolha
dos conteudos interessados em possibilitar um ensino e aprendizagem que
proporcionem o desenvolvimento das potencialidades dos educandos em suas
varias dimensbes, em suas totalidades, onde os objetivos finais sejam os de

bY

construcdo de caminhos que levem a concretizacdo de uma nova sociedade
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pautada na igualdade entre os sujeitos, pautada na ndo exploracdo de uns sobre
outros, enfim, uma sociedade movida por um sistema de producdo que nao roube
vida, mas que nos permita viver ao invés de sobreviver e que nos permita conjugar a
liberdade plena e livre da alienagéo.

Disso decorre a importancia de uma educacdo em prol de levar aos
educandos o conhecimento cientifico planejado, elaborado, sistematizado e
compartilhado por meio da mediacao do professor, mediacdo que deve ser pautada
pela pesquisa cientifica, posto que esta, enquanto principio educativo contemplara
as funcbes especificas das praticas pedagogicas dos professores e a funcédo de
mediacao entre o conhecimento escolar e a realidade cotidiana da sociedade.

Concluindo esta secdo, adentremos em alguns pormenores da
sociedade contemporéanea que, por sua vez, entende que o paradigma de ciéncia €
representado pela epistemologia, na qual a teoria precisa estar relacionada com a
pratica que, no bojo dessa sociedade, nasce uma abordagem investigativa do
sujeito, onde o0 conhecimento € concebido como mudanca de percepcao,
considerando a historicidade e o social na concepg¢édo de homem e de mundo.

Para Camargo (2005, p.100), “[...] E por meio dessa ligacdo social e
histérica, mediada pela linguagem, que se define o contetdo da ligacéo histérica do
homem a vida”. Neste sentido, 0 sujeito passa a ser compreendido pela capacidade
interacional e pela linguagem, a qual consiste no sistema de maior importancia
dentre todos os signos.

Segundo Vasconcellos (2002), os novos paradigmas da sociedade
contemporanea trazem a tona uma realidade cientifica que mostra a existéncia de
uma impossibilidade de uma objetividade que evidencie a existéncia de uma base
cientifica que justifique uma hierarquia dentro do mundo das rela¢des humanas.

A linguagem enquanto simbolo e a palavra enquanto a unidade de
analise, nessa interacdo, sdo assuntos abordados pela Teoria Historico-Cultural,
especialmente por Vigotski, Leontiev e Luria, para 0s quais a apropriacao da cultura
produzida pelos homens é condi¢do primordial para que os sujeitos desenvolvam as
funcdes complexas do pensamento, ou seja, para que se humanizem.

Ante as diferentes concepcdes de mundo e de paradigmas
abordados nesta secdo, salientemos que a presente pesquisa compactua com 0S
pressupostos e perspectivas do paradigma do Materialismo Histérico-Dialético e da

Teoria Historico-Cultural, uma vez que as mesmas possuem concepc¢des de mundo,
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de sociedade, de homem e de educacdo que levam em consideracdo a realidade
material, social e cultural em que os sujeitos estéo inseridos, e por isso este estudo
constroi sua base tedrica tendo como referéncia os paradigmas dessas duas teorias.

O nosso esforco empregado nesta secdo consiste em tracar um
sucinto panorama histérico do desenvolvimento dos diferentes tipos de
conhecimentos e também de paradigmas, a fim de compreendermos que a formacéao
da ciéncia e do conhecimento cientifico faz parte de um constructo histérico e
cultural, e que a compreensao desses elementos é primordial para que entendamos
as diferentes dimensdes que podem e devem pautar os conteudos e as formas por
meio das quais ocorrem 0s processos de ensino e aprendizagem, visto que s&o
guestdes que se desdobram ao longo do desenvolvimento humano.

Nesta secdo se objetivou, especificamente, fazer aquilo que Marx
denominou ser de suma relevancia para a constru¢cdo do conhecimento cientifico:
delinear os pormenores historicos a fim de construir teorias pautadas em seus
conceitos e categorias, as quais sustentardo o surgimento de novos conhecimentos
acerca da realidade concreta.

Por fim, esta secdo apresentou o paradigma do Materialismo
Historico-Dialético como parametro para o desenvolvimento do presente estudo.
Assim, adentrar-se-4, na sequéncia, aos pormenores que pautam a relacdo entre a
pesquisa cientifica e a Educacao Basica do pais, bem como, acerca da pesquisa
cientifica e a formacéo docente e suas implicacées para o trabalho pedagdégico no

Ensino Médio, como veremos.
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3 A PESQUISA CIENTIFICA E A FORMACAO DOCENTE: IMPLICACOES PARA
O TRABALHO PEDAGOGICO NO ENSINO MEDIO

“O livre desenvolvimento de cada um é a condigéo
para o livre desenvolvimento de todos.”
Friedrich Engels

A pesquisa cientifica, a formacdo docente e as implica¢cdes para o
trabalho pedagdgico no Ensino Médio séo as discussdes tecidas nesta secéo, a qual
objetiva problematizar sobre os motivos de o curriculo da formacéo inicial ndo ter a
pesquisa cientifica como o cerne do processo formativo nas licenciaturas. Também é
abordado e discutido o contexto politico e educacional pautado pelos documentos
oficias BNCCs (2015, 2017, 2019).

O processo historico pelo qual se desenvolveram os diferentes tipos
de conhecimentos, como ja apontado, foi primordial para o florescimento e também
para 0 estabelecimento da pesquisa cientifica e por isso torna-se importante
tomarmos o arcaboucgo historico de tais processos como referéncias para a
compreensao da pesquisa cientifica na formacédo de professores, uma vez que a
formacdo humana faz parte de um constructo historico permeado por disputas,
tensdes e conflitos ideoldgicos, sobretudo em se tratando de Brasil cujo qual desde
0 inicio da educacédo no pais buscou a separacao entre teoria e pratica, convergindo,
com isso, para uma cultura bacharelesca e voltada para o campo da pesquisa,
denotando que uma parte da formacdo nas licenciaturas acontece alienada da
pratica da pesquisa cientifica.

A formacédo de professores no Brasil perpassa por questdes politicas
e educacionais de outros contextos histéricos como os ocorridos no bojo dos séculos
XVIl ao XIX em cenario europeu, por exemplo. Deste modo, a pesquisa cientifica na
formacdo inicial de professores no Brasil consiste tanto em aspectos de influéncia de
pressupostos historicos dos paises europeus quanto em aspectos politicos internos,
sendo de suma relevancia que saibamos acerca dos mesmos enquanto fundantes
de modelos pedagdgicos e de abordagem nos processos de ensino e aprendizagem
gue convergiram na realidade educacional do pais.

Para que consigamos compreender estas questdes é preciso que
tomemos nota do aspecto processual pelo qual se inicia o processo de formacao de

professores para, a partir de entdo, abordarmos a pesquisa cientifica no amago
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deste contexto.

Embora a formacéo de professores se desponte a partir do século
XIX, ndo devemos perder de vista que este processo deve ser entendido como ja
existente desde o século Xll, com as escolas tipificadas pelas universidades que
remontam ao século Xl e pelos colégios de humanidades que se multiplicaram na

alvorada do século XVII (SAVIANI, 2009). Este autor também destaca que:

[...] nessas instituigcBes havia professores e estes deviam, por certo, receber
algum tipo de formacdo. Ocorre que, até entdo, prevalecia o principio do
“aprender fazendo”, préprio das corporagbes de oficio (Santoni Rugiu,
1998). E as universidades, como modalidade de corporagdo que se
dedicava as assim chamadas “artes liberais” ou intelectuais, por oposigao as
“artes mecanicas” ou manuais, formavam os professores das escolas
inferiores ao ensinar-lhes os conhecimentos que deveriam transmitir nas
referidas escolas. Porém, a partir do século XIX, a necessidade de
universalizar a instru¢do elementar conduziu & organizacdo dos sistemas
nacionais de ensino. Estes, concebidos como um conjunto amplo
constituido por grande nimero de escolas organizadas segundo um mesmo
padrdo, viram-se diante do problema de formar professores — também em
grande escala — para atuar nas escolas. E o caminho encontrado para
equacionar essa questéo foi a criagdo de Escolas Normais, de nivel médio,
para formar professores primarios atribuindo-se ao nivel superior a tarefa de
formar os professores secundarios. (SAVIANI, 2009, p.148).

Diante destas necessidades, considera-se que foi “[...] apdés a
Revolucdo Francesa que o problema da instru¢édo popular foi colocado. E dai que
deriva o processo de criacdo de Escolas Normais como instituicbes encarregadas de
preparar professores”. (SAVIANI, 2009, p.143).

Proposta pela convencéo de 1794 e instalada em Paris em 1795, foi
a partir da primeira instituicdo denominada de Escola Normal que se iniciou a divisdo
entre Escola Normal Superior (voltada para formar professores de nivel secundario)
e Escola primaria (voltada a preparar professores do ensino primario). Este modelo
Francés repercutiu em outros paises da Europa, tanto que em 1802, no norte da
Italia, Napole&o instituiu a Escola Normal de Pisa. Esta se caracterizou enquanto
instituico de altos estudos, deixando de lado a preocupagdo com o0 preparo
didatico-pedagdgico (SAVIANI, 2009).

A preocupacdo com a preparacdo concernente a formacédo de
professores no Brasil tem inicio a partir da independéncia com a cogitacdo da
instrucdo popular, periodo caracterizado, segundo Saviani (2009), pelos ensaios
intermitentes de formacgé&o de professores, periodo que perdurou de 1827 a 1890.

Segundo o autor, tal periodo tem seu aspecto pedagogico
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caracterizado pelo predominio das Escolas Normais, iniciado com o dispositivo das
Escolas de Primeiras Letras no pais.

O segundo momento que vai de 1890 a 1932 se caracteriza pelo
estabelecimento e expansao do padréo das Escolas Normais, tendo como aspecto
pedagogico a reforma paulista da Escola Normal como uma escola-modelo. O
terceiro momento consistiu ha Organizacao dos Institutos de Educacéo (1932-1939),
onde o aspecto pedagdgico se caracterizou nas reformas de Anisio Teixeira no
Distrito Federal em 1932, e de Fernando de Azevedo em S&o Paulo em 1933. O
quarto momento se define com a organizacdo e implantacdo dos Cursos de
Pedagogia e de Licenciatura e a consolidacdo do modelo das Escolas Normais
(1939-1971), onde os aspectos pedagodgicos acentuam as bases em que se
organizaram os cursos de formacdo de professores para as escolas secunddarias,
generalizadas para todo pais a partir do decreto-lei N2 1.190, de 4 de abril de 1939,
gue deu organizacdo definitiva a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade
do Brasil, salienta Saviani (2009).

O quinto periodo trouxe a tona a substituicdo da Escola Normal pela
habilitacdo especifica de Magistério (1971-1996). Neste contexto, 0s aspectos
pedagogicos sob o cenario do golpe militar de 1964 exigiram adequa¢des no campo
educacional, efetivadas mediante mudancas na legislacdo do ensino. Em
decorréncia disso, a Lei N2 5.692/71 (Brasil, 1971) modificou os ensinos primario e
médio, alterando sua denominacdo respectivamente para primeiro grau e segundo
grau.

Nessa nova estrutura, desapareceram as Escolas Normais e se
instaura os curriculos minimos, que compreendia 0 ndcleo comum, obrigatério em
todo o territorio nacional para todo o ensino de 12 e 22 graus, destinados a garantir a
formacdo geral e uma parte diversificada, visando a formacdo especial, destaca
Saviani (2009).

Diante disso, vemos que o modelo de formacdo de professores no
Brasil guarda estreita ligacdes histéricas com o campo pedagogico influenciado pela
visdo europeia, a qual teve como caracteristica, em determinados momentos, uma
formacdo compartimentada e direcionada a determinados fins e interesses, isto €, se
fosse para atuar na educacdo primaria, uma formacéo pratica e desvinculada da
pesquisa cientifica servia; mas, por outro lado, se a formacao fosse para atender aos

interesses de uma fragdo de classe dominante no setor administrativo e econdmico
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do pais, uma formacdao cientifica se fazia necessaria, isso para ndo perder de vista a
tradicdo histérica do pais, a qual, em seu bojo, amarga uma divida educacional para
com a classe subalterna da sociedade brasileira.

Essa tradicdo sO0 faz sentido quando se percebe que ainda
vivenciamos, no cenario atual de formacdo, processos formativos de padrbes
culturais do século XIX e XX, os quais sdo conflitantes ante o advento de novas
demandas para o trabalho educacional no cenario contemporaneo. Demandas estas
que “[...] se colocam em fun¢éo de contextos sociais e culturais diversificados, apés
cem anos de trajetéria historico-social e cultural”. (GATTI, 2017, p.723).

A autora supracitada também defende que uma nova visdo é
necessaria no campo educacional, bom como, a constru¢gdo de uma consciéncia
mais critica quanto as nossas acfes formativas no campo da docéncia, visto que a
mesma € central para o papel da educacao, para a socializacdo e a apreenséo dos
conhecimentos que podem contribuir a cidadania.

Gatti assinala, também, que para se conseguir nas instituicdes de
ensino a instauracao de um novo modo de pensar a formacdo de docentes, antes é
preciso definir melhor o valor e o papel dessa formacdo, e que também ha a
necessidade de haver consciéncia de que chegamos a uma situacdo totalmente
insatisfatoria nessa formacéo, portanto, insustentavel, isto é, para Gatti (2013-2014),
as licenciaturas brasileiras ha anos tém acumulado impasses juntamente com outros
problemas que historicamente foram construidos em seu bojo no que diz respeito ao
processo de formacao de professores no pais, tornando notorio que esses entraves
precisam ser enfrentados e superados por meio de inovacfes e de superacao dos
conceitos seculares arraigados em nosso meio cultural e educacional.

Ao abordarmos esta problematica vem a tona a preocupacao que diz
respeito ndo s6 a formacdo inicial de professores, como também a realidade
educacional vivenciada na Educacéo Basica do pais, uma vez que os profissionais
gue atuam nesta etapa da educacdo sao provenientes da formacdo na etapa da
educacao superior. Dai a importancia de reivindicarmos uma formacéo inicial desses
profissionais pautada pela pesquisa cientifica.

Ao refletirmos acerca desta realidade, vemos que nos cursos da
educacdo superior do pais, especificamente nas licenciaturas, o contato com a
pesquisa cientifica acontece por meio de disciplinas de metodologias e por meio de

projetos de iniciacao cientifica, projetos estes que ndo abarcam todos os formandos,
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isto é, além de poder haver ai uma separagao entre teoria e pratica, também existe a
separacao entre pesquisa e ensino.

Acerca disso, Gatti (2017) e Demo (2014, 2009) entendem que n&o
havendo a pratica da pesquisa cientifica na formacdo de sujeitos professores, a
formacdo de individuos serda a de conhecimentos ndo possuidores de um olhar
critico, sem competéncia questionadora e sem autonomia diante das circunstancias
sociais, politicas e culturais que pautam nosso cotidiano.

Por isso, torna-se perceptivel, nas instituicbes universitarias e na
Educacao Basica, a figura do professor transmissor de contetdos curriculares que, a
despeito de serem tomados como verdadeiros e inquestionaveis, muitas vezes, sédo
fragmentados, desarticulados, n&do significativos para o aluno, para 0 momento
histérico e para os problemas que a realidade apresenta no contemporaneo (GATTI,
2017, 2014, 2013).

A emergéncia de uma formac&o para qual Gatti chama bastante
atencao consiste, pois, em que as instituicbes de ensino superior no pais carecem
repensar seus modelos de ensinar, suas formas de organizar seus curriculos e,
sobretudo, seus papéis e sentidos ante os contextos e projetos de sociedade do
contemporaneo, uma vez que a persisténcia da presenca de professores leigos
atuando nas escolas brasileiras consiste nas proporcées que variam entre 10% e
quase 30%, indicando que a existéncia da necessidade de um olhar diferenciado
para o tema especifico da formacao desses professores (Brasil, 2015).

A realidade educacional brasileira, como ja salientado, tem mostrado
gue a pratica da pesquisa cientifica esta concentrada nos cursos de pos-graduacao,
mais especificamente, no Mestrado e Doutorado. Porém, estes profissionais, em sua
maioria, quando terminam estes cursos vao atuar em instituicbes de pesquisas ou
nos cursos da educacao superior (VELLOSO, 2017). Isso fica evidente quando se
analisa a escolaridade dos profissionais da Educacdo Basica no Brasil a partir de
dados extraidos do Censo da Educacdo Basica dos anos 2009, 2013 e 2017, por
exemplo, onde, dentre outros perfis, percebe-se que a escolaridade que predomina
é a de nivel superior em todas as etapas de ensino da Educacéo Basica, sendo que
a maior parte é em licenciatura, e que destes, 36% portam titulos de pos-graduacao,
lato ou stricto sensu (CARVALHO, 2018).

Mas, se a maioria dos profissionais que adentram nos postulados

dos métodos da pesquisa cientifica sdo aqueles que concluem os cursos de
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mestrado ou de doutorado, e que, em sua maioria, hdo vem a atuar na Educacao
Basica, uma vez que menos da metade dos profissionais que atuam na Educacéo
Bésica possuem uma pos-graduacdo, € uma vez que essa maioria atua nestas
etapas sai da licenciatura, entdo, esse € um dos motivos de questionarmos acerca
da importancia da pesquisa cientifica ja na formacédo realizada nos cursos de
licenciaturas, onde acontece esta formacéo inicial, para que assim se consiga formar
profissionais com autonomia na reconstru¢ao e na producéo, nédo na reproducao de
conhecimentos, como pontua Demo (2014).

Ademais, qual é o sentido em se formar professores sem
conhecimentos de como se fazer pesquisas cientificas? E que sentido faz um
professor que ensina sem pesquisar?

Diante destas questfes, salienta-se que o fomento a pesquisa
cientifica no Brasil remonta aos anos de 1951, quando foi criado o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. A partir desse momento,
houve um crescimento no incentivo a pesquisa cientifica no pais, convergindo na Lei
da Reforma Universitaria de 1968, a qual determinou ser indissociavel o ensino-
pesquisa como um fator preponderante da etapa Ensino Superior (COSTA;
ZOMPERO, 2017).

A partir desse periodo em diante, a questdo ganha destaque entre
pesquisadores interessados na tematica (CORTI, 2010; FERREIRA et al 2010;
BONELLI, 2010), os quais persistiram em dar énfase acerca da necessidade da
pesquisa cientifica como parte integrante dos curriculos das etapas que antecedem
a do Ensino Superior, sobretudo o Ensino Médio, posto que é nessa etapa
educacional onde acontece o processo de preparagdo do educando para o0 mundo
adulto, ao mundo do trabalho e também para adentrar no Ensino Superior, onde
deparar-se-a com outros meétodos, teorias e com a pesquisa cientifica. Dai a
necessidade de o educando possuir uma vivéncia, mesmo que prévia, dos
pressupostos da pesquisa cientifica, para que o mesmo nao venha a perpetuar nas
etapas posteriores (Ensino Superior) dificuldades em se trabalhar com os
pressupostos metodolégicos da pesquisa cientifica, tdo essenciais as
transformacdes pertinentes ao desenvolvimento humano e do mundo.

Reitera-se, aqui, que a pesquisa cientifica na formacdo docente
precisa ser o cerne da formacao de professores, com o intuito de corroborar para a

construgdo de uma sociedade igualitaria de fato, onde o saber seja transformador,
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coletivo e para a cidadania, de modo que o0 aspecto investigativo da pesquisa
cientifica consiga proporcionar aos futuros professores uma postura
problematizadora, critica e desmistificadora.

Faz-se necessério, ante a estas questdes, destacar que o aspecto
investigativo da pesquisa cientifica é o que permitira aos futuros professores
assumirem-se como investigadores do seu proprio campo de investigacdo, estando
aptos a sistematizar seus dilemas, angustias e saberes, seus métodos de trabalho,
para que assim consigam participar nas decisbes educativas em todas as esferas,
de maneira consciente e ndo alienada, pois, ao pesquisar, € possivel fazer uma
releitura de mundo contextualizada com a realidade concreta, com as contradices e
lutas que pautam o cotidiano no contemporaneo.

A pesquisa cientifica, entdo, precisa ser entendida como uma pratica
educativa tendo como parametro o desenvolvimento do espirito critico e da
autonomia dos futuros profissionais, baseando-se na problematizacao,
guestionamento, estranhamento e suscitando um engajamento ativo dos futuros
profissionais em atividades de investigacdo e, portanto, contribuindo para com o
processo de apropriacdo do saber conceitual, procedimental e atitudinal.

Para tanto, o curriculo dos cursos de formacdo de professores
precisa pensar a pesquisa como eixo do processo formativo nas licenciaturas das
universidades brasileiras. Isso, a partir das concepg¢des de Saviani (2016), entende-
se que o curriculo ndo diz respeito ao conjunto de coisas que acontece na escola,
nao diz respeito a tudo o que se faz na instituicdo escolar e nem a relacdo das
disciplinas que compdem o curso, sendo este um conceito ampliado de curriculo.
Pelo contrario, o autor é catedratico ao afirmar que o curriculo diz respeito “...] ao
conteldo da educacdo e sua distribuicdo no tempo e espaco que lhe séao
destinados”. (SAVIANI, 2016, p.55).

Analisando as formas como apropriacdo e a divisdo dos bens
culturais produzidos historicamente acontecem por meio dos conhecimentos
educacionais, percebe-se que, em certa medida, mais se corroborou para que se
perpetuassem desigualdades, do que se possibilitassem projetos curriculares que
visassem uma formacéao de sujeitos criticos, emancipados, enfim, que visassem uma
formacdo humana em sua totalidade (GATTI, 2017; SAVIANI, 2016).

Uma vez que o curriculo tem sido utilizado como ferramenta de

poder e de dominagao, ele acaba por fomentar ainda mais o individualismo, entre
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outras dicotomias presentes em nossa sociedade atual, e com isso, pode sim,
causar grandes impactos diretamente ndo sO na producdo sendo também na
apropriagcdo do conhecimento, pois, ao invés de emancipar os sujeitos, acaba por
incutir, nos mesmos, modelos de relacdes pautadas na ldgica capitalista, l6gica
essa, alienante, pragmatica e sem nenhum compromisso para com a emancipacao
humana.

Vé-se, com isso, que para pensar a importancia da pesquisa
cientifica na formacao inicial de professores, antes € preciso compreender o seu
contexto social, historico, cultural, politico e educacional, para que assim, seja
evidenciada a sua relacdo com determinados modelos de curriculos, os quais
atendem determinadas realidades sociais, determinadas relacbes de poder, de
influéncias ideolégicas e de determinados periodos historicos e interesses.

Em sintese, pensar a pesquisa cientifica na formacéo inicial de
professores é buscar um entendimento de como isso acontece no ambito do
curriculo, uma vez que é por meio deste que compromissos sao firmados para que a
tematica seja pensada e trabalhada numa concepcdo educacional formativa e
emancipadora de sujeitos. E isto consiste em que ndo ha como determinar e apontar
um determinado sistema educacional que tenha como objetivo central a pesquisa
cientifica no processo de ensino e aprendizagem sem antes observarmos aquilo que
esta presente no curriculo. Por isso € importante que saibamos dos pormenores que
pautam o curriculo e suas estruturas, bem como, suas finalidades, intencdes e
contradicbes nos processos de sua construcdo, cabendo salientar que o curriculo
nao € estatico, pois, possui sentido e dinAmica dentro de cada contexto historico e
politico-educacional, sendo assim, determinado conforme cada periodo histérico
assim o concebe.

Concernente ao termo curriculo, este deriva da palavra latina
curriculum e significa cursus e currere. Em Roma, obteve sentido de curso ou
carreira. Ja em seu sentido mais recente € utilizado para denominar a carreira
profissional e seus percursos, o dito cujo curriculum vitae.

Se nas sociedades primitivas a educagédo consistia na apropriagéo
direta dos meios de producdo da existéncia e nesse processo dialético se educava
as novas geragdes (SAVIANI, 2016), por outro lado, na contraméo desse processo
acima descrito, as primeiras formas de organizacdo curricular, infelizmente, ja se

encontravam alicercadas sob as concep¢des de poder, de dominacao, de ideologias
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e contradicdes.

Acerca dos acima discorridos, também ha que se considerar que:

Nas sociedades antigas e medievais, com a apropriacdo privada da terra,
entdo o principal meio de producgdo, surge uma classe que vive do trabalho
alheio e, em consequéncia, desenvolve-se um tipo de educacéo
diferenciada destinada aos grupos dominantes cuja fungéo é preencher o
tempo livre de forma digna (“otium cum dignitate”). Ai esta a origem da
palavra escola (do grego skolé = lazer, tempo livre, 6cio e, por extensao,
ocupacdo dos homens que dispdem de lazer; estudo) assim como de
ginasio que, em grego significa local dos exercicios fisicos, local dos jogos.
(SAVIANI, 20186, p. 60).

Neste contexto, frisamos que o curriculo também pode apresentar-
se de diferentes formas estruturais, cada uma exercendo influéncia e sendo também
influenciada por determinados e diferentes contextos e por interesses politico-
ideoldgicos. Nos estudos dos anos 1960-1970, por exemplo, periodo de grande
efervescéncia politica, cultural e educacional, observa-se a existéncia de diferentes
formas estruturais do mesmo, quais sejam: o curriculo formal (estabelecido pelos
sistemas de ensino), o curriculo real (que se ancora nos projetos pedagdgicos e esta
presente no dia a dia em salas de aula) e o curriculo oculto (utilizado para identificar
o aprendizado do aluno e o trabalho do professor).

O curriculo, nas concepcdes de Sacristan, busca constituir a carreira
do estudante, os conteldos desse percurso e sua organizacao. Assim, o curriculo €&,
para o autor, quem determina o que o aluno aprende ou deixa de aprender, nao
havendo sentido renovar conteddo sem mudancas de procedimentos e tampouco
uma fixacdo em processos educativos sem conteldo de cultura. Para Sacristan
(2013, p. 9), “[...] a pedagogia deve resgatar em seu discurso os conteudos de
cultura para relativizar as formas, uma vez que também se faz o0 mesmo com o0s
conteudos escolares [...]".

A pratica escolar, segundo o autor, em um momento historico,
guarda estreita relacdes com os usos, com as tradicdes, com as técnicas e com as
perspectivas dominantes em torno da realidade do curriculo num sistema educativo
determinado, ressaltando que a qualidade do ensino esta estreitamente relacionada
aos seus conteudos e formas, sendo dificil mudar esta estrutura, a qual permeia a
nossa tradicdo de controle sobre a educacéo e a cultura que nela se distribui, isto &,
0os poderes sobre o curriculo que pertencem a instancias administrativas “zelam”

pela democracia.
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Em Sacristan, é preciso destacar que o mesmo também expde que
s6 podemos ter nocdo acerca do quanto o curriculo carrega em si caracteristicas de
dominacéo, de ideologias sobre a educacao de determinado periodo historico, social
e cultural, reservando a importancia da relevancia de entendermos suas mdltiplas
esferas e pormenores, ou seja, enquanto elemento central na formacdo de
professores.

Isso implica que, se desejamos uma formacao (inicial, continuada e
em servico) de professores que seja pautada pela pesquisa cientifica, antes é
preciso que entendamos que esta proposta precisa estar presente no projeto de
curriculo, o qual precisa buscar pér em pratica 0s pressupostos da pesquisa
cientifica, a consumacao de uma identidade de um profissional que possui em suas
praticas pedagogicas a pesquisa cientifica como principio educativo.

No entanto, ressaltamos que além das pautas de reducdo em
investimentos na Educacdo Basica publica brasileira, também se observam no
contexto atual a presenca de incentivos de abertura de colégios civicos militares, de
privatizacdes de setores educacionais publicos, de projeto Escola sem Partido, ou
seja, € uma politica de ndo povo, ultraconservadora e neoliberal e com nitidas
preferéncias pelo setor financeiro privado, bem como, de ofensivas as ciéncias
humanas e aos direitos humanos, dentre outros. Por isso que compreendemos que
todos esses fatores comprometem ndo s6 o andamento das ciéncias como um todo,
mas também, sobretudo, impactam na formacdao inicial, continuada e em servico de
professores e todos 0s sujeitos envolvidos com a educacéo.

N&o obstante, além de todos os detratores veiculados no cenério
educacional pela politica ultraconservadora que paira sobre o0 contexto
contemporaneo da educacdo brasileira, ha, também, de se observar uma queda
abrupta no investimento no campo da pesquisa cientifica no pais nos ultimos 20
anos.

Isso fica evidente quando fazemos um retrospecto acerca dos
investimentos em pesquisas no pais, como podemos conferir na figura 1, a qual traz
um panorama acerca desta questdo, com destaque para os Ultimos cinco anos que
consistem no momento pautado pela politica neoliberal e conservadora levada a
cabo a partir de 2016, com o advento de Michel Temer a presidéncia do pais que, ao
olhar de muitos institutos e pesquisadores, profissionais comprometidos com o0s

cominhos empreendidos a educacao do pais.
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Figura 1 — Investimento em pesquisa cientifica no Brasil nos ultimos 20 anos

Os gastos com pesquisa cientifica no Brasil
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A partir da supracitada, a qual a intitulamos como investimentos e
nao como gastos, pois, visto que com educacdo e em se tratando de dinheiro
publico (contribuicdo do povo a qual deve ser convertida em direitos a populacéo),
Nao cremos que sejam gastos, mas sim investimentos. Por isso podemos inferir que
por meio das informacdes referentes aos recursos do pais direcionados a pesquisa
cientifica é possivel perceber a interferéncia de um projeto politico sobre a crise
enfrentada pela educacdo, uma vez que 0s investimentos caem consideravelmente
a partir da nova configuracao politica que se passou a vigorar com 0 advento de
Michel Temer a Presidéncia do pais.

E importante salientar, ainda, que nesses trés momentos vividos
pela pesquisa (anos de 2015, 2017, 2019) pela formacéo e pela educacado do pais,
também estiveram presentes trés distintos documentos oficiais que se sucederam ao
longo dos anos, sobretudo a partir de 2015 em diante.

E é entendendo o contexto e os objetivos que cada documento
possui para com a educacdo, que esse cenario de retrocessos vivenciado no
contemporédneo se torna mais compreensivel e mais preocupante ao campo

educacional especificamente, sobretudo, e ao povo brasileiro como um todo, visto
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gue os ultimos documentos oficiais determinam as direcdes a serem seguidas pelos
curriculos de todas as etapas do Sistema Educacional do pais. Por isso possuem
propostas voltadas a educacdo que em nada tém atendido os pressupostos de uma
educacgédo e de uma formacao de qualidade, uma vez que existe uma nitida intencéo
politico-mercadologica dos sujeitos que atuam nos bastidores desse cenario politico-
educacional em vigéncia.

Assim, adentremos nas discussdes acerca de uma Base Nacional
Comum Curricular que possuem 0s primeiros resultados com a concretizacado da
Resolucdo Ne 02/2015, ainda no governo de Dilma Rousseff. E importante frisar que
nesta ocasido foi comumente ressaltado, por grupos e entidades de pesquisadores
no campo educacional, a presengca marcante de uma ambiéncia propalada em torno
desta Resolucdo, sendo destacada, também, a participacdo de representantes de
associacOes cientificas de diferentes areas do conhecimento, de universidades
publicas, entre outros, trazendo a tona uma de suas principais caracteristicas que,
na visdo de Albino e Silva (2019), representa 0os anos de lutas por parte de
professores e coletivos que lutaram em prol da qualidade da educacao brasileira das
diferentes regides do pais.

Faz necessario, também, destacar que a pesquisa cientifica na
Resolucdo N¢ 02/2015 é tida enquanto base para a formacao de professores, além
de que, vem definir as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em
nivel Superior e determina, sobretudo, que os cursos de licenciatura devam incluir a
gestdo e a pesquisa na formacdo, “tendo em vista a formacéao interdisciplinar e
contextualizada dos conhecimentos pedagdgicos e especificos de modo a capacitar
para atuacdo na docéncia, gestédo e pesquisa’. (KUENZER; RODRIGUES, 2006, p.
15). Também é importante enfatizar a importdncia de uma articulagdo entre
graduacédo e pos-graduacdo, entre pesquisa e extensao como principio pedagogico,
gue sdo essenciais ao exercicio e aprimoramento do profissional do magistério e da
pratica educativa (BRASIL, 2015).

Esses aspectos abordados na Resolucdo N2 02/2015 nos
possibilitam uma compreenséo acerca das informacdes presentes na figura 1, a qual
se referiu ao investimento em pesquisa, uma vez que essa Resolugdo buscou no
dialogo e no coletivo, os rumos para a educagdo e para 0 campo da pesquisa
cientifica no pais, por meio de politicas educacionais com objetivos voltados a

formacao (inicial e continuada) direcionada a Educacgéo Basica.
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Em suma, fato €, que ao colocar em pratica as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel Superior, a Resolucdo N2

02/2015 estabeleceu, sobretudo, que:

Compete a instituicdo formadora definir, no seu projeto institucional de
formacdo, as formas de desenvolvimento da formagéo inicial dos
profissionais do magistério da educacéo basica articuladas as politicas de
valorizagdo desses profissionais e em consonéncia ao Parecer CP/CNE
2/2015 e respectiva resolugdo; 2. Que a formacgdo inicial capacite o
profissional do magistério da educacéo basica, para o exercicio da docéncia
e da gestdo educacional e escolar na educacédo basica, o que vai requerer
gue essa formacao em nivel superior, adequada a area de conhecimento e
as etapas e modalidades de atuacdo, possibilite acesso a conhecimentos
especificos sobre gestdo educacional e escolar, bem como formacgéo
pedagbgica para o exercicio da gestdo e coordenagcdo pedagégica e
atividades afins; 3. Que a formacéo inicial de profissionais do magistério
sera ofertada, preferencialmente, de forma presencial, com elevado padrao
académico, cientifico e tecnolégico e cultural. (DOURADO, 2015, p. 308).

As questbes apontadas acima sdo as (qualidades e
comprometimentos da BNCC/2015 para com a educacdo do pais, documentos que
articulam que a Resolucdo N2 02/1015 conseguiu pbér em pratica um projeto de
educacdo interessado na esséncia ndo s6 da formacdo dos profissionais da
Educacao Superior, mas, também, na formacao dos sujeitos da Educacéo Basica.

Por outro lado, nas concepcdes da Associacdo Nacional de Poés-
graduacéo e Pesquisa em Educacdo-ANPED (2018) a consolidacdo da BNCC em
2017, aprovada em 22 de dezembro de 2017, por meio da Resolucdo N° 2 do
Conselho Nacional de Educacédo-Conselho Pleno (CNE/CP), aconteceu de modo
guase que as escondidas, revelando “[...] os limites da participagdo dos sujeitos
escolares na construgdo do curriculo”. (ALBINO; SILVA, 2019, p.139).

Uma vez que a aprovacdo do documento N2 02/2017 acontecera
sem a participacdo publica, onde algumas mudancas foram estabelecidas por meio
da formulacéo de curriculos pelas redes de ensino e escolas particulares de acordo
as aprendizagens pautadas nos conceitos de habilidades e competéncias, néo
representou “[...] a concepcao de Base Comum Nacional construida pelo movimento
dos educadores ao longo de suas lutas, por uma educagao cidada [...]". (AGUIAR,
2018 apud ALBINO; SILVA, 2019, p. 139).

Em outras palavras, ao propor um curriculo comum, a Resolugdo N2
02/2017 acabou proporcionando um processo de tratamento geral para sujeitos com
realidade de oportunidades totalmente desiguais de acesso e por iSsO hao
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possibilitando a efetivacdo, a consumacdo do direito substantivo defendido
constitucionalmente (AZEVEDO, 2013). Contudo, tais direitos se tornam essenciais
uma vez que na sociedade ha a existéncia da “[...] diversidade e diferencas; e &
formada por individuos desiguais”. Assim, devemos questionar a carater ao “usar o
direito” igual para todos, ou seja, “ndo se pode tratar igualmente os desiguais, pois,
assim, a desigualdade é perpetuada [...]". (AZEVEDO, 2013, p.138).

Ademais, quando se realiza uma pesquisa acerca do conceito
competéncia para conhecer o seu oposto, os resultados referem-se ao sujeito
incompetente e, em alguns casos, essas referéncias fazem uma sucinta aluséo ao
mundo do trabalho capitalista, como, por exemplo, funcionario competente.

Assim, vé-se que para superar oS problemas que permeiam a
Educacdo Bésica, antes devemos pensar na formacéo inicial de professores, uma
vez que estes profissionais sdo os responsaveis por intermediar a aprendizagem do
educando de tal etapa, por isso que tais profissionais precisam estar preparados
ante os desafios e transformacdes que se despontam na atualidade, como, por
exemplo, os meios de informagdes digitais que possibilitam acesso dos sujeitos a
uma gama sem igual de informacfes, mas que ndo consistem em assegurar, por
meio dessas informacdes, 0os conhecimentos necessarios para compreender o teor
alienante que tais infinidades de informacg6es propagam.

De todo modo, os espectros do retrocesso do conservadorismo, do
reacionarismo e do negacionismo se fizeram sentir em dezembro de 2019 quando
entrou em vigor a Resolucdo N2 02/2019, a qual “Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica e institui
a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacgao
Bésica (BNC-Formagao)”. (BRASIL, 2019).

Cabe pontuar que uma parte significativa de profissionais da
educacao, grupos de pesquisas, entre outros, entendem que esse novo documento
representa a concretizacdo do sucateamento da formacdo de professores para a

Educacao Basica do pais, posto que:

As aprendizagens essenciais, previstas na BNCC-Educacdo Bésica, a
serem garantidas aos estudantes para o0 alcance do seu pleno
desenvolvimento, nos termos do art. 205 da Constituicdo Federal, reiterada
pelo art. 2 da LDB, requerem o estabelecimento das competéncias
profissionais dos professores. (BRASIL, 2019, p.1).
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Uma vez que este documento estabelece um alinhamento das
Diretrizes com o0s propoésitos neoliberais expressos nos conceitos de habilidades e
competéncias para a construgdo dos curriculos das licenciaturas, torna-se nitida a
desvalorizagdo do profissional da educacgéo, representando um retrocesso para a
formacdo como um todo (professores e educandos), visto que se privilegia uma
formacdo tecnicista, padronizada, pragmatica, enfatizando um controle do fazer
docéncia (GONCALVEZ; MOTA; ANADON, 2020).

Sendo assim, entende-se que:

A partir da nova diretriz, a formagéo inicial de professores deixa de estar
organizada por ndcleos e passa a ter sua organizagdo a partir de trés
dimensfes, quais sejam: | — conhecimento profissional; Il — pratica
profissional; e Ill — engajamento profissional. Para cada dimens&o s&o
estabelecidas competéncias. Cada uma destas dimens@es esta estruturada
a partir de competéncias especificas e para cada uma das competéncias
especificas sdo listadas habilidades. Cabe dizer que as dimensdes
propostas para a organizagdo da formac¢do docente no Brasil sdo idénticas
as dimensBes estabelecidas na proposta curricular australiana.
(AUSTRALIA, 2018 apud GONCALVEZ; MOTA, ANADON, 2020, p.367).

Consideradas estas condi¢Bes, importante salientarmos, também,

que a nova Resolugao:

[...] aponta mudancas significativas para a formacdo de professores para
Educacdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e Gestéo
Educacional. A formacdo destes profissionais tem sido realizada
historicamente nos cursos de Pedagogia, o qual possui diretrizes
curriculares préprias (Resolugdo CNE/CP n. 1/2006) e que estabelecem que
ndo deve haver habilitacdes para a formacdo do pedagogo, que possui a
docéncia como base de sua formacdo. No entanto, a Resolucdo CNE/CP
n°2/2019 no capitulo que trata dos Cursos de Licenciatura, ndo menciona os
cursos de Pedagogia e faz referéncia ao curso de formacgéo de professores
multidisciplinares da Educacdo Infantil; e ao curso de formacdo de
professores multidisciplinares dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Até
a aprovacdo da presente resolucdo ndo se utilizava estes termos para se
referir a formacéo destes docentes. (GONCALVEZ; MOTA; ANADON, 2020,
p.369).

Com base nessas questdes que permeiam os diferentes contextos
do processo de constru¢cdo dos documentos BNCC’s (2017, 2019), evidenciam-se
abordagens neoliberais que tratam de oferecer aos sujeitos um receituario para o
desenvolvimento de suas qualidades com foco no individualismo e no ter, no sujeito
produtivo, competitivo e empreendedor — concepc¢des estas de ideérios pedagdgicos

alienantes, em que as questdes politicas e culturais ndo séo contempladas.
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Por isso ndo podemos deixar de problematizar, desvelar e
desnaturalizar as questdes referentes a formacdo pontuada nas BNCC'’s,
especificamente nas de 2017 e 2019, visto que estas tém como principio tedrico e
metodoldgico a formacao de sujeitos a partir de uma perspectiva voltada ao mercado
de trabalho, ndo representando os anseios concretos dos sujeitos que precisam de
uma emancipacao ante as questdes politicas, sociais e econémicas, deturpando e
descartando o real sentido da dimens&o social, histérica e cultural da realidade
educacional, que é permeada por diferentes questdes, tais como: éticas, étnicas, de
género, de cidadania, entre outros, e que precisam ser articuladas com o projeto de
sociedade, de homem e de mundo que queremos conjugar no processo de
formacéao.

De acordo com a Associacdo Nacional de Pés-graduacéo e
Pesquisa em Educacdo-ANPED, a Resolucédo N2 02/2017 tem como proposicao uma
formacdo pautada no conceito de competéncia que desconsidera o pensamento
educacional brasileiro; uma proposta de formacdo que ignora a indissociabilidade
teoria-pratica; uma proposta de formacdo ‘puxada’ pela competéncia
socioemaocional, enfim, € uma formacao com pouco recurso (ANPED, 2019).

Ademais, a partir da Resolugcdo N2 02/2017 uma série de fatores
foram impostos a educacdo do pais, impactando todas as etapas, visto que o
curriculo das Etapas Educacionais, Educacao Basica e Superior, por meio deste
documento passou a ter como referéncia os pressupostos da BNCC, a qual, como ja
apontamos, enfatiza uma formacdo pautada nos conceitos de competéncia e
habilidades, e ndo a partir dos pressupostos da pesquisa cientifica, e com isso
priorizando um curriculo de formacao alinhado com as demandas do capital.

Esse paradigma de formacdo atrelado ao modelo neoliberal vé a
educacdo como elemento central para consolidacao da l6gica capitalista, marcando
um avanco das pedagogias do capital, principalmente do capital humano nos
fundamentos pedagogicos da BNCC, o que torna necessario, entdo, um
conhecimento bem claro dos pressupostos que sustentam e norteiam essas politicas
educacionais pautadas nos pressupostos de habilidades e competéncias.

Com isso, evidenciam-se indicativos de que o0s objetivos do
documento ndo priorizam o0s conhecimentos cientificos produzidos historicamente
pelo conjunto de sujeitos de forma que consigam problematizar o seu cotidiano, que

consigam entender as contradicbes que 0s cercam, isto €, ndo priorizam uma
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formacao para além dos dominios de habilidades e competéncias, se opondo a uma
formacdo que garanta o exercicio da reflexdo, da critica, da problematizacdo, do
olhar investigativo. Pelo contrario, o que d& forma e contetdo a esse processo como
um todo € o esvaziamento dos curriculos de formacdo dos pressupostos teoricos e
cientificos, gerando ambiguidades na formacdo de professores para a Educacéo
Basica do pais, especificamente para o Ensino Médio.

No Brasil, o Ensino Médio € a etapa final da Educagédo Bésica e &
um direito a que todo cidadao deve ter acesso. A essa etapa da educacao, a BNCC
elenca um conjunto de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver durante a etapa da Educacdo Basica. Essas aprendizagens estao
dispostas de forma que em cada etapa da educacdo seja dada continuidade ao que
foi proposto nos segmentos de ensino anteriores e seus objetivos orientam as
aprendizagens que devem ser garantidas e, para tanto, estabelece o
desenvolvimento de competéncias gerais, competéncias especificas para cada area
do conhecimento, e atreladas as competéncias especificas estdo as habilidades.

Conceitualmente, a BNCC define competéncia como sendo “[...] a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”.
(BRASIL, 2017, p. 8).

No documento s&o apresentadas dez competéncias gerais que
devem se inter-relacionar e ser articuladas na constru¢do do conhecimento nas trés
etapas da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio) e essa articulagdo deve contemplar o desenvolvimento de habilidades e a
formacao de atitudes e valores como preconiza a Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacao (LDB).

E importante ressaltar que a BNCC n&do deve ser entendida como
um curriculo, mas sim como um caminho a ser seguido pelas instituicbes escolares
para organiza-lo, ja que cada instituicao tera suas especificidades locais, regionais e
sociais e ainda as demandas dos estudantes. E de acordo com o documento, “as
competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sao diversos”. (BRASIL, 2017,
p. 11).

Ainda no ambito da relacdo entre curriculo e BNCC, a Lei

13.415/2017, conhecida popularmente como a Reforma do Ensino Médio, como ja
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mencionamos, estipulou que o curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular articulada aos itinerarios formativos que consideram as
areas do conhecimento somadas a Formacgdo Técnica Profissional. E sobre os

percursos formativos, a BNCC acentua que sao:

[...] estratégicos para a flexibilizacdo da organizacédo curricular do Ensino
Médio, pois possibilitam opcbes de escolha aos estudantes — podem ser
estruturados com foco em uma area do conhecimento, na formacéao técnica
e profissional ou, também, na mobilizagdo de competéncias e habilidades
de diferentes areas, compondo itinerarios integrados [...]. (BRASIL, 2017, p.
477).

Além da preocupacdo destacada no documento em ndo se tornar
um curriculo a ser seguido, também é ressaltado que “[...] é fundamental que a
flexibilidade seja tomada como principio obrigatério”. (BRASIL, 2017, p. 479). Ou
seja, a centralizacdo em disciplinas deve ser substituida por uma preocupacao com
a educacao de forma global, que contemple as necessidades do mundo real e
propicie aos estudantes do Ensino Médio o protagonismo na constru¢cdo do
conhecimento e na preparacdo para o mundo do trabalho, isto €, o mercado de
trabalho em geral jA4 estd voltado ao desenvolvimento de competéncias e a
educacdo deve preparar o jovem para enfrentar essa realidade, acentua o
documento.

No entanto, devemos questionar os objetivos desse documento ante
o papel da escola, o papel do curriculo e do professor tendo em vista contextualizar
e repensar a importancia da pesquisa cientifica na formacao inicial de docentes na
educacao superior a partir dos textos legais/oficiais, uma vez que trazem profundos
impactos em ambitos curricular e institucional, em seus papéis e sentidos, € no
ensino e aprendizagem.

A partir das concepcdes de Saviani (2005), o qual acentua que o
curriculo deve estruturar-se a partir do saber sistematizado, saber este que nao é
outro sendo o cientifico, de uma cultura letrada, se distanciando, entdo, do modelo
comumente disseminado pela ideia de que curriculo € o conjunto das atividades
desenvolvidas pela escola, onde o contetdo secundario toma o lugar do principal
(nucleares), identifica-se a urgéncia em se discutir a pesquisa cientifica na formacao
de professores, ndo s6 no ambito inicial como também no da formacéo continuada e

em movimento, uma vez que o atual momento de transformacdes requer das
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instituicbes propostas de ensino que visem superar 0s projetos que perduram em
nossa sociedade e que nao estabelecem relacfes diretas entre ensino e pesquisa.

Por isso é que as instituicdes de ensino superior devem assumir o
papel central na promocdo dos conhecimentos cientificos e sistematizados aos
futuros professores e, assim, se tornarem as responsaveis pela mudanca ou pela
permanéncia de cenarios de poder, de lutas, de forcas e de conflitos sociais,
podendo ser um vetor do processo de emancipacdo dos sujeitos no processo de
ensino-aprendizagem.

Para tanto, a presenca da pesquisa cientifica no processo de
formacdo necessita estar presente na matriz curricular para que consiga possibilitar
que todos os estudantes tenham acesso ao conhecimento e a pratica da pesquisa
cientifica e, por meio destes, consigam exercer o trabalho educativo com mais
profundidade e qualidade, ou seja, o curriculo dos cursos de formacao inicial de
professores precisa ter a pesquisa cientifica como eixo do processo formativo na
universidade e como uma pratica educativa centrada na formacao dos estudantes na
perspectiva do desenvolvimento do espirito critico e da autonomia dos futuros
profissionais, baseando-se na problematizacdo, questionamento, estranhamento e
suscitando um engajamento ativo dos futuros profissionais em atividades de
investigacdo, e com isso contribuindo para o processo de apropriacdo do saber
conceitual, procedimental e atitudinal, como j& mencionado.

E uma vez comprometida com uma formacao do tipo supracitado, a
universidade podera ter suas finalidades e funcdes sociais mais efetivas na
construcdo de uma sociedade de fato democratica, transformando as praticas
pedagdgicas do quadro do professorado que vem a atuar na Educacdo Bésica
brasileira, fornecendo-lhes os pressupostos tedricos e metodoldgicos da pesquisa
cientifica que devem ser desenvolvidos na etapa que antecede a do ensino superior,
na Educacédo Basica.

Neste sentido, as universidades n&o devem pensar em formar
professores que ainda possuam em seu interior a condi¢cao de aluno, pelo contrario,
devem pensar em formar cidaddos emancipados, autores e ndo reprodutores de
conhecimentos, que consigam exercer mudancas que beneficiem a todos, dai a
importancia da inclusdo da pesquisa cientifica nos processos de formacao educativa
do individuo, sendo primordial que essa formacédo educativa seja encontrada em

todas as etapas do sistema educacional brasileira.
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Gatti (2017) aponta que o sentido sociocultural dos conhecimentos
aplicados a vida escolar € de grande importancia, posto nao ficar claro qual a funcéo
desta para os professores, que ndo compreendem a heterogeneidade de valores e
de realidades sociais e culturais neste espaco, pois ndo se discute nos curriculos de
formacdo a questdo da escola, sendo preciso definir um perfil profissional claro, de
forma que os futuros professores tenham nocao concreta dessa instituicdo onde ele
vai atuar. Sobretudo num momento de transformacgcées como o do contemporaneo,
que requer das instituicbes de ensino propostas curriculares inovadoras e
redirecionadas ao futuro professor e ao desenvolvimento do pais, da escola e da
educacao.

Deste modo, Saviani (2016) entende que:

O papel da escola democrética sera, pois, o0 de viabilizar a toda a populacéo
0 acesso a cultura letrada consoante o principio que enunciei em outro
trabalho (SAVIANI, 2012%) segundo o qual, para se libertar da dominacao,
0s dominados necessitam dominar aquilo que os dominantes dominam.
Portanto, de nada adiantaria democratizar a escola, isto é, expandi-la de
modo a inculca-la acessivel a toda a populacéo se, ao mesmo tempo, isso
fosse feito esvaziando-se a escola de seu contetdo especifico, isto é, a
cultura letrada, o saber sistematizado. Isto significaria, segundo o dito
popular, “dar com uma méao e tirar com a outra”. Com efeito, como ja foi
lembrado, para ter acesso ao saber espontaneo, a cultura popular, o povo
nao precisa da escola. Esta é importante para ele na medida em que lhe
permite o dominio do saber elaborado. (SAVIANI, 2016, p.58).

Nas concepcdes de Platt (2009), uma vez que 0s conhecimentos
apropriados para o desenvolvimento do ser humano estdo atrelados ao modo de
producdo com os quais os individuos respondem as suas necessidades pessoais e

coletivas, temos, entéo, que considerar a existéncia de:

[...] um “curriculo” que elencara o conteudo e a forma objetiva destes
conhecimentos validados pelas objetivacdes sociais e que sdo acumulados
historicamente, necessarios para o agir humano — tanto no sentido das
generalidades de ser “humano” quanto nas especificidades daquilo que
materialmente esta disponivel para o desenvolvimento em seu aspecto
particular (esfera do individuo) quanto a totalidade da humanidade. (PLATT,
2009, p. 151).

Para a autora, o curriculo de formacdo humana significa o processo
que lanca o0 homem na passagem das condi¢fes primarias as condi¢des vitais ao
ser humano (de hominizacdo a humanizacdo). Assim, o curriculo de formacéo

humana compreende que seja respeitada a caminhada de desenvolvimento a qual
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nao divide o processo de desenvolvimento em etapas ou fragmentos, mas que
investe nesta formacdo enquanto processos continuos, cumulativos, ndo dando
énfase a uma fase do individuo, mas investigando as determinagBes para o
desenvolvimento dos mesmos e propondo a estes a construir a sua caminhada rumo
a sua autonomia.

Destarte, no contemporaneo, a relacdo entre curriculo, formacéo e a
pesquisa cientifica se faz necessaria, entretanto, acreditamos que a proposta
curricular precisa ter como principio formar o sujeito com dominio tedrico-filoséfico e
relacdo experiencial no campo de trabalho, objetivando relacionar teoria e pratica.
Tal tese justifica-se porque, de acordo com Lukacs (2013), “Toda sociedade
reivindica certa quantidade de conhecimentos, habilidades, comportamentos etc. de
seus membros; o conteudo, o método, a duracdo etc. da educacdo no sentido mais
estrito sdo as consequéncias das caréncias sociais dai surgidas” (LUKACS, 2013, p.
131).

Diante disso, podemos inferir que a BNC-formacdo, aprovada em
2019, consiste em um retrocesso para o cenario educacional, uma vez que néao fala
de pesquisa e sim de competéncias quando se refere a qualificacdo e formacao dos
sujeitos. E isso vem sendo projetado em cenario brasileiro desde 2016, onde se
inicia um processo de golpe voltado para o campo da educacao (conjunto de
medidas legislativas, reforma do ensino médio, reformas na BNCC, das DCNs,
desmonte dos servicos mais qualificados, entre outros).

No Parand, essas medidas sdo sentidas com a reducédo de 50% da
carga horéria das disciplinas de Arte, Filosofia e Sociologia, com o atual governo de
Ratinho Massa Junior?>. Mesmo ndo sendo o foco deste estudo, vale salientar o
carater de gestao empresarial empreendidos pelas politicas educacionais do vigente
governo paranaense supracitado.

Neste sentido, compreendemos que a Resolucdo N2 02/2019 tem o
seu significado e pormenores no cenario politico e educacionais relacionados a
outras diversas areas em que o0 projeto de educacdo esta inserido (as de
mercantilizacdo e privatizagdo da educacgdo publica, ataques aos professores,

projeto contra a cultura, dentre outros).

2 Carlos Roberto Massa Junior, mais conhecido como Ratinho Jdnior, € um empresario, comunicador
e politico brasileiro, filiado ao Partido Social Democratico. Foi deputado estadual, deputado federal,
secretario de Estado e atualmente é o governador do estado do Parana.
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A resolucao N2 02/2019 foi aprovada num periodo muito curto para a
consulta publica, além de que, é contraditria em seus principios, uma vez que nega
o conhecimento, coloca a prética pela pratica, reduz o trabalho docente a conceitos
de competéncias e habilidades, bem como, descaracteriza a resolugdo N2 02/2015
que estruturou a formacao inicial, interferindo, também, na Educacdo Basica e
apresentando um viés do pensamento Unico e uma reducdo do pensamento
cientifico, incutindo nos sujeitos um adestramento do pensamento para a logica
mercantilista como resultado do avanco da estrutura neoliberal, esvaziando a escola
de conhecimento cientifico, uma vez que nao traz referéncia a conceitos criticos e
emancipadores e, sobretudo, também provoca uma extingdo da autonomia da
universidade.

Ante 0s expostos, evidencia-se que a importancia da pesquisa
cientifica na Educacao Basica € de suma relevancia, sobretudo no tocante a formar
sujeitos reflexivos, problematizadores e criticos. Para tanto, a formacéo inicial
precisa ser repensada, sendo preciso que os curriculos dessa formacdo tenham
como l6cus do processo formativo a pesquisa cientifica, com o intuito de corroborar
para a construcdo de uma sociedade igualitaria de fato, onde o saber seja
transformador, coletivo e para a cidadania, de modo que o aspecto investigativo da
pesquisa cientifica consiga proporcionar aos futuros professores uma postura
problematizadora, critica e desmistificadora.

Vale ressaltar que o aspecto investigativo da pesquisa cientifica é o
que permitird aos futuros professores se assumirem como investigadores do seu
préprio campo de investigacdo, estando aptos a sistematizar seus dilemas,
angustias e saberes, seus métodos de trabalho, para que assim consigam participar
nas decisdes educativas em todas as esferas, de maneira consciente e nao
alienada, pois, ao pesquisar, € possivel fazer uma releitura de mundo
contextualizada com a nossa realidade, com as contradicdes e lutas que pautam
nosso cotidiano.

Portanto, esta secdo buscou evidenciar que o0s objetivos dos
documentos legais (BNCCs), ante o papel da escola, ante o papel do curriculo e do
professor, devem ser questionados, tendo em vista contextualizar e repensar a
importancia da pesquisa cientifica na formacao inicial, continuada e em servigo de
docentes a partir dos textos oficiais, uma vez que essas politicas educacionais

trazem profundos impactos em ambitos curricular e institucional, no ensino e
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aprendizagem da Educacéo Basica.

Na secdo seguinte, a pesquisa adentrar-se-4 nas questdes
referentes ao método e aos procedimentos metodoldgicos, pormenorizando cada
etapa do estudo e as estratégias utilizadas nas apreciagbes dos dados obtidos na

pesquisa realizada via formulario disponibilizado na plataforma Google Forms.
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4 METODO E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

“Nada ocorre na natureza de forma isolada. Cada
fenbmeno afeta outro e €&, por seu turno,
influenciado por este.” Friedrich Engels

Esta secdo tem como objetivo apresentar o método, o0s
procedimentos metodoldgicos e o cenario do objeto de pesquisa, buscando
esclarecer que o conhecimento cientifico apresenta suas especificidades e principios
gue consistem na disciplina e no rigor metodoldgico ja na fase de formulacdo das
perguntas e em buscar as respostas dos fenbmenos nos proprios fenbmenos; na
capacidade e habilidades do sujeito em buscar as respostas na critica dos
resultados e no método ou relacéo concreta do sujeito e objeto do conhecimento.

O método deve garantir a possibilidade de conferir, reconstruir,
repassar, refazer, voltar sobre a experiéncia, validar e revalidar. Ou seja, o0 método é
o caminho para o conhecimento, denotando 0s passos que devemos seguir para se
conseguir respostas, onde a descricdo das fontes, das técnicas e instrumentos para
a coleta é imprescindivel para uma analise cuidadosa dos dados (GAMBOA, 2011).

Neste sentido, o ponto de partida e de chegada deste estudo € a
realidade concreta em que a instituicdo escolar, o saber e 0s sujeitos se encontram
na sociedade capitalista. Uma realidade pautada por diferentes desigualdades,
(social, econbmica e educacional) que, sob a légica capitalista de producao,
determina “[...] a divisdo do trabalho, a formagao e o desenvolvimento do individuo,
as condicdes de trabalho na sociedade capitalista” (LOMBARDI, 2011, p. 23).

Segundo Marx e Engels, a divisdo do trabalho aconteceu a partir da
divisdo entre o trabalho material e intelectual. A partir desse momento a consciéncia
supera a condi¢do da pratica de existéncia somente, estando apta, a partir de entéo,
a forjar a formulagéo de teorias que, uma vez em contradicdo com as formas de
existéncia pautadas por forcas produtivas especificas de determinado contexto,
revelam as contradigbes existentes nas relacbes expressas na universalidade (em
ambito nacional) e na particularidade (relacdes entre os sujeitos) (LOMBARDI,
2011).

Uma importante questdo analisada e criticada pelos autores diz
respeito a forma especifica com que cada atividade € fragmentada e imposta ao

trabalhador, tornando-o um alienado da totalidade da atividade exercida no trabalho,
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isto é, alheio ao meio que Ihe permite existir, sobreviver apenas, nao viver a forma
plena que a todo humano necessita ser essencial, ou seja, “[...] para ele proprio, o
trabalho nédo faz parte de sua vida; é antes um sacrificio de sua vida. E uma
mercadoria que adjudicou a um terceiro. Eis porque o produto de sua atividade n&o
¢ também o objetivo de sua atividade [...]". (LOMBARDI, 2011, p. 30).

Com o processo de alienacdo desencadeia-se o distanciamento do
sujeito da totalidade da sua categoria principal, a qual lhe permite ser sujeito
ontologicamente social: o trabalho (material e imaterial). Por isso que a formacéo
humana das instituicdes precisa superar a forma unilateral e privada de ser, por meio
das quais o processo de formagdo tem sido propiciado: “[...] Religido, familia,
Estado, direito, moral, ciéncia, etc. [...]". (MARX, 1978, p. 9). Essa superacao é
necessaria para que o sujeito consiga produzir o homem, a si proprio e a outro

homem como objeto, ou seja:

como objeto, que é a atividade imediata de sua individualidade, € ao mesmo
tempo seu préprio modo de existéncia para o outro homem, o modo de
existéncia deste e 0 modo de existéncia deste para ele. Mas, igualmente,
tanto o material do trabalho como o homem enquanto sujeito sdo, ao
mesmo tempo, resultado e ponto de partida do movimento (e no fato de que
tém de ser este ponto de partida reside justamente a necessidade histérica
da propriedade privada). O carater social €, pois, o carater geral de todo o
movimento; assim como é a propria sociedade que produz o gozo também
sdo sociais, tanto em seu modo de existéncia, como em seu conteldo;
atividade social e gozo social [...]. (ibid.).

Aqui entra o papel social e politico da escola e da educacéo, visto
ser nesse cendrio que o sujeito professor trabalhe pedagogicamente as atividades
que perpassam o0 desenvolvimento do conhecimento produzido na instituicdo de
ensino em concomitancia com a esséncia do meio real/concreto/objetivo em que os
educandos e as instituicbes se encontram e se relacionam.

Diante deste contexto, entendemos que para se analisar acerca do
nosso objeto de estudo cujo qual se encontra imerso nesse cenario dicotdmico e
contraditorio, repleto de conflitos, tensdes, ideologias e alienacdes, precisariamos de
um meétodo que nos permitisse uma abordagem do objeto levando em consideracao
tanto sua particularidade quanto a sua totalidade, nos permitindo considerar essas
contradicbes apresentadas pela estrutura da sociedade capitalista e suas
instituicbes enquanto provedoras de dados pertinentes para sanar as indagacoes

levantadas por nossos objetivos.
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Para tanto, escolhemos o Método Dialético devido ao fato de
compreendermos que o mesmo possibilita analisar esses fendmenos considerando o
movimento da contradigdo, o “[...] conflito; o ‘devir’; o movimento historico; a
totalidade e a unidade dos contrérios; além de apreender, em todo o percurso de
pesquisa, as dimensdes filoséfica, material/concreta e politica que envolve seu
objeto de estudo [...]”. (LIMA; MIOTO, 2000, p. 39), visando sempre entender a
esséncia dos fenbmenos por meio da passagem do empirico ao concreto pela
mediacdo do abstrato, num movimento dialético (MARSIGLIA; LAVOURA;
MARTINS, 2019).

Neste sentido, “O todo, tal como aparece no cérebro, como um todo
de pensamentos, € um produto do cérebro pensante que se apropria do mundo do
anico modo que lhe é possivel, modo que difere do modo artistico, religioso e
pratico-mental de se apropriar dele [...].” (MARX, 1978, p. 117). Esta relacao dialética
existente sobre nossa percepcao de totalidade e de compreenséo sobre as relacdes
concretas estabelecidas entre homem e natureza implica nas mudancas da

sociedade e de suas configura¢gdes sociais, demonstrando que:

[...] as categorias simples sé@o a expresséo de relagdes nas quais o concreto
pouco desenvolvido pode ser realizado sem haver estabelecido ainda a
relacdo ou o relacionamento mais complexo, que acha expresso
mentalmente na categoria mais concreta, enquanto o0 concreto mais
desenvolvido conserva a mesma categoria como uma relacdo subordinada
(MARX, 1978, 118).

Em outras palavras, é por meio dessa relacdo dialética estabelecida
entre 0 sujeito e o meio social que se estabelece a objetivacdo da realidade
concreta, isto €, a apropriacdo do seguinte processo: o de humanizac¢ao, descrito por

Galvao e Saviani (2021, p. 41) como sendo o:

[...] patrimbnio histérico humano genérico (realidade objetiva) para se
humanizarem (instituicdo de segunda grandeza). Portanto, cada individuo
precisa objetivar a realidade, pois € isso que permite torna-lo inteligivel.
Contudo, a capacitacdo real pela consciéncia depende do tipo de substrato
(conteddo) dado ao funcionamento psiquico [...].

Nas concepcdes de lanni (2008, p. 17):

[...] A dialética permite apanhar a unidade no diverso, isto €, a totalidade
como expressdo de determinacdes particulares e gerais. Em esséncia, o
real e o pensado se constituem reciprocamente, de tal maneira que a praxis
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vem a ser o critério experimental de verificacdo da verdade obijetiva.

Contribuindo para com a questéo da dialética, Gamboa (1998, p.15)
expressa que “[..] a dialética materialista pode ser entendida como uma
epistemologia ou teoria critica do conhecimento na medida em que apresenta
importantes subsidios para a analise da producdo cientifica, num contexto social
amplo”.

No que diz respeito a pesquisa qualitativa, o autor supracitado deixa
bem claro que a escolha das técnicas a serem utilizadas numa pesquisa depende
diretamente do enfoque tedrico-metodoldgico, destacando, ainda, a importancia da
pesquisa qualitativa na producédo do conhecimento. Assim, acerca da utilizacdo das

técnicas para se atingir o conhecimento, o autor acentua que:

[...] conhecer é compreender os fenbmenos em suas diversas

manifestacbes empiricas (variantes). Conhecer € compreender o0s
fenbmenos em suas diversas manifestacdes e contextos. Para tanto, o
sujeito tem que intervir interpretando, procurando seu sentido, e utilizando
técnicas abertas que permitam a manifestagdo profunda dos fendmenos
(técnicas qualitativas). (GAMBOA, 2013. P.93).

A escolha pela pesquisa bibliografica levou em consideragdo a
importancia dessa técnica para a compreensdo dos dados e no delineamento do
objeto estudado, visto que a “pesquisa bibliografica implica em um conjunto
ordenado de procedimentos de busca por solucdes, atento ao objeto de estudo, e
que, por isso, nao pode ser aleatorio”. (LIMA; MIOTO, 2000, p.38).

Ademais, a pesquisa bibliografica também permite uma gama de
possibilidades cientificas na compreensédo dos fenémenos, que vao desde conferir
um rigor nas observacdes dos eventos, na coleta e interpretacdo dos dados, a
autonomia reflexiva acerca do objeto.

Por isso,

Ao tratar da pesquisa bibliografica, é importante destacar que ela é sempre
realizada para fundamentar teoricamente o objeto de estudo, contribuindo
com elementos que subsidiam a analise futura dos dados obtidos. Portanto,
difere da reviséo bibliografica uma vez que vai além da simples observacéo
de dados contidos nas fontes pesquisadas, pois imprime sobre eles a teoria,
a compreenséo critica do significado neles existente. (LIMA; MIOTO, 2000,
p. 38).

Para Lakatos e Marconi (2007), a pesquisa bibliografica compreende
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oito fases, quais sejam: “[...] @) escolha do tema; b) elaborag¢ao do plano de trabalho;
c) identificacdo; d) localizacdo; e) compilacdo; f) fichamento; g) analise e
interpretacdo; h) redagéo”. (LAKATOS; MARCONI, 2007, p.44).

Resumidamente, a primeira consiste na busca de compreender,
solucionar, provar, desenvolver uma dificuldade acerca de um determinado fato
ainda ndo solucionado. Detectado o tema (assunto/objeto de estudo), o passo
seguinte consiste na elaboragéo do projeto, a fase que consiste numa visualizagéo
provisoria do objeto e na escolha das estratégias que guiardo o desenvolvimento da
pesquisa. No que diz respeito a identificacdo, esta consiste no delineamento dos
assuntos relacionados ao tema, na escolha de materiais/teorias/levantamento
bibliografico que dardo sustentacdo tedrica ao desenvolvimento das fases da
pesquisa.

Feito isso, 0 passo seguinte sera o da localizacdo dos documentos,
a parte pré-exploratoria, as consultas das fontes (priméaria ou secundaria), podendo
ser encontrados em bibliotecas, livros, documentos oficiais etc. Localizados e
reunidos os materiais/fontes que contém as informagdes suficientes para responder
previamente o problema de pesquisa, 0 proximo passo é o da compilacdo
sistematica do material que foi levantado, localizado. Apos isso, emerge a fase do
fichamento dos dados contidos nos materiais encontrados e selecionados sobre o
assunto, buscando transcrever os dados da forma mais fidedigna possivel para que
a analise nao seja prejudicada/distorcida e, na sequéncia, adentra-se na fase das
analises criticas dos dados contidos nos materiais e, por fim, a redacédo da pesquisa
bibliografica, a qual “[...] varia de acordo com o tipo de trabalho cientifico que se
deseja apresentar. Pode ser uma monografia, uma dissertacdo ou uma tese”.
(LAKATOS; MARCONI, 2007, p.49).

O aporte tedrico que subsidia essa pesquisa consiste na literatura
produzida acerca dos fenbmenos sociais e educacionais e que tem como parametro
0 viés dos pressupostos do Materialismo Historico-Dialético e da Teoria Historico-
Cultural, quais sejam: Saviani (2009, 2016, 2005, 2003), o qual nos aconselha ver o
mundo e a educacgdo sob um olhar critico e filos6fico para com 0os mesmos, para
com o curriculo, para com a qualidade da educacdo destinada aos filhos dos
trabalhadores subalternos do pais, apresentando a apropriagdo do conhecimento
cientifico como o caminho para superarmos a luta entre desiguais, dentre outras

guestdes. Newton Duarte (2014, 2013, 2001), que traz a baila uma importante
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contribuicdo para o entendimento do processo de formacdo humana a partir do
aporte marxista e também marxiano, bem como, do aporte da Pedagogia Historico-
Critica e também da Teoria Histérico-Cultural. Gatti (2017, 2014, 2013), que traz
importantes reflexdes acerca da escola, da formacao do professor, do sujeito imerso
nos desafios do contemporaneo e os desafios da producéo de conhecimento ante os
cenarios de precarizacao do trabalho de professores, entre outras questdes. Outros
autores, como: Gasparin (2012); Demo (2014, 2005, 2006); Fernandes (1980);
Gamboa (2013,1988); Lukacs (2013, 2004); Martins (2015 2014); Vygotsky (1989) e
Leontiev (2005) também compdem o aporte de referenciais bibliograficos deste
estudo.

Este estudo também utiliza a pesquisa documental e de campo para
a coleta de dados. No que tange a primeira, esta consiste no conjunto de
informacdes coletadas pelo pesquisador levando em consideracdo os objetivos a
serem alcancados. As informacfes foram coletadas a partir das respostas dos
professores de Sociologia no formulério e a partir de documentos oficiais.

A pesquisa documental,

[...] considera-se documento qualquer informagéo sob a forma de textos,
imagens, sons, sinais em papel/madeira/pedra, gravacdes, pinturas,
incrustagbes e outros. S&o considerados ainda os documentos oficiais,
como editoriais, leis, atas, relatérios, oficios, ordem régia etc., o0s
documentos juridicos oriundos de cartdrios, registros gerais de faléncia,
inventarios, testamentos, escrituras de compra e venda, hipotecas,
atestados de nascimentos, casamentos, Obitos, entre outros. (FACHIN,
2006, p.117).

Para analises, foram selecionados o0s seguintes documentos: a
Resolucdo N2 02/2015, por apresentar proposicées que dizem respeito, dentre
outros, a formacdo inicial e continuada de professores e acerca da pesquisa
cientifica na formacgdo. A Resolucdo N° 02/2017 e a N° 02/2019, por apresentarem
proposi¢cdes que caminham na direcdo oposta as da Resolucdo N2 02/2015 e,
também, por ndo valorizarem a formacdo do profissional da educacdo e nem a
pesquisa cientifica nesta formacgéo e, além disso, também se alinham aos interesses
empresariais voltados ao campo da gestao da educacéo brasileira.

Outros documentos oficiais também compdem a lista documental,
como a Constituicdo Federal de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases-LDB/1996, as

Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio e as Bases Nacionais Comuns
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Curriculares de 2015, 2017 e de 2019, documentos esses que implicam, entre outras
guestdes, sobre a realidade da pesquisa cientifica no Ensino Médio do pais.

A pesquisa de campo ocorreu por meio de formulario online aplicado
via plataforma Google Forms (ver instrumento de coleta em Anexo 1), contendo
guestdes objetivas que buscaram analisar o perfil dos professores: nome, idade,
género, local onde mora, formacéo profissional, bem como, a condicdo dos mesmos
(se concursados ou PSS’s); e questdes subjetivas, as quais tiveram o intuito de
compreender tanto a perspectiva dos professores acerca da pesquisa cientifica
tendo como parametro as categorias Conteudo e Forma, quanto a forma como a
pesquisa cientifica é trabalhada pelos profissionais no Ensino Médio publico da
cidade de Londrina.

O formulédrio Google Forms € uma técnica de coleta amparada
enquanto modalidade de pesquisa prevista no Codigo de Etica, sob a égide do
protocolo N2 2.874.853, que regula e legaliza o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE (anexo Il) e respalda legalmente o pesquisador para realizar a
coleta e tratamento dos dados coletados via meio digital (redes sociais, e-mail,
blogs, etc.).

A coleta dos dados via meio digital foi o caminho que nos permitiu a
continuacdo do desenvolvimento das etapas dessa pesquisa ante o momento de
isolamento social causado pelo virus Covid-19, que culminou na interrupcao das
aulas no modelo presencial, e com isso ndo nos permitiu uma aproximacgao direta
com o0s sujeitos que colaboraram respondendo o formulario do Google Forms.

Devido ao alto grau de contagio do virus e devido ao elevado
namero de mortalidade por conta do grave quadro de infec¢cfes que o virus acomete
quem é infectado (BRASIL, 2020b), as instituicbes de ensino no pais fecharam suas
portas a partir do més de marco de 2020 e passaram a funcionar por meio do
modelo de “ensino remoto”, um modelo semelhante ao modelo EAD de educacéo,
porém, sem preparacdo, treinamento ou algo do tipo, onde os professores foram
pegos de surpresa por essa nova realidade, e que mesmo assim tiveram que dar
continuidade ao ano letivo. Sem mencionar, mais detalhadamente, que o modelo
remoto de educacdo no Brasil também enfrenta outros problemas, como, por
exemplo, os de ambito econémico e acesso tecnoldgico por parte dos educadores e
educandos, como podemos confirmar a partir das observacdes realizadas por

Galvao e Saviani (2021), os quais enfatizam que:
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Mesmo para funcionar como substituto, excepcional, transitério,
emergencial, temporario etc., em que pesem as discordancias que temos
com o0 ensino ndo presencial e que iremos abordar, determinadas condi¢fes
primarias precisariam ser preenchidas para colocar em pratica o “ensino
remoto”, tais como o acesso ao ambiente de qualidade; que todos estejam
devidamente familiarizados com as tecnologias e, no caso de docentes,
também preparados para o uso tecnoldgico de ferramentas virtuais.
(GALVAO; SAVIANI, 2021, p. 38).

Além de apresentar as irresponsabilidades apresentadas pelo
Presidente Jair Messias Bolsonaro®, que escolheu gastar dinheiro publico em
cloroquina* a investir na compra de vacinas cientificamente comprovadas ao controle
dos impactos devastadores da pandemia, os autores também discutem sobre a

falacia do ensino remoto, uma vez que:

[...] as condi¢cdes minimas ndo foram preenchidas para a grande maioria dos
alunos e também para uma parcela significativa de professores, que, no
mais das vezes, acabaram arcando com 0s custos e prejuizos de saulde
fisica e mental decorrentes de intensificacdo e precarizagdo do trabalho.
(GALVAO; SAVIANI, 2021, p. 38).

De fato, esse contratempo nos surpreendeu abruptamente, uma vez
gue ja haviamos (orientador e orientando) estruturado o itinerario em que a pesquisa
viria a ser desenvolvida, isto €, ja estdvamos no processo de escolha das escolas
onde a pesquisa de campo aconteceria por meio de entrevistas e aplicacdo de
questionarios aos professores de Sociologia do Ensino Médio da cidade de
Londrina. Planejamento este o qual tivemos que repensar e reestruturar para a nova
realidade em que a pesquisa passou a vivenciar. Dai a escolha da coleta via meio
digital por meio do formulario do Google Forms.

O meio digital (as redes sociais, e-mail, etc.) se tornou muito
utilizado no contemporaneo por movimentos sociais e grupos de pesquisa enquanto
um espaco que possibilita acesso a um grande leque de informacfes, o que confere
uma abrangéncia bastante ampliada no que diz respeito ao acesso a uma amostra
bastante significativa, a distancia e de facil aplicabilidade. Um meio que possibilita a
realizacdo de partes da pesquisa de campo, sobretudo para momentos de

distanciamento fisico e social como este em que nos encontramos atualmente.

8 Jair Messias Bolsonaro é um capitdo reformado, politico e atual presidente do Brasil, filiado ao
Partido Liberal. Foi deputado federal por sete mandatos entre 1991 e 2018, sendo eleito através de
diferentes partidos ao longo de sua carreira.

4 Cloroquina é um medicamento usado no tratamento e profilaxia de malaria em regides onde a
maléria é susceptivel ao seu efeito.
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Entretanto, entendemos que a coleta dos dados por meio desse
formuléario difere dos instrumentos de coletas pautados pela entrevista realizada de
forma direta, nos quais entendemos que os resultados acabam sendo mais seguros,
posto que a relagéo sujeito e objeto, estabelecida de forma mais aproximada, n&o
deixa possiveis lacunas. JA com os instrumentos de coletas digitais, o cuidado
acerca dessa questdo deve ser redobrado para que a analise dos dados ndo se
distancie da realidade dos sujeitos que respondem a esse tipo de instrumento de
coleta, o formulario do Google Forms, por exemplo.

Contudo, as vantagens da pesquisa de campo consistem em:

[...] @ Acamulo de entonacdes sobre determinado fenbmeno, que também
podem ser analisadas por outros pesquisadores, com objetivos diferentes.
B) Facilidade na obtencdo de uma amostragem de individuos, sobre
determinada populagdo ou classe de fendmenos. (LAKATOS; MARCONI,
2007, p.189-190).

Outro aspecto importante acerca da pesquisa de campo ressaltado
pelas autoras supracitadas diz respeito ao fato de que na pesquisa de campo
podemos contar com as fases de pré-testes para poder ser ajustado e validado para,
na sequéncia, ser aplicado aos sujeitos da pesquisa. Ressaltam também que “[...]
Diversas ciéncias e ramos de estudo utilizam a pesquisa de campo para o
levantamento de dados; entre elas figuram a Sociologia, a Antropologia Cultural e
Social, a Psicologia Social, a Politica, Servigo Social e outras”. (Ibid.).

A fase de testes do formulario utilizado na pesquisa de campo foi
realizada e validada pelos juizes que participam do grupo de pesquisa “Curriculo,
Formagédo e Trabalho Docente”, cadastrado no CNPg e no qual o autor desta
pesquisa participa enquanto colaborador. Este grupo de pesquisa € composto por
outros colaboradores de diferentes regides do pais: estudantes da graduacéo,
mestrandos, doutorandos, professores da Universidade Estadual de Londrina-UEL e
também da Educacéo Basica.

As atividades vivenciadas e desenvolvidas no grupo convergiram em
momentos de aproximacdes entre pesquisador e objeto deste estudo, posto que,
nos encontros, sao latentes as discussdes acerca da formagdo de professores,
acerca dos curriculos, da historicidade e da intensidade presente no processo de
desenvolvimento humano, por meio da cultura e do trabalho, do acesso ao bem

cultural elaborado pelo conhecimento cientifico, por meio da educacédo, etc.,
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possibilitando uma percep¢do de homem enquanto sujeito que transformou e ainda
transforma o meio e os rumos da histéria, modificando a natureza e a sociedade ao
passo que também é modificado por essa relagdo, entre outras vivéncias realizadas
no bojo desse grupo de pesquisa.

Apos a validacao do formulario, este foi aplicado via meio digital aos
professores de Sociologia do Ensino Médio publico da cidade de Londrina-PR no
periodo compreendido entre 0 més de abril a agosto de 2020, obtendo uma amostra
de 22 professores de Sociologia distribuidos nas diferentes escolas publicas da
cidade supracitada.

NoO que tange aos riscos que uma pesquisa pode gerar com 0 Seu
percurso, entendemos que o processo de toda pesquisa envolve riscos, podendo ser
minimo como desconforto, irritabilidade, esgotamento do sujeito ao responder o
guestionario, dentre outros. Todavia, tendo em vista esse fato, o pesquisador ira se
responsabilizar em amparar o0 pesquisado e garantir todo o apoio necessario pelos
possiveis riscos que porventura se desencadearem. No caso de risco de ordem
fisica e organica: como por exemplo: sangramentos, dores; entre outros, 0
pesquisador vinculado ao Mestrado em Educacdo da instituicdo Universidade
Estadual de Londrina se compromete a dar toda a assisténcia e se for o caso,
solicitar auxilio dos servicos da area da saude a fim de sanar ou reparar os danos de
qualquer ordem. Para n&o haver riscos de perda dos dados, salvaremos 0s mesmos
em drives e arquivamos também em forma impressa, em consonancia com a
Resolucdo N¢ 466, de 12 de dezembro de 2012, que dispde que € obrigacdo do
pesquisador: “f) manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua
guarda e responsabilidade, por um periodo de 5 anos ap6s o término da pesquisa”
(p. 11). Nesse sentido, todos os dados coletados ficardo armazenados por um
periodo de 5 anos, sob a responsabilidade do pesquisador. Apds este periodo o
material sera picotado para o seu descarte adequado.

Com o intuito de compreender as perspectivas dos professores de
Sociologia acerca da pesquisa cientifica no seu trabalho pedagogico desenvolvido
com alunos do Ensino Médio e também garantir o anonimato dos sujeitos
participantes, utilizamos a letra P, significando professor, acompanhado de um
algarismo como, por exemplo: P1, P2, P3, e assim sucessivamente.

Essa denominacdo simbdlica que € utilizada a fim de garantir a

privacidade e o anonimato dos sujeitos ndo muda de uma questao para outra, isto é,
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o P1 que respondeu uma questdo serd o mesmo P1 respondente das demais
guestdes, para que assim tornasse possivel que analisassemos as respostas dos
professores tendo como parametro as categorias Contetdo e Forma a partir do
critério de analise em que foram consideradas outras categorias auxiliares do
trabalho pedagogico.

Referente a categoria Forma, foram utilizados como critério para
analisar a perspectiva dos professores acerca da pesquisa cientifica o planejamento
pedagdgico, a estratégia de mediacdo e a perspectiva teoria-prética presentes nas
respostas dos professores.

Concernente ao conteudo, os critérios utilizados foram: a perspectiva
dialética, a perspectiva histérica e a perspectiva critica presentes nas respostas.
Lembrando que esses critérios também ndo mudam de uma questao para outra, eles
sdo mantidos a fim de estabelecermos uma relacdo das perspectivas dos
professores por meio dessas categorias referentes a cada questéo, estruturadas no
formulério e & luz do método Dialético.

A partir das andlises dos dados tendo como parametro as categorias
Contetdo e Forma e as categorias do trabalho pedagdgicas estabelecidas com
intuito de confrontacdo das respostas com respeito a perspectiva acerca da pesquisa
cientifica, conseguimos definir a perspectiva dos professores acerca do Contetdo e
da Forma, isso em cada questéao.

A metodologia utilizada nas andlises dos dados obtidos na pesquisa
de campo esta pautada nos pressupostos do Materialismo-Dialético e busca
compreender as perspectivas dos sujeitos tendo como parametro as categorias
citadas como unidade e parametro para as analises, nos permitindo percorrer o
caminho que circunscreve: a “pratica-teoria-pratica”, isto €, tendo como ponto de
partida a realidade concreta das relagdes humanas, suas teorias, abstracdes e
sinteses de vida, de vivéncia e de coletividades.

Por meio do método dialético, nos posicionamos problematizando as
contradicdes, com intuito de estabelecer novos caminhos e estratégias de praticas
pedagdgicas pautadas pela pesquisa cientifica.

Este estudo também compactua com as intencionalidades didaticas
apresentadas no livro de Gasparin (Uma Didatica para a Pedagogia Historico-Critica)
que, elencando o arcabouco da Teoria Histérico-Cultural a qual tem os seus

pressupostos historicos e metodoldgicos subsidiados pelo Materialismo Histérico-
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Dialético, busca transpor a Pedagogia Historico-Critica de Saviani para a didatica da
pratica pedagodgica do professor em sala de aula, propiciando um instrumento
norteador pautado pelos fundamentos historicos e culturais da humanidade
desenvolvidos a partir dos cinco momentos da aula, como os estabelecidos por
Saviani, quais sejam: pratica social inicial, problematizacdo, instrumentalizacao,
catarse e pratica social final.

Importante salientar que uma vez que o método de estudo desta
pesquisa é o dialético pautado nos pressupostos do Materialismo Historico-Critico de
Marx e Engels, tdo logo, buscamos nos movimentos contraditorios existentes no
processo de ensino a nossa posicdo metodoldgica, a qual compreende que a escola
enquanto mediadora da pratica social ndo deve conjugar o seu desenvolvimento
descartando o movimento contraditério existente em cada etapa do processo de
ensino e aprendizagem, visto que os conteldos e as formas sdo partes de uma
unidade e também de totalidades, e por conta disso consideramos que ha a
presenca das contradi¢es, dialética em movimento, em todas as fases de ensino e
aprendizagem, sendo tdo presentes na Pratica Social Inicial quanto nas demais
fases, ndo podendo, por isso, constituirem-se em passos lineares e estanques, e
nem em processos pedagdgicos mecanicos.

Nesta perspectiva, observamos que a obra “Uma Didatica para a
Pedagogia Histérico-Critica” indaga a finalidade social dos contetdos na construcéo
do conhecimento, bem como, o valor do conhecimento sistematizado e cientifico e

seus papéis no processo de ensino e aprendizagem, denotando que:

Os conhecimentos cientificos necessitam, hoje, ser reconstruidos em suas
plurideterminagfes, dentro das novas condi¢cdes de producdo da vida
humana, respondendo, quer de forma tedrica, quer de forma pratica, aos
novos desafios propostos. (GASPARIN, 2012, p. 3).

O subsidio dos pressupostos didaticos de Gasparin diz respeito a
relacdo do compromisso do professor e do educando para com 0s conteudos
trabalhados nas préaticas pedagogicas e no intuito de emancipagédo dos sujeitos a
partir de suas realidades concretas, teorizadas, conceituadas, problematizadas e
compreendidas em suas totalidades.

Diante disso, partimos do pressuposto de que 0s processos de

apropriagcdo e objetivagdo que se produz na escola dependem diretamente do
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trabalho pedagdgico, visto que é este quem seleciona os contetudos (que devem ser
os da cultura historicamente acumulada) e as formas mais adequadas de organizar a
atividade de modo a “[...] reconstruir a atividade historico-cultural do género
humano”. (PASQUALINI, MARTINS, 2020, p. 442).

Portanto, descrito o método e os procedimentos metodoldgicos que
serdo utilizados neste estudo, o proximo compromisso leva em consideracdo a
importancia de pontuarmos os caminhos pelos quais se desenvolve esta pesquisa,
apresentando as categorias dialéticas que norteiam este estudo enquanto
parametros para as analises dos dados, com vistas a compreender as perspectivas
dos professores de Sociologia do Ensino Médio acerca da pesquisa cientifica tendo

como parametro as categorias Contetdo e Forma.

4.1 AS CATEGORIAS CONTEUDO E FORMA

Por meio das categorias Contetdo e Forma, que conferem unidades
para uma compreensdo do processo histérico de um fenémeno social (FERRARO,
2012), busca-se compreender a complexidade da presente tematica no contexto
historico das relacbes humanas, e recorrendo a esse caminho conseguimos
confrontar as esferas que se encarregam de ocultar as contradicdes estabelecidas
nas relacdes sociais, educacionais, culturais e politicas, por meio de uma analise
problematizadora da realidade enquanto aparente e enquanto esséncia, posto que
0S pressupostos norteadores deste estudo ndo se alinham a tipos de analises que
concebem tais realidades de modo superficial, generalista, ou mesmo, fora dos
conjuntos de unidades e das expressdes que conferem a formacao das categorias,
das relagdes e das configuracdes sociais.

Segundo lanni (2011), devemos fazer uso de categorias que nos
permitam a pensar e perceber o processo real da historia, das relacdes, das
contradi¢cdes, que nao raramente séo fatos que constroem suas realidades por si S0,
e que quase sempre nao sao analisados criticamente. Por meio desse exercicio
dialético conseguimos romper com as estruturas de resisténcia e assim estabelecer
didlogos com as perspectivas dos professores, possibilitados por meio das
categorias Conteudo e Forma, uma vez que, quando nos deparamos com um fato,
temos acesso apenas a sua aparéncia, pois a esséncia deste fato dependera do

exercicio critico dialético sobre o mesmo, acentua lanni (2011).
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Desta forma,

[...] o concreto sensivel, imediato, as primeiras expressdes do real, ndo se
desprezam pura e simplesmente. Eles se recriam, eles se retomam. Surgem
com novas expressdes, na medida em que a reflexdo prossegue, na medida
em que a reflexdo estd desvendando as determinacdes que constituem o
objeto. (IANNI, 2011, p. 406).

Tendo como parametro as categorias Conteudo e Forma,
certificamos que uma importancia é destinada a teoria e a préatica, uma vez que
formam as categorias por meio das quais o pensamento pode ser considerado como
pratico-tedrico ou como pratico-critico, de forma que é o concreto pensado.

Em outras palavras,

[...] N&o é uma realidade deslocada do pensamento, € 0 pensamento e a
realidade articulados num todo que é a categoria. Categoria essa que é
precisamente histérica, nesse sentido de que ela guarda um compromisso
com a realidade sobre a qual refletiu. Ela ndo é uma explicacdo universal
gue transcende as sociedades e as épocas e os periodos. N&o, ela € uma
explicacdo que guarda muito a historicidade daquele momento, daquela
configuracdo. Tanto quanto possivel, fundamentados em textos dos proprios
classicos do pensamento dialético, todos esses que tem certa articulagéo,
tem um vinculo numa certa sistematica e que de certo modo sintetizam algo
gue tem a ver com uma epistemologia, ou seja, modo de compreender
dialeticamente o social, nesse sentido lato, que é a realidade social
compreendida em suas implicacdes econdmicas, sociais culturais, politicas
e, portanto, histéricas. (IANNI, 2011, p. 409).

Essa importancia da historicidade dos fenémenos da sociedade
também é encontrada em Gramsci (1978), o quel ressalta que € preciso sintetizar
dialeticamente a profundidade intelectual, unificando a humanidade em uma sintese
superior de cultura e, assim, a partir dessa unificacao, € que se permite a formacao
de uma subjetividade universal organica, equiparada pelo autor a subjetividade
histérico-concreta e permitindo, com isso, a superag¢ao do “pensamento ideolégico e
das contradicbes antagénicas [...]”. (GRAMSCI, 1978, p. 6). Para o autor, a “[...]
elaboracdo critica € a consciéncia daquilo que somos realmente, isto é, um
“conhece-te a ti mesmo” como produto do processo historico até hoje desenvolvido
[...].” (GRAMSCI, 1978, p. 12), sendo impossivel ter uma concepg¢ao de mundo sem
uma consciéncia da nossa historicidade.

Por meio das categorias Contetudo e Forma como parametros para
analisar as perspectivas dos professores de Sociologia do Ensino Médio publico da

cidade de Londrina acerca da pesquisa cientifica, a técnica utilizada para a andlise
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dos dados consistiu na analise Dialética das perspectivas dos sujeitos, relacionando-
as com outras categorias como o trabalho, a totalidade, a esséncia e aparéncia. Por
isso entendemos que as caracteristicas constitutivas da natureza do Conteudo e
Forma e o nivel de aprofundamento significativo sdo fatores que, ao serem
pedagogizados, conscientizam sobre as aprendizagens e seus desdobramentos,
visto que os alunos necessitam conhecer a razdo do conteudo subjacente as tarefas,
aos exercicios, a atividades que produz o interesse pela sistematizacdo do
conhecimento.

Quanto a especificidade da forma, Cheptulin (1982) afirma que:

[...] o especifico para a categoria de forma é refletir o lago entre os
elementos, os momentos que constituem o conteldo da estrutura de
conteddo e nao da manifestagdo, ndo da expressao do interior no exterior.
Sendo uma estrutura do contetdo que inclui tanto os processos internos,
como os externos da coisa, do objeto, a forma penetra tanto no dominio
interior, como no dominio exterior, tanto na esséncia como no fendmeno.
(CHEPTULIN, 1982, p. 265).

Importante que fique frisemos que para entendermos as
perspectivas dos professores fez-se necessario analisar o cenario concreto das
relacbes sociais e culturais que conferem contextos para as contradi¢cdes, lutas,
percepcdes e representacdes de mundo, dos fatos do cotidiano, dentre outros, pois,
para Marx ndo basta uma distin¢édo clara do que seja a realidade, do objeto, do que
€ da ordem do pensamento, partindo do real e do concreto, que aparecem como
dados. Pelo contrario, com o avanco da andlise chega-se a conceitos ou abstracdes
que remetem a determina¢Bes as mais simples. No entanto, é preciso saber fazer o
caminho inverso desse processo para assim conseguir atingir um conhecimento da
totalidade, da universalidade que pauta o processo dialético de andlise das relacdes
sociais, culturais, politicas e econémicas (NETTO, 2011).

Nas perspectivas de Mayoral (2007), as categorias contetdo e forma
dizem respeito a teoria e a prética, conceitos estes de grande relevancia na
perspectiva da praxis. Assim, asseguram que “A praxis é critica da realidade, e
autocritica, porque ndo existem privilegiados juizes do conhecimento, e a critica
trabalha em conjuncdo com o comportamento preventivo cheio de valores e
consciéncia de classe”. (MAYORAL, 2007, p. 330). Assim, a praxis € uma atividade
pratica que faz e refaz coisas, transmuta uma matéria ou uma situacdo, cabendo

neste conceito todos 0s campos ou areas culturais e as obras, pois € ato ou conjunto
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de atos em atividade, por meio dos quais 0s sujeitos agentes das acdes podem
modificar uma matéria prima dada.

Uma vez que a praxis é subjetiva e coletiva, esta revela
conhecimentos tedricos e praticos, sendo, também, teleolbgica, pois tem como fim
melhorar radicalmente uma sociedade e assim transformar o porvir humano, isto €, a
praxis € mais do que uma simples pratica, ou seja, € uma unidade com a teoria.
Neste sentido, a praxis opera como fundamento porque se conhece o mundo por
meio de sua atividade transformadora, sendo atividade préatica adequada a fins,
ostentando um carater teleolégico (MAYORAL, 2007).

As categorias Conteudo e Forma e destinatario na perspectiva da
Teoria Historico-Cultural sdo fundamentais para o0 processo de ensino e
aprendizagem, estando interligadas ao meio social e ao desenvolvimento do
psiquismo humano. E por meio da atividade mediada na educacio que 0s sujeitos
envolvidos nesse processo objetivam o0s conceitos cientificos e, com o
desenvolvimento conceitual e por meio da mediacdo, se apropriam do significado
social dos simbolos. As atividades guias determinam o desenvolvimento do
psiquismo humano (VIGOTSKI, 2001).

Baseando-se na Teoria Histérico-Cultural e no pressuposto de que
todos sdo produtos de objetivacdes, a proposta da formacdo ontologica presente
nessa teoria busca desenvolver a personalidade do sujeito, mediante atividade
teleolégica (intencional), visando a realizacdo da humanizagdo e superando as
relacfes determinadas pela alienacéo.

Seguindo essa linha, existe vinculacdo e interdependéncia entre a
personalidade e as condi¢gdes objetivas e, por isso, “[...] a personalidade de cada
individuo ndo é produzida por ele isoladamente, mas sim, resultado da atividade
social e, em certo sentido, ndo depende da vontade dos individuos tomados
separadamente, mas da trama das relagdes que se estabelece entre eles”.
(MARTINS, 2015, p. 77).

A personalidade dos sujeitos, na perspectiva da Teoria Historico-
Cultural, esté interligada ao desenvolvimento da consciéncia, portanto, do psiquismo
humano, por meio da relacdo social e cultural, e por meio da atividade, termo muito
caro para o Materialismo Historico-Dialético e, portanto, também a Teoria Historico-
Cultural.

Para Malanchen (2019), as multiplas definigbes do conceito “cultura”
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dos ultimos tempos, ora sendo utilizado para definir habitos de um povo, ora para se
referir a diferentes maneiras de expressao artistica, a um modo da civilizacdo, ou
aos saberes produzidos por um determinado grupo, corroboram para criar diferentes
segmentos, como, por exemplo: cultura da infancia, cultura da favela, cultura do
homem do campo ou, ainda, cultura do indigena, etc.; e uma vez que as teorias a-
histéricas e ndo marxistas juntamente com 0s preceitos capitalistas de instituicdes e
organismos internacionais também tém corroborados para aligeirar o conceito de
cultura, dando énfase nas diferencas e ndo nas semelhangas e conferindo um
cenario ambiguo ao conceito cultura, € que a autora busca definir e compreender o
conceito cultura a partir das tradicdes marxistas, relacionando-o com a concepcéao
de homem e de sua relagcdo com a natureza por meio do trabalho e a luz da trajetoria
histérica da humanidade.

Nesta linha de abordagem, a categoria “trabalho” é a atividade
fundamental na construcao sécio-histérica do ser social, de sua consciéncia e de sua
existéncia. E um processo de evolucdo que o distingue dos animais, uma vez que,
diferente destes ultimos, o homem cria seus desafios para assim poder supera-los,
por meio de sua criatividade empregada neste processo mediado pela consciéncia e
desenvolvimento psiquico ao longo da histéria, perpassando de geracfes a
geracdes por meio da cultura educacional.

E por meio da producdo material que o homem produz a sua
existéncia e também o meio social, sempre no ambito coletivo. Advém dessa
producdo material, a apropriacdo imaterial, a qual consiste na linguagem, nos
simbolos e nas relagBes sécio-histéricas. Neste sentido, Malanchen (2019) afirma

que:

Podemos definir, dessa maneira, que a cultura é constituida pelo resultado
da relacéo produtiva do ser humano sobre a natureza, ou seja, tudo aquilo
gue ndo é natural e tem atividade humana condensada, é cultura. Desse
modo, compreendemos que a cultura é indissociavel do processo de
producdo. Conforme Vieira Pinto (1985), isso ocorre em dois sentidos: a)
producdo do ser humano por si mesmo, diante de sua acdo sobre a
natureza, para reproduzir e perpetuar a espécie que evolui cada vez mais e
aumenta sua capacidade “ideativa”; b) produ¢do dos meios de existéncia da
vida dos sujeitos e de sua prole. (MALANCHEN, 2019, p. 51).

Desta forma, podemos assinalar as seguintes caracteristicas da

cultura na perspectiva marxista:
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E resultado do trabalho, isto é, da ac&o do ser humano sobre a natureza e,
portanto, primeiramente a cultura é material; b) Da cultura material se
desdobram os elementos que compdem a cultura ndo material ou simbdlica,
como: a linguagem, as ideias e o conhecimento; c) o conhecimento, dessa
forma, € uma parte da cultura, ndo podendo ser confundido como seu
sindnimo; d) a apropriagdo da cultura € sempre um processo coletivo, ou
seja, € necessdria a existéncia de mediacbes para que a mesma seja
transmitida e apropriada no processo de humanizacdo. (MALANCHEN,
2019, p. 52).

Para um entendimento correto do conceito cultura (material e
imaterial), devem ser levados em consideracdo tanto o processo socio-histérico de
sua producéo quanto também o processo de mediacdo por meio dos quais a cultura
acumulada historicamente € repassada de geracdo a geracdo, conferindo uma
dindmica de continuidade histérica e humana (MALANCHEN, 2019).

Contribuindo acerca desta questao, Mello (2009) afirma que além da
cultura, a mediacdo e a atividade também s&o conceitos essenciais para a teoria
Historico-Cultural, uma vez que explicam o processo de humanizagao, isto &, “[...] o
processo de reproducéo individual das qualidades humanas nas novas geragoes e
em cada sujeito da sociedade humana”. (MELLO, 2009, p. 365).

A cultura é vista como um processo historico e continuo e produzida
pela acdo de homens e mulheres, devendo ser passada adiante pelas geracfes por
meio das mediacfes (os mediadores sdo os professores (as)) e por meio das
atividades desenvolvidas nas experiéncias de cada sujeito que, ao se relacionar e
entrar em contato com a cultura mais elaborada no campo educacional consegue
adquirir, desde crianca, novas linguagens que estruturam a unidade cognitiva e
afetiva, pontua Mello (2009).

Para tanto, a escola deve extrapolar o seu papel de apenas
transmitir contedo escolar, ela precisa permitir acesso a cultura elaborada, que
mediada pelo professor (a) possibilitara que cada sujeito se aproprie e se objetive,
de modo diferente, “[...] da lingua, das diferentes linguagens, da ciéncia e das
técnicas, dos valores, dos habitos e costumes, dos objetos e instrumentos — que as
novas geracoes produzem para si as qualidades humanas e podem se formar para
serem futuros dirigentes [...].” (MELLO, 2009, p 366).

Neste sentido, o conceito de atividade explica o desenvolvimento do
psiquismo, uma vez que esta presente neste conceito o desenvolvimento do sujeito,
pois a atividade nasce da relacéo entre motivo que leva o sujeito a agir e o resultado

conquistado ao final da atividade. Por isso que “[...] o sujeito é ativo ndo apenas
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intelectual, mas também emocionalmente. Portanto, o cognitivo e afetivo ndo se
separa, mas constituem uma unidade”. (MELLO, 2009, p. 368).

As concepcdes acerca da triade cultura, mediacdo e atividade
devem ter seus papéis entendidos a partir do viés que constitui a perspectiva
materialista historica e dialética de Marx, bem como, também da teoria sociocultural
de Gramsci e também de Vygotsky, pois todos estes autores defendem a ideia de
gue os sujeitos devem se apropriar de uma cultura ndo alienada, de uma cultura
elaborada historica e cientificamente, reforca Mello (2009).

Tendo como objetivo investigar os diferentes tipos de mediacao
constituintes da atividade pedagodgica que criam condicdes para que ocorra 0
desenvolvimento do pensamento tedrico dos estudantes como um dos processos
psicoldgicos superiores proprios do género humano, Bernardes (2012) considera ser
necessario articular o conhecimento nas dimensdes ontologica, epistemoldgica e
l6gica do fenbmeno, por isso que a sua finalidade é a de possibilitar o acesso a
compreensao das elaboragdes tedricas acerca da relacdo “ensino, pesquisa e
desenvolvimento infantil”, buscando apresentar os fundamentos do processo de
constituicdo do género humano: o conceito de atividade como instrumento de
analise do desenvolvimento humano, a relacdo entre atividade dominante no
desenvolvimento infantil e o processo de constituicdo das funcbes psicolégicas
superiores.

Referente a constituicdo do género humano, a autora explica que
Leontiev enfatiza a importancia da natureza social do homem a sua formac&o como
homem cultural e que todo o processo de sua constituicdo advém de sua relacdo em
sociedade e por meio da cultura, percorrendo um processo lento e gradual que vai
desde a fase de preparacdo bioldgica, ao estagio de passagem do homem definido
pela fabricacdo de instrumento e formas embrionarias de trabalho em sociedade.
Neste sentido, enfatizando que a evolucdo do homem corresponde a um processo

histdrico e cultural, a autora expde que:

A andlise das etapas criticas que desencadeiam mudangas no
desenvolvimento humano a partir do uso de instrumentos, pelo do trabalho
e pelo uso de signos psicoldgicos, e da apropriacdo da cultura como 0 modo
pelo qual se torna possivel a dimenséo ontoldgica nos sujeitos, identifica o
processo histoérico da evolugdo humana. (BERNARDES, 2012, p.31).

Neste sentido,
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A atividade psicolégica mediada por signos e instrumentos constitui-se no
fundamento da origem, do desenvolvimento e da natureza das fungdes
psicoldgicas superiores. Essa atividade é considerada a base do movimento
de apropriacdo da realidade objetiva assim como é considerada a unidade
de construgéo da consciéncia. (BERNARDES, 2012, p. 33).

Porém, Bernardes (2012, p. 34) ressalta que: “[...] conforme afirma
Vygotsky (1989), atividade cognitiva ndo se limita ao uso de signos e instrumentos,
podendo ser incluidas outras diversas atividades mediadas na constituicdo do
psiquismo humano”. Desta forma, entende-se que a consciéncia se relaciona com o
conhecimento do mundo objetivo, afirma Bernardes (2012). Em outras palavras, a
atividade psiquica é o reflexo da realidade objetiva que, mediada e por meio da
atividade, os sujeitos podem ter acesso a cultura historicamente elaborada. E isso
por meio da linguagem e das interagdes sociais.

Martins (2014) também ressalta a importancia da escola enquanto
papel fundamental no processo de humaniza¢édo, uma vez que a mesma € instituinte
de subijetividades e por isso deve ter como objetivo principal a transmissado dos
conhecimentos historicamente sistematizados e referendados pela pratica social dos
homens. Entretanto, esse processo depende da qualidade do processo educativo e
da importancia da formacao de professores, que deve ser pautada no compromisso
do desenvolvimento de outras pessoas, sendo o trabalho educativo o de um

processo interpessoal, ou seja, intersubjetivo. Deste modo, a autora considera que:

[...] Toda formag&o escolar profissional visa a instrumentalizar o formando
para o exercicio de um trabalho futuro. No caso da formacéo do professor,
essa instrumentalizacdo reside na disponibilizacdo do acervo tedrico,
metodolégico e técnico requerido no ato educativo. Ou seja, assenta-se na
apropriacdo dos conhecimentos pelos quais possa ensinar outras pessoas,
num processo que transmite as novas geragdes o legado cultural, sobretudo
cientifico. (MARTINS, 2014, p. 108).

Para tanto, a Forma e o Conteudo dos objetivos presentes nas
praticas pedagogicas necessitam estar contextualizados ante a realidade permeada
de contradicbes em que os sujeitos (professores, escola e educandos do ensino
médio) estdo inseridos, com objetivos de compreenderem a totalidade que estrutura

a sociedade capitalista, uma vez que:

Compreendemos que “[...] educar significa organizar a vida” (VIGOTSKI,
2003, p. 220) e essa afirmacdo nos coloca na obrigacdo de considerar o
processo educativo enquanto ato intencional que necessita ser
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rigorosamente organizado. Entretanto, ndo se trata de qualquer
organizagdo, mas sim das formas de atividade que permitam o dominio de
instrumentos elaborados pela humanidade ao longo da histéria. (FRANCO;
MARTINS, 2021, p.15).

E essa base dialética presente nas categorias Contetido e Forma
que deve ser a tendéncia pedagodgica a inspirar as praticas pedagodgicas que se
gueiram preocupadas com o desenvolvimento humano, com a emancipacdo dos
sujeitos, buscando o desenvolvimento do homem em sua totalidade, desde suas
faculdades mais simples as mais complexas, onde o processo de emancipacdo
torna-se coletivo de fato a partir do momento em que se estabelece a relacdo de
ensino e aprendizagem pautada na historicidade, onde, tanto o professor (que fara a
mediacao das atividades desenvolvidas com foco no humano) quanto os educandos
(que precisam obijetivar para o seu conhecimento de mundo os conceitos cientificos,
histdricos e culturais, desenvolvidos ao longo da formacao do ser social) consigam a
apropriacdo e objetivacdo de suas historias, de suas biografias, de suas liberdades
enquanto sujeitos histéricos, culturais, sociais, politicos e materiais.

Portanto, o objetivo desta subsec¢é&o teve como finalidade apresentar
as dimensdes das duas categorias aqui utilizadas como parametros para o
desenvolvimento deste estudo e também para a realizacdo da andlise dos dados
obtidos na pesquisa via formuldrio. A secdo seguinte traz a tona, analise,
problematiza e discute acerca dos dados obtidos pela pesquisa de campo, a fim de
trazer uma perspectiva mais aprofundada acerca do objeto de estudo desta
pesquisa que se ateve a se comprometer com o rigor cientifico e metodologico
diante da premissa de compreender as perspectivas dos professores de Sociologia
acerca da pesquisa cientifica no Ensino Médio publico da cidade Londrina-PR tendo
como parametro as categorias apresentadas na subsecédo anterior e tecer algumas
consideracdes acerca das mesmas, bem como, problematizar o fato de o curriculo
da formacéao inicial de professores nao ter a pesquisa cientifica enquanto principio

educativo.



94

5 APRECIACAO DOS DADOS TENDO COMO PARAMETRO AS CATEGORIAS
CONTEUDO E FORMA

“Mais importante do que interpretar o mundo, é
contribuir para transforma-lo.”
Karl Marx

O cenario onde o presente estudo é desenvolvido esta localizado na
regido norte do Estado do Parana e diz respeito a cidade de Londrina, municipio de
uma totalidade populacional de 575.377 habitantes, comportando a Universidade
Estadual de Londrina-UEL e outras Instituicdes de Ensino Superior — IES.

Essas instituicdes recebem um publico local e também estudantes
de diferentes regides do pais e de outras nacionalidades, fomentando um publico
diversificado de estudantes nos cursos ofertados pelas instituicbes e uma
diversificacdo também no diz respeito ao quadro de professores do municipio, posto
gue muitos estudantes, durante a formacao ou depois de formados, passam a atuar
enquanto professores na rede publica da Educacédo Basica da cidade. Realidade
esta, vivida também pelo autor deste estudo, o qual, em 2009, saiu de Bela Vista do
Paraiso, cidade que fica 42 quildbmetros de Londrina, para cursar Ciéncias Sociais na
Universidade Estadual de Londrina e por aqui estabeleceu moradia.

O contato com a presente tematica surgiu no ano de 2018, momento
em que o autor deste estudo cursava a Pos-graduacdo em Docéncia na Educacédo
Superior-UEL, onde o desafio foi o de desenvolver um estudo acerca da importancia
da pesquisa cientifica na formacdo inicial de professores. Desde entdo, a
perspectiva investigativa sobre o tema continuou a ser desenvolvida, porém,
voltando-se para a etapa final da Educacdo Basica, o Ensino Médio. A escolha se
fez pela compreensao acerca da relevancia e necessidade de ser feita a revisdo das
praticas pedagdgicas docentes a qual € a acao fulcral para o ensino e aprendizagem
de uma geracdo.

No que diz respeito ao total de escolas, de turmas e matriculas da
Rede Estadual do Nucleo Regional de Educacdo-NRE de Londrina, em 2020
consistiu nos seguintes numeros: 68 escolas. 1.918 Turmas da Rede Estadual.
46.979 Matriculas da Rede Estadual. 55 Ensino Médio regular. 9 Ensino Médio
Educacao de Jovens e Adultos.

Referente ao cargo de professor de Sociologia no Estado
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paranaense o total é de 386. Em Londrina, esse numero cai para 60 cargos para a
disciplina.

A amostra desta pesquisa, que é de 22 professores, corresponde ao
percentual de 36,6% do total de cargos de professores de Sociologia da cidade, e de
32,35% do numero de escolas da rede publica de Londrina, distribuidos conforme os

quadros 2 e 3.

Quadro 2- Professores Pedagogos por Disciplina em Londrina

Cargo Total de |10 horas 20 horas 30 horas 40 horas

cargos

Fonte: elaborado pelo autor, com base nos dados da SAE/2020

As descri¢cdes dos vinculos estdo presentes no Quadro 3: QPM-P
(Professor do Quadro Préprio do Magistério) QPM-E (Especialista do Quadro Proprio
do Magistério) QUP (Professor do Quadro Unico de Pessoal) REPR (Regime

Especial-Professor).

Quadro 3 — Professores pedagogos por area de atuacao em Londrina

Disciplina Total/ QPM-E QUP REPR
Pessoas
53 0 0 7

SOC|oIog|a 60

Fonte: elaborado pelo autor, com base nos dados da SAE/2020

Ante as informacgfes contidas nos quadros acima, torna-se notério
gue: se dividirmos o numero de cargos (que é de 60) pelo o nimero de escolas (que
€ de 68), percebe-se que existe um percentual de 0,88% de cargos para cada
escola, o que significa que ha menos de um professor por escola. Mas, em dados
reais, para a existéncia de ao menos um professor ocupando a funcdo para o cargo
de professor de Sociologia, guardadas as propor¢oes de 60 cargos para 68 escolas,
pode-se inferir que 8 escolas ficam sem o cargo de professor de Sociologia. Com
isso, podemos entender que, ou ndo tem aula de Sociologia ou quem ocupa o
mesmo ndo é um Professor de Sociologia, o que dificulta ainda mais o cenario e a

situagdo dessa ciéncia no Ensino Médio da cidade de Londrina, uma vez que
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entendemos da importancia de que o professor que leciona determinada disciplina
seja formado na area em que atua, para que, a partir do conhecimento acumulado
pelo mesmo, no que se refere ao contexto politico e social de suas experiéncias em
determinada disciplina de formacéo, este consiga articular as diferentes dimensdes
de sua area de formacdo com outras dimensfes de outras areas do conhecimento,
mas sempre tomando como referéncia a profundidade das dimensdes da sua
formacéao.

No que diz respeito ao formulario, este foi dividido em duas partes, a
primeira consistiu em conhecer o perfil dos professores de Sociologia no periodo em
gue a pesquisa foi realizada, onde se evidenciou que 9,5% dos profissionais que
participaram da pesquisa tinham entre 37 anos ou mais, sendo 42,8% do género
feminino, 52,4% masculino e 1 participante respondeu ser Cis género.

Referente ao nivel de formacdo dos professores, um percentual de
81,8% da amostra respondeu possuir especializacdo. No que diz respeito ao
Mestrado, 68,2% responderam essa questdo do formulério, destes, 13% afirmaram
possuir o titulo de Mestrado, e concernente ao Doutorado, 40,9% da amostra
respondeu essa questao, onde uma parcela de 11,1% afirmou estar com Doutorado
em andamento e 11,1% com Doutorado concluido. No que se refere a etapa pos-
doutorado, novamente 40,9% da amostra respondeu essa questdo, onde todos
assinalaram n&o possuir esse titulo.

O tempo de atuacdo dos professores também foi abordado no
formulario. Neste quesito, 20 professores responderam essa questao, evidenciando
gue 50% desse total atua (de 10 a 20 anos) no Ensino Médio, 35% (de 5 a 10 anos),
10% (a menos de 5 anos) e 5%, (acima de 20 anos). Referente as condi¢des dos
professores, se PSS (Processo Seletivo Simplificado) ou concursado, 20 professores
responderam essa questdo, onde 35% respondeu que era PSS e 65%, concursado,
e 2 professores optaram por ndo responder.

Uma das questdes objetivas buscou obter informacfes acerca das
fontes por meio das quais 0s sujeitos participantes tiveram contato com a pesquisa
cientifica e o resultado esta expresso em percentual sobre a fonte preestabelecida
pelo formulario, conforme o quadro 4, que ilustra as respostas dadas a questdo 3 do
formulario.

Importante salientar que o professor péde escolher, livremente, mais

de uma fonte, levando em consideracdo que dependendo da formacgao inicial
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recebida, pode acontecer de o professor ter tido acesso a mais de uma fonte em que
se trabalha com a pesquisa cientifica. Tendo em vista tal possibilidade, delimitamos
algumas fontes por meio das quais comumente se tem contato com a pesquisa

cientifica no Ensino Superior, conforme vemos no quadro abaixo.

Quadro 4 — Questao 3
Questao Na sua graduacdo, por meio de qual/quais fontes vocé teve
contato com os métodos da pesquisa cientifica?

Resposta (35%) Iniciacao Cientifica. (90%) Disciplina de Metodologia.

(20%) PIBID. (45%) Grupo de pesquisa. (0%) Nao tive.
(10%) Outro.

Fonte: do proprio autor (2021)

A partir das informacgdes contidas no Quadro 4, percebe-se que a
formacao inicial, a iniciacao cientifica e os grupos de pesquisas sdo preponderantes
na qualificacdo da pratica pedagodgica dos profissionais. No entanto, esse quadro
também nos mostra os limites que essas fontes apresentam no que diz respeito ao
contato dos futuros profissionais da educacdo com a pesquisa cientifica, uma vez
gue em nenhuma das fontes escolhidas se alcangou uma ades&o de 100%, como
deveria acontecer com a “Disciplina de Metodologia” presente nas instituigdes com
licenciaturas pautadas pela triade pesquisa-ensino-extensao, isto €, com isso, pode-
se pressupor que a formacéo dos 10% que ndo escolheu a essa fonte pode néo ter
tido uma formacédo pautada pelos pressupostos da metodologia cientifica. E isso
reverbera para que o processo de ensino e aprendizagem da Educacdo Béasica nao
atinja uma formacdo pautada por praticas pedagdgicas que proporcionem aos
educandos exercitarem a pratica investigativa, uma vez que 0S mesmos ndo sao
estimulados a refletir, problematizar e investigar cientificamente as realidades nas
guais estao inseridos.

O quadro 5 traz as porcentagens sobre as respostas acerca de
como os professores qualificam a base tedrica e metodologica proporcionada por
meio da formacdo recebida pelos mesmos para se trabalhar com a pesquisa
cientifica no Ensino Médio, e o0s resultados expressam a funcionalidade e
aplicabilidade das bases tedricas e metodoldgicas proporcionadas pelas instituicdes

de ensino superior a partir das perspectivas dos professores de Sociologia do Ensino
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Quadro 5 — questéo 4

Questao Como vocé considera a base tedrica e metodoldgica
proporcionadas em sua formacdo académica para trabalhar a

pesquisa cientifica com alunos (as) do Ensino Médio publico?

Resposta (10%) Otima. (48%) Boa. (19%) Mediana. (5%) Ruim.

(18%) Insuficiente.
Fonte: do préprio autor (2021)

Referente a avaliacdo dos professores, os dados demonstram que
ha uma divisdo nas opinides, porém, o fato € que apenas 10% da amostra
considerou Otima a base tedrica e metodoldgica recebido durante sua a formacéo, o
que é um numero consideravelmente baixo e preocupante, visto que essas
perspectivas dos sujeitos estdo ligadas aos desafios enfrentados pela formacgao
inicial e que reverberam para que a pesquisa cientifica ndo seja praticada no
processo de ensino e aprendizagem como deveria ser: de forma mais abrangente, o
que é preocupante, visto que uma formacdo sem 0s pressupostos da pesquisa
cientifica ndo propiciar4 ao profissional uma profundidade acerca da realidade na
qual esta inserido, ndo conseguindo traduzir “[...] para a pratica a teoria que ele
adota como principio pedagdgico [...]". (PETENUCCI, 2008, p. 2).

Tecendo consideracbes sobre a obra “Uma Didatica para a

Pedagogia Historico-Critica”, a autora acima citada também considera que:

E fundamental que os professores conhecam as tendéncias pedagogicas,
para que estes possam construir conscientemente a sua propria trajetéria
politico-pedagoégica. Através destes conhecimentos poderdo propor
mudancas, transformando a pratica educativa em uma acéo efetiva para
gue o ensino consiga transformar as dimensdes do espago escolar.
(PETENUCCI, 2008, p.2).

Essas tendéncias pedagdgicas sao apresentadas, discutidas e

problematizadas por Saviani, e as mesmas consistem em:

Primeiro grupo: compreende as teorias n&o-criticas, onde se situam a
Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova e a Pedagogia Tecnicista. Nestas
a educacao é um instrumento de correcdo das distor¢cdes sociais, € uma
forca homogeneizadora, cuja funcao é reforcar os lagos sociais, promover a
coesdo e garantir a integracdo dos individuos no corpo social. Segundo
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grupo: encontram-se, aqui, as teorias critico-reprodutivistas, no qual se
situam a Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia Simbdlica, a Teoria
da Escola como Aparelho Ideolégico de Estado (AIE), e a Teoria da Escola
Dualista. Estas teorias ndo apresentavam propostas pedagoégicas; para elas
a educacao é dependente da estrutura social geradora de marginalidade,
reforcando assim a dominacéo e legitimando a marginalizacdo. Saviani em
busca de uma teoria que superasse as teorias pedagégicas dos grupos
descritos acima desenvolveu a Concepc¢ao Histérico-Critica, que supera a
articulacdo mecanicista entre educacdo e sociedade, defendendo a
possibilidade de, ao analisar essa relagdo como essencialmente dialética e
contraditéria, pensar em transformacdes no quadro educacional e social.
(PETENUCCI, 2008, p. 3).

A partir do conhecimento das tendéncias pedagdgicas, da
compreensao de seus objetivos, projetos e influéncias nos curriculos escolares e
acerca das teorias que tém como intento superar tais tendéncias, é que o professor
estara apto a realizar suas escolhas tedrico-metodoldgicas, levando em
consideracdo o processo de producdo e reproducdo historica, cultural, politico e
social dos conhecimentos dos cotidianos e também dos conhecimentos cientificos
no processo de ensino e aprendizagem (GASPARIN, 2012).

Para tanto, o processo de planejamento precisa anteceder e
perpassar toda estratégia de aula do educador, buscando contextualizar os anseios
dos educandos, seus conhecimentos de mundo com as atividades e com o0s
contetidos que serédo trabalhados pedagogicamente, os quais serdo colocados sob o
processo dialético de ensino e aprendizagem partindo das contradicbes presentes
nas expressdes de mundo dos educandos que, acrescentadas ao conhecimento
escolar, posteriormente serdo desnaturalizadas por meio da problematizacao,
salienta Gasparin, tendo como referéncia os procedimentos epistemolédgicos da
Teoria Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica.

5.1 ANALISE DOS DADOS: ESTRATEGIAS, CRITERIOS E CATEGORIAS AUXILIARES

A segunda parte do questionario consistiu em questdes subjetivas e
buscou compreender as perspectivas dos professores de Sociologia acerca da
pesquisa cientifica trabalhada com os educandos do Ensino Médio publico de
Londrina.

As respostas dos professores foram analisadas levando em
consideracao alguns critérios e categorias auxiliares. Referente a Forma, os critérios

utilizados para analisar a perspectiva dos professores acerca da pesquisa cientifica
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foram estabelecidos levando em consideracdo o planejamento pedagdgico, a
estratégia de mediacdo e a perspectiva teoria-pratica presentes nas respostas dos
professores.

No que diz respeito ao Conteldo, os critérios levaram em
consideracdo a perspectiva dialética, a perspectiva histérica e a perspectiva critica
presentes nas respostas. Lembrando que esses critérios ndo mudam de uma
questao para outra, eles sdao mantidos a fim de estabelecermos uma relagao entre
as questdes e as perspectivas dos professores por meio destas categorias, a luz do
método dialético.

Escolhemos a categoria auxiliar “Planejamento Pedagdgico” porque
entendemos que para se atingir a profundidade didatica por meio de nossas praticas
pedagdgicas em sala de aula, e com isso conseguirmos obter éxitos ao mediar os
conteudos que serdo abordados com os educandos, é preciso que o professor,
antes de iniciar a sua aula, tenha planejado os sequenciamentos pedagogicos que
perpassam cada periodo de sua aula, para que evite cair no imediatismo e a aula
tomar outros rumos e com issO nao atingir os objetivos e a intensidade que a
tematica de aula requer, por se tratar de uma forma de trabalho pedagdgico que néo
conseguira mediar conteudos que possibilitem uma emancipacdo aos educandos,
uma vez que ndo obedecem a um rigor metodoldgico, uma vez que nao fora
planejado, previsto, antecipado, sem ponto de partida e nem de chegada.

Para que a aprendizagem aconteca, esta precisa de um estimulo, de
uma mediacdo planejada, com conteudos cientificos, historicos, culturais e sociais
para se conseguir proporcionar as formas superiores de desenvolvimento cognitivos
dos educandos, superando 0 senso comum e desenvolvendo o pensamento abstrato
(LURIA, 2010).

Quanto a escolha da categoria auxiliar Estratégia de Mediacao, foi
pelo fato de entendermos que além do Planejamento Pedagdgico, a estratégia para
mediar os conteudos que serao trabalhados por meio da pratica pedagogica também
possibilita uma melhor abordagem dos conteddos que serdo trabalhados com os
educandos, problematizando e contextualizando os contetdos que devem ser
estrategicamente mediados levando em consideracdo suas esséncias, totalidades e
historicidades. A estratégia consiste na escolha dos procedimentos mais adequados
para se trabalhar com os educandos a pratica social inicial como leitura da realidade
(GASPARIN, 2012).
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Ao selecionarmos a categoria auxiliar “Perspectiva Teoria-Pratica”,
consideramos que o professor precisa ter perspectiva sobre a teoria que sustentara
a sua pratica, em relacdo ao conteudo e também em relagdo a realidade em suas
diferentes expressdes e dimensdes, de uma forma que consiga contextualizar a
intensidade social e politica dos conteddos com o0 processo de ensino e
aprendizagem em movimento. Neste sentido, Gasparin afirma que a
contextualizacdo do contetdo € sempre um momento de conscientizacdo acerca do
que ocorre na sociedade, “...] evidenciando que qualquer assunto a ser
desenvolvido em sala de aula ja esta presente na pratica social, como parte
constitutiva dela”. (GASPARIN, 2012, p. 21).

Definimos como categorias auxiliares para as analises das respostas
referentes ao conteddo a Perspectiva Dialética, a Perspectiva Histérica e a
Perspectiva Cultural. Quanto a primeira, por entendermos que o professor precisa ter
a perspectiva da realidade e das suas contradicbes que pautam os diferentes
cenarios em torno dos educandos, para que a sua pratica pedagdgica consiga
alcancar a totalidade dos contetidos e, com isso, poder desenvolver um processo de
ensino e aprendizagem que desnaturalize os paradigmas da sociedade.

Esse processo dialético € o que movimenta a pratica pedagdgica
gue tem como fundamentacdo os pressupostos do Materialismo Histérico-Dialético,
da Pedagogia Historico-Critica, da Teoria Historico-Cultural e também da obra Uma
Didética para a Pedagogia Histoérico-Critica.

A Perspectiva Dialética esta interligada a outras dimensfes, como a
perspectiva historica e cultural. Por isso que a Perspectiva Histérica, em conjunto
com a dialética e a perspectiva cultural, forma a expressao da realidade concreta
(objetiva) que precisa ser objetivada (subjetivo) no processo pedagdégico. Dai a
importancia dessas categorias que denotam a esséncia e a aparéncia ndo sé das
partes, como também do todo, possibilitando o desenvolvimento de conhecimentos
mais abrangentes e uma formacao pautada pelo arcabouco ontologico da formacgéao
humana.

Salientamos que a fundamentagdo das andlises dos dados contou
com o0 subsidio dos pressupostos do estudo intitulado “Uma Didatica para a

Pedagogia Histérico-Critica”, uma vez que nesta obra, o estudo entende que:

Nessa perspectiva, o novo indicador da aprendizagem escolar consistira na
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demonstracéo do dominio tedrico do contetido e no seu uso pelo aluno, em
funcéo das necessidades sociais a que deve responder. Esse procedimento
implica um novo posicionamento, uma nova atitude do professor e dos
alunos em relagdo ao conteldo e a sociedade: o conhecimento escolar
passa a ser tedrico-pratico [...]. (GASPARIN, 20012, p. 2).

Levando em consideragdo esse posicionamento do professor e do
educando para com o conteudo, para com a mediacdo das atividades trabalhadas e
para com O compromisso com o contexto social e com a nova perspectiva dos
sujeitos acerca da realidade, a questdo 5 do formulério buscou levantar dados
acerca das consideracdes dos professores sobre a importancia de se trabalhar com
a pesquisa cientifica no Ensino Médio publico, e as repostas foram as que estédo

apresentadas no quadro 6.

Quadro 6 — Questao 5

Professores | Enquanto professor ou professora de Sociologia do Ensino
Médio publico, vocé considera importante trabalhar a pesquisa

cientifica nesta etapa da educacao? Justifique sua resposta!l

P1 Essencial, a propria educacao ja € uma pesquisa em si. A escola é
um dos campos mais férteis para pesquisas.
P2 Considero importante, contudo temos impedimentos consideraveis,

como por exemplo, o curriculo e a carga horaria reduzida. A juncéo
destes dois fatores € impeditiva de utilizar um tempo de
convencimento, orientacdo, explicacdo com os estudantes. Temos
outro problema que é a dificuldade que muitos estudantes
apresentam, pois a educacao infantil ndo estimula o pensamento
investigativo e na fase do Ensino Médio, muito ja estdo resistentes.
E claro, ndo podemos deixar de considerar o aspecto cultural, que

NO NOSSO caso, ndo é de valorizacdo ao estudo e aprendizagem.

P3 Sim, proporciona conhecer o processo do conhecimento cientifico.

P4 Sim. Porém ha limitagbes nos recursos disponibilizados e a
realidade cotidiana muda de uma instituicdo de ensino para outra.

P5 Muito importante. Evidentemente h& muitas limitacbes e

adaptacdes que temos de fazer. Mas muitos ex-alunos retornaram
que ter trabalhado com pesquisa foi fundamental para eles,
reduzindo os descompassos na graduacdo. E muito trabalhoso,
dificil e demorado orientar pesquisas, € preciso ter habilidade em
“amarrar” varios conteudos no processo para nhao atrasar o
conteddo da série e o calendario escolar.

P6 Certamente, tanto que trabalho normas, apresentacdo de
seminarios com pesquisa dirigida.

P7 Ha a necessidade, mas o ritmo escolar por muitas vezes nos
coloca na rota contetudo-avaliacao.

P8 Sim, para despertar o interesse sobre os problemas sociais.

P9 Sim, pois € quando podemos estimular a curiosidade, além de
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aflorar o anseio pelos estudos dos alunos.

Sim, considero que através da pesquisa cientifica o aluno
desenvolve um pensamento autbnomo e 0 protagonismo no
processo de ensino e aprendizagem.

Sim. Para que eles percebam a necessidade de interpretar a
realidade para além do senso comum

Sim, a pratica de pesquisa é importante na formacéo dos jovens no
ensino médio. O aprendizado de procedimentos sociolégicos tem
importancia no processo do estranhamento e desnaturalizacado da
vida em sociedade.

Temos que iniciar nossos alunos na pesquisa. Nao podemos
colaborar para que os alunos continuem a fazer copias e mais
copias sem produzir um saber mais qualificado

Sim, é importante. Até porque, os alunos do primeiro ano do Ensino
Médio ndo tem clareza do que € ciéncia e como ela funciona.

Sim, pois oportuniza a vivéncia das teorias e exercicio da
imaginacao sociologica, materializacdo dos fendmenos sociais.

N&o consigo. Sem estrutura

Sim, muito importante. Ensino os alunos a fazer pesquisa
guantitativa, reconhecer determinada problematica social, trazendo
a tona, levantar dados e fazer interpretacdo, dessa forma, vocé
coloca os alunos como protagonistas e sujeitos do processo de
conhecimento.

Sim. Uma metodologia / estratégia de construcdo do conhecimento
pautado em dados, fontes concretas. Oportuniza condigcdes de um
aprendizado mais efetivo, consolidado. A pesquisa precisa fazer
parte do cotidiano das aulas. Precisa ser elaborada e
fundamentada em objetos que permitam a proximidade da
realidade do objeto em estudo /andlise. Defendo esse instrumento
de ensino. Muito positivo!

Sim, porque precisamos atualizar nossos conhecimentos, frente as
rapidas transformacdes da sociedade.

N&o respondeu

N&o respondeu

N&o respondeu

Fonte: do préprio autor (2021)

Sobre as respostas organizadas no quadro acima, que traz a

guestao que trata da importancia em se trabalhar com a pesquisa cientifica com os

educandos do Ensino Médio, percebemos que os professores chegam a expressar

essa importancia em suas respostas quando alguns ressaltam o potencial da

pesquisa na vida do educando e também em seu processo de ensino e

aprendizagem. Entretanto, apesar de a maioria ter respondido ser importante
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trabalhar com a pesquisa cientifica, o0s mesmos ndo apontam o0s objetivos, 0s
meétodos, as teorias e nem as formas de avaliagbes que adotam em suas praticas
pedagdgicas, elementos estes que guiam todo o processo de ensino-aprendizagem.

Identifica-se, também, que ndo descrevem ou mesmo apresentam
0S pressupostos do processo sistematico da pesquisa cientifica para a construcao
do conhecimento humano, uma vez que a mesma pode, também, desenvolver,
colaborar, refutar, ampliar, detalhar e atualizar alguns conhecimentos pré-existentes,

pois, a pesquisa cientifica precisa colocar o aluno em atividade, ou seja:

A primeira condicdo de toda a atividade € uma necessidade. Todavia, em si,
a necessidade ndo pode determinar a orientagdo concreta de uma
atividade, pois é apenas no objeto da atividade que ela encontra sua
determinacéo: deve, por assim dizer, encontrar-se nele. Uma vez que a
necessidade encontra a sua determinagdo no objeto (se “objectiva” nele), o
dito objeto torna-se motivo da atividade, aquilo que o estimula. (Leontiev,
1978, p. 107-108).

Por atividade compreendem-se 0s processos psicolégicos que se
dirige a um objeto, sendo movido por objetivos que estimulam os sujeitos a
colocarem em prética tal atividade, “[...] isto &, o motivo”. (LEONTIEV, 2010, p. 68). E
a partir da relagéo entre acao e atividade que acontece a relagédo dos sujeitos com a
realidade e também a transicdo de um estdgio do desenvolvimento para outro,
ressalta o autor.

Nesse sentido, a pesquisa cientifica necessita de um objeto e de um
motivo, uma vez que estes sdo componentes estruturais da atividade. Além disso, a
atividade néo pode existir sendo pelas acdes, isto €, a atividade relaciona-se com o
motivo e as acdes relacionam-se com os objetivos. Com isso, a pesquisa cientifica
pode ser entendida como um conjunto de atividades orientadas e planejadas pela
busca de um conhecimento.

Quando o P2 responde que a pesquisa corrobora para o
estranhamento e desnaturalizacdo da vida em sociedade, podemos ressaltar que
nao fica claro se o mesmo trabalha com a pesquisa cientifica em sala de aula, pois
nao pormenoriza 0S elementos estruturantes presentes na pesquisa cientifica
enquanto atividade e acéo, os quais sdo de suma relevancia para a autorreflexao
acerca do conhecimento e para a aprendizagem estabelecida por meio dos
conteudos e da mediagao do professor.

Diante das respostas, também podemos inferir que ha uma
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fragmentacao referente as perspectivas dos professores, uma vez que as analises
revelam que o dominio do conteudo e da forma enquanto unidade dialética do
processo de ensino e aprendizagem é quase que inexistente. Esses resultados
podem estar relacionados com um conjunto de fatores, como a fatores limitantes que
0S mesmos professores também relataram existir por meio de suas respostas ao
formuléario, tais como: estruturas, carga horaria que dificulta a pratica da pesquisa
cientifica, a questdo do curriculo, etc; mas, por outro lado, também podem estar
relacionados com a postura de ndo se trabalhar os conteddos de forma
contextualizada com as diferentes areas do conhecimento. Gasparin (2012) chama a
atencdo para esse fato salientando que a importancia dessa contextualizacdo dos
contetdos consiste em evidenciar aos alunos o processo histérico de producéo
desses conhecimentos contidos nos conteudos, expressando as dimensdes: “[...]
conceituais, cientificas, histéricas, econdmicas, ideologicas, politicas, culturais,
educacionais que devem ser explicitadas e aprendidas no processo ensino-
aprendizagem”. (GASPARIN, 2012, p. 2).

Quando comparamos estas respostas acerca da frequéncia com que
0S mesmos trabalham com a pesquisa, os dados parecem caminhar em sentidos
opostos, como veremos no quadro a seguir gque trata sobre a questdo 6 do
formuléario, a qual foi aplicada com o intuito de perceber a frequéncia com que o0s
professores trabalham a pesquisa cientifica em suas praticas pedagdégicas, e 0s

resultados séo os que seguem.

Quadro 7 — Questao 6

Questao Por meio da disciplina de Sociologia vocé trabalha com a
pesquisa cientifica?

Respostas (35%) Sim. (5%) N&o. (60) As vezes. (0%) Nunca.
Fonte: do proprio autor (2021)

As respostas acerca da frequéncia com que trabalham com a
pesquisa cientifica apontam que 35% dizem trabalhar e 60% responderam que “as
vezes”. Sendo assim, os dados apontam contradicdes nas respostas dos mesmos,
Ou seja, se contrastarmos esses percentuais com a questdo 5 veremos que naquela
guestdo uma grande maioria respondeu ser importante trabalhar com a pesquisa e

em alguns momentos, alguns até apresentaram formas de se trabalhar com a
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pesquisa, 0 que ndo se confirma quando contrastamos esses dados com a
frequéncia com que trabalham essa tematica nas praticas pedagogicas no ensino de
Sociologia, como podemos observar com o percentual de 5% que afirmam que néo
trabalham pedagogicamente com a pesquisa cientifica.

Referente aos 60% que dizem trabalhar (as vezes) com a pesquisa
cientifica e ao percentual de 5% que diz ndo trabalhar, estes caminham na direcéo
oposta dos principios defendidos na Resolugdo n2 02/2015, que em seu Art. 7°

expressa o seguinte:

O (A) egresso (a) da formacgéo inicial e continuada devera possuir um
repertorio de informag¢bes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, resultado do projeto pedagégico e do
percurso formativo vivenciado cuja consolidacdo vira do seu exercicio
profissional, fundamentado em principios de interdisciplinaridade,
contextualizagdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética, de modo a lhe permitir: | - o conhecimento
da instituicdo educativa como organiza¢do complexa na funcao de promover
a educacdo para e na cidadania; Il - a pesquisa, a analise e a aplicacéo
dos resultados de investigacdes de interesse da area educacional e
especifica. (BRASILIA, 2015, p. 7. Grifo nosso).

Importante ressaltarmos que além de a Resolucdo N2 02/2015
destacar a sua preocupacdo com a formacao inicial, esta também se mostra uma
defesa com a formacédo continuada dos profissionais da educacao, descrevendo
alguns caminhos a serem seguidos pelo professor no que diz respeitos as suas
praticas pedagogicas pautadas pela pesquisa cientifica, como expostos no seu Art.
8, que diz:

Xl - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes
e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre
organizacdo do trabalho educativo e préaticas pedagdgicas, entre outros; XlI
- utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construgdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a
prépria pratica e a discusséo e disseminacdo desses conhecimentos; Xl -
estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais,
além de outras determinacfes legais, como componentes de formacéo
fundamentais para o exercicio do magistério. (BRASILIA, 2015, p. 8).

Deste modo, entendemos que uma vez que a importancia em se
trabalhar com a pesquisa cientifica possui esse amparo oficial, torna-se de suma
relevancia que as escolas por meio do seu projeto politico pedagdégico e por meio do

curriculo propiciem um espaco de vivéncia entre professor, educando e a pesquisa
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cientifica, a fim de desenvolver uma educacéo de qualidade e propiciar uma pratica
pedagogica emancipadora.

Acerca desses fatos, compreendemos que na escola a forma precisa
estar explicita entre o que o professor propde e o que o aluno acrescenta,
confrontando saberes na simultaneidade dos conteudos, organizando e
reorganizando o trabalho, privilegiando um olhar claro, amplo e profundo sobre o
conhecimento, visto que o modo de ensinar esta relacionado com as referéncias de
uma teoria pedagolgica na qual a metodologia de ensino é uma forma de
apreensao/producao/socializacédo do saber sistematizado.

Neste sentido, conforme solicitado pelo formulario e dentro dos pré-
requisitos do conselho de ética que diz respeito a decisdo de escolha dos
participantes e de seu anonimato, os professores de Sociologia descreveram a
forma com a qual trabalham com os alunos do Ensino Médio a pesquisa cientifica,

conforme podemos conferir no quadro 8.

Quadro 8 — Questao 7
Professores | Descreva de que forma vocé trabalha a pesquisa cientifica com

os alunos do Ensino Médio?

P1 Levantamento e andlise de dados sobre preconceito na prépria
escola. Pesquisa sobre violéncia contra a mulher na escola e em
casa, etc.

P2 Por meio de grupos de projetos multisseriados e interdisciplinares.

Nesta proposta existe uma possibilidade de instrumentalizar os
estudantes na investigacdo, pois se exige que eles facam as
pesquisas e produzam os “produtos” a serem expostos em um
determinado dia (como antigamente chamavamos de feira de
ciéncias). Mas, mesmo assim, temos muitas limitagdes, dificuldades
e falta de interesse dos estudantes. De todo modo, é uma
possibilidade a ser criada nas escolas publicas para estimular a
criacdo e producéo de conhecimentos.

P3 Pesquisas de opinido

P4 Com questionarios. Simples de forma que o aluno compreenda
facilmente e logado a realidade em que vive

P5 Em cada série a proposta é diferente. Alunos de primeiro ano, por

exemplo, costumam construir uma espécie de pesquisa de campo
ao estudar as instituicbes sociais. A partir dos textos construimos
roteiros de entrevista para serem aplicados com agentes de
controle social, a partir do roteiro desenvolvem a analise
sociologica. Também aplico pesquisas cientificas com os segundos
anos, em temas como a questdo indigena, diversidade cultural
brasileira, etc. No terceiro ano uso pesquisa orientada sobre os
tipos de estado, espectros politico-ideolégicos, etc. Oriente a
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pesquisa bibliografica, triagem de artigos, metodologia de pesquisa
e analise.

Apresento temas pertinentes com a realidade dos alunos, assim
como, atuais, buscando formas de artigos e apresentacdes.

Eu gosto de utilizar a metodologia de levantamento de dados,
resgate de patrimoénio e memoria de familia.

Essencialmente com pesquisas quantitativas e qualitativas.
Incentivando a pesquisa de fontes

Através do protagonismo dado ao aluno, ou seja, quando determino
seminarios, apresentacdo e exposicao, a fim de, desnaturalizar o
pensamento senso comum para 0 pensamento cientifico.
Etnografias, pesquisas qualitativas e quantitativas.

A partir de conteddos curriculares, utilizo a pesquisa como
metodologia de ensino.

Por construcao de hipéteses e problemas de pesquisa.

Pesquisas a partir das experiéncias pessoais dos alunos e da
comunidade escolar.

Estabeleco um roteiro. Seleciona um tema, mostra a importancia do
assunto, a relevancia daquele tema. A pergunta que vai direcionar a
pesquisa, 0s objetivos em estudar aquele assunto e o0s
procedimentos da pesquisa, o0 trabalho sera realizado a partir de
entrevistas, questionarios ou noticias publicadas na midia. E uma
bibliografia adequada ao tema.

Explicacdo das formas e possibilidades de pesquisa como
quantitativa, qualitativa, revisdo bibliografica e de campo. Em
seguida, construimos um projeto de pesquisa e investigagdo com
tematica, hipéteses e objetivos definidos. Apds aplicacdo do
projeto, consideracdes finais e compartilhamento da atividade por
meio de debates e exposicéo.

Ensino a reconhecer e posteriormente produzir quadro, grafico ou
tabela com os préprios dados levantados por eles, é claro que isso
demanda tempo, mas o resultado é surpreendente.

Ndo considero o trabalho que faco uma pesquisa cientifica nos
moldes e estrutura que se espera e respeite o resultado atingido.
Costumo trabalhar temas, conteddos em aulas expositivas, leituras
dos textos indicados, debates sobre o tema em questdo e videos
para fortalecer a narrativa/ aprendizagem. A pesquisa entra quando
amplia o horizonte de estudo! Sugestdes de bibliografias para obter
maior veracidade dos temas. O trabalho de campo é necessério por
conta das entrevistas e dos questionarios que devem servir de
ferramenta na coleta de dados. Bem simples! Portanto, néo
considero uma pesquisa cientifica como deveria ser.

Trabalhei no mestrado e pretendo fazé-lo no doutorado.

N&o respondeu

N&o respondeu

Fonte: do proprio autor (2021)

Ante as respostas presentes no quadro acima, pontuamos: quando o
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P6 responde que apresenta temas pertinentes com a realidade dos alunos, podemos
inferir que apresentar temas somente, ndo significa trabalhar com a pesquisa
cientifica, uma vez que esta requer um processo sistematico para a construcao do
conhecimento e, embora tenhamos respostas expressando a importancia em se
trabalhar com a pesquisa cientifica no Ensino Médio, também fica claro que nao se
aprofundam na praxis educativa presente na pesquisa cientifica como podemos
perceber na resposta do (a) professor (a) (P7), que menciona que trabalha com a
pesquisa cientifica por meio de metodologias, mas ndo menciona quais sdo essas
metodologias.

Por meio das respostas dos (as) professores (as) P16 e P17,
percebe-se que as perspectivas dos mesmos acerca da pesquisa cientifica
evidenciam um dominio de conhecimento no que tange em como trabalhar com a
pesquisa cientifica, procurando mostrar sua aplicabilidade, sua importancia, bem
como, os tipos de pesquisas. Contudo, salientamos que para além de expor alguma
aplicabilidade, algum dominio de conhecimento concernente em como trabalhar a
tematica, a proposta pedagdgica que deriva da teoria dialética do conhecimento
inicia o processo de aprendizagem com a pratica social dos sujeitos, a fim de
desenvolver a tomada de consciéncia acerca de seus cotidianos, levando-os a
buscar o conhecimento tedrico o qual Ihes permitira refletir sobre suas praticas, suas
experiéncias, etc., buscando, em grupo, um “...] suporte tedrico que desvele,
explicite, descreva e explique essa realidade”. (GASPARIN, 2012, p. 6).

O autor também ressalta que além das praticas pedagdgicas de
outras tendéncias ja descritas por Saviani, as Secretarias de Educacéo, os materiais
didaticos e os curriculos escolares também cristalizam, na educacdo escolar,
modelos prontos de conceber o processo de ensino e aprendizagem, e com iSSO hao
fomentam projetos na dire¢cdo coletiva de construcdo do conhecimento,
corroborando para que as praticas pedagodgicas dos professores se limitem aos
conteudos unidimensionais, ndo possibilitando aos educandos uma abstracdo da
totalidade e nem a apropriacdo da esséncia dos conteudos, ndo corroborando para
que aconteca o processo que levara o educando do conhecimento empirico ao
conhecimento tedrico-cientifico em sua totalidade, em sua intensidade.

Essa contradicéo fica evidente na resposta do (a) professor (a) P12,
que explicita trabalhar a pesquisa da seguinte forma: “A partir de conteudos

curriculares, utilizo a pesquisa como metodologia de ensino”. A partir dessa



110

resposta, também se percebe que ndo ha uma nitida descricdo da forma com que se
trabalha a pesquisa cientifica, além de que, importante salientar que iniciar a pratica
pedagdgica partindo dos conteudos curriculares ndo € o caminho que consiste na
pratica social dos educandos, visto que esta pratica estd ligada ao cotidiano do
educando, cabendo ao conteudo o papel de confrontar teoricamente essa pratica
social inicial, problematiza-la e, com isso, criar uma nova pratica social, agora com
um olhar emancipado do educando sobre o mundo. O professor também participa
desse processo ante 0os novos problemas que surgiram a partir dos problemas
iniciais, visto que ambos 0s sujeitos dessa acdo (professor e educando) sao
cumplices das dimensfes que podem ser alcancadas pelo conteudo trabalhado de
forma dialética em todas as etapas do processo de ensino e aprendizagem
(GASPARIN, 2012).

Ademais, atualmente, iniciar a pratica pedagodgica partindo dos
conteudos curriculares consiste em corrermos 0 risco de cairmos nos interesses
politicos-ideoldgicos incutidos nos mesmos, uma vez que os curriculos de todas as
etapas educacionais estdo atrelados, como ja apontamos, aos pressupostos da
Base Nacional Comum Curricular de 2017 e na de 2019, e o que se tem observado
nos debates sobre essa questdo € o fato de que o interesse desses documentos sao
os de esvaziamento de conteudos cientificos dos curriculos escolares, substituindo-
os pelos conceitos de competéncias e habilidades. Salientamos que nédo estamos a
defender a exclusdo dos conteudos curriculares do planejamento e das estratégias
de praticas pedagdgicas dos professores. Muito pelo contrario, estamos a alertar que
nao deixemos que os conteudos curriculares sejam 0 nosso Ultimo recurso para por
em movimento nossas praticas pedagdgicas, uma vez que os conteudos desses
documentos, assim como os contidos em livros didaticos ndo podem ser tomados
como fontes de conteddos nucleares no processo de ensino e aprendizagem, mas
sim, enquanto materiais auxiliares.

As categorias (forma e conteudo) constituem uma unidade dialética,
significando que as mesmas ndo se separam, todavia, enquanto unidade de teoria e
pratica existe dificuldades, por parte de alguns professores, em se trabalhar as
intensidades dessas categorias a partir de abordagens metodologicas de ensino-
aprendizagem que tenham por objetivo buscar desvelar as realidades e a esséncia
dos fendbmenos, isto €, quando os professores ndo se desvinculam totalmente da

perspectiva acerca das categorias contetdo e forma enquanto unidade dialética, os
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mesmos apresentam perspectivas da forma e ndo do conteudo, ou seja, se voltam
mais para a pratica do que para as dimensdes dos conteudos, da mesma forma,
quando se preocupam com as dimensdes do conteudo, ndo priorizam as formas
coerentes de se trabalhar pedagogicamente com 0s mesmos, no caso aqui, por meio
da pesquisa cientifica.

Outro ponto que merece ser destacado, no quadro 8, diz respeito as
perspectivas acerca das categorias contetudo e forma juntas, enquanto unidades
dialéticas, pois a auséncia dessas perspectivas ainda € preponderante na maioria da
amostra. Neste sentido, salientamos que a auséncia de perspectiva acerca de uma
dessas categorias que tomemos como parametro a analise dos dados impacta
diretamente na formacdo do educando uma vez que, assim sendo, a metodologia
utilizada na pratica pedagégica ndo conseguira contemplar as dimensdes dos
conteudos necessarias para promover ao educando a superac¢dao do senso comum,
suas generalizacbes concretas do cotidiano, para que sejam objetivadas, pelos
mesmos, novas concepcgoes e percepcdes de mundo e de vivéncias.

Neste sentido, como j& salientado, a partir das categorias aqui
utilizadas enquanto parametro para o desenvolvimento das analises dos dados
compreende-se que na escola a forma precisa estar na negocia¢do entre 0 que 0
professor propde e o que o educando vem a acrescentar, confrontando saberes na
intensidade dos contetdos e organizando e reorganizando o trabalho, privilegiando e
buscando um olhar claro, amplo e profundo sobre o conhecimento. Assim, a forma
de ensinar esta relacionada com as referéncias pedagogicas que temos, na qual a
metodologia de ensino deve ter forma de apreensao/producao/socializacdo do saber
sistematizado.

O contetado é determinante na préatica pedagogica, entretanto, a
forma tem sua especificidade, onde os objetivos empregados no processo ensino-
aprendizagem garantem a relacédo entre contetdo e forma. No processo de ensino-
aprendizagem o0s objetivos sdo o ponto de partida da organizacdo da pratica
pedagdgica e formam um par com a avaliacdo que em seu processo pedagogico
identifica os niveis de elevacdo do pensamento sobre o conhecimento a partir do
trato com o conteddo. Mesmo sendo determinante, o conteido e a forma estédo
subordinados aos objetivos/avaliagdo (ESCOBAR, 1997).

A consciéncia ampliada dos professores acerca das totalidades,

contradicoes e formas de configuracdes sociais da sociedade corrobora para tornar
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possivel indagarmos sobre quais individuos queremos formar, para assim
conseguirmos responder quais sao os conteudos que devemos ensinar (GASPARIN,
2012). Dai que o papel politico e social da escola se torna fundamental para a
mediacdo e também para o desenvolvimento do psiquismo humano, uma vez que a
perspectiva esta ligada ao conteudo de desenvolvimento da consciéncia (VIGOTSKI,
2001), onde os processos de apropriacdo e objetivacdo que se produz na escola
dependem diretamente do trabalho pedagodgico, visto que é este quem podera
selecionar os contetdos contextualizados com a realidade humana, com vistas a
serem os da cultura historicamente acumulada.

A construcéo historica, social e cultural do homem compde ndo sé
0s conteudos como também a forma de se trabalhar pedagogicamente com 0s
mesmos. Por isso que a pesquisa cientifica precisa compor o trabalho pedagdgico
gue acontece no processo de ensino, levando em consideracdo as categorias
Conteudo e Forma e com o intuito de que o conhecimento a vir a ser proporcionado
aos sujeitos nessas instituicoes, trate de ser o de cunho cientifico. Ademais, essa €
uma forma objetiva da ciéncia poder divulgar seus resultados, seus conhecimentos,
e assim por em pratica suas descobertas atingidas por meio de pesquisas, a fim de
contribuir para o desenvolvimento de diferentes segmentos da sociedade, sobretudo,
ao educacional, visto que é na escola onde os educandos superam 0S conceitos
espontaneos (adquiridos no cotidiano) que, por meio da mediacdo do professor,
passam a se apropriar dos conceitos cientificos (VIGOTSKI, 2001).

Gasparin (2012), percorrendo os caminhos que perpassam pela
esséncia desta questdo desenvolve a sua didatica a luz do método dialético e da
Teoria Historico-Cultural de Vikotski, tratando de compor “[...] uma concepcéao
metodoldgica que propde um equilibrio entre teoria e préatica e os processos indutivo
e dedutivo na construgcao do conhecimento escolar’. (GASPARIN, 2012, p. 8).

Trés desafios estdo presentes na metodologia de ensino de sua
didatica, a saber: o primeiro consiste em uma nova maneira de planejar as
atividades de docentes e discentes; a segunda caracteristica consiste no novo
processo de estudo por parte do professor, que tera& como objetivo trabalhar os
conteudos numa perspectiva totalmente diferente da tradicional; e a terceira consiste
no novo meétodo de trabalho docente-discente: o dialético, com 0 seu processo que
percorre o sentido de ida e de volta, objetivando a apropriacdo da pratica-teoria-

pratica.
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Voltando as questbes do quadro 8, quando P19 expde que néo
considera uma pesquisa o trabalho que faz, bem como, quando P20 responde:
“Trabalhei no mestrado e pretendo fazé-lo no doutorado”, além de ndo responderem
de acordo com a questao proposta pelo formulario, também né&o é possivel perceber
se compreendem que o processo formativo da pesquisa cientifica deva ocorrer entes
mesmo do processo de ensino-aprendizagem acontecer em sala de aula, visto que o
planejamento dos conteudos, de suas dimensdes e a forma que 0os mesmos serao
trabalhados na pratica pedagogica devem ser os de cunho cientificos e
desenvolvidos a partir dos pressupostos cientificos. Gasparin a descreve essa etapa
como antecedendo a pratica Social Inicial do educando, por isso essa pratica
consiste no primeiro passo sobre o que o professor e os alunos ja sabem. E o
método que o professor utilizar4 tem como objetivo a preparacédo e a mobilizacdo do

educando para a construcao do conhecimento escolar. Disso decorre que:

A tarefa inicial do professor no encaminhamento pratico consiste em definir
as estratégias de sua acdo para a realizagdo com os alunos da primeira
fase do método. Ou seja, quais os procedimentos o professor poderia
utilizar par trabalhar com a pratica social como leitura da realidade em cada
campo especifico do conhecimento? (GASPARIN, 2012, p. 20).

Para a Teoria Histérico-Cultural, os conceitos cotidianos acontecem
antes de a crianca vivenciar a aprendizagem nas instituicdes escolares, visto ja
terem estabelecido o contato com os signos os quais ligam as relacées do homem
com a cultura, como por meio da linguagem e da comunicacdo paterna e materna, e

também com o meio social, etc. Como salienta Luria (2010, p. 27) ao afirmar que:

[...] Desde o nascimento, as criancas estdo em constante interacdo com 0s
adultos, que ativamente procuram incorpora-las a sua cultura e a reserva de
significados e de modos de fazer as coisas que se acumulam
historicamente. No comeco, as respostas que as criancas ddo ao mundo
sdo dominadas pelos processos naturais, especialmente aqueles
proporcionados por sua heranca biolégica. Mas através da constante
mediagdo dos adultos, processos psicoldgicos instrumentais mais
complexos comecam a tomar forma. Inicialmente, esses processos so
podem funcionar durante a interacdo das criangcas com os adultos. Como
disse Vigotskii, os processos sédo interpsiquicos, isto é, eles séo partilhados
entre pessoas. Os adultos, nesse estagio, sdo agentes externos servindo de
mediadores do contato da crianca com o mundo. Mas a medida que as
criangas crescem, 0s processos que eram inicialmente partilhados com os
adultos acabam por ser executados dentro das préprias criangas. Isto &, as
respostas mediadoras ao mundo transformam-se em um processo
interpsiquico. E através desta interiorizacdo dos meios de operagdo das
informagBes, meios estes historicamente determinados e culturalmente
organizados, que a natureza social das pessoas tornou-se igualmente sua
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natureza psicoldgica.

Os conceitos que ocorrem por meio das relacdes do cotidiano sao
concebidos e denominados por Vikotski como espontaneos, os quais fazem parte do
estagio de desenvolvimento inferior e uma vez que dispde de meios de descri¢cdo
simples da realidade empirica, mas que ndao devem ser descartados do processo de
ensino escolar. Pelo contrario, devem ser transformados no processo de
desenvolvimento do estagio inferior para o do superior onde sdo formados os
conceitos cientificos. Essa desconstrugdo dos conceitos espontaneos consiste no
processo de desenvolvimento cognitivo e na aprendizagem escolar que, a partir de
um longo processo formativo, 0s sujeitos passam a conseguir abstrair os
“verdadeiros conceitos”, agora capazes de fazer sinteses dos fenbémenos da
realidade.

Essa intencionalidade atingida pelo desenvolvimento cognitivo esta
associada a assimilacdo do mundo objetivo e a abstracdo dos conceitos cientificos,
gue acontecem de forma mais latente conforme o transcorrer das fases de transicao
pelas quais passam o0s sujeitos desde crian¢a, perpassando pela adolescéncia e
atingindo a fase adulta. Neste sentido, Leontiev (2010, p.62) explica que:

[...] Para o aluno adolescente, esta transicdo esta uma inclusdo nas formas
de vida social acessiveis a ele no envolvimento em certos encargos sociais
gue ndo sao de carater especialmente infantil. Agora sua capacidade fisica,
seu conhecimento e suas habilidades colocam-na, as vezes, em pé de
igualdade com os adultos [...].

Para Leontiev (2010, p. 63),

Do ponto e vista da consciéncia, essa transicdo para a idade escolar
secundaria é marcada pelo crescimento de uma atividade critica em face
das exigéncias, o comportamento e das qualidades pessoais dos adultos, e
pelo nascimento de novos interesses que sdo, pela primeira vez,
verdadeiramente tedricos. Surge a necessidade no aluno da escola
secunddria de conhecer ndo apenas a realidade que o acerca, mas de
saber também o que é conhecido acerca dessa realidade.

A partir dos expostos na passagem acima, entendemos que em se
tratando da etapa final da Educacédo Basica do pais, 0 Ensino Médio é justamente o
cenario que recebe um publico de educandos que se encontram nesse periodo de

transicdo para a sua vida adulta, além de que, este é o periodo onde os mesmos
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estdo aptos a abstrair dos conceitos cientificos as contradi¢cdes da realidade que os
cercam. Por isso que as praticas pedagogicas dos professores necessitam possuir
uma postura comprometida em trazer para o cotidiano escolar novas formas
didaticas e conteudos interessados em desnudar 0os pormenores que a sociedade
capitalista aliena dos sujeitos por meio da l6gica de dominacéo e da exploracéao.

Para tanto, para que consigamos atingir os interesses, as angustias
e anseios desse publico, antes temos que mediar, por meio de nossas praticas
pedagdgicas, um processo de ensino e aprendizagem que faga sentido a vida dos
mesmos, que faca sentido ao momento histérico em que estdo inseridos. E esse
objetivo pode ser alcancado por meio dos conteudos que estimule o educando a
refletir, a problematizar e a recorrer a fontes seguras para obter conhecimentos. Dai
que o papel da pesquisa cientifica nas praticas pedagdgicas do professor enquanto
responsavel por mediar esse processo de ensino-aprendizagem se torna
fundamental para o sucesso nos resultados alcancados, visto que a pesquisa
cientifica devera fazer parte do planejamento de aula do professor e também de
suas préaticas em sala e aula, sendo utilizada enquanto principio educativo.

Antes de finalizarmos nossas andlises, passemos para o quaro 9
onde se encontram as respostas dos professores acerca da existéncia de limitac6es

para se trabalhar com a pesquisa cientifica no Ensino Médio.

Quadro 9 — Questao 8
Professores | Em sua opinido enquanto professor (a) de Sociologia existe
alguma limitacdo para se trabalhar com a pesquisa cientifica

no Ensino Médio publico? Justifigue sua respostal

P1 Sim, leva tempo e ndo € entendida que pesquisa faz parte do
conteudo programatico, além de muitas vezes precisar que o
estudante se desloque de dentro da escola, dai vem a burocracia e

atrapalha
P2 Idem Resposta numero 5.
P3 O tempo e a quantidade de alunos com que trabalhamos
P4 Algumas instituicdes de ensino limitam o assunto tratado. Por

exemplo, assuntos ditos “polémicos” as vezes barram na
concepcao que o colégio possui através de sua direcdo, o que
dificulta o acesso as informacBes necessarias para o0
desenvolvimento da pesquisa.

P5 Sim, o calendario escolar, o planejamento dos contetudos
estruturantes, a impossibilidade de passar muito tempo nos
mesmos conteudos.

P6 Muitas vezes o desinteresse e descompromisso de alguns alunos.

P7 No cotidiano como professores, nos deparamos com inumeras
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limitacdes, desmotivacdo dos alunos, falta de recursos, falta de
apoio de colegas e da prépria instituicdo.

P8 Sim, carga horaria docente, carga horaria da disciplina e
burocracias.

P9 Eu sé tenho 1 aula por semana

P10 As limitacdes de trabalho sdo muitas, desde estrutura escolar,

disponibilidade de horéarios, acesso ao acervo da biblioteca, ao
laboratorio de informatica e recursos para participar de feiras de
Iniciacdo Cientifica.

P11 Sim, existe, essa limitacdo esta relacionada tanto com questdes
fisicas e de recursos limitados da escola (sala de aulas pequenas,
superlotadas e auséncia de laboratorio de informatica) como de
uma concepcao tradicional, de que o professor bom é aquele que
tem como foco a sua figura e ndo o protagonismo dos jovens.
Aquele que desenvolve atividades que dado maior autonomia aos
alunos € porgque néo gosta de dar aula.

P12 Existem, por vezes, as caréncias de recursos que atrapalham um
pouco, mas nada que nao se possa redirecionar.
P14 Sim. E necessario pensar a pesquisa a partir da realidade do

Ensino Médio. Este € um processo dificil. Um exemplo, como
acompanhar pesquisas de 15 turmas e aproximadamente 400
alunos (as)?

P15 Sim. A quantidade de aulas disponiveis no ensino médio de
Sociologia
P16 Sim, o problema maior € a carga horaria (dois padrdes), 40h. 30 em

sala e 10h atividades. Trabalhar com projeto de pesquisa com um
grupo de alunos demanda tempo maior.

P17 Infelizmente ha deficiéncia estrutural como computadores, internet,
burocracias e 2 aulas semanais sdo insuficientes limitando a
realizacdo de pesquisa cientifica.

P18 Claro, ndo tem estrutura.

P19 As limitacbes sdo a falta de laboratérios e recursos tecnologicos
adequados, mas isso ndo impede que seja realizado, como disse,
exige esfor¢o continuo e boa vontade.

P20 Sim. Formacgéo é um dos limites. E também a disponibilidade para
realizar 14. Porém, se a formacdo existir, 0 professor encontrara
caminhos para fazer o trabalho com qualidade.

P21 N&o respondeu

P22 N&o respondeu
Fonte: do proprio autor (2021)

Para analisarmos as respostas presentes no quadro acima,
entendemos ser necessario retomarmos algumas informacdes ja discutidas, para
assim poder auxiliar o nosso entendimento acerca das respostas dadas a questao 8.

As informacfes ja discutidas a que nos referimos linhas acima,

dizem respeito aos percentuais referentes a questdo que buscou saber como 0s
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professores consideram a base tedrica e metodoldgica recebida na formacédo dos
mesmos para se trabalhar com a pesquisa cientifica no Ensino médio, onde as
respostas foram: Otima (10%), Boa (84%), Mediana (19%), Ruim (5%) e Insuficiente
(18%); e também sobre a questdo que buscou saber se os professores por meio da
disciplina de Sociologia trabalham com a pesquisa cientifica, onde as respostas
consistiram em: Sim (35%), N&o (5%), As vezes (60%).

Ou seja, 0s numeros nos levam a entender que as limitacbes que
impedem a realizacdo do trabalho pedagdgico dos professores com a pesquisa
cientifica, neste caso, ndo dizem respeito somente as de cunho estrutural como
aponta a maioria das respostas, uma vez que as analises apontam que o problema
de nao se trabalhar com a pesquisa cientifica vai além dos problemas estruturais, ou
seja, implica também no fator epistemoldgico, uma vez que ao contrastarmos 0s
dados sobre a qualidade atribuida pelos professores a bases teérica e metodoldgica,
bem como com a frequéncia com que tralham a mesma, com os dados referentes a
limitacdes, 0 nosso raciocinio toma novos rumos, ou seja, Sse nas questdes
anteriores 0s professores apontaram descontentamento com a qualidade da
formacdo, bem como, apontaram nao trabalhar com a pesquisa cientifica, entdo o
problema que se implica aqui consiste em fatores relacionados ao processo de
ensino e aprendizagem e a outros fatores, como os de ordem teoria e pratica, e
formacéo inicial, por exemplo.

N&o significa que o ambiente institucional da escola ndo tenha que
oferecer uma boa estrutura aos sujeitos que ali se encontram, mas o fato é que
guando analisamos mais de perto o processo pelo qual acontece o ensino e
aprendizagem, pesam mais os fatores que envolvem as dimensdes dos conteudos,
as formas de abordagens destes conteudos, as praticas pedagodgicas e a relagédo
professor, educando e o saber, do que a propria estrutura institucional em si. Haja
vista que se o processo de ensino-aprendizagem nao fazer sentido ao educando,
nado o estimular para a vida, ndo ter uma adequada mediacdo das atividades
pedagogicas e ndo possibilitar uma troca de experiéncia entre o cotidiano e os
conceitos cientificos, entdo ndo ha estrutura que consiga fazer com que aconteca a
aprendizagem de qualidade, ampla e libertadora.

Por outro lado, também encontramos respostas que vao ao encontro
dos pressupostos defendidos por Gasparin quando se explicitam as preocupacoes

gue vao além das estruturais, apontando as barreiras, mas também confiando ser
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possivel encontrar um caminho em meio aos obstaculos de cunho estrutural e
burocraticos, como, no caso, com o/a professor (a) P12, que respondeu sobre se
existem limitantes que impedem a realizacdo da pesquisa cientifica no Ensino
Médio, onde a resposta destaca que: “Existem, por vezes, as caréncias de recursos
que atrapalham um pouco, mas nada que nao se possa redirecionar”. Outra resposta
gue caminha nessa direcdo é a do/a professor (a) P19, que enfatizou o seguinte
ponto: “As limitagdes séo a falta de laboratérios e recursos tecnolégicos adequados,
mas isso ndo impede que seja realizado, como disse, exige esfor¢co continuo e boa
vontade”; bem como, com o/a profissional P20, que faz a seguinte colocagao: “Sim.
Formacéao é um dos limites. E também a disponibilidade para realizar 14. Porém, se a
formacéo existir, o professor encontrard caminhos para fazer o trabalho com
qualidade”.

Tais colocacBes nos levam a refletir e a continuar acreditando ser
possivel uma educacéo que possibilite uma formacéo capacitada a compreender as
dicotomias e contradi¢cbes presentes no nosso cotidiano, nos levando a néo abdicar
do nosso compromisso para com 0 nosso oficio e para com as nossas praticas
pedagdgicas e a ndo desistirmos de considerar possivel uma educacdo que
promova uma formacdo humana capaz de compreender conscientemente a
dindmica e a processualidade que constitui a totalidade, a qual € constituida de
contradicbes e antagonismos. Totalidade esta que pauta o cenario concreto dos
sujeitos. Esses sdo os desafios que devem pautar os objetivos do papel politico e

social ndo s6 da escola, mas também dos professores.

5.2 PRIMEIROS RESULTADOS E CONSIDERACOES

ApoOs estas cinco secdes que se debrucaram nos pormenores do
objeto de estudo, a pesquisa atinge o ponto em que ja € possivel levantar os
primeiros resultados e as primeiras consideracdes acerca dos fatos apresentados ao
longo das etapas do presente estudo.

Ante algumas das repostas dos professores vemos que o cenario da
educacgéo publica brasileira ainda hoje guarda em seu bojo problemas de outrora,
problemas com a sua qualidade, com a qualidade das estruturas dos espacgos em
gue ocorre 0 processo educacional, problemas com salas superlotadas, problemas

administrativos, de formacao continuada, condicdo precaria de trabalho do professor,
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entre outros fatores, como a falta de investimentos, sucateamento dos espacos
publicos, etc. E em se tratando da Disciplina de Sociologia, a questdo se mostra
ainda mais alarmante, com numero de aulas reduzido, teméticas que nao podem ser
abordadas por ser consideradas polémicas, e por ai em diante.

Destarte, ndo obstante a persisténcia dos velhos problemas que
ainda representam grandes desafios a serem superados, todos esses pontos que ja
eram problematicos a educacdo mesmo antes das Resolu¢des 02/2017 e 02/2019, a
partir desses documentos em diante é que se vivencia um grande abalo nas politicas
educacionais e em todos o0s aspectos ja apontados pelos professores como sendo
de obstaculos para se trabalhar com a pesquisa cientifica. A questdo € que, desde
entdo, a politica educacional que vem sendo orquestrada pelos documentos ja
reformou o Ensino Médio, alinhou os curriculos escolares com a BNCC, instituiu uma
formacdo de professores pautada em pressupostos de competéncias
sécioemocionais, também ja colocou em pratica o projeto de fundacédo de Colégios
Civico-Militares e j& destituiu a obrigatoriedade de disciplinas e também j& forjou a
existéncia de outras novas, dentre outros “feitos”.

Isso tudo, se vivido em condicbes normais de existéncia humana ja
nao é facil, imaginemos em condi¢cbes de pandemia e isolamento social a partir de
2020, onde as condi¢cdes econbmicas do brasileiro que ja ndo se encontravam entre
as melhores, acabaram por piorar com os altos indices de desempregados, altos
indices de mortalidades etc.

Estes e outros fatores fizeram com que as politicas educacionais em
vias de movimento, agora se concretizassem enquanto forma passageira de modelo
remoto de ensino ou, no minimo, na forma hibrida, isto €, em meio ao caos, quando
todos ou uma grande maioria esta preocupado com a sua sobrevivéncia sob uma
situacdo de quase morte, projetos educacionais sdo colocados em movimento
mesmo sem respeitar 0 periodo para consulta publica, revelando a expressao
excludente e de interesses duvidosos dos pressupostos legais apresentados na
BNC-Formacédo e também na BNCC que trata de condicionar e orientar a Educacao
Bésica, sobretudo, referente ao Novo Ensino Médio.

Com isso, torna-se perceptivel que os nossos desafios sdo os de
caminhar na direcdo oposta dessa que vem sendo tratada pelas politicas
educacionais vigentes no contemporaneo, e que por iSso a nossa envergadura para

com a tematica acerca da pesquisa cientifica nas praticas pedagobgicas de
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professores ante um momento tao sensivel quanto o de agora, seja possivel que as
novas posturas, técnicas e estratégias de praticas pedagogicas consigam se
transformar em caminhos para que as possiveis transformacdes educacionais

acontecam de fato. Acerca desse aspecto, Gasparin entende que:

Evidentemente, essa nova forma pedagégica de agir exige que se
privilegiem a contradicao, a ddvida, o questionamento; que se valorizem a
diversidade, que se valorizem a divergéncia; que se interroguem as certezas
e as incertezas, despojando os conteddos de sua forma naturalizada,
pronta, imutavel. Se cada contetdo deve ser analisado, compreendido e
apreendido dentro de uma totalidade dinamica, faz-se necessario instituir
uma nova forma de trabalho pedagogico que dé conta desse novo desafio
para a escola. (GASPARIN, 2012, p. 3).

Todavia, ante os dados coletados nas respostas dos professores,
consideramos que os desafios para que aconteca essa nova didatica humanista e
voltada para a formacdo emancipada, com base dialética, sera preciso que
mudemos a nossa forma de aprender e de ensinar, de se relacionar em coletivo,
bem como, a nossa perspectiva dos instrumentos por meio dos quais ocorre 0
desenvolvimento da aprendizagem humana, e que refltamos sobre as nossas
praticas pedagogicas, para que assim possamos, a partir desse refletir investigativo
sobre as nossas praticas, assumirmos a nossa parte de responsabilidade, uma vez
que também somos parte do todo e que por isso também fazemos parte dos
fendbmenos sociais, dentre eles, o fenbmeno da educacao.

Neste sentido, tendo em vista as respostas apresentadas pelos
professores de Sociologia da escola publica da cidade de Londrina ficou evidenciado
0 quédo desafiador é trabalhar com a pesquisa cientifica no Ensino Médio publico,
posto que além dos fatores tedricos e metodologicos, também existem os problemas
relacionados com a estrutura das instituicdes, como a formacéo inicial, etc., que
influem diretamente nas préaticas pedagogicas dos professores e também no
processo de ensino e aprendizagem dos educandos inseridos em tal contexto.

Por meio das respostas dos professores também nao fica claro
como trabalham a pesquisa cientifica tendo como parametro o contetdo e a forma,
bem como ndo € explicitado de que forma o professor faz a mediacdo entre
conhecimento, sujeito e objeto, aspectos estes imprescindiveis no cotidiano de sala
de aula, pois o professor é o mediador entre 0 conhecimento e o aluno, entre 0s

produtos culturais humano-genéricos e seres humanos em desenvolvimento. Tanto
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Vigotski (1988) quanto Leontiev (1978) enfatizam o carater mediador do trabalho do
professor (adulto responsavel ou crianga mais experiente) no processo de
apropriagao dos produtos culturais.

Em suma, também foram identificadas distor¢bes na realidade das
repostas, o que denota relevancia em aprofundarmos em estudos acerca do objeto
de estudo desta pesquisa, para que assim, a escola, por meio do seu curriculo e da
acdo pedagogica do professor da Educacdo Basica, consiga utilizar os amparos
legais para assim mediar o contato entre professor, aluno e a pesquisa cientifica,
proporcionando estratégias que possibilitem o caminhar do processo educativo por
meio da pesquisa cientifica, possibilitando aos educandos: argumentacao solida,
tanto tedrica quanto metodoldgica, bem como, a construcdo da autonomia de seus
pensamentos, sentimentos e a producdo de novos conhecimentos a partir de uma

visdo nao alienada, critica, investigativa, indagadora e problematizadora.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista o objetivo geral deste estudo que consistiu em
compreender as perspectivas dos professores de Sociologia acerca da pesquisa
cientiica no Ensino Médio publico de Londrina, a fim de tecer alguns
encaminhamentos em relacéo ao contetdo e forma a partir dos dados presentes nas
respostas dos profissionais da educacéo, percebe-se que este estudo chama a
atencdo para o fato de que precisamos refletir e problematizar nossas praticas
pedagogicas em sala de aula, com vistas a corroborar para uma educacao voltada a
formacao problematizadora, critica e investigativa, onde a pratica e a teoria sejam as
categorias fortalecedoras do meétodo de ensino e aprendizagem pautado pela
pesquisa cientifica, com vista a instigar um olhar mais apurado sobre esse objeto de
estudo em questéao.

Um dos principais resultados que esta pesquisa revela é o da
importancia de conhecermos e absorvermos para as nossas praticas pedagdgicas
as intensidades didaticas dos pressupostos do método dialético, posto que o
conhecimento para essa abordagem teorico-metodolégica acontece no movimento
aparéncia e esséncia, possibilitando ao processo de ensino-aprendizagem permitir
aos sujeitos uma compreensdo ndo alienada do movimento real dos objetos,
produzindo e reproduzindo as expressdes que dao dinamica ao processo de
producdo humana que acontece por meio dos contetudos historicamente produzidos
e compartilhados cultural e socialmente ao longo das geracoes.

A Teoria Historico-Cultural e a obra “Uma Didatica para a Pedagogia
Historico-Critica” tém os pressupostos dialéticos e unem seus esforcos para uma
nova abordagem dos processos educativos em contexto escolar, nao
desconsiderando as contradicbes e os antagonismos da sociedade capitalista na
qual as instituicdes de ensino estdo inseridas.

Em vista disso, este estudo buscou nos pressupostos do
Materialismo Histérico-Dialético as referéncias para pensarmos a formacado humana
no contexto da sociedade contemporanea, considerando a escola enquanto um
I6cus de transmissédo de conhecimentos contextualizados e com possibilidades de
formacdo ontolégica do ser social em sua totalidade, uma formacédo que vise
resgatar, nos sujeitos, suas esséncias, identidades, suas consciéncias enquanto

sujeitos do processo histérico, suas coletividades e suas necessidades enquanto ser
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social. Acerca disso, Lukacs afirma que “[...] a razado de ser da educagao remete ao
problema sobre o qual esta fundada e sua esséncia consiste em influenciar os
homens no sentido de reagirem a novas alternativas de vida do modo socialmente
intencionado”. (LUKACS, 2013, p.131).

A educacdo, compreendendo as contradicbes presentes na
sociedade e revelando o que esta oculto, numa perspectiva dialética, tem a funcéo
de formar para o “Ser”, isto é, educar sujeitos para que sejam portadores de valores
humanos e que esses valores ndo se coisifiquem ante os apelos dos fetiches do
capital.

Neste sentido, € possivel ir além e propor uma escola que
intencionalmente vise promover a possibilidade de o homem atingir sua totalidade,
nao naturalizando os fatos reais, mas sim, questionando os mesmos, levando ao
estranhamento e possibilitando a emancipacao.

Neste contexto, a constituicdo da formacdo humana embasada na
l6gica dialética precisa pensar a realidade em suas contradicbes e sempre se
questionar sobre “o que se esta a fazer”, “o que se quer fazer’ e “a quem se esta
colocando a servigo”. E entendendo que esta a servigo da formagao para o “Ser” em
sua coletividade, a educacédo escolar e seus sujeitos ndo medirdo esfor¢cos para
fazer com que os individuos se percebam, em seu processo formativo, enquanto
sujeitos agentes possiveis de transformacdes, pensando criticamente sobre as
contradicdes e se percebendo enquanto partes do todo.

Sendo assim, a pesquisa cientifica necessita ser entendida como
principio educativo e no ambito da educacado escolar, uma vez que, por meio desta,
pode-se reestabelecer vinculos entre o conhecimento e o ser social, logo, a
capacitacdo e a educacdo do homem precisam se manter no movimento de suas
dindmicas, tendo em vista que a sociedade dialeticamente estd sempre em
movimento.

Também se constatou que os documentos norteadores estudados,
tais como: a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases de 9394/96 e
as Diretrizes Curriculares Nacionais, parecer CNE/CEB N°7/2010, bem como, a
Resolugcdo N° 02/2015 apontam a importancia e a necessidade da presenca da
pesquisa cientifica no Ensino Médio, denotando que ha alicerces e bases legais que
sugerem como deve ser a formacédo do aluno do Ensino Médio, o qual deve estar

respaldado pelos conhecimentos cientificos. Entretanto, o0 que chama a atencéo € o
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fato de que mesmo com tais respaldos dos documentos oficiais, as respostas dos
professores, de certo modo, contradizem os documentos legais, revelando que
alguns professores ndo trabalham com pesquisa cientifica, e quando afirmam
trabalhar com a mesma, ndo deixam nitida a forma como praticam a pesquisa com
os alunos do Ensino Médio.

Diante disso, fica claro que alguns professores desconhecem o0s
pontos principais da pesquisa cientifica enquanto principio educativo, explicitando
certo imediatismo quanto a estratégia da pratica pedagogica, uma vez que também
nao se explicita a forma como planejam suas atividades, a forma como escolhem
trabalhar os conteludos, dando a entender que as categorias conteudo e forma néo
sdo trabalhadas enquanto unidade teoria-pratica na atividade educativa.

Estes fatos também revelam a emergéncia e a necessidade de a
escola, por meio do seu curriculo e da acao pedagogica do professor de Sociologia
da Educacdo Baésica, utilizar-se dos amparos legais para mediar o contato entre
professor, aluno e a pesquisa cientifica, buscando proporcionar inimeras estratégias
que possibilitem o caminhar do processo educativo, e isso podera ocorrer por meio
de projetos que proporcionem aos educandos exercitar a imaginacao investigativa,
fornecendo as ferramentas necessarias para o exercicio da percep¢ao de mundo e
das coisas essenciais a vida humana em sociedade.

Ante as dificuldades dos professores em trabalhar com a pesquisa
cientifica em suas préaticas pedagdgicas, alguns dos profissionais afirmam que nédo
trabalham com a pesquisa em sala de aula, revelando ser um processo de ensino-
aprendizagem que se esbarra, entre outras questdes, na falta de planejamento, na
falta de estratégias de abordagem dos conteudos, implicando na formacdo dos
educandos do Ensino Médio, uma vez que, com todos esses problemas, torna-se
dificil conseguir projetar uma formacdo de sujeitos criticos, reflexivos e
pesquisadores.

Ante ao que foi discutido ao longo das secbes deste estudo,
portanto, consideramos que as perspectivas dos professores de Sociologia da
cidade de Londrina acerca da pesquisa cientifica tendo como parametro as
categorias Contetdo e Forma, nos apontam que embora 0s documentos estudados
defendam a importéncia e a necessidade em se trabalhar com a pesquisa cientifica
no Ensino Médio, identificamos por meio dos dados coletados algumas limitacbes

para que esta seja inserida no cotidiano de sala, dentre elas destacamos a
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precariedade na formacéao inicial e continuada de professores especialmente, aos
niveis fundamental e médio, consistindo na precariedade na formacao docente para
0 exercicio da pesquisa, ou seja, 0 proprio professor em seu processo formativo ndo
teve a pesquisa como principio educativo, o que implicou na dicotomia entre
conteudo e forma no que tange ao trabalho efetivo da pesquisa cientifica em sala de
aula.

A inadequacdo curricular também foi apontada pelos professores
como limitacdo a pratica da pesquisa cientifica, uma vez que esta nao se configura
na organizacdo curricular como polo desencadeador da aprendizagem ou fio
condutor do processo educativo. Ademais, o tempo pedagdgico disponibilizado para
a disciplina na matriz curricular do ensino foi apontado como fator que dificulta esta
pratica; ou seja, cargas horarias relativamente pequenas quase que inviabilizam o
trabalho quando se deseja um exercicio de reflexdo e andlise tedrico-pratica com
profundidade a partir da pesquisa cientifica no Ensino Médio publico.

No que tange a acéo do professor sobre o trabalho que realiza com
a pesquisa cientifica em sala de aula, foi possivel perceber que ndo ha uma relagcéo
entre conteudo e forma, ou seja, por meio da categoria contetdo identificamos que
os professores percebem a pesquisa tendo como base a racionalidade técnica, isto
€, transmitem o conhecimento, mas ndo educam os motivos. Para educar € preciso
que a forma tenha explicito um motivo, um projeto, uma ideologia, e deve acontecer
de maneira planejada, ndo pontual.

Uma vez que esses elementos acima pontuados sejam ausentes do
processo de ensino e aprendizagem, pode-se concluir que as praticas pedagdgicas
dos professores se configuram como iniciativas pessoais € ndo como processo
institucional formalizado. Dai a urgéncia de criarmos espacos para a pesquisa
enquanto principio educativo, possibilitando a insercdo do estudante em espacos
educativos de pesquisa, pois, para que se leve avante um processo de exercicio da
pesquisa, faz-se necessario o desenvolvimento do sujeito investigador.

Sendo assim, além das contribuicdes para com o conhecimento no
campo educacional, ao campo da formacdo de professores e também acerca da
temética (a da pesquisa cientifica) que ainda € uma problematica no que tange ao
Ensino Médio e a Educacdo Basica como um todo, também ha de se ressaltar a
contribuicdo ao entendimento acerca das categorias conteudos e forma, visto que

nao sao trabalhadas enquanto unidade teoria e préatica na atividade educativa,
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fenbmeno este que provocou e instigou a necessidade de desmistificar tais
dificuldades, evidenciando a urgéncia de um planejamento, estratégias de
abordagens dos conteudos e principalmente na forma de se processar a formacgéo
dos educandos do Ensino Médio publico, buscando projetar de fato uma formacao
de sujeitos criticos, reflexivos e, sobretudo, pesquisadores.

Por parte do pesquisador deste estudo, ressalta-se que o ganho
qualitativo no que diz respeito a apropriacdo do conhecimento acerca do assunto
abordado consistiu nas reflexdes desencadeadas por um objeto que ainda carece de
mais atencdo para ser aprofundado e levado a cabo na Educacao Basica como um
todo, tornando possivel compreender que se trata de uma questdo que ainda
representa o grande desafio a ser enfrentado pela realidade dos sujeitos do Ensino
Médio publico, uma vez que os pressupostos epistemologicos da pesquisa cientifica,
em grande medida, ainda sdo designados pelo Ensino Superior do pais, o que
reverbera no compromisso investigativo de trazer para as etapas que antecedem a
Graduacdo e Pdés-Graduacdo do pais, as discussbes e pesquisas referentes ao
objeto deste estudo.

Portanto, considera-se que a formacao inicial, a continuada e a em
servico, bem como, a politica educacional do pais tém grande influéncia nesses
resultados e que as questdes de cunho epistemoldgicas sdo as que mais interferem
no trabalho pedagdgico pautado pela pesquisa cientifica, uma vez que uma grande
parte da amostra parece desconhecer os fatores que influenciam diretamente a
producdo do conhecimento no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
do Ensino Médio publico: as categorias conteudo e forma, a importancia das
estratégias e planejamentos pedagdgicos e, por fim, a pratica da pesquisa cientifica

enquanto principio educativo.
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APENDICE A
Instrumento utilizado na coleta de dados: Questionario do Google Forms

Este questionario integra parte do material de coleta de dados
utilizado para a realizacdo da pesquisa de Dissertacdo a qual esta vinculada ao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Londrina-
PPEdu-UEL e destina-se aos docentes de Sociologia que atuam no Ensino Médio
publico da cidade de Londrina-PR. Os objetivos dessa coleta consistem em: a)
compreender por meio das percepcdes dos professores de Sociologia das escolas
publicas da cidade de Londrina o conceito de pesquisa cientifica, e b) entender
como esta é trabalhada no cotidiano da sala de aula, a fim de identificar suas
implicacdes na formacéo do estudante do Ensino Médio tendo como parametro as
categorias Conteudo e Forma. Por questbes éticas, sua identificacdo é facultativa,
uma vez que os dados pessoais obtidos ndo serdo revelados, garantindo com isso o
anonimato do/da respondente. No entanto, é de fundamental importancia a
participacdo consciente de todos para que assim a pesquisa possa obter dados

fidedignos com a realidade.

Samuel de Oliveira Rodrigues.

Nome:
Idade:
Género:
Cidade:
Estado:

Formacao (descri¢cdo opcional):
Graduacéo: (nome da instituicdo de ensino, se publica ou privada e 0 ano de sua

concluséo).

Especializagdo: (nome da instituicdo de ensino, se publico ou privada e o ano de

sua concluséo).
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Mestrado: (nome da instituicdo de ensino, se publica ou privada e o0 ano de sua

conclusao).

Doutorado: (nome da instituicdo de ensino, se publico ou privada e 0 ano de sua

conclusao).

Perfil profissional (descri¢cdo opcional):

1. Ha& quanto tempo atua como professor/professora de Sociologia no Ensino
Médio publico na cidade de Londrina-PR?

( )Menosde5anos ( )De5al0anos ( )De10a20 ( )acimade 20 anos

2. Qual é a sua condicao profissional enquanto professor de Sociologia do
Ensino Médio publico?
( ) Concursado ( ) PSS

3. Na sua graduacéo, por meio de qual/quais fontes vocé teve contato com o0s
métodos da pesquisa cientifica?
() Iniciacdo Cientifica. ( ) Disciplina de Metodologia. ( ) PIBID. () Grupo de

pesquisa. ( ) Nao tive. () Outro.

4. Como vocé considera a base tedrica e metodoldgica proporcionadas em sua
formacao académica para trabalhar a pesquisa cientifica com alunos (as) do
Ensino Médio publico?

( )Boa.( ) Ruim.( ) Mediana. ( ) Insuficiente. ( ) Otima.

5. Enquanto professor ou professora de Sociologia do Ensino Médio publico,
vocé considera importante trabalhar a pesquisa cientifica nesta etapa da

educacao? Justifique sua resposta! (Resposta obrigatoéria)

6. Por meio da disciplina de Sociologia vocé trabalha com a pesquisa

cientifica? (multipla escolha)
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( )Sim. ( )N&o. ( )Asvezes.( ) Nunca.

7. Descreva de que forma vocé trabalha a pesquisa cientifica com os alunos do
Ensino Médio?

8. Na sua concepc¢do enquanto professor (a) de Sociologia existe alguma
limitacdo para se trabalhar com a pesquisa cientifica no Ensino Médio publico?

Justifique sua resposta!

Fonte: Prépria autoria

Apéndice B
Plano de aula na perspectiva de Uma Didatica para a Pedagogia Histérico-Critica
para o 3° ano do Ensino Médio

PLANO DE AULA

TEMA: A Organizacdo do Estado brasileiro no periodo da ditadura de 64 e a lei da

anistia.

OBJETIVOS GERAIS: a partir do contexto em que ocorreu a ditadura e a forma que
esta buscou para se legitimar, entender e refletir sobre a organizacdo do Estado
brasileiro durante o regime militar, a dominacéo ideoldgica, as condicbes da néo
democracia durante as praticas de governos autoritarias, violacdo dos direitos
humanos, a atuagcdo dos movimentos sociais durante o regime, sobre a lei da anistia

e a comissao da verdade nos dias atuais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Possibilitar que os alunos entendam e reflitam sobre
periodos de ditadura militar no Brasil; que compreendam as relacbes entre Estado,
Militares e civis durante o regime; sobre as relacdes de poder, as ideologias, 0s

processos de dominacédo, as praticas de governos autoritarias, a repressao e seus
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desdobramentos politicos e sociais.

LISTA DE CONTEUDOS:

° Comisséo da verdade,

° Lei da anistia;

° Democracia;

° Direitos humanos;

° Movimentos sociais,

° Periodos autoritarios e ditatoriais,

° Atos Institucionais;

° Ditadura de 1964 e sua relacdo com o Estado e a sociedade civil;
° Ideologias;

° Movimentos sociais e resisténcias.

O QUE OS ALUNOS JA SABEM:

O que sabem sobre a ditadura no Brasil? Que praticas de violéncias ocorreram na
ditadura? Quais as consequéncias da ditadura? A pratica social inicial sera guiada a
partir da retomada dos principais pontos ja estudados nas aulas anteriores como: o
contexto em que ocorreu a ditadura e as estratégias utilizadas pelos militares na

legitimacao do golpe.

O QUE GOSTARIAM DE SABER A MAIS:

° O que leva a ocorréncia das ditaduras militares? Como evita-las?

° Quais seus verdadeiros impactos sociais provocados pela ditadura
de 19647

° O que é “comissao da verdade”? Para que serve?

° O que é lei da anistia? Quando foi criada? Para que serviu?

° Quiais sao os interesses envolvidos nestes periodos de ditaduras?

° Quem mais sofre com os impactos das ditaduras?

° Quais as possibilidades de periodos marcados pelo autoritarismo

voltarem a se repetir em nossa historia brasileira?
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RECURSOS DIDATICOS P/ SONDAGEM: EXERCICIO DA PRATICA SOCIAL
INICIAL

Como dito acima, a prética social inicial sera guiada a partir da retomada dos
principais pontos ja estudados nas aulas anteriores como: 0 contexto em que
ocorreu a ditadura e seus desdobramentos e as estratégias utilizadas pelos militares

na legitimacao do golpe.

2 PROBLEMATIZACAO:

2.1 Discussdes sobre os problemas mais significativos:

INICIO DA PROBLEMATIZACAO: farei uma retomada dos pontos principais que
circunscrevem o0 contexto em que ocorreu a ditadura de 64, problematizando a
forma que o regime utilizou para sua legitimacdo e as medidas tomadas pelo
Estado para reparar as violagdes dos direitos humanos a muitos que sofreram com

0 Regime e as familias que tiveram familiares desaparecidos durante a ditadura.

DIMENSOES:

e Histdria: problematizar e refletir sobre o periodo da ditadura militar
de 64 em nosso pais, com intuito de reforcar a analise sobre os
direitos humanos e a democracia dos dias atuais.

e Politica: questionar a forma como o Estado brasileiro se relacionou
com os civis durante o regime militar de 1964 e a forma que o
mesmo ainda se relaciona com 0s civis e com 0S movimentos
sociais nos dias atuais.

e Socioldgica: explicitar a importancia das lutas dos movimentos
sociais, discutir as formas de dominacéo, as relacdes de poder e as

ideologias e suas interfaces com o regime militar.
RECURSOS HUMANOS E MATERIAIS:

° Lousa, charges; e texto didatico impresso e TV pen drive.
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INSTRUMENTALIZACAO

12, ETAPA DA AULA: apresentar o objetivo da aula, registrar os conteudos no

quadro.

22 Etapa da aula: retomar os pontos principais das duas aulas anteriores.

32, ETAPA DA AULA: passar o 1° video com 6:46 de duracdo disponivel em:

http://www.youtube.com/watch?v=pzuxfKWbu7o (mostrando vitimas do regime

comentando os fatos ocorridos no periodo) e comenta-lo com perguntas

direcionadas aos alunos.

43, ETAPA DA AULA: pratica social inicial: a pratica social inicial sera guiada a partir
da retomada dos principais pontos ja estudados nas aulas anteriores como: o
contexto em que ocorreu a ditadura e seus desdobramentos e as estratégias
utilizadas pelos militares na legitimacéo do golpe

52, ETAPA DA AULA: problematizar a temética com as seguintes questdes:
sabendo que foram inGmeros os casos de tortura, repressao, exilios e até mesmo
execucdes e muitos desaparecidos, que medidas foram tomadas até agora para
solucionar estes casos de vitimas do regime militar? Como amparar as familias que
tiveram entes que sofreram repressao, ou que foram executados e desaparecidos
durante a ditadura? Os arquivos da ditadura devem ou nao ser abertos? Quais serao
as possiveis consequéncias das investigacfes aos fatos ocorridos na ditadura? Os
agressores devem ou nao ser penalizados? Nos dias de hoje, vivendo sob a tao
reivindicada democracia, ainda existem autoritarismo por parte do Estado? Os

direitos humanos ainda séo violados nos dias de hoje?

62. ETAPA DA AULA: leitura do texto didatico sobre o tema.

72 ETAPA DA AULA: explicagéo teorica do conteudo.


http://www.youtube.com/watch?v=pzuxfKWbu7o
http://www.youtube.com/watch?v=pzuxfKWbu7o
http://www.youtube.com/watch?v=pzuxfKWbu7o
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82 ETAPA DA AULA: passar 0 2° video com 1:20 minutos de duracdo disponivel

em: http://www.youtube.com/watch?v=7RhO_099-Bl mostrando a desocupacdo de

pinheirinho no comego de 2012 em SP; e o 3° video com 1:04 minutos de duragéo
disponivel em: http://youtu.be/6AdDLhPwpp4 que evidencia os maus tratos das

forcas militares de Califérnia EUA durante os movimentos “occupy wall street”,

procurando dialogar os fatos ocorridos nos dois acontecimentos com as ultimas
problematizagbes acima: “Nos dias de hoje, vivendo sob a tdo reivindicada
democracia, ainda existem autoritarismo por parte do Estado? Os direitos

humanos ainda sao violados nos dias de hoje?”).

92 ETAPA DA AULA: expressdo da sintese sera realizada com a seguinte sintese
mental do aluno: 1) ApGs a leitura do texto acima, analise as charges seguintes,
escolham uma delas e produzam um texto rapido de 10 linhas, usando no texto 03
dentre as seguintes palavras: formas de organizacdo do Estado; pratica de
governo autoritaria; direitos humanos; democracia; ideologia; lei da anistia e

movimentos sociais.

CATARSE.

SINTESE: Que os alunos possam, através da aula, definir, questionar e identificar,
com mais facilidade, os periodos de ditadura militar, o cenario em que ocorrem,
violacdo dos direitos humanos, a ndo democracia, as praticas de governos
autoritarios, seus contextos de ocorréncia, seus desdobramentos politicos/sociais e
das precaucdes e possibilidades de periodos ditatoriais acontecerem nos dias

atuais.

EXPRESSAO DA SINTESE: como dito acima a expressio da sintese seréa realizada
através da seguinte questdo: 1) Apoés a leitura do texto acima analise as charges
seguintes, escolham uma delas e produzam um texto rapido de 10 linhas, usando no
texto 03 dentre as seguintes palavras: formas de organizacdo do Estado; pratica
de governo autoritaria; direitos humanos; democracia; ideologia; lei da anistia

e movimentos sociais.


http://www.youtube.com/watch?v=7RhO_O99-BI
http://www.youtube.com/watch?v=7RhO_O99-BI
http://youtu.be/6AdDLhPwpp4
http://youtu.be/6AdDLhPwpp4
http://search.babylon.com/?s=web&babsrc=HP_Prot&rlz=0&q=occupy+wall+street
http://search.babylon.com/?s=web&babsrc=HP_Prot&rlz=0&q=occupy+wall+street
http://search.babylon.com/?s=web&babsrc=HP_Prot&rlz=0&q=occupy+wall+street
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TEXTO DIDATICO

O ESTADO BRASILEIRO NO PERIODO DA DITADURA MILITAR E A LEI DA
ANISTIA

De acordo com os caminhos que a historia politica do pais tracou,
podemos dizer que o Brasil conheceu varias formas de organizacdo do Estado.

A ditadura militar, por exemplo, foi uma préatica de governo
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autoritaria que de 1964 a 1985, em busca de combater a crise politica e
econdmica que pairava sobre o territorio brasileiro, p6s um peso sobre os direitos
humanos e sobre a democracia no pais.

Neste momento, instaura-se um Estado que passa a atuar de forma
repressiva e impulsionado por uma ideologia que divulgava o perigo vermelho e a
figura do inimigo interno, causando uma constante guerra interna entre 0s
individuos.

Através dos Atos Institucionais, criados pelos governos militares
para sustentar a forma ditatorial de Estado, o poder executivo passa a suprimir cada
vez mais o poder legislativo, representando uma ameaca constante a democracia
brasileira.

Durante o governo militar Costa e Silva, em 1967, foi instaurado o
Ato Institucional mais impactante e violento do periodo militar. Com este Ato o
presidente ganhou o direito de fechar o Congresso Nacional, as assembleias e as
Camaras de vereadores, caracterizando um periodo que ficou marcado por
perseguicbes a professores, estudantes, musicos, aos movimentos sociais, entre
outros. Com isso, os direitos humanos séo absolutamente violados a base de
exilios, perseguicdes, torturas, censuras, execucdes e muitos desaparecimentos.
Um periodo permeado pelo medo e por uma forte repressdo aqueles que se
posicionassem contra o regime, com informante por todos os cantos do pais ao
mando do Servi¢go Nacional de informacg&o (SNI).

A partir de 1979, sob muitas pressfées por parte dos movimentos
sociais, ha uma abertura politica, sendo aprovada a lei da anistia. Com a lei da
anistia, pessoas banidas do cenario politico brasileiro puderam voltar dos exilios,
causando uma total desconfianca as classes conservadoras, receosas de se
instaurar um revanchismo no pais, e um descontentamento dos movimentos

populares; por ndo ter sido mais ampla e geral como esperavam que fosse.
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Atividade:

Apos a leitura do texto didatico, produzam um texto de 10 linhas, usando no texto 03
dentre as seguintes palavras: formas de organizacdo do Estado; préatica de
governo autoritaria; direitos humanos; democracia; ideologia; lei da anistia e

movimentos sociais;

Fonte: Propria autoria, com base no livra “Uma Dialética para a Pedagogia Histérico-Critica.
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ANEXO A

Orientac¢Oes para procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente
virtual

Ministério da Saude
Secretaria-Executiva do Consplho Nacional de Saude
Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa

ORIENTACOES PARA PROCEDIMENTOS EM PESQUISAS COM
QUALQUER ETAPA EM AMBIENTE VIRTUAL

Brasilia, 24 de fevereiro de 2021.

A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep) orienta
pesquisadores e Comités de Etica em Pesquisa em relacdo a procedimentos que
envolvam o contato com participantes e/ou coleta de dados em qualquer etapa da
pesquisa, em ambiente virtual. Tais medidas visam preservar a protecdo, seguranca
e os direitos dos participantes de pesquisa.

Estas orientagdes quando aplicadas aos participantes de pesquisa
em situacdo de vulnerabilidade devem estar em conformidade com as Resolucfes
do Conselho Nacional de Saude — CNS — n° 466 de 2012 e a de n° 510 de 2016.

Entende-se por:

Meio ou ambiente virtual: aquele que envolve a utilizacéo da internet
(como e-mails, sites eletronicos, formularios disponibilizados por programas, etc.), do
telefone (ligacdo de &udio, de video, uso de aplicativos de chamadas, etc.), assim
COMo outros programas e aplicativos que utilizam esses meios.

Forma ndo presencial: contato realizado por meio ou ambiente
virtual, inclusive telefénico, ndo envolvendo a presenca fisica do pesquisador e do
participante de pesquisa.

Dados pessoais: informacdo relacionada a pessoa natural
identificada ou identificavel (artigo 5° da Lei Geral de Protecdo de Dados — LGPD —
n°® 13.709, de 14 de agosto de 2018), tais como numeros de documentos, de
prontuério, etc.

Dados pessoais sensiveis - dados sobre origem racial ou étnica,
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religido, opinido politica, filiacdo a sindicato ou a organizacdo de carater religioso,
filosofico ou politico, dado referente a saude ou a vida sexual, dado genético ou
biométrico, quando vinculado a uma pessoa natural (artigo 5° da LGPD n° 13.709,
de 14 de agosto de 2018).

Nesse sentido, aplicam-se as seguintes orientacdes nas pesquisas
com seres humanos que envolvam essas ferramentas:

Em relacdo a submissao do protocolo ao sistema CEP/Conep:

O pesquisador devera apresentar na metodologia do projeto de
pesquisa a explicacdo de todas as etapas/fases nao presenciais do estudo,
enviando, inclusive, os modelos de formuléarios, termos e outros documentos que
serdo apresentados ao candidato a participante de pesquisa e aos participantes de
pesquisa.

O pesquisador devera descrever e justificar o procedimento a ser
adotado para a obtencédo do consentimento livre e esclarecido, bem como, o formato
de registro ou assinatura do termo que serd utilizado.

Cabera ao pesquisador destacar, além dos riscos e beneficios
relacionados com a participacdo na pesquisa, aqueles riscos caracteristicos do
ambiente virtual, meios eletrénicos, ou atividades ndo presenciais, em funcdo das
limitacbes das tecnologias utilizadas. Adicionalmente, devem ser informadas as
limitacdes dos pesquisadores para assegurar total confidencialidade e potencial risco
de sua violagéo.

Quando os Registros de Consentimento Livre e Esclarecido /
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido forem documentais, devem ser
apresentados, preferencialmente, na mesma formatacéo utilizada para visualizacao
dos participantes da pesquisa.

Em relacdo aos procedimentos que envolvem contato através de
meio virtual ou telefénico com os possiveis participantes de pesquisa:

O convite para participacdo na pesquisa ndo deve ser feito com a
utilizacao de listas que permitam a identificacdo dos convidados nem a visualizagao
dos seus dados de contato (e-mail, telefone, etc) por terceiros.

Qualquer convite individual enviado por e-mail sé podera ter um
remetente e um destinatario, ou ser enviado na forma de lista oculta.

Qualquer convite individual deve esclarecer ao candidato a

participantes de pesquisa, que antes de responder as perguntas do pesquisador
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disponibilizadas em ambiente ndo presencial ou virtual (questionario/formulario ou
entrevista), sera apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ou
Termo de Assentimento, quando for o caso) para a sua anuéncia.

Quando a coleta de dados ocorrer em ambiente virtual (com uso de
programas para coleta ou registro de dados, e-mail, entre outros), na modalidade de
consentimento (Registro ou TCLE), o pesquisador deve enfatizar a importancia do
participante de pesquisa guardar em seus arquivos uma copia do documento
eletronico.

Deve-se garantir ao participante de pesquisa o direito de nao
responder qualquer questdo, sem necessidade de explicacdo ou justificativa para tal,
podendo também se retirar da pesquisa a qualgquer momento.

Caso tenha pergunta obrigatéria deve constar no TCLE o direito do
participante de ndo responder a pergunta.

Deve-se garantir ao participante de pesquisa o direito de acesso ao
teor do contetido do instrumento (t6picos que serdo abordados) antes de responder
as perguntas, para uma tomada de decisdo informada.

O participante da pesquisa tera acesso as perguntas somente
depois que tenha dado o seu consentimento.

Quando a pesquisa em ambiente virtual envolver a participacédo de
menores de 18 anos, 0 primeiro contato para consentimento deve ser com 0s pais
e/ou responsaveis, e a partir da concordancia, devera se buscar o consentimento do
menor de idade.

Caberd ao pesquisador responsavel conhecer a politica de
privacidade da ferramenta utilizada quanto a coleta de informacdes pessoais,
mesmo que por meio de robds, e o risco de compartilhamento dessas informacdes
com parceiros comerciais para oferta de produtos e servicos de maneira a assegurar
0S aspectos éticos.

Deve ficar claro ao participante da pesquisa, no convite, que 0O
consentimento sera previamente apresentado e, caso, concorde em participar, sera
considerado anuéncia quando responder ao questionario/formulario ou entrevista da
pesquisa.

Ficam excetuados os processos de consentimento previstos no Art.
4° da Resolucdo CNS n° 510 de 2016.

Caberd ao pesquisador explicar como serdo assumidos 0S custos
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diretos e indiretos da pesquisa, quando a mesma se der exclusivamente com a
utilizacao de ferramentas eletrénicas sem custo para o seu uso ou ja de propriedade
do mesmo.

Com relacdo a seguranca na transferéncia e no armazenamento dos
dados:

E da responsabilidade do pesquisador o armazenamento adequado
dos dados coletados, bem como os procedimentos para assegurar o sigilo e a
confidencialidade das informagdes do participante da pesquisa.

Uma vez concluida a coleta de dados, & recomendado ao
pesquisador responsavel fazer o download dos dados coletados para um dispositivo
eletronico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual,
ambiente compartilhado ou "nuvem".

O mesmo cuidado devera ser seguido para 0s registros de
consentimento livre e esclarecido que sejam gravacdes de video ou audio. E
recomendado ao pesquisador responsavel fazer o download dos dados, ndo sendo
indicado a sua manutencdo em qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado
ou "nuvem®.

Em consonancia ao disposto na Resolucdo CNS n° 510 de 2016,
artigo 9 inciso V), para os participantes de pesquisas que utilizem metodologias
proprias das Ciéncias Humanas e Sociais, deve haver a manifestacdo expressa de
sua concordancia ou nao quanto a divulgacdo de sua identidade e das demais
informacdes coletadas.

Quanto ao contetdo dos documentos tramitados:

Os documentos em formato eletrénico relacionados a obtencédo do
consentimento devem apresentar todas as informacdes necessarias para 0
adequado esclarecimento do participante, com as garantias e direitos previstos nas
Resolucdbes CNS n° 466 de 2012 e 510 de 2016 e, de acordo com as
particularidades da pesquisa.

O convite para a participacdo na pesquisa devera conter,
obrigatoriamente, link para endereco eletrénico ou texto com as devidas instru¢des
de envio, que informem ser possivel, a qualguer momento e sem nenhum prejuizo, a
retirada do consentimento de utilizacdo dos dados do participante da pesquisa.
Nessas situacdes, o pesquisador responsavel fica obrigado a enviar ao participante

de pesquisa, a resposta de ciéncia do interesse do participante de pesquisa retirar
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seu consentimento.

Nos casos em que nao for possivel a identificacdo do questionario
do participante, o pesquisador devera esclarecer a impossibilidade de exclusdo dos
dados da pesquisa durante o processo de registro / consentimento.

Durante o processo de consentimento, o pesquisador devera
esclarecer o participante de maneira clara e objetiva, como se dara o registro de seu
consentimento para participar da pesquisa.

Quando a pesquisa na area biomédica exigir necessariamente a
presenca do participante de pesquisa junto a equipe, o TCLE devera ser obtido na
sua forma fisica, de acordo com o previsto ha Resolugdo CNS n° 466 de 2012, item
IV.5.d. Esse consentimento devera ser obtido ainda que o participante de pesquisa
ja tenha registrado o seu consentimento de forma eletrbnica na etapa anterior da
pesquisa. Os casos ndo contemplados neste documento, conflitantes ou ainda néo
previstos nas resolucfes disponiveis, serdo avaliados pelos colegiados do Sistema
CEP/Conep.

JORGE ALVES DE ALMEIDA VENANCIO

Coordenador da Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa

Documento assinado eletronicamente por Jorge Venancio, Administrador(a), em
24/02/2021, as 18:09, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no art.
6°, § 1°, do Decreto n°® 8.539, de 8 de outubro de 2015; e art. 8°, da Portaria n® 900
de 31 de Marco de 2017. A autenticidade deste documento pode ser conferida no
site h
p://sei.saude.gov.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id _orga
0_acesso_externo=0, informando o cédigo Assinatura verificador 0019229966 e o
cédigo CRC 0523ABC3.

Referéncia: Processo n°® 25000.026908/2021-15 SEI n° 0019229966

Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D Edificio PO 700, 3°
andar - Bairro Asa Norte, Brasilia/DF, CEP 70719-040
Site saude.gov.br

Fonte: Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP.
Disponivel em:
http://www.uel.br/comites/cepesh/pages/arguivos/CartacircularCONEP

.odf
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ANEXO B

PARECER CME N° 17/2019 - NOVO ENSINO MEDIO 2020
14 DEZEMBRO/2019

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO _
INTERESSADO: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO (SME)

ASSUNTO: NOVO ENSINO MEDIO - 2020

COMISSAO TEMPORARIA - CONSELHEIROS RELATORES: SUELI APARECIDA
DE PAULA MONDINI, BAHIJ AMIN AUR E FATIMA APARECIDA ANTONIO

PARECER CME N° 17/19 - APROVADA EM SESSAO PLENARIA DE 12/12/2019

I. RELATORIO
1. HISTORICO

A Secretaria Municipal de Educacdo (SME), encaminha em
05/12/19, para apreciacdo deste Conselho Municipal de Educacdo (CME), sua
proposta para o “Novo Ensino Médio” a ser implantado a partir de 2020 em suas
nove escolas que oferecem esta etapa da Educacédo Basica.

Partindo da instituicdo, pela Resolucdo CNE/CP n° 04/2018, da Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC-EM), a SME, pela sua
Coordenadoria Pedagdgica (COPED) iniciou no segundo semestre de 2019
discussdes sobre a construcao de novo curriculo a luz dessa Base.

A convite da Coordenadora Geral da SME/COPED, este Conselho
compareceu ao Encontro com os Educadores das Unidades de Ensino Médio da
SME, no dia 29/11/2019, com vistas a realizacdo dos trabalhos em 2020. Nesse
encontro, foram apresentados os principais aspectos que a BNCC traz para o Ensino
Médio, bem como a proposta da SME para inicio de implantacdo em 2020.

Considerando que, das 9 (nove) escolas municipais com oferta
dessa etapa da Educacédo Bésica, 4 (quatro) a oferecem no periodo diurno, 4
(quatro) no noturno e 1 (uma), a Escola Municipal de Educacao Bilingue para
Surdos, que a oferece nos dois periodos, a SME elaborou a seguinte proposta para


https://www.sinesp.org.br/179-saiu-no-doc/9222-parecer-cme-n-17-2019-novo-ensino-medio-2020
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implantacdo: a. No periodo diurno: somente para o0s ingressantes em 2020, a
proposta de oferecer Educacédo Integral em tempo integral com 45 aulas semanais,
ou seja, 9 (nove) aulas por dia, de 45 minutos cada, nas 4 (quatro) Unidades de
atendimento no periodo diurno. Essa alteracdo sera implantada, para os estudantes
que ingressarem a partir de 2020. Permanece a Matriz Curricular indicada na
Portaria SME n°® 6.571/2014, SEM alteracédo para os estudantes que se encontram
em curso.

Fica mantida a Matriz Curricular da EMEBS publicada em 12/01/19,
Anexo do Parecer CME 540/18 publicado no DOC de 11/12/18.

MATRIZ CURRICULAR - NOVO ENSINO MEDIO - Diurno Integral para ingressantes 2020
& 2 Distribuicdo
eas de
Semana
Conhecimenio Componentes Curriculares
12 série
Lingua Portuguesa 5
Linguagens e suas Lingua Inglesa 2
tecnologlas Arte 2
8 Ed. Fisica 2
Matematica e suas
Z tecnologias Matematica 5
o0 Geografia 2
Ciéncias Humanase | HiIStOria 2
Soclals Aplicadas Filosofia 2
Sociologia 2
Fisica 2
Clénclas da Natureza e P
suas tecnologlas Quimica 2
Biologia 2
SUB-TOTAL - Horas/aula - BNCC 30
TOTAL ANUAL - Horas/aula - BNCC 1200
TOTAL ANUAL EM HORAS - BNCC 900
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Unidades Curriculares
g Linguagem e suas Tecnologias e Ciéncias 0
2w Humanas e Sociais Aplicadas
w ¥ (
g " | Matemtica e suas Tecnologias e 0
g = | Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
E | Cultura dos paises de Lingua Espanhola 2
5 | Préticas Esportivas 2
c . | Expressdes Culturais e Artisticas 3
g 2 | Tecnologias para Aprendizagem 2
- g | Producdo Textual 2
w £ |
r 4 ° | Sala de Leitura 2
E 3 | Investigacdo Cientifica e Processos 2
g | Matematicos
= | Projeto para os desafios 0
| contemporaneos
| Sociedade, Cultura e Multiculturialismo 0
SUB-TOTAL - Horas/aula -Itinerdrio Integrador 15
TOTAL ANUAL - Horas/aula - Itinerario Integrador 600
TOTAL ANUAL EM HORAS - Itinerdrio Integrador 450

Médulo: 40 semanas
Duracéo da aula: 45 minutos

Na proposta apresentada, € indicado que, na primeira série do
curso, ndo haverda, a oferta de lItinerarios Formativos de opc¢do, previstos na
legislacdo. Havera, no entanto, um conjunto inovador, denominado Itinerario
Integrador, com uma série de unidades curriculares distribuidas pelos 5 (cinco) dias
da semana, ao longo do periodo, com as unidades “constantes da Base Comum” e
nao no final do turno.

Para as unidades curriculares do ltinerario Integrador constam
ementas a serem discutidas com os professores e assessores a serem efetivadas ao
longo do primeiro semestre de 2020, havendo, desde ja, alguns subsidios para o seu

desenvolvimento.
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Para a 12 série em 2020, a Matriz Curricular distribui Componentes
Curriculares segundo as Areas do Conhecimento, e as unidades curriculares do
Itinerario Integrador.

A avaliagdo das aprendizagens do lItinerario Integrador sera
realizada por meio de instrumentos construidos em conjunto com os estudantes, de
modo que sejam protagonistas em seu processo de aprendizagem.

No que se refere a EMEBS, a organizagcdo das Unidades
Curriculares integrantes do Itinerario Formativo/Integrador, sera realizada durante o
ano de 2020, com a participacdo dos especialista e previsdo de validade a partir de
2021.

b. No periodo noturno: A alteracdo para 2020 refere-se a correcao
da distor¢cdo na quantidade de aulas de Matematica e Lingua Espanhola. Para
organizacdo desse turno com base na BNCC Ensino Médio, a SME tem previsdo de

estudos ao longo de 2020

MATRIZ CURRICULAR - NOVO ENSINO MEDIO - Diurno Integral para ingressantes 2020
Distribui¢do
Areas de Componentes Curriculares Semana
Conhecimento
12 série
Lingua Portuguesa 5
Unguagens e suas Ungua 'nglesa 2
tecnologlas Arte 2
O Ed. Fisica 2
% M“;"(;";:‘;:: Y5 | Matemética 5
(a8 Geografia 2
Cénclas Humanas e HiStéria 2
Socials Aplicadas Filosofia 2
Sociologia 2
Fisica 2
Clénclas da Natureza e g
suas tecnologlas Qu‘mlca /
Biologia 2
SUB-TOTAL - Horas/aula - BNCC 30
TOTAL ANUAL - Horas/aula - BNCC 1200
TOTAL ANUAL EM HORAS - BNCC 900
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Unidades Curriculares
g Linguagem e suas Tecnologias e Ciéncias 0
L w Humanas e Sociais Aplicadas
-
2 b Matematica e suas Tecnologias e 0
g s Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
5 Cultura dos paises de Lingua Espanhola 2
§ Préticas Esportivas 2
Q Expressdes Culturais e Artisticas 3
| -]
g -] Tecnologias para Aprendizagem 2
> g Produgdo Textual 2
"é‘ é Sala de Leitura 2
= 'g Investiga¢do Cientifica e Processos 2
5 Matematicos
Projeto para os desafios 0
contemporaneos
Sociedade, Cultura e Multiculturialismo 0
SUB-TOTAL - Horas/aula -Itinerério Integrador 15
TOTAL ANUAL - Horas/aula - Itinerdrio Integrador 600
TOTAL ANUAL EM HORAS - Itinerario Integrador 450
TOTAL HORAS/AULA SEMANAIS a5

Médulo: 40 semanas * Fora do horario do turno
Duracéo da Aula: 45 minutos ** Docéncia compartilhada

Il. Apreciacéo

Trata o presente de proposta apresentada pela SME por meio da
COPED para cumprimento do que determinam a Resolugdo CNE/CP n° 04/2018, da
Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC-EM), e a Deliberacgéo
CME 01/020 que dispde sobre delegacdo de competéncias a SME e o0 ensino médio
deve ser apreciado e deliberado por este Conselho.

A partir da andlise realizada, considera-se tratar de uma implantacéo
provisoria, uma vez que o Curriculo da Cidade-Ensino Médio sera construido,
concomitantemente, com previsao até agosto de 2020.1

A proposta apresentada tem, portanto, carater de ensaio e de
experimentacdo, podendo contribuir para a elaboracdo do previsto Curriculo da
Cidade-Ensino Médio.



156

Nesse sentido, ndo é obra acabada, mas, sim, passo inicial para a
definicdo da organizacao curricular do conjunto de Unidades Educacionais da SME
(EMEFM e EMEBS) que oferecem o Ensino Médio.

Isto posto, este Conselho apresenta as seguintes ponderagoes:

1. Considerar, a Resolucdo CNE/CEB n° 03/2018, baseada no
Parecer CNE/CEB n° 03/2018, que atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM), além da Lei 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), a EC 59/19, que altera a faixa etaria de escolaridade
obrigatoria (dos 4 aos 17 anos), e da Resolucdo CNE/CP n° 04/2018, fundamentada
no Parecer CNE/CP n° 15/2018, que instituiu a BNCC-EM.

2. Atentar para o Inciso Ill do § 3° do Art. 227 da Constituicdo
Federal que estabelece a “garantia de acesso do trabalhador adolescente e jovem a
escola”; e para o Inciso VIl do Art. 4° da LDB que traz a “oferta de educagao escolar
regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condigdes de acesso e permanéncia na escola”, o que significa que o curso noturno
pode ter caracteristicas préprias, ndo repetidoras da forma como é oferecido o curso
diurno.

Esta questdo é também tratada no § 3° do Art. 17 da Resolucéo
CNE/CEB n° 03/2018, a qual atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, sendo que o noturno deve ser adequado as condi¢bes do estudante,
especificando uma organizacao curricular e metodologica diferenciada.

3. Atentar para a carga horaria maxima prevista para BNCC de 1800
(um mil e oitocentas) horas ao longo do curso, considerando que no 1° ano ja sédo
900 (novecentas) horas.

4. Dimensionar e avaliar, ao longo do curso, como se dara a
efetivacdo do aumento da carga horaria anual para 1350 horas visando a promocéao
de Educacéo Integral, ou seja, ao pleno desenvolvimento dos estudantes.

5. E, ponto crucial, pois esta no cerne da BNCC, promover a
avaliacdo em processo, indicando como as Componentes Curriculares, integrantes
das Areas do Conhecimento articulados com as Unidades Curriculares do Itinerario
Integrador contribuirdo para a constituicio das Competéncias Gerais e
Competéncias Especificas enunciadas para os estudantes do Ensino Médio.
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E recomenda que, para a Matriz Curricular a ser proposta com base
na BNCC EM:

1. Sejam previstas estratégias de planejamento e execug¢do do
curriculo pelo coletivo dos professores de Componentes das diferentes Areas do
Conhecimento, conforme o disposto na BNCC-EM, visando a superacdo da
tradicional segmentacéo e preservando a autonomia da escola, prevista na LDB.

2. Seja indicado como o chamado “ltinerario Integrador” podera
contribuir para aprendizagens essenciais, que sdo direito dos estudantes,
referenciadas pela BNCC-EM.

3. A proposta, em especial para o Ensino Médio Noturno, pode ainda
prever atividades extra-escola, com orientacdo e acompanhamento de docentes das
Unidades Escolares, visando o desenvolvimento integral dos estudantes e podendo
contribuir para o equacionamento na ampliacdo da carga horaria determinada pela
BNCC EM.

S&o estas as ponderacdes e recomendagbes que cabem na
oportunidade, as quais podem ser consideradas no decorrer da implantagcdo do
Novo Ensino Médio e, em especial, pelos Grupos de Trabalho que vao atuar na

construcdo do Curriculo da Cidade-Ensino Médio.

4. CONCLUSAO

Nos termos deste Parecer, autorizam-se as alteracdes constantes da
proposta do Novo Ensino Médio — 12 série 2020, para as EMEFM que atendem essa
etapa da Educacao Basica no periodo diurno, apresentado pela SME, por intermédio
da SME/COPED.

Aguarda-se novo encaminhamento de proposta para o Ensino Médio
gue contemple as demais Unidades — EMEBS, EMEFM periodo noturno e as demais

séries do periodo Diurno

COMISSAO TEMPORARIA CONSELHEIROS RELATORES: SUELI APARECIDA
DE PAULA MONDINI, BAHIJ AMIN AUR, FATIMA APARECIDA, ANTONIO

IV - DELIBERACAO DO PLENARIO

O Conselho Municipal de Educacéo aprova, por unanimidade, o presente Parecer.



158

Sala do Plenario, em 12 de dezembro de 2019.

Conselheira Carmen Lucia Bueno Valle
Vice-Presidente do CME no exercicio da Presidéncia

1 Em Encontro com os Educadores das Unidades de Ensino Médio
da SME, no dia 29/11/2019, para encaminhamento dos trabalhos de 2020, houve a
informacdo que estardo sendo constituidos Grupos de Trabalho que atuardo na
construgdo do Curriculo da Cidade-Ensino Médio de mar¢o a junho de 2020,
prevendo-se que seja colocado em Consulta Publica para finalizacdo no més de

agosto.

Publicado no DOC de 14/12/2019 — pp. 25 e 26



