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RESUMO

A partir de revis@es bibliograficas e reflexdes acerca da préatica docente, o presente
trabalho tem por objetivo dialogar sobre e contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem de lingua espanhola, no contexto de educacéo especial, fomentando a
inclusdo (VITALIANO, 2013; BRASIL, 2018) de alunos com transtorno do espectro
autista (TEA) nas aulas de lingua espanhola. Para isso, primeiramente, apresentamos
um percurso histérico que nos orientou sobre as caracteristicas do espectro autista
(ASPERGER, 1944; BLEULER, 1911; KANNER, 1943; KUPFER, 2000).
Posteriormente, discutimos sobre a necessidade do ensino e da aprendizagem de
lingua estrangeira (BRASIL, 2001; BRASIL, 2018; TONELLI; CRISTOVAO, 2010;
ROCHA; TONELLI, 2013) e suas contribuicbes para aprendizes com TEA. Como
resultado acreditamos ser necessario investir na formacao dos professores de lingua
espanhola para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem,
beneficiando tanto professores como alunos. Neste sentido, nossa contribuicdo é a
elaboracdo de um produto educacional: caderno de orientacdes pedagodgicas
intitulado: Construir, Descontruir e Reconstruir: Orientagcbes sobre o ensino de
espanhol a aprendizes com transtorno do espectro autista, que contempla conteudo
historico, teodrico e pedagégico (ABUJADI, 2016; GAIATO, 2018; GRANDIN, 2018;
ORRU, 2012) para auxiliar nesse contexto educacional, direcionado, especialmente,
aos professores de lingua espanhola, cujo ambiente escolar inclua alunos com
trantorno do espectro autista. Almejamos, com a elaboracdo do caderno de
orientacdes pedagogicas, agregar conhecimento instrucional aos docentes de lingua
espanhola e proporcionar mais interagdes sociais aos alunos do TEA com o ensino
de uma lingua estrangeira.

Palavras-chave: Processo de ensino e aprendizagem. Lingua espanhola. Espectro
autista. Caderno de orienta¢cbes pedagdgicas.



RODRIGUES, Ana Paula Neves. Book of pedagogical guidelines for teaching
Spanish to students with autism spectrum disorders. 2020. 104 p. Conclusion
Work (Professional Master in Modern Foreign Languages) - Londrina State University,
Londrina, 2020.

ABSTRACT

Based on bibliographic reviews and reflections on teaching practice, this study aims to
discuss and contribute to the process of teaching and learning the Spanish language,
in the context of special education, fostering inclusion (VITALIANO, 2013; BRASIL,
2018) of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in Spanish language classes.
For this, first, we present a historical path that guided us about the characteristics of
the autistic spectrum (ASPERGER, 1944; BLEULER, 1911; KANNER, 1943; KUPFER,
2000). Subsequently, we discussed the need for teaching and learning a foreign
language (BRASIL, 2001; BRASIL, 2018; TONELLI; CRISTOVAO, 2010; ROCHA;
TONELLI, 2013) and their contributions to learners with ASD. As a result, we believe
it is necessary to invest in the training of Spanish-speaking teachers for the
development of the teaching and learning process, benefiting both teachers and
students. In this sense, our contribution is the elaboration of an educational product:
pedagogical guidance notebook entitled: Build, Deconstruct and Rebuild: Guidelines
on teaching Spanish to learners with autism spectrum disorder, which includes
historical, theoretical and pedagogical content (ABUJADI, 2016; GAIATO, 2018;
GRANDIN, 2018; ORRU, 2012) to assist in this educational context, especially aimed
at Spanish-speaking teachers, whose school environment includes students with
autism spectrum disorder. With the elaboration of the pedagogical guidance book, we
aim to add instructional knowledge to Spanish-speaking teachers and provide more
social interactions to TEA students with the teaching of a foreign language.

Keywords: Teaching and learning process. Spanish language. Autistic spectrum.
Pedagogical guidance notebook.
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RESUMEN

Basado en revisiones bibliograficas y reflexiones sobre la practica docente, el presente
trabajo tiene como objetivo dialogar y contribuir al proceso de ensefianza y
aprendizaje de la lengua espafiola en el contexto de la educacion especial,
promoviendo la inclusion (VITALIANO, 2013; BRASIL, 2018) de estudiantes con
Trastorno del Espectro Autista (TEA) en clases de espafiol. Para ello, primero
presentamos un camino histérico que nos guio en las caracteristicas del espectro
autista (ASPERGER, 1944; BLEULER, 1911; KANNER, 1943; KUPFER, 2000).
Posteriormente, discutimos la necesidad de ensefianza y aprendizaje de lenguas
extranjeras (BRASIL, 2001; BRASIL, 2018; TONELLI; CRISTOVAO, 2010; ROCHA;
TONELLI, 2013) y sus contribuciones a aprendices con TEA. Como resultado,
creemos que es necesario invertir en la formacion de profesores de lengua espafiola,
para el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje, beneficiando tanto
profesores como alumnos. En este sentido, nuestra contribucion es la elaboracion de
un producto educativo: cuaderno de orientaciones pedagodgicas denominado
Construir, Deconstruir y Reconstruir: Orientaciones sobre la ensefianza del espafiol a
los estudiantes con trastorno del espectro autista, que incluye contenidos histéricos,
tedricos y pedagdgicos (ABUJADI, 2016; GAIATO, 2018; GRANDIN, 2018; ORRU,
2012) para ayudar en este contexto educativo, dirigido especialmente a profesores de
lengua espafiola, cuyo entorno escolar incluye estudiantes con trastorno del espectro
autista. Nuestro objetivo, con la elaboracién del Cuaderno de orientaciones
pedagogicas es afadir conocimientos didacticos a los profesores de espafiol y
proporcionar mas interacciones sociales a los estudiantes de TEA con la ensefianza
de una lengua extranjera.

Palabras clave: Proceso de ensefianza y aprendizaje. Lengua espafiola. Espectro
autista. Cuaderno de Orientaciones Pedagdgicas.
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INTRODUCAO

Sua cabeca, entdo, € um comodo onde vinte radios,
todos sincronizados em estacbes diferentes,
berram vozes e musica. Nao ha como desliga-los
ou controlar o volume. Esse lugar ndo possui portas
ou janelas, e o alivio s6 chega quando se esta
cansado demais para continuar acordado. Para
piorar a situacdo, outro editor até entdo néo
identificado também desapareceu sem dar
satisfacbes — 0 que controlava seus sentidos.
(MITCHELL, 2013)

A presente pesquisa do Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras
Modernas (MEPLEM), da Universidade Estadual de Londrina (UEL), a partir de
revisdes bibliograficas e reflexdes acerca da minha pratica docente, tem por objetivo
dialogar sobre e contribuir com o processo de ensino e aprendizagem de lingua
espanhola, no contexto de educacéo especial, fomentando a inclusao (VITALIANO,
2013; BRASIL, 2018) de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas aulas
de lingua espanhola.

Como realizacdo final, elaboramos um produto educacional: Caderno de
Orientacbes pedagogicas intitulado: Construir, Desconstruir e Reconstruir:
orientacdes sobre o ensino de espanhol a aprendizes com transtorno do espectro
autista. Essa producdo é destinada aos professores da disciplina curricular de Lingua
Estrangeira Moderna — Espanhol (LEM — Espanhol), que tenham em seu contexto de
ensino alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), uma vez que o Caderno de
Orientacbes Pedagdgicas aborda os aspectos histéricos, sociais e de aprendizagem
de alunos com TEA.

Nesse sentido, pesquisamos maneiras de auxiliar o professor de lingua
espanhola que tenha em sala de aula alunos com TEA. Direcionamos nossa pesquisa
as escolas particulares, inicialmente, pela experiéncia pessoal da pesquisadora, em
ter em sala alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), vendo-se sem
suporte e orientacdes para proceder no desenvolvimento social e de aprendizagem.

Outra razdo que nos limitou a observar apenas salas de aula de escolas
particulares foi o fato de ndo haver ensino regular de lingua espanhola em escolas
publicas da cidade de Londrina. A decisédo de nao ofertar o ensino de lingua espanhola
nas escolas publicas ocorreu a partir da Medida Proviséria — MP n° 746/2016, a qual

instaurou uma reformulacdo na composicéo curricular e na organizacdo do Ensino
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Médio Nacional.

Com a aprovacao da Medida, o Ministério da Educacéo (MEC) determinou o
inglés como a unica lingua estrangeira que deve ser ensinada obrigatoriamente na
educacao basica brasileira, revogando a Lei n° 11.161/2005 e, consequentemente, a
obrigatoriedade da oferta do espanhol.

Na cidade de Londrina, seguimos sem a lingua espanhola na grade curricular
das escolas publicas, no entanto, outros municipios trabalham para implementacéo
da lingua, segundo informacdes contidas no site da Universidade Estadual do Parana
— UNESPAR, campus de Apucarana, ja foram instaurados acordos junto a prefeitura,
sob a gestdo de Junior da Femac, para efetivacdo do ensino de Espanhol na matriz
curricular da cidade de Apucarana.

Limitamos a nossa pesquisa ao Ensino Fundamental |, 5° ano, por
entendermos a necessidade emergente de preparar os alunos para uma nova fase,

como destacado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)’,

[...] é importante fortalecer a autonomia desses adolescentes [...] 0s
estudantes dessa fase inserem-se em uma faixa etaria que corresponde a
transicdo entre infancia e adolescéncia, marcada por intensas mudancas
decorrentes de transformacdes biolégicas, psicolégicas, sociais e emocionais
[...] (BRASIL, 2018, p. 60).

Neste momento, € papel da escola trabalhar a formagéao integral, “balizada
pelos direitos humanos e principios democraticos”, em todas as etapas da educacéo,
dialogando com a “diversidade de formacéao e vivéncias”, [...] os sistemas e redes de
ensino devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde reconhecer

que as necessidades dos estudantes séo diferentes. (BRASIL, 2018, p. 62):

[...] requer compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a
necessidade de préaticas pedagégicas inclusivas e diferenciacéo curricular,
conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2018, p. 16)

No tocante ao ensino de espanhol, o comprometimento e o conhecimento a

respeito de alunos com NEE é fundamental para que a inclusdo, de fato, ocorra. A

1 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que estabelece o Plano Nacional
de Educacéo (PNE)
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educacao constitui direito da pessoa com NEE em todos os niveis da vida, conforme
estabelece o capitulo IV, da Lei 13.146, Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Sendo
assim, acreditamos que quanto antes o acolhimento ocorrer, e de forma adequada, as
possibilidades de desenvolvimento intelectual, social e fisico do aluno de NEE seréo
melhores.

As sugestbes apresentadas no Caderno de Orientacdes Pedagogicas,
doravante COP, podem ser utilizadas em outras linguas estrangeiras, desde que
alteracdes sejam realizadas referentes ao conteudo, ao contexto de ensino e
aprendizagem, além das especificidades de cada aluno ou grupo de alunos.

As atividades propostas no COP sao direcionadas ao ensino de espanhol
como lingua estrangeira, no contexto de escolas particulares que tenham matriculados
alunos com TEA, com auséncia de professores de apoio especializados em Educacao
Especial. Contudo, ndo ha restricbes a utilizacdo das orientacdes aqui apresentadas,
guando houver na escola um professor de apoio especializado, 0 nosso material
podera ser usado como ferramenta complementar, agregando informacéao a respeito

do assunto.

PERCURSO DA PESQUISA

A nossa trajetéria académica e experiéncia profissional motivaram-nos a
realizar a presente pesquisa, a qual intitulamos, Construir, Descontruir e Reconstruir:
orientacdes sobre o ensino de espanhol a aprendizes com transtorno do espectro
autista, trata-se de um caderno de orientacbes pedagogicas para 0 ensino de
espanhol a alunos com transtorno do espectro autista. Esclarecemos que a escolha
por esse titulo deu-se por considerarmos que o processo educacional é uma continua
(Des)construcao e (Re)construcao dos saberes e a todo momento devemos rever a
nossa pratica. Quando se trata de alunos com NEE, (Des)construir padroes pre-
estabelecidos € essencial para o desenvolvimento integral, afinal todos aprendem a
sua maneira e em seu tempo. O importante € que no final do processo todos
aprendem!

O processo de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras faz-se presente
em diferentes contextos, sendo assim, acreditamos que alunos com NEE, da mesma
forma, devem ser oportunizados no transcurso de aprendizagem de outras linguas e

culturas. Entretanto, esse grupo apresenta algumas particularidades que precisam ser
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levadas em consideragao para o éxito do processo de aprendizagem. Com intuito de

alcancar alunos com necessidades educacionais especiais, mas especificamente

alunos do TEA, apoiamo-nos na tabelaz, disponivel no DSM — 5° (2013), que traz a
classificacédo de niveis de gravidade, visto que, de acordo com o nivel, o aluno do TEA
necessitara determinada abordagem.

Do mesmo modo amparamo-nos em diferentes pesquisadores, em especial,
no médico psiquiatra infantil especializado em autismo Carlos Abujadi, que pesquisa
o funcionamento do cérebro do autista em diferentes situagdes, inclusive no que se
refere ao processo de ensino e aprendizagem.

Conjuntamente, contemplamos as abordagens de Grandin (2018)
esclarecendo sua vivéncia com o TEA, e expondo as diversas alternancias que
ocorreram ao longo das edi¢cdes do DSM, a comecar pela primeira publicacdo em
1952, até a 52 edicdo em 2013.

Finalmente, buscamos por diferentes definicdes, mas nos debrucamos nos
escritos disponiveis no livro O que me faz pular (HIGASHIDA, 2007). Ainda na
introducdo, com as impressdes de Mitchell (2013) encontramos, talvez, a mais
apropriada das definicdes néo cientifica sobre que é estar com TEA. Contemplamos
o olhar sensivel de Mitchell para a condi¢cdo do jovem Naoki Higashida, uma crianca
que, apos treze anos de siléncio, auxiliado por sua mée e com adaptacdes feitas por
uma professora (focada no eixo da oralidade), conseguiu comunicar-se com o mundo
exterior. Nossa pesquisa caminha de méos dadas com teorias, vivéncias de pessoas
com TEA e préticas pessoais desta pesquisadora.

Para a construcdo do COP valemo-nos de algumas propostas de atividades
de aprendizagem adaptadas, de nivel fundamental I, (5° ano), alicercadas na tabela
do DSM -V (2013), manual de diagnostico que nos apresenta as trés classificacdes de
niveis de gravidade do TEA, e qual a necessidade especifica de cada nivel, posto que,
conforme seja o nivel de gravidade do aluno serd necessario uma proposta de

adaptacdo que resguarde sua necessidade. Alteracdes deverdo ser feitas pelo

2 A Tabela de Niveis de Gravidade esta disponivel no COP, pagina 7.

8 O DSM - 5, oficialmente publicado em 18 de maio de 2013, é a mais nova edicdo do Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais da Associacdo Psiquiatrica Americana. A publicacédo
€ o resultado de um processo de doze anos de estudos, revisdes e pesquisas de campo realizados por
centenas de profissionais divididos em diferentes grupos de trabalho. O objetivo final foi o de garantir
que a nova classificacdo, com a inclusédo, reformulacdo e exclusdo de diagndsticos, fornecesse uma
fonte segura e cientificamente embasada para aplicacdo em pesquisa e na pratica clinica. (ARAUJO,
A.; NETO, F. A nova classificagdo Americana para os Transtornos Mentais — o DSM — 5. Revista
Brasileira de Terapia Comportamental e Cognitiva, Sado Paulo, v. 16, no 1, p. 67-82, 1 abr. 2014).
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professor apos o contato com a ficha escolar do discente, uma vez que cada aprendiz
€ um ser Unico e que ao propor e adaptar atividades deverd refletir sobre idade, ano
escolar, além do nivel de socializacao.

Neste estudo, contemplamos estudantes com laudo definitivo de TEA e que
facam parte do nivel de gravidade 1, “exigindo apoio™, e nivel 2, “exigindo apoio
substancial™.

Nao contemplamos o nivel de gravidade 3, “exigindo apoio muito

substancial”®: por ndo nos sentirmos preparados para essa abordagem e por tratar-se
de um nivel de gravidade intenso de autismo que necessita de apoio permanente.

Nosso estudo é voltado, especialmente, aos professores de lingua espanhola
(formacgé&o das pesquisadoras), entretanto podera ser utilizado por outras disciplinas,
desde que adaptados 0s pressupostos curriculares.

Em relacdo ao nivel 3 de gravidade do TEA, convivi’ com alunos que estdo
nesse nivel apenas na Associacdo de Pais dos Amigos Excepcionais de Londrina
(Apae), local que me proporcionou adquirir muito aprendizado sobre a importancia do
bem-estar das criangcas com TEA. Pude perceber, nesse espaco, que os alunos de
nivel de gravidade 3 carecem de apoio continuo para necessidades basicas (uso de
fraldas e suporte na alimentacao), além de terem reacdes agressivas quando séo

contrariados, retirados de sua rotina ou por alguma influéncia externa.

4 O portador de TEA com nivel de gravidade 1 necessita de apoio para aprendizagem. Na auséncia de
apoio pode apresentar déficits ha comunicacdo social, dificuldade para iniciar interagbes sociais e
exemplos claros de respostas atipicas ou sem sucesso a aberturas sociais dos outros e apresentar
interesse reduzido por interacdes sociais. Por exemplo, uma

pessoa que consegue falar frases completas e envolver-se na comunicacdo, embora apresente falhas
na conversacdo com 0s outros e cujas tentativas de fazer amizades sdo estranhas e comumente
malsucedidas. (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual diagnéstico e estatistico de
transtornos mentais: DSM-5. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2014, p. 52.)

5 Déficits graves nas habilidades de comunicacgéo social verbal e ndo verbal; prejuizos sociais aparentes
mesmo na presencga de apoio; limitacdo em dar inicio a interagbes sociais e resposta reduzida ou
anormal a aberturas sociais que partem de outros. Por exemplo, uma pessoa que fala frases simples,
cuja interacdo se limita a interesses especiais reduzidos e que apresenta comunicacdo nao verbal
acentuadamente estranha. (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual diagndstico e
estatistico de transtornos mentais: DSM-5. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2014, p. 52.)

6 Déficits graves nas habilidades de comunicacao social verbal e ndo verbal causam prejuizos graves
de funcionamento, grande limitacdo em dar inicio a interagdes sociais e resposta minima a aberturas
sociais que partem de outros. Por exemplo, uma pessoa com fala inteligivel de poucas palavras que
raramente inicia as intera¢ges e, quando o faz, tem abordagens incomuns apenas para satisfazer a
necessidades e reage somente a abordagens sociais muito diretas. (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION. Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais: DSM-5. 5. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2014, p. 52.)

7 Como se trata de uma pesquisa realizada em parceria com a minha orientadora professora doutora
Claudia Cristina Ferreira, apresentamos tempos verbais em terceira pessoa; contudo, nos momentos
em que concentro sobre situacdes vivenciadas por mim, utilizo tempos verbais em primeira pessoa,
como o momento relatado anteriormente.



18

Sabemos que os documentos oficiais sobre inclusdo destacam o direito a
escola regular, sendo assim, criancas com TEA, de nivel de gravidade 3, poderao
ocupar os ambientes regulares. Contudo, apesar da legalidade, ndo me sinto instruida
para preparar ou adaptar uma aula de lingua espanhola a qual atenda a necessidade
dessa crianga, sem o auxilio de um professor de apoio especializado; todavia os niveis
de gravidade 1 e 2 sdo menos hostis, apesar de requererem apoio e adaptacoes.

Entendemos e consideramos que o conhecimento historico, social e cultural
relacionado a lingua espanhola’ permeia a instrucdo em toda e qualquer instituicdo e
auxilia na inclusdo social. Atualmente, a lingua espanhola é lecionada, no que
concerne a rede regular de ensino, por meio dos Centros de Linguas Estrangeiras
Modernas (CELEM)’ e de instituicBes privadas.

Para atingir esses objetivos e responder as perguntas de pesquisa,
organizamos o trabalho em quatro capitulos:

Capitulo 1: Percurso histérico do Transtorno do Espectro Autista e As
variantes do Transtorno do Espectro Autista ao longo das alternancias do DSM;

Capitulo 2: A inclusdo do ensino da lingua espanhola nas escolas
brasileiras;

Capitulo 3: Lingua Estrangeira: Peca auxiliadora no processo de incluséo;

Capitulo 4: Metodologia: Relacionando o TEA a experiénicias profissionais e
educacionais;

Informamos que, para concretizar a presente pesquisa, seguimos trés etapas
metodoldgicas, sdo elas: observacdo do cenario escolar, como professora de

espanhol e como estagiaria de pedagogia, levantamento bibliogréfico relacionado as

8 A oferta obrigatoria, mas de matricula facultativa, isto &, prerrogativa de escolha dada a Comunidade
Escolar, da Disciplina Curricular de LEM-Espanhol no Ensino Médio era assegurada pela Lei Federal
n°11.161/2005, de 05 de agosto de 2005, contudo apés a chamada “Reforma do Ensino Médio” via
Medida Proviséria n°746/2016, de 22 de setembro de 2016 e posteriormente transformada na Lei
Federal n°13.415/2017, de 16 de fevereiro de 2017, alterou-se a prépria LDB n°9394/96, de 20 de
dezembro de 1996, em que foi instituida a Politica de Fomento a Implementacéo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral, estabelecendo de forma contraditéria, apenas uma LEM, ou seja, ja definida
como de oferta obrigatéria, portanto, sem prerrogativa de escolha a Comunidade Escolar, tanto no
Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio.

9 O Centro de Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM) foi criado através da Resolugao n°3546/86, de
15 de agosto de 1986, e desde entdo os estabelecimentos de ensino da Rede Publica Estadual de
Educagédo Baésica do estado do Parana ofertam de forma extracurricular outras linguas estrangeiras.
Atualmente o CELEM é regido pela Resolucdo n°3904/2008, de 24 de agosto de 2008, e pela Instrucao
n°024/2017, de 04 de dezembro de 2017, ambas da SUED/SEED-PR. Essa ultima o define como “um
espaco pedagogico para o ensino de Linguas Estrangeiras Modernas (LEM), Portugués para Falantes
de Outras Linguas (PFOL) e Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e que devera estar integrado as
instancias pedagégicas e administrativas da instituicdo de ensino onde funciona.” (PARANA, 2017, p.
02).
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tematicas laureadas e elaboracdo do caderno de orientacdes pedagodgicas.

A Ultima parte, cuja conclusdo nos leva a refletir sobre o trabalho realizado,
respondendo as perguntas de pesquisa e discutindo o objetivo proposto por meio de
consideracdes relacionadas a pesquisa como um todo. Além disso, apontamos para
lacunas e necessidades de outras pesquisas e/ou aprofundamento em relacdo ao

tema.

PERGUNTAS DE PESQUISA E OBJETIVO

Avistamos, na pesquisa bibliogréfica, a possibilidade de reunir as informacdes
e os dados que nos serviram de base para a construcao da investigacdo proposta a
partir da tematica laureada, espectro autista e embasados, inicialmente, por um
questionamento referente a analise do curso de Letras Espanhol da Universidade
Estadual de Londrina (UEL).

Todo o conhecimento adquirido nas leituras iniciais da bibliografia e que nos
ajudaram a consolidar nossas justificativas sobre a relevanica da nossa pesquisa
ocasionaram também, algumas inquieta¢Bes. Dlvidas e questdes que nortearam
nosso trabalho e nos ajudaram no caminho de constru¢do do nosso saber. Dentre
alguns guestionamentos, destacamos 0s seguintes:

O professor de lingua espanhola, a partir da formacéo inicial, esta preparado para
trabalhar em sala de aula com alunos do TEA? Tendo em vista 0 escasso
conhecimento sobre o TEA pelos graduandos em LE, realizamos um segundo
guestionamento;

Como auxiliar o professor de Lingua Espanhola que se encontra despreparado?

Tendo por norte esses questionamentos, apresentamos o principal objetivo
desta pesquisa de mestrado que é dialogar e contribuir com o contexto de educacao
especial (GAIATO, 2018; ORRU, 2010, VITALIANO, 2013) e ensino e aprendizagem
de lingua espanhola, fomentando a inclusdo de alunos do TEA.

Classificamos este estudo como de natureza qualitativa (WOLCOTT, 1992)
por entender (1) a realidade como aberta a multiplas interpretacdes, (ll) o pesquisador
como individuo que carrega suas ideologias historicamente situadas e (lll) que
influenciam seu olhar sistemético sobre um objeto de investigacdo, neste caso,
informacdes a respeito do TEA.

A pesquisa qualitativa ndo emprega instrumental estatistico e, por
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conseguinte, ndo objetiva enumerar ou medir eventos, “[...] trata-se de reduzir a
distancia entre indicador e indicado, entre teoria e dados, entre contexto e acgdo.”
(MAANEN, 1979, p. 520).

Finalizamos apresentando o Caderno de Orientacdes Pedagodgicas,
subdividido em: O que € o TEA? As diferentes variantes do TEA; Adaptacdes
necessérias para o atendimento do TEA em sala de aula; Praticas Educacionais nas
aulas de Lingua Espanhola; Atividade para as aulas de lingua espanhola com

orientacdes didaticas ao atendimento do TEA.
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CAPITULO 1 - PERCURSO HISTORICO DO ESPECTRO AUTISTA

De repente, as informacdes sensoriais do ambiente
onde vocé vive também invadem sua mente, sem
filtro de qualidade e em quantidade esmagadora.
Cores e formas flutuam e exigem sua ateng&o.O
amaciante de seu suéter tem um cheiro téo forte
quanto o de um purificador de ar borrifando direto
em suas narinas . Aquele jeans confortavel agora
parece arranhar como palha de aco. Sua orientacéo
espacial e sua sensibilidade proprioceptiva também
estdo comprometidas, entdo o chdo balanca como
uma barca no mar agitado, e vocé ndo tem mais
nocéo de onde os bragos e pés estdo em relacédo
ao resto do corpo. Vocé pode sentir os 0ssos do
cranio, os musculos faciais e 0 maxilar: sua cabeca
esta enfiada num capacete de motocicleta apertado
de mais, 0 que pode ou ndo explicar por que o ar
condicionado soa tdo ensurdecedor quanto uma
furadeira elétrica, mas seu pai, que esta logo ali na
sua frente, parece falar com vocé por um telefone
celular, de dentro de um metrd lotado, em cantonés
fluente. (MITCHELL, 2013)

Autismo, palavra “ de origem grega (autds), que significa fica por si mesmo. E
um termo usado dentro da psiquiatria, para denominar comportamentos humanos que
se centralizam em si mesmos, voltados para o préprio individuo” (ORRU, 2010, p. 17).

A origem da palavra elucida bem uma caracteristica do TEA: “ficar por si
mesmo”. Aparentemente quando passamos dias, meses, anos, observando e
estudando sobre o TEA, essa € a principal caracteristica que notamos ou lemos a
respeito desse grupo, mas com o passar dos anos e dos ensinamentos, percebemos
gue essa € apenas, uma dentre a imensidao de outras particularidades e, a0 mesmo
tempo, posso afirmar a partir de algumas vivéncias, que muitos individuos do TEA
relacionam-se dentro de suas possibilidades, ndo querem estar sos, principalmente
guando voltamos nossos olhos para os menores, as criangas.

Bleuler (1911), Kanner (1943) e Asperger (1944) configuram as principais
leituras referenteS ao percurso histérico do autismo, uma vez que sao pioneiros nesse
campo investigativo.

Ainda que a primeira e principal referéncia sobre autismo venha de Kanner,
as autoras Santos, M. A., Santos, M. F. S (2012, p. 365), destacam que o termo
autismo foi substantivado por ele, porém, j& havia sido usado pela primeria vez por
Bleuler, trinta e trés anos antes, em 1911, de forma a qualificar um dos sintomas da

esquizofrenia. Até esse momento, autismo era utilizado como adjetivo para qualificar
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pessoas com essa doenca e ndo substantivado como uma sindrome em especial, com
todas as caracteristicas pertinentes a ela.

No ano de 1938, Leo Kanner, médico especializado em psiquiatria pediatrica,
professor associado do Johns Hopkins Hospital, realizou pesquisa com uma série de
criangas com comportamentos semelhantes que, para ele, diferiam de todos os
quadros ja descritos pela psiquiatria. As faixas etarias dos participantes variavam e
nenhum deles havia atingido idade superior a onze anos (KANNER, 1938).

O cientista buscou analisar, também, os antecedentes educacionais dos pais
das criancas. Ademais do comportamento das criancas, o médico fazia importantes
inferéncias sobre a conduta dos pais, perante a sua perspectiva. Os pais eram

apontados como responsaveis pelo autismo do filho.

Em todo o grupo sé&o raros os pais e maes que sao realmente calorosos. Na
maioria dos casos, 0s pais, avos e colaterais sdo pessoas muito preocupadas
com coisas abstratas, sejam elas de natureza cientifica, literaria ou artistica
e limitadas no interesse auténtico que tém para as pessoas. Mesmo nos
casamentos mais felizes permanecem relacbes mais frias e formais
(KANNER, 1943, p. 264, tradugdo nossa)?°.

Kanner, refletindo sobre as informacfes acima quarenta e cinco anos apos as
primeiras pesquisas de observacdo com criancas que indicavam comportamentos
autisticos, questionou, até que ponto o tipo de relacdes parentais precoces justificaria
os disturbios apresentados, inclusive afirmou em diferentes pesquisas por meio de

artigos, tal possibilidade, conforme explanado por Ferreira e Oliveira (2004),

[...] os pais, e mais particularmente as mées, sdo a fonte de base da
patogénese (teoria psicogenética do autismo) [...] a crianca é dotada de uma
incapacidade inata para entrar em relacdo com as pessoas e € influenciada
desfavoravelmente pelo comportamento e atitudes paternas, posicdo que
coloca no mesmo patamar um distUrbio inato da relagcdo da crianca e uma
personalidade desordenada dos pais. Diante desse panorama, Kanner vai
defener a idéia de que o Autismo Infantil Precoce se constitui quando a
crianca e os pais apresentam transtornos, e é dessa relagéo especifica entre
pais de personalidades particulares e criangas com um distarbio inato que vai
se desenvolver o autismo. (FERREIRA; OLIVEIRA, 2004, p. 33-34).

[...] o autismo era definido enquanto uma pertubacdo afetiva cujo agente
desencadeador era o mal relacionamento mée-filho [...] ainda que o ambiente
familiar fosse compreendido como “doente”, havia uma énfase na figura

10 Texto original: Dans tout le groupe, il n‘y avait qu“un trés petit nombre de pére et de mére aimants.
Pour la plupart, les parents, grands-parents et collatéraux sont des personnes hautement préoccupées
par des abstractions scientifiques, littéraires ou artistiques et limitées dans leur intérét authentiquement
populaire. Méme quelquesuns des mariages les plus heureux ne furent rien moins que tiédes et une
affaire formelle.
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materna definida ora como “rigida e perfeccionista” ora como “indiferente” e
“‘emocionalmente fria”. (CASTELA, 2013, p. 11).

Segundo Ferreira e Oliveira (2004) e Castela (2013), compreendemos que por
muitos anos 0s pais, em especial a figura materna, foram considerados os principais
motivos para o desenvolvimento do autismo. Acreditamos ser importante destacar
essas afirmacdes em nossa pesquisa, uma vez que apos anos de estudos e ja
sabendo que as afirmacdes trazidas anteriormente ndo mais classificam os pais como
responsaveis pelo espectro, é possivel, ainda, escutar essas mesmas deducdes por
parte de muitos educadores que desconhecem pesquisas atuais relacionadas ao TEA.
Em sintese, nem o pai e nem a mae sao a causa do autismo em seus filhos. Artigas-
Pallarés e Paula (2012, p. 571) apresentam que Kanner, em 1950, se sentindo
indignado com a situacao escreve o livro intitulado: “ Em defesa das maes. Como criar
os filhos, apesar dos psicélogos mais zelosos”,

[...] ndo existe suficiente refligios para os bombardeios verbais que chovem
sobre os pais contemporaneos]...] em qualquer ocasido rapidamente reagia
quando escutava palavras e frases destinadas a confundir e assustar sem
limites: “complexo de édipo”; complexo de inferioridade, rejeicdo materna,
repressédo [...] (ARTIGAS-PALLARES; PAULA, 2012, p. 571, traducao
nossay).1?

Enfatizamos que a analise com os pais surgiram apds quase 45 anos (1983)
de pesquisas ja iniciadas, levando em conta que 0s primeiros estudos sobre esse tema
iniciaram em 1938 com a observacdo de algumas criancas com comportamentos
semelhantes, que para Kanner diferiam de todos os quadros ja descritos pela
psiquiatria.

O termo autismo veio ap0s sete anos das observacdes iniciadas no ano de
1938, sendo utilizado de forma concreta e trazendo sentido ao que realmente viria a
ser esse diagnodstico. Em 1943, Kanner apresentou um relatorio preliminar que
descrevia o0 material clinico extraido das observagbes e acompanhamento das

criancas que foram atendidas na cidade de Baltimor, no Hospital Johns Hopkins.

11 O Complexo de Edipo foi um conceito criado por Sigmund Freud [...] Este conceito essencial e
universal da psicanalise desperta na crianga sentimentos opostos, de amor e ddio, direcionados para
agueles que lhe séo mais préximos, 0s pais. Disponivel em:
https://lwww.infoescola.com/psicologia/complexo-de-edipo/. Acesso em: 04 mar. 2019.

12 Texto original: [...] no existen suficientes refugios para los bombardeos verbales que llueven sobre
los padres contemporaneos [...] en cualquier ocasién reacionaba rapidamente cuando escuchaba
palabras y frases destinadas a confundir y asustar sin fin: “complejo de Edipol6, complejo de
inferioridad, rechazo materno, represion [...]. (ARTIGAS-PALLARES e PAULA, 2012, p. 571).
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“Disturbios autisticos de contato afetivo”™ foi o nome dado a pesquisa
desenvolvida por Kanner, publicada na Nervous Child, apresentando a sociedade a
palavra autismo e as caracteristicas que vinham atreladas a terminologia.

Até esse momento, ninguém compreendia e determinava quais eram 0S
limites entre o autismo e outros transtornos, lembramos que o autismo era
considerado um dos sintomas da esquizofrenia.

Considerando que o conhecimento sobre o autismo estava emergindo, era
preciso ndo confudi-lo com outros problemas, de outro modo, a investigacdo e o
progresso no conhecimento do transtorno seriam prejudicados.

Com essa finalidade, Kanner apresentou critérios que definiam o autismo
precoce com 0s seguintes sintomas fundamentais: isolamento profundo, relagéo
intensa com 0s objetos, conservacdo de uma fisionomia inteligente e pensativa,
alteracdo na comunicagcao verbal manifestada por um mutismo ou por um tipo de
linguagem desprovisto de intengdo comunicativa, obsessao de manter a identidade
gue segundo o autor era expressada pelo desejo de viver em um mundo estatico, em
gue ndo aceitam mudancas.

Dentre as criangas examinadas por Kanner, um deles ficou conhecido como

“Case 1”

[...] Caso 1. Donald foi visto pela primeira vez em outubro de 1938, aos 5
anos de idade. Antes da chegada da familia para o atendimento, o pai enviou
uma histéria datilografada de trinta e trés paginas que , embora repleta de
detalhes muito obsessivos, dava conta excelente do passado de Donald. O
garoto nasceu em 8 de setembro de 1933, pesava quase 7 quilos no
nascimento, foi amamentado com suplementacéo alimentar, até o final

do oitavo més. “Comer”, dizia o relatorio, “sempre foi um problema para ele.

Ele nunca demonstrou um apetite normal. Ver criangcas comendo doces e
sorvetes nunca foi uma tentagéo para ele”. Ele andou aos 13 meses. Com um
ano de idade “ele podia cantarolar e cantar muitas melodias com precisao”.
Antes de completar 2 anos de idade, ele tinha “uma memoria incomum para
rostos e nomes [...] foi encorajado pela familia a aprender e recitar poemas
curtos, e até aprendeu o Salmo XXII [...] (KANNER, 1938, p. 217, traducéo
nossa)!*

13 Titulo “Disturbios autisticos de contato afetivo”, tradugdo da autora, titulo original Autistic
Disturbances of affective contact (Nervous Child, v. 2, n. 3, p.217 -230, 1942 -1943). Disponivel em:
http://www.neurodiversity.com/library_kanner_1943.pdf. Acesso em: 07 nov. 2018.

14 Texto original: Case 1. Donald T. was first seen in October 1938, at the age of 5 years, 1 month.
Before the family’s arrival from their hometown, the father sent a thirty-three-page typewritten history
that, though filled with much obsessive detail, gave an excellent account of Donald’s background.
Donald was born at full term on September 8, 1933. He weighed nearly 7 pounds at birth. He was breast
fed, with supplementary feeding, until the end of the eighth month; there were frequent changes of
formulas. “Eating,” the report said, “has always been a problem with him. He has never been a
temptation to him.” Dentition proceeded satisfactorily. He walked at 13 months.

At the age of 1 year “he could hum and song many tunes accurately.” Before he was 2 years old, he
had “an unusual memory for faces and names, knew the names of a great number of houses” in his


http://www.neurodiversity.com/library_kanner_1943.pdf
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Os pontos que podem ser considerados desfavoraveis para quem convive
com o TEA, é a questao afetiva. No “Case 1”7, assegurando-nos da narrativa dos pais
transcritas por Kanner, Donald era uma crianca que nao parecia perceber as
mudancas, ou seja, pessoas indo e vindo ndo o afetavam, essa variabilidade parecia
nao o incomodar, da mesma forma era em relacédo aos pais, ndo esbocava emocao
ao vé- los.

A partir das contemplagdes de Kanner, Donald T., parecia ser uma crianga
constantemente feliz e ocupada, sempre que alguém se intrometia em seu universo
alterando de alguma forma o que estava realizando, reagia com antipatia. Outro fato
expressivo, no momento em que ocorriam as observagdes, entrevistas e sondagens
trazidas pelos pais, verificaram o quanto aquela crianca era inesgotavel em trazer
variagdes, “quantos dias em uma semana, anos em um século, horas em um dia,
horas em meio dia, semanas em um século, séculos em meio milénio”. (ZHANG, 2009,
traducdo nossa, Documento eletrénico)*®>

Ressaltamos que a maioria desses acontecimentos ocorreram antes mesmo
de Donald T. completar dois anos de idade. Observamos uma memaoria sensacional
para uma crianca de menos de 5 anos, sendo que esses acontecimentos foram
relatados pelos pais. Uma vez que Donald iniciou o tratamento com 5 anos de idade,
conforme observado nas pesquisas de Kanner, o pesquisador somente teve contato
com ele em 1938, assim 0s sucessos que ocorreram antes disso vieram das
transcricdes trazidas pelos pais, como ja destacado antecedentemente.

Apés seis anos das primeiras investigacdes de Kanner, o psiquiatra e
pesquisador, também austriaco, Friedrick Hans Asperger desenvolveu um trabalho de
averiguacdo, publicado na lingua alemd em 1944, que descrevia quatro criangas
surpreendentemente similares as criancas descritas por Kanner, entretanto por ter
sido escrita em sua lingua materna, Asperger teve suas deducdes restringidas. O
pesquisador esbocou em suas investigacbes as principais caracteristicas dessa

sindrome e descreveu esses individuos da seguinte maneira, conforme retratado por

home town. “He was encouraged by the family in learning and reciting short poems, and, even learned
the Twenty third Psalm and twenty-five questions and answers of de Presbyterian Catechism.”
(KANNER, 1938, p. 217).

15 "How many days in a week, years in a century, hours in a day, hours in half a day, weeks in a century,
centuries in half a millennium”. (ZHANG, 2009).
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Klin (20086),

[...] as criangas apresentaram uma notavel pobreza na comunica¢do ndo-
verbal, que envolvia tanto gestos como tom afetivo de voz, empatia pobre e
uma tendéncia a intelectualizar as emocgdes, uma inclinagéo a ter uma fala
prolixa, em monologo e as vezes incoerente, uma linguagem tendendo ao
formalismo [...] e incoordenacdo motora [...] ao contrario de Kanner essas
criancas ndo eram tao retraidas e alheias [...] (KLIN, 2006, p.3-11).

De acordo com Klin (2006), podemos observar as diferencas de um TEA para
outro: enquanto um estudo traz uma crianca com memaria extraordinaria, porém sem
interac&o social, em outra pesquisa vemos pobreza na comunicagcéo nao verbal, mas
sem grandes problemas de socializag&o.

Assim como Kanner divulgou seus casos em 1943, Asperger, no ano seguinte,
1944 apresenta sua tese com o0 caso das quatro criangas acompanhadas por ele na
Clinica Infantil da Universidade de Viena.

A médica psiquiatra doutora Lorna Wing retoma os estudos levados a cabo
por Asperger, desacreditando em suas pesquisas o mito da “mae fria”, que havia sido
disseminado por Kanner, a partir de suas primeiras pesquisas. Lembramos que,
posteriormente, ele reconsiderou sobre o mito, chegando a escrever um livro
contrariamente as suas primeiras consideracoes.

Segundo noticiado pelo jornal The Guardian, a doutora Lorna teve um
interesse especial ao investigar sobre o autismo quando sua filha Susie, com trés anos
de idade foi diagnosticada com a sindrome. A psiquiatra foi uma das fundadoras da
National Autistic Society, instituicdo que, atualmente, presta importantes servicos a
comunidade autista, dentre eles disponibiliza féruns com importantes discussoes,
como: “Permita-me apresentar ...eu mesmo!; Suicidio no autismo; Adultos autistas,
etc...” no site da fundacédo é possivel acompanhar diferentes eventos que ocorreram
na cidade de Londres: maratonas, prémios profissionais do autismo, caminhadas para
angariacao de fundos, além de divulgacdo sobre o espectro autista.

Em 1981, a doutora Lorna Wing divulgou as pesquisas do psiquiatra Hans
Asperger em lingua inglesa, além de buscar uma categorizagdo mais aperfeicoada.
“[...] em 1981, ela cunhou o termo sindrome de Asperger, um subgrupo de autismo
sem dificuldades de aprendizagem, pensado para incluir Albert Einstein” (RHODES,
2011, Documento eletrbnico).

Wing apoiou uma das categoriza¢cdes do autismo, a sindrome de Asperger,

entretanto, considerou pertinente a volta atras retomando a uma Unica categoria:
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espectro autista para todos os niveis da doencga, assim como descrito na Ultima
publicacdo do DSM no ano de 2013.

[...] ndo é possivel desenhar linhas entre subgrupos, eu sinto que é mais
seguro usar o espectro autista que é baseado em uma coisa consistente —
problemas com o instinto social [...] precisamos ver cada crianca como um
individuo, ajudando-os a entender suas habilidades, dificuldades,
comportamentos e emogdes”. (WING, 2011 apud RHODES, 2011,
Documento eletrdnico).

Ao pesquisar sobre as pesquisas realizadas Hans Asperger encontramos em
poucas o tema autismo. Contudo, os autores Josep Artigas—Pallarés e Isabel Paula
(2012) afirmam que algumas caracteristicas comportamentais de Asperger eram

similares a de seus pacientes,

[...] Asperger compartilhou algumas caracteristicas da sindrome descrita por
ele [...] € bem documentado que ele era um menino solitario, com dificuldade
em fazer amigos, dotado de uma linguagem muito desenvolvida e altamente
conhecedor do trabalho do poeta aleméo Franz Grillparzer cuja poesia
frequentemente recita diante de seus companheiros perplexos e altruista.
Fotografias tiradas durante seu periodo de relevancia profissional geralmente
mostram-lhe com uma expressao calorosa, extremamente interessada em
seu trabalho, coroado por um olhar intenso. (ARTIGAS- PALLARES; PAULA,
2012, p. 574a. Traducdo Nossa)?b.

Destacamos que as pesquisas de Hans Asperger foram realizadas na Austria
em um periodo condenavel da histdria, quando acontecia a Segunda Guerra Mundial.
Os autores citam outros pontos demonstrando que o pesquisador caminhava em

direcéo contraria ao pensamento implantado pelo Nazismo naquela época,

[...] Asperger ndo era apenas um grande médico, mas também foi um
defensor apaixonado pela integracdo social e trabalhista de pessoas que
tinham as caracteristicas que ele tinha descrito. E admiravel que em uma
sociedade governada pelas ideias eugénicas do nazismo, Asperger enfatizou
o valor social desses cidadaos, coincidindo com Kanner em sua abordagem
humanista para o tratamento de pacientes. Portanto, ele afirmou sem rodeios
gue os professores funcionariam melhor e obteriam os melhores resultados
se tomassem partido deles. Ele defendeu uma educacdo baseada na
compreensdo. Na época, Asperger ja possuia algo que hoje parece
surpreender muitos profissionais dedicados a educagéo, como a defesa de
gue as criangas com o transtorno que ele descreveu aprendem mais quando

16 Texto original: Asperger compartiera algunas caracteristicas propias del sindrome por él descrito. Por
lo que se ha podido rescatar sobre su biografia, esta bien documentado que era un chico solitario, con
dificultad para hacer amigos, dotado de un lenguaje muy desarrollado y sumamente conocedor de la
obra del poeta aleman Franz Grillparzer cuyas poesias frecuentemente recitaba ante sus perplejos y
desinteresados comparfieros. Las fotografias tomadas durante su periodo de relevancia profesional lo
suelen mostrar con una expresion candida, franca y sumamente interesada en su trabajo, rematada por
una mirada intensa (ARTIGAS-PALLARES; PAULA, 2012, p. 574a).



28

guiadas por scoeus interesses. (ARTIGAS-PALLARES; PAULA, 2012, p.
574b. Tradugao Nossa).'’

Essa informacéo pode ser reconsiderada, visto que em maio do ano de dois

mil e dezoito, o jornal Nexo levantou polémica em relagédo ao laudo que algumas

pessoas ainda carregam, Sindrome de Asperger, homenagem ao percursor dos

estudos sobre a sindrome, Hans Asperger, a partir das investigacdes do historiador

Herwig Czach e ao langamento do livro “Criangas de Asperger: As origens do autismo
na Viena Nazista”,

[...] dentre as descobertas feitas pelos historiadores em seus trabalhos

recentes, estd, por exemplo, o fato de que Asperger atuou de forma préxima

as autoridades nazistas, tendo sido responsavel pelo envio de criancas a

clinica Am Spiegelgrund, onde quase 800 criangas foram mortas por ndo

serem consideradas “dignas de viver” [...] o envolvimento de Asperger nas

praticas de eutanasia infantil protagonizadas por nazistas confronta a imagem

do médico que se tinha até entdo. (RONCOLATO, 2018. Documento
eletrénico).

A questdo aqui destacada talvez ndo seja tema principal desta pesquisa, cujo
propdsito é de conhecer o percurso historico do autismo até a atualidade e auxiliar
professores de lingua espanhola com um caderno de orientacdes pedagogicas sobre
o autismo. Porém, acreditamos que, assim como trazido pela historiadora Edith
Sheffer, “quando se da o nome de uma personalidade a algo, vocé deveria pesquisar
o individuo que esta emprestando o nome”. Vemos nessa afirmacéo o laco historico
por trds de um nome, ainda mais, quando se trata do publico ao qual foi destinado,
nesse caso criancas que recebiam o laudo do TEA, ainda muito jovens, sem saber
que outras criangas em momento historico diferente, ao receber esse laudo
automaticamente recebiam uma sentenca de morte. Veremos, adiante, que a
sindrome de Asperger ja ndo mais sera utilizada em novos laudos, uma vez que, a
partir da revisdo do Manual Diagnéstico no DSM-5, todos receberam laudos similares,

ou seja, TEA — Transtorno do Espectro Autista.

17 Texto original: Asperger no so6lo era un gran clinico, sino que era un defensor apasionado de la
integracion social y laboral de las personas que tenian las caracteristicas que habia descrito. No deja
de ser admirable que, en una sociedad regida por las ideas eugenésicas del nazismo, Asperger
destacara el valor social de estos ciudadanos, coincidiendo con Kanner en su enfoque humanista del
tratamiento a los pacientes. Por ello, afirmaba con contundencia que los maestros trabajarian mejor y
conseguirian los mejores resultados si se ponian de su lado. Abogaba por una educacién basada en la
comprensiéon. En su época, Asperger ya sostenia algo que hoy parece sorprender a muchos
profesionales dedicados a la educacién, como es defender que los nifios con el trastorno que describié
aprenden mas y mejor cuando son guiados por sus intereses especiales (ARTIGAS-PALLARES;
PAULA, 2012, p. 574b).
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1.1 AS VARIANTES DO TRANSTORNO DE ESPECTRO AUTISTA AO LONGO
DAS ALTERNANCIAS DO DSM

Apods tantos anos de pesquisa na Nosologia'®, ramo da medicina que se
dedica a classificacdo das doencas, atualmente dispomos do DSM®, um dos
documentos utilizados para especificacdo de transtornos mentais. Em sua edicéo

mais contemporanea verifica-se:

O Manual diagnéstico e estatistico de transtornos mentais (DSM), da
American Psychiatric Association, € uma classificagao de transtornos mentais
e critérios associados elaborada para facilitar o estabelecimento de
diagnosticos mais confidveis desses transtornos [...] O DSM se propbe a
servir como um guia prético, funcional e flexivel para organizar informacdes
gue podem auxiliar o diagnéstico preciso e o tratamento de transtornos
mentais [...] ferramenta para clinicos, um recurso essencial para a formacgéo
de estudantes e profissionais e uma referéncia para pesquisadores da area.
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, Ebook).

No livro, ‘O Cérebro Autista’, apresenta-se a perspectiva de Grandin (2018)
indicando as diversas alternancias que ocorreram ao longo das edi¢cées do DSM, a
comecar pela sua primeira publicacdo em 1952 até a 52 edicdo em 2013.

De acordo com as observacdes trazidas por Grandin (2018), as caracteristicas
tratadas como pertinentes para diagnosticar uma crianca com autismo mostraram-se
variaveis, transformando-se a cada edicdo do DSM, & medida que a AAP”, tentava
definir com precisdo o que era o autismo.

Segundo Grandin (2018), em 1987, na terceira revisdo do DSM, intitulado
DSM-III-R, houve alteragdo no nome do diagndstico “de autismo infantil para
transtorno autista” como, também, ampliou as caracteristicas para oito sintomas,
dessa forma, elevou o numero de diagnoésticos.

No ano de 1994, cinquenta anos ap0s os primeiros estudos cientificos de
Kanner, no DSM-IV incluiram a sindrome de Asperger. Com essa insercao

reposicionaram o autismo como um espectro”,

18 Nosologia — ramo da medicina que estuda e classifica as doencas. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/nosologia/. Acesso em: 04 mar. 2019.

19 DSM-Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders. Disponivel em:
https://dsm.psychiatryonline.org/doi/book/10.1176/appi.books.9780890425596. Acesso em: 09 dez.
2018.

20 AAP — Associacdo Americana de Psiquiatria. (GRANDIN, 2018, p. 20).

21 ESPECTRO - Conjunto, gama ou leque (aplicado a uma variedade de coisas ou de opc¢oes).
Disponivel em: https://www.lexico.pt/espectro/. Acesso em: 23 jan. 2019.
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[...] a Sindrome de Asperger ndo era tecnicamente uma forma de autismo,
segundo o DSM -IV; era um dos cinco transtornos listados como TGD??, junto
com o transtorno autista, sindrome de Rett e transtorno desintegrativo da
infancia. Mas rapidamente adquiriu a reputacdo de “autismo de alto
funcionamento” [...]. (GRANDIN, 2018, p. 23).

Analisando cada nova edicdo dos DSMs, ap0s sessenta anos de pesquisas,
ainda nao era possivel um agrupamento exato para o diagndstico de autismo.

Com o desenvolver das pesquisas e estudos sobre o tema, no ano de 2000,
o DSM-IV (em uma nova revisdo) usa novas siglas para a possivel identificacdo de
autismo: TGD (Transtorno Global do Desenvolvimento), TEA (Transtorno do Espectro
Autista), unindo as siglas anteriores para o diagnostico o SOE (Sem outra
especificacdo). Conforme constata Grandin (2018), podemos ter varios niveis do

espectro numa mesma classificacao.

[...] os que faziam diagnésticos usavam alternativamente transtorno global do
desenvolvimento e transtorno do espectro autista (ou TEA). Em uma ponta
do espectro podem-se encontrar os gravemente incapacitados. Na outra, um
Einstein ou um Steve Jobs [...]. (GRANDIN, 2018, p. 23).

Os médicos, nos anos 2000, utilizavam como glossario para o diagnostico,
TGD-SOE?3, sendo considerado um diagnéstico padrdo,ocasionando em inimeras
descricdes incorretas. Apoés a reviséo para o DSM-IV-TR foi adicionado a sindrome de
Asperger, TGD-SOE e TEA?* na classificacdo dos espectros. Apesar de a Associacao
Americana de Psiquiatria decretar o autismo como um transtorno geral e que engloba
todos os niveis de gravidade, o diagndstico serAd sempre impreciso, conforme
observado por Grandin (2018).

O primeiro conjunto de padrdes do DSM-III tentou corrigir esta falta de
diagnostico preciso para o autismo e as edigdes seguintes revisaram esses padroes,
buscando a exatidao nessa analise. Consoante a Grandin, (2018), “ndo acho que a
altima tentativa com o DSM-5 — ajude muito a esclarecer a confusao”.

Na ultima edicdo do DSM-5, digamos que se revelou uma nova forma de

direcionamento,

22 TGD - O autismo infantil em uma categoria mais ampla denominada: Transtornos globais do
desenvolvimento (GRANDIN, 2018, p. 21).

23 TGD-SOE - Transtorno Global do Desenvolvimento - Sem Outra Especificacédo

24 TGD-SOE e TEA — Transtorno Global do Desenvolvimento — Sem Outra Especificacdo e Transtorno
do Espectro Autista.
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[...] Nota: individuos com um diagnéstico do DSM- IV bem estabelecido de
transtorno autista, transtorno de Asperger ou transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificagdo devem receber o diagnostico de
transtorno do espectro autista.

Individuos com déficits acentuados na comunicac¢ao social, cujos sintomas,
porém, nao atendam, de outra forma, critérios de transtorno do espectro
autista, devem ser avaliados em relacéo a transtorno da comunicacao social
(pragmatica). Especificar se: com ou sem comprometimento intelectual
concomitante com ou sem comprometimento da linguagem concomitante
associado a alguma condicdo médica ou genética conhecida ou a fator
ambiental (nota para codificacdo: usar codigo adicional para identificar a
condicdo médica ou genética associada.) Associado a outro transtorno do
neurodesenvolvimento, mental ou comportamental (nota para codifica¢éo:
usar coédigo[s] adicionallis] para identificar o0o[s] transtorno[s] do
neurodesenvolvimento, mental ou comportamental associado[s].) Com
catatonia (consultar os critérios para definicdo de catatonia associados a
outro transtorno mental, p. 119-120) (nota para codificagdo: usar o codigo
adicional 293.89 [f06.1] de catatonia associada a transtorno do espectro
autista para indicar a presenca de catatonia comorbida). (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 92 — grifo nosso).

Conclui-se, na passagem do DSM-5, que os diagnosticos de transtorno
autista, transtorno de Asperger ou Transtorno Global do Desenvolvimento, baseados
no DSM-1V, devem receber novo diagndstico, sendo esse exclusivamente TEA,

Fusdo de transtorno autista, transtorno de Asperger e transtorno global do
desenvolvimento no transtorno do espectro autista. Os sintomas desses
transtornos representam um continuum Unico de prejuizos com intensidades
gue vdo de leve a grave nos dominios de comunicagdo social e de
comportamentos restritivos e repetitivos em vez de constituir transtornos
distintos. Essa mudanca foi implementada para melhorar a sensibilidade e a
especificidade dos critérios para o diagnostico de transtorno do espectro
autista e para identificar alvos mais focados de tratamento para os prejuizos

especificos observados. (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014,
Ebook).

Nessa nova edi¢cdo reconhecem-se as vulnerabilidades subjacentes comuns
a um grupo maior de transtornos; desta forma, houve nova reorganizacao na estrutura
organizacional, com intuito de estimular novas perspectivas clinicas, assim ocorreu
com a terminologia do transtorno do espectro autista, sendo, atualmente, a
configuracéo vigente para laudos de autismo.

Todas as apresentacgdes realizadas nos DSMs, ao longo de sessenta e seis
anos, refletem o esfor¢co de se caracterizar corretamente o transtorno e mesmo com
tanto tempo de pesquisa permanece impreciso.

Percebemos, ao longo desse tempo, 0 quao recente podemos considerar as
pesquisas sobre autismo, sendo que a parte lexical continua sofrendo variagéo, visto
que, a cada nova averiguagao das caracteristicas do espectro autista, conversées sdo

consideradas e expdem muitos pontos a serem elucidados.
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A temética sobre o autismo é um rico desafio as diversas areas de producéo
cientifica e ao investigar descortinamos a delicadeza do assunto. Andrade (2005, p.
103) expbe que

[...] aqueles que desbravam esta especifica clinica sentem o quanto o
“terreno” é fragil, 8 medida que os prorpios alicerces tedricos disponiveis
chegam a divergir, dando a sensacdo de que, quando os diversos

profissionais falam desta “sindrome”, nem sempre estdo se referindo ao
mesmo objeto de estudo.

Recorremos a Kupfer (2000, p. 44) com uma breve reflexdo: “o autista do
neurologista ndo é o mesmo autista do psicanalista”. Assim, atrevemos-nos a pensar
que ndo sera 0 mesmo no campo educacional. Portanto, devem ocorrer abordagens
distintas e da mesma maneira ndo devemos enclausula-los em uma Gnica caixa, como
se todos se tratassem da mesma pessoa. Sendo assim, poderemos amparar-nos nas
caracteristicas disponiveis no DSM, mas ndo nos esquecendo da delicadeza do

assunto e da pesquisa em continuo andamento.
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CAPITULO 2 - A INCLUSAO DO ENSINO DA LINGUA ESPANHOLA NAS
ESCOLAS BRASILEIRAS

Nossa pesquisa esta pautada no ensino de espanhol para alunos com TEA,
porém ndo podemos nos esquecer que a lingua espanhola ja ndo faz parte do
curriculo de ensino, uma vez que o documento normativo da educacdo basica
brasileira, atualmente, € a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que regulamenta
a Lei de Diretriz e Bases da Educacéo Basica (LDB) e essa defini o espanhol como

lingua optativa.

[...] os -curriculos e as propostas pedagogicas devem garantir as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC. Conforme as DCNEM/2018,
devem contemplar, sem prejuizo da integracdo e articulacdo das diferentes
areas do conhecimento, estudos e praticas de: [...] IX - lingua inglesa,
podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade da instituicdo
ou rede de ensino (BRASIL, Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 11, § 4°, p.
476, 2017).

A BNCC é um documento de carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica, de modo que todos tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). No papel de professores,
aprovando ou nao o texto do documento, devemos té-lo como norteador.

Ao discutir a relevancia de que todas as pessoas sejam alcangcadas no ensino
de uma nova lingua, voltamos nosso olhar sobre a realidade do ensino da LE no Brasil,
o qual é contemplado em contextos de escolas particulares ou por meio do Centro de
Linguas estrangeiras (CELEM).

Se retornarmos ao ano de 2005, sobre a lideranca do entdo presidente da
republica, Luiz Inécio Lula da Silva, em conjunto com o Ministro da Educacgéo,
Fernando Haddad, foi estabelecida a oferta obrigatdria da Lingua Espanhola no
curriculos plenos do ensino médio e de carater facultativo no ensino fundamental, no
prazo de cinco anos, a partir do momento inicial de implantacdo da lei. Vejamos os

artigos contidos na lei:

Art. 1o O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de
matricula facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos
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curriculos plenos do ensino médio.

8 10 O processo de implantacéo devera estar concluido no prazo de cinco
anos, a partir da implantacéo desta Lei.

§ 20 E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do
ensino fundamental de 5a a 8a séries.

Art. 20 A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera
ser feita no horario regular de aula dos alunos.

Art. 30 Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de
Lingua Estrangeira, cuja programacao incluird, necessariamente, a oferta de
lingua espanhola

Art. 40 A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de
diferentes estratégias que incluam desde aulas convencionais no horario
normal dos alunos até a matricula em cursos e Centro de Estudos de Lingua
Moderna.

Art. 50 Os Conselhos Estaduais de Educacéo e do Distrito Federal emitirdo
as normas necessarias a execuc¢do desta Lei, de acordo com as condicdes e
peculiaridades de cada unidade federada. (BRASIL, 2005).

Art. 60 A Unido, no ambito da politica nacional de educacao, estimulara e
apoiara os sistemas estaduais e do Distrito Federal na execucao desta Lei.
Art. 70 Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacdo. (BRASIL, 2005,
P.1)

Vale lembrar que o processo de implantacdo deveria ser concluido pelos
estabelecimentos de ensino em cinco anos apos publicacéo da lei, ou seja, em 05 de
agosto de 2010. Contudo, ao analisarmos diferentes pesquisas realizadas a partir do
sancionamento da lei 11.161/2005, poucas mudancas efetivas ocorreram em relacao
a aprendizagem do espanhol.

Muitos estudos apontam que mesmo havendo a aprovacédo da lei em 2005,
houve falta de clareza no texto, consequentemente, poucas mudancas foram vistas
em relacdo a oferta da Lingua espanhola nas escolas publicas brasileiras, ou seja,
poucas instituicbes ofertaram essa disciplina em seu curriculo escolar; como resultado
seguimos com a oferta apenas via CELEM.

Segundo pesquisa realizada pela professora doutora Amanda Pérez
Montafies, no periodo de setembro de 2010 a dezembro de 2011, apenas uma escola
na cidade de Londrina ofertava a Lingua Espanhola no curriculo:

[...] das 41 escolas visitas até o momento, sé a Escola Estadual Celia Moraes
de Oliveira, como j& assinalamos, tem o espanhol na grade curricular. O fato
revela que na pratica ndo se esta cumprindo com o estabelecido na Lei
Federal n°. 11.161, artigo 2°, onde afirma: “A oferta da lingua espanhola pelas
redes publicas de ensino devera ser feita no horario regular de aula dos
alunos”. (BRASIL, 2005, p. 1). Sendo assim, o parametro a seguir para a
implantacdo do espanhol nas escolas estaduais de Ensino Médio € via
CELEM, como ja era feito por algumas escolas no Estado de Parana antes
da promulgacédo da lei. Dessa forma entende-se que o ensino da lingua
espanhola deve sair do contexto do CELEM para incorporar-se ao curriculo
de ensino das escolas publicas, ja que dessa forma passaria a ser obrigatoria
sua oferta no horério regular das aulas (MONTANES, 2012, p.46).
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Outros pesquisadores seguiram comprovando que a Lei 11.161/2005, cujo
prazo final de implantacdo era 2010, ndo foi verdadeiramente praticada por
instituicdes de ensino estaduais. Observamos, a partir dos escritos de Xavier e Zorzo-
Veloso, em 2014, que o cenério imaginado para o ensino de LE n&o havia se

materializado.

A promulgagdo da Lei 11.161, que torna obrigatoria a oferta do idioma
espanhol na educacao béasica brasileira, trouxe muitas discussdes, noticias e
mudancas nas politicas de linguagem para o cenario educacional deste pais.
Talvez ndo tantas mudangas quanto alguns pensavam, previam e até
alarmavam. Muitos foram os calculos de quantos professores seriam
necessarios no Brasil para 2010, o ano limite para a lei ser posta em pratica.
Ao longo dos anos, percebemos que a marcha é um pouco mais lenta do que
pensdvamos, se considerarmos que trés anos se passaram desde o prazo
final?> (XAVIER; ZORZO-VELOSO, 2014, p. 75). Traducéo nossa

No ano de 2016, o entdo presidente Michel Temer decretou a Medida
Provisoria - MP n° 746/2016, a qual instaura uma nova reformulacdo da composicao
curricular e da organizacdo do Ensino Médio Nacional, transformando-se,
posteriormente, com aprovacdo no Congresso Nacional, na Lei 13415/17 que
desconsidera uma série de politicas educacionais vigentes até 0 momento. A Lei da
Reforma do Ensino Médio ndo so revoga a lei anteriormente citada, como também

outras leis e decretos, conforme mencionado no inicio da propria lei:

Altera as Leis n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional e 11.494, de 20 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo, a Consolidacéo das
Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei no 5.452, de 10 de maio
de 1943, e o Decreto-Lei no 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei
noll.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. (BRASIL,
2017).

Com a aprovagédo da Lei, o MEC determinou o inglés como a unica e exclusiva

lingua estrangeira que deve ser ensinada obrigatoriamente na educacdo basica

25 La promulgacion de la Ley 11.161, que hace obligatoria la oferta de la asignatura de lengua espafiola
en la educacién basica brasilefia a traido al escenario educativo de este pais muchas discusiones,
novedades y cambios en las politicas lingiisticas. Quizas no tantos cambios como algunos pensaban,
predecian e incluso alarmaban. Muchos fueron los calculos de cuantos profesores se necesitarian en
Brasil para 2010, afio limite para que la ley se pusiese en practica. Pasados los afios percibimos que
la marcha va un poco mas lenta de lo que pensabamos, si consideramos que ya se pasaron tres afios
de la fecha limite
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brasileira, revogando a Lei n° 11.161 e, consequentemente, a obrigatoriedade da
oferta do espanhol. Por mais que tenhamos a mencgéo ao oferecimento de outras
linguas estrangeiras na Lei, conforme destacado na BNCC, “[...] preferencialmente a
lingua espanhola [...]", acreditamos que tudo que é optativo, infelizmente, ndo se
realiza na prética por parte dos nossos governantes.

Mediante todas as mudancas ocorridas desde a criacdo da lei 11.161 de 2005,
faz-se necessario que analisemos as transformacdes dentro do ensino da lingua
espanhola no Brasil, uma vez que as alteracBes ocorridas até o momento afetam
negativamente a muitos profissionais graduados nessa area, que trabalham e se
dedicam a pesquisas e a tudo que envolva o ensino.

Por mais que a realidade ndo ajude os professores de lingua espanhola em
Nosso pais, 0 que observamos sao profissionais mesmo que desamparados por leis e
com campo de trabalho restrito, seguem pesquisando, buscando novos
conhecimentos, com um Unico intuito de contribuir no processo de ensino e
aprendizagem dessa lingua.

Encontramos inumeras pesquisas relacionadas ao ensino do espanhol,
demonstrando que mesmo sem apoio politico, ha professores pesquisadores que
insistem na busca por atualizagdo de conhecimento, com o objetivo de manter-se
renovados, para contribuir com alunos de diferentes ambitos. Nesta pesquisa,
procuramos conhecer um pouco mais da educacdo especial e nos preparar para
atender alunos com TEA, pois nosso maior e principal interesse é que ninguém seja
excluido da oportunidade de conhecer uma nova lingua e toda a rica cultura que a
envolve.

Cabe ressaltar que observamos junto a essas mudancgas a anulagéo da figura
do professor, do pesquisador, do aluno, os principais atores do processo de educacéo
estdo coagidos a aceitar essas mudancas curriculares, sem ter voz e visibilidade.
Percebemos que as politicas linguisticas, em sua maioria, séo frutos de acordos
politico-econémicos, 0s quais tém outras prioridades que ndo a formacgédo do aluno
cidaddo critico capaz de atuar em sociedade. Compete a nés, professores, refletir
sobre essas questdes dentro de sala de aula com nossos alunos, sempre encontrando
maneiras de além de transmitir os conteudos do curriculo, transmitir valores éticos e
morais para nossos alunos para que um dia eles consigam, realmente, transformar

NOSSo pais.
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CAPITULO 3 - LINGUA ESTRANGEIRA: PECA AUXILIADORA NO PROCESSO DE
INCLUSAO

Vocé ndo consegue mais entender sua lingua
materna, ou qualquer outra: de agora em diante
todas sédo estrangeiras. Até sua nocao de tempo se
foi, 0 que o deixa incapaz de distinguir um minuto
de uma hora, como se estivesse eternamente
sepultado num poema de Emily Dickinson ou
ficasse preso em um filme de ficcéo cientifica sobre
viagens no tempo. No entanto, poesia e filmes
acabam; sua nova realidade, ndo. O autismo € uma
condicdo para a vida inteira. (MITCHELL, 2013)

Iniciamos o capitulo reiterando que a LE, na atualidade, ndo faz parte do
curriculo educacional da cidade Londrina, sendo ofertada, somente, através do
CELEM e em escolas de ambito particular.

Sendo assim, realizamos diferentes consultas na BNCC, documento
normativo. Observamos que as areas do conhecimento na formacdo geral basica

contempladas no documento séo:

[...] Lingua Portuguesa; Matematica; Conhecimento do mundo fisico e natural
e da realidade social e politica; arte; educacéo fisica, histéria do Brasil e do
mundo, histéria e cultura afro-brasileira e indigena; sociologia e filosofia e
lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras, em
carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade da instituicho ou rede de ensino (BRASIL, Resolucédo
CNE/CEB n° 3/2018, Art. 11, 2018, p. 478).

No caso da inclusdo da LE, em redes publicas?® e privadas que oferecem
aulas de outros idiomas, que néo estdo contemplados no documento, devera ocorrer
adequacao a partir das propostas da BNCC.

Dito isso, discorremos sobre a inclusdo escolar, que & tema recorrente
(ROCHA; TONELLI, 2013; PEREIRA; DIAS; PINHEIRO, 2016) em pesquisas de
ambito universitario, quando aprofundada para o processo de inclusdo da esfera do
TEA, percebe-se uma fragilidade consideravel em relacdo ao ensino e aprendizagem
desses alunos, pensando que as limitagbes linguisticas de alunos com TEA

constituem um grande desafio para a aquisicédo da linguagem, de modo geral, a lingua

26 Fato que ja vem acontecendo, por exemplo: no estado do Parana no Municipio do Apucarana, com
inicio previsto, para o ano de 2020, a rede municipal passara a ofertar o ensino de LE, nas séries
iniciais. SILVA, Aline de Oliveira. 30 jul 2019. Disponivel
em:http://www.unespar.edu.br/noticias/proposta-da-unespar-de-apucarana-ensino-de-espanhol-na-
rede- municipal-sera-implementado-a-partir-de-2020. Acesso em: 15 de ago. 2019.


http://www.unespar.edu.br/noticias/proposta-da-unespar-de-apucarana-ensino-de-espanhol-na-rede-municipal-sera-implementado-a-partir-de-2020
http://www.unespar.edu.br/noticias/proposta-da-unespar-de-apucarana-ensino-de-espanhol-na-rede-municipal-sera-implementado-a-partir-de-2020
http://www.unespar.edu.br/noticias/proposta-da-unespar-de-apucarana-ensino-de-espanhol-na-rede-municipal-sera-implementado-a-partir-de-2020
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estrangeira.

E pertinente considerar a necessidade de qualificagdo, por ndo haver
formacéo direcionada (BRASIL, 2007, p. 63) para os professores de LE com intuito
qgue efetivem a inclusdo desses alunos. Enfatizando aos docentes a necessidade de
pesquisar, refletir e discutir praticas educativas, ferramentas e métodos de trabalho
em sala de aula de linguas com alunos com NEE, com uma Unica inten¢do, caminhar
rumo a incluséo.

Para enfatizar a relevancia da lingua estrangeira na inclusao escolar do aluno
de educacéo especial, Rocha; Tonelli (2013) destaca que:

[...] o ensino de LEs (linguas estrangeiras) tem sido atualmente apontado
como uma forma de inclusdo, o que, naturalmente, nos expde aos mais

diferentes tipos de aprendizagem [...]. (SCHNEIDER; CROMBIE, 2003;
NIJAKOWSKA, 2010 apudro ROCHA; TONELLI, 2013, p. 30).

Terry Davis, o entdo secretario geral?’ do Conselho da Europa, em discurso
para marcar o Dia Europeu das Linguas salienta em sua fala que:

[...] a aprendizagem de linguas é uma ferramenta poderosa para a constru¢éo

de uma sociedade multicultural, pacifica, tolerante e inclusiva. A experiéncia

de aprender uma nova lingua abre espaco a outras culturas e a consciéncia

da diversidade linguistica e cultural, promovendo a tolerancia das pessoas

com um estilo de vida diferente. (DAVIS, 2015 apud BARBOSA, 2018, p. 286).

No entender de Davis, a lingua estrangeira serve como uma ferramenta para

a tolerancia e incluséo, entdo, afrmamos que a aprendizagem de uma nova lingua,

quando estruturada de forma adequada para atender alunos com NEE, auxilia no

processo de inclusdo e enobrece o respeito as diferencas. Ainda expde sobre os

beneficios no valor cultural, uma vez que os individuos com TEA sentem dificuldades

em aceitar ou entender aquilo que nao faz parte da sua realidade diaria e ao conhecer

os valores culturais de uma nova lingua e de uma nova cultura transpassam essa

barreira em seu processo de inclusdo e ainda leva os demais a refletir sobre o respeito
ao que é diferente.

As Diretrizes Curriculares para as Linguas Estrangeiras Modernas trazem a

discussédo para o panorama brasileiro, onde destaca que € necesario levar em

consideracao os desafios da educacéo superior diante das transformacgdes que tém

ocorrido na sociedade contemporanea, no mercado de trabalho e nas condicdes de

27 Atualmente, esta a frente da secretaria geral do Conselho da Europa a Croata Marija Pejcinovic.



39

exercicio profissional” (BRASIL, 2001). E sublinha-se que “a universidade n&o pode
ser vista apenas como instancia reflexa da sociedade e do mundo do trabalho. Ela
deve ser um espaco de cultura e imaginacao criativa, capaz de intervir na sociedade
[...]” (BRASIL, 2001, p. 29).

O professor de LE ao longo do exercicio da docéncia, naturalmente,
encontrara um aluno com NEE em sua sala de aula e nesse novo desafio deveré ter
claro a necessidade de oferecer a ele as mesmas oportunidades em educacao que
seus companheiros que nao tenham dificuldades relativas ao TEA ou uma NEE; “[...]
identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural, refletindo
como a aprendizagem da lingua [...] contribui para a insercao dos sujeitos no mundo
globalizado [...]"” (BRASIL, 2018, p. 248).

Sao muitos os beneficios ao educando na aprendizagem de uma nova lingua,
mas € indispensavel formagcdo complementar a grande maioria dos professores, para
gue o aprendizado contemple a todos da turma.

A formacgdo adequada para o atendimento dos alunos que fazem parte do
ndcleo da educacao especial permitird que compreendamos as suas singularidades e
melhor os atendamos durante o processo de aprendizagem.

Vale destacar que os alunos do TEA apresentam caracteristicas especiais no
desenvolvimento da linguagem, que ocorre de maneira atipica. A ecolalia (repeticao
da fala do outro), a inversdo pronominal e a inflexibilidade interacional sao
caracteristicas deste processo (SAAD; GOLDFELD, 2009). O professor s6 conseguira
atender de forma integral a esse aluno a partir de conhecimento prévio e isso nao é
abordado no curso LE.

Outro aspecto relacionado as questdes linguisticas de aprendizagem dos
estudantes com TEA s&o problemas semanticos” e pragmaticos?®, os quais S0
manifestados por atraso da linguagem e incluem dificuldades de categorizacdo de
acordo com a similaridade funcional, de generalizacdo do uso de uma expressao em
contextos arbitrarios e de ambiguidade lexical.

[...] a crianga com autismo tem capacidade de aprender, porém o faz de
maneira diferente. Entender as dificuldades que cada crianga traz consigo e

28 Semantica: significado das palavras e da interpretacdo das frases ou dos enunciados. Disponivel
em: https://www.dicio.com.br/semantica/. Acesso em: 22 de jun. 2019.

29 pragmatica: estudo dos mecanismos de interacdo entre o falante e o ouvinte, principalmente a
influéncia do contexto e do uso concreto da lingua no processo de comunicacdo. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/semantica/. Acesso em: 22 de jun. 2019.


http://www.dicio.com.br/semantica/
http://www.dicio.com.br/semantica/
http://www.dicio.com.br/semantica/
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ensina-la a partir disso € o maior desafio de um educador, que pode fazer
uma diferenca incrivel na vida de uma crianga com autismo. (GAIATO, 2018,
p.118).

Considerando as abordagens apresentadas anteriormente, o docente pode
favorecer e incentivar o aprendizado por meio de ferramentas tecnoldgicas que
auxiliam no recurso de imagens, a saber: data show, tv e computador, geralmente ja
fornecidos nas escolas. Entretanto, ja existem outras ferramentas tecnoldgicas mais
atuais que contribuem diretamente na aprendizagem de criancas autistas em aulas de
linguas estrangeiras, como é o caso do E-Block da Companhia Positivo”, contudo se
trata de um aparelho com custo maior e que nem sempre é adquirido pelas
instituicbes. Sabendo que nem sempre sera possivel dispor dessas ferramentas
tecnoldgicas, sugerimos que o professor “[...] dé regras claras — se possivel com
imagens, pois o0 apoio visual ajuda muito a crianca com autismo a entender o que é
esperado dela [...] use recursos visuais” (GAIATO, 2018, p.120).

Nas aulas de LE, € comum que os alunos sofram certo grau de tensdo,
causada pela inseguranca de um estranho codigo de comunicacao. Essa aflicdo tende
a ser maior em alunos com TEA, devido a suas limitacdes para se comunicar. Assim
sendo, reiteramos a necessidade de um ambiente bem estruturado que disponha de
instrumentos diversos que auxiliem o docente no atendimento a esse discente.

Diante disso, quando o trabalho se apresenta adequadamente preparado,
estruturado e contextualizado, o rendimento serd promissor. Todavia, quando o
planejamento de aula se encontra fraturado, com palavras ou temas soltos, o
educando se depara com dificuldade para compreender, aceitar e até mesmo gostar
da lingua em estudo.

Lembramos que alguns alunos com TEA apresentam empenho especifico em
uma determinada area, ou seja, quando a lingua estrangeira faz parte do seu universo
de interesse, ele responde com mais facilidade aos estimulos em sala (ROCHA,
TONELLI, 2013); no entanto, caso ndo seja seu tema de interesse, exigira do
professor um planejamento ainda mais organizado, direcionado e que evidencie a
relevancia daquela aula, ainda assim, em alguns casos € necessario expor a rotina

da aula, pois isso direcionara e acalmara o aluno sobre o que ocorrera no dia.

30 E-block — blocos coloridos que interagem com o software e respondem aos estimulos e perguntas
apresentadas por software em varios niveis. As imagens, musicas, animacdes e jogos estimulam a
colaboracdo fazendo do aprendizado uma experiéncia social concreta. Disponivel em:
https://www.positivoteceduc.com.br/solucao/e-blocks-exportacao/. Acesso em: 26 jun. 2019.


http://www.positivoteceduc.com.br/solucao/e-blocks-exportacao/
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[...] deixe claro qual é o objetivo central da atividade. Simplifique as folhas.
Retire estimulos secundarios e deixe s6 o item principal [...] ajude a crianca a
realizar toda a tarefa. Se precisar dé ajuda fisica, segurando na méao para
garantir sucesso. (GAIATO, 2018, p.119).

O fato de o aluno ter ou ndo conhecimento da LE néo eliminara dele a tenséo,
isso s6 ocorrera caso o professor, por meio de prévia observacao, busque um método
de aprendizagem que se adeque a situagdo, ou seja, quando o aluno desconhece a
lingua, é interessante trabalhar com rotinas, buscando apresentar o passo a passo do
gue ira acontecer e de forma alguma expor o aluno. Por outro lado, quando o aluno ja
conhece a LE, convém que o professor investigue em que grau esse aluno esta
inserido e a partir dai trabalhe com material que se adéque ao seu nivel de
conhecimento.

Os alunos com TEA, em geral, tém boa memdéria quando o tema é de interesse
deles. Em uma aula de LE é importante trabalhar com varios recursos visuais,
principalmente quando se trata de criancas, pois facilita a aprendizagem e auxilia aos
demais no processo de aprendizagem.

[...] A questdo da relacdo com a lingua é essencial na posicdo autistica. O
sujeito autista fica refém do significante, no sentido de que esta fascinado
pelo real do significante e dele néo se descola. H4 ai um gozo muito primitivo,
mas que n3o se aparelha a palavra [...]. (NOMINE, 2012, p. 30).

Conforme destacado por Nominé (2012), o autista esta fascinado pelo real.
Trabalhar com algo ndo palpavel e que ndo seja possivel visualizar pode interferir
significativamente na compreensédo. Sempre que o professor de LE deseje utilizar
fabulas, lendas, contos fantasticos, entre outros, ndo pode se esquecer da
necessidade do apoio visual, de contextualizar ao aluno do que se trata cada uma
delas; caso contrario, a producao e a compreenséo leitora ficardo descompassadas.

O COP, nossa proposta de produto educacional, enfoca o eixo da oralidade,
além da utilizag&o de recursos visuais; lembrando que recursos visuais exercem forte
apelo sobre alunos autistas em razdo de a viséo ser o principal sentido, devendo ser
o primeiro a ser estimulado. Sendo assim, existindo a possibilidade, unimos os dois
sentidos, oralidade e visual, buscando possibilizar a compreensao do aluno.

Outro recurso indispensavel no momento da aprendizagem é a demonstracéo,
fazendo-se necessario exibir como produzir repetitivamente. Para Barbosa (2009,

p.13), “[...] as repeticdes aliadas com representagcdes visuais sdo uma constante
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necessidade nesse tipo de crianga, sendo uma estratégia que permite uma melhor
aquisicao de conhecimento”.

Nota-se que para que ocorra toda essa estruturacdo exige-se conhecimento
prévio do docente, além de empenho singular relacionado ao TEA; por conseguinte,

percebemos a necessidade de docentes bem preparados:

[...] enfatizamos a importancia de que a atividade pedagdégica seja conduzida
por professores bem formados e preparados, que apresentem as
competéncias esperadas para atuarem de forma satisfatria nessa area do
conhecimento. (TONELLI; CRISTOVAQ, 2010, p. 67).

Tonelli e Cristovao (2010), defendem a insercéo da lingua estrangeira como

proposta educacional que forma o cidadao, além de inclui-lo:

[...] no conceito de uso da lingua em praticas sociais diversas, acreditamos
que o trabalho com LIC deva centrar-se em atividades de uso da linguagem
em diferentes situacdes sdcio discursivas em que o aprendiz possa (re)
significar informacgdes, experiéncias, valores e sentidos. A implementagéo de
uma proposta educacional como essa demanda, entre muitos fatores, um
profissional qualificado. Essa qualificagdo deve, a nosso ver, contemplar
dimensbes da formacédo docente voltada para a formacao de cidaddos e para
ainclusdo. (TONELLI; CRITOVAO, 2010, p. 67, grifo nosso).

Nos escritos da BNCC, a priorizacdo ao ensinar e aprender uma nova lingua
esta na “fungédo social”, fator fundamental para aluno com TEA, ja que uma das
caracteristicas do espectro €, justamente, a dificuldade de relacionar-se com o outro,
com aquilo que é diferente do que estd acostumado, a0 mesmo tempo, ao aprender
uma nova lingua, inserimo-nos no mundo do outro, de algo desconhecido, onde somos

aproximados e socializados a questdes culturais dessemelhantes as nossas.

[...] entendemos que o professor de LIC deva: dominar a lingua a ser
ensinada/aprendida; considerar 0s contextos em que atua para poder
transformar sua pratica docente; exercer sua profissdo bem fundamentado
em bases tedricas, sem desconsiderar que pratica e teoria estao
intimamente imbricadas; dominar métodos e abordagens que sejam
coerentes com as necessidades dos educandos; agir de forma critica e
reflexiva nos contextos em que se encontra (TONELLI; CRISTOVAQ;
2010 p. 68, grifo nosso).

Muitos estudantes com TEA tém conhecimento de topicos especificos e uma
memoria excepcional, mas essas qualidades tendem a permanecer apagadas pelo
fato de terem problemas para entender aspectos do contexto educacional, os quais

os demais estudantes conseguem de forma natural. Portanto, cabera ao professor
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dominar o conhecimento sobre o espectro com a finalidade de trazer cor ao que estiver
desbotado, papel desafiador ao educador.

De acordo com Kostiuk, “toda educagao determina, de uma maneira ou de
outra, o desenvolvimento da personalidade da crianga, deixando nela um vestigio.”
(KOSTIUK, 2005, p. 57 apud SIGNOR, 2013, p. 46).

Acreditamos que se o profissional da educacao néo estiver aparelhado e ndo
souber lidar com as caracteristicas pertinentes a esse perfil, podera criar barreiras
dificultando a aquisicdo de uma nova lingua, além de provocar o indesejado, a
exclusdo do aluno, caminho oposto ao que € recomendado aos professores de lingua

estrangeira:

[...] as decisBes curriculares e didatico-pedagdgicas [...] o planejamento do
trabalho das instituicbes escolares e as rotinas e os eventos do cotidiano
escolar devem levar em consideracdo a necessidade de superacdo das
desigualdades [...] os sistemas e redes de ensino e as instituicdes escolares
devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde
reconhecer que as necessidades dos alunos séo diferentes. (BRASIL, 2018,
p.17).

Sigamos enfatizando sobre a relevancia de um planejamento (em todas as
areas educacionais) com foco na equidade, destacando o compromisso de rever a
situacdo de exclusdo histérica e o compromisso com alunos com deficiéncia,
‘reconhecendo a necessidade de praticas pedagoégicas inclusivas, conforme
estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n°13.146/2015) (BRASIL, 2018, p.18).

Como sabemos ndo ha formacgéo especifica para atendimento especializado
do aluno com TEA no curriculo da graduacdo em LE da Universidade Estadual de
Londrina, apenas uma disciplina intitulada Educacao Especial Inclusiva com carga
horéaria de 60 horas no segundo ano da graduacao, em que vemos, de forma geral,
aspectos historicos dessa situacao, sendo assim, a busca pessoal pelo conhecimento
sobre o tema € indispensavel, uma vez que o processo de aprendizagem de uma
pessoa tipica sera diferente do processo de aprendizagem de uma pessoa com NEE.

Se contemplarmos a essencialidade da linguagem no processo de
aprendizagem de uma nova lingua, talvez eliminamos todos os outros beneficios que
o aluno terd ao ser inserido na aquisicdo de um novo conhecimento, considerando
gue ao aprendermos uma nova lingua somos inseridos em uma nova cultura.

Aprender sobre uma lingua é automaticamente compreender sobre algo novo que
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difere de tudo o vivenciado em sua cultura particular.

O homem néo é uma arvore imobilizada na terra por suas raizes; o homem
tem dois pés que permitem que ele se mova. Dito de outra forma: nenhuma
sociedade é estatica e nem monocultural e uma educacgdo intercultural
significa ensinar o aprendiz a olhar para o outro com uma perspectiva
diferente para entender como ela se sente e como ela vive para respeitar a
sua diferenca. (SOLER-ESPIAUBA, 2004, p. 169, tradugé@o nossa).®!

Conforme a reflexao de Soler-Espiauba (2004), vemos como a lingua podera
ser ferramenta de inclusdo em todos o0s aspectos, pois acreditamos que 0S
conhecimentos adquiridos na aprendizagem de uma nova lingua promovem o
respeito, a compreensao e nos sensibilizam junto ao dessemelhante, transformando
a lingua estrangeira em ponte integradora entre o conhecido e o desconhecido.

O PCN da lingua estrangeira (BRASIL, 1998, p. 38) ressalta que

O papel educacional da Lingua Estrangeira é importante, desse modo, para
o desenvolvimento integral do individuo, devendo seu ensino proporcionar ao
aluno essa nova experiéncia de vida. Experiéncia que deveria significar uma
abertura para o mundo, tanto o mundo préximo, fora de si mesmo, quanto
para mundo distante, em outras culturas. Assim, contribui-se para a
construgéo, e para o cultivo pelo aluno, de uma competéncia ndo sé no uso
de linguas estrangeiras, mas também na compreenséo de outras culturas.

O ensino da LE para criancas com TEA pede professores capacitados nas
especificidades singulares referentes ao aprendizado desse publico. E necessario que
se faca uso de metodologias apropriadas e da criagdo de um ambiente de sala de aula
gue envolva o aluno com TEA e o incite a querer desenvolver progressivamente novas
descobertas relacionadas a lingua espanhola.

Para Vygotsky (1996), o processo de aprendizagem das criancas € dependente
da interacdo social. Neste processo, descrito como Zona de Desenvolvimento
Proximal é necessario que o professor tenha em si a consciéncia de que agird como
agente mediador desse aprendizado, assim, o professor devera agir de modo que
auxilie esses alunos no desenvolvimento de novas habilidades e na aquisicdo de
novos conceitos linguisticos e culturas pertinentes a lingua estrangeira. Lembrando

que no caso especifico do TEA torna-se, imprescindivel que este processo aconteca

31 Texto original: El hombre no es un arbol inmovilizado en tierra por sus raices; el hombre posee dos
pies que le permiten desplazarse. Dicho de otra manera: ninguna sociedad es estatica ni monocultural
y una educacioén intercultural supone ensefar al aprendiente a mirar al otro con una Gptica diferente
para comprender cOmo siente y como vive para respectar su diferencia. (SOLER- ESPIAUBA, 2004, p.
169).
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no tempo e dentro das possibilidades do aluno respeitando as condi¢des inerentes a
ele.

Além da necessidade de uma formacéao flexivel e que prepare o profissional
para agir frente as caréncias educacionais e singulares desses alunos, é preciso que
as metodologias utilizadas pelo docente sejam repensadas, considerando que cada
aluno devera ter uma abordagem especifica. Por isso, insistimos na urgéncia da busca
por novos conhecimentos por parte dos docentes, frente a heterogeneidade presente
no atual sistema educacional.

Pretendemos contribuir com orientagcfes didaticas, praticas pedagdgicas e
informagcbes sobre o TEA e algumas adaptagcdes fundamentais para que o
atendimento seja efetivo nas aulas de LE. Utilizamos, como instrumento, o Caderno
de Orientacfes Pedagdgicas. O COP, que é nossa proposta de produto educacional,

prioriza o eixo da oralidade, além de considerar 0s recursos visuais como apoio.
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CAPITULO 4 - METODOLOGIA: RELACIONANDO O TEA A EXPERIENCIAS
PROFISSIONAIS E EDUCACIONAIS

Neste capitulo, abordamos as questdes sobre os aspectos metodologicos e a
natureza da pesquisa. Igualmente, relacionamos nossa vivéncia sobre a prética no
que tange ao TEA como ponto de partida desta pesquisa.

Compreendemos que podemos definir pesquisa como um processo racional
e sistematico que tem por objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo
propostos. Acreditamos que a pesquisa € iniciada ou requerida quando nao se dispde

de informacdes suficientes para responder ao problema. Para Gil, (2006, p.17) .

[...] a pesquisa pode ser classificada em dois grandes grupos: razdes de
ordem intelectual e raz6es de ordem pratica, a primeira pela prépria
satisfacdo de conhecer, a Ultima do desejo de conhecer com vistas a fazer
algo de maneira mais eficaz [...]

Avistamos, na pesquisa bibliogréafica, a possibilidade de reunir as informacdes
e os dados que nos serviram de base para a constru¢do da investigacdo proposta a
partir da tematica laureada, espectro autista e embasados, inicialmente, por um
guestionamento referente a analise do curso de Letras Espanhol da Universidade
Estadual de Londrina (UEL).

Quadro 1 — Pergunta 1

PERGUNTA

O professor de lingua espanhola, a partir da formagéo inicial, esta preparado para

trabalhar em sala de aula com alunos com TEA?

A partir de analise realizada no portal da Universidade Estadual de Londrina, no icone
Letras-Espanhol, pagina do Colegiado de Letras Estrangeiras Modernas, observamos
apenas no 2° ano uma disciplina intitulada Educacgéo para a Inclusdo, com carga
horaria de 60 horas, sendo assim, acreditamos que existe um despreparo do

professor, quando desafiado a trabalhar com o TEA.

Fonte: a autora.

Tendo em vista o escasso conhecimento sobre o TEA por graduandos em LE,

realizamos um novo questionamento.
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Quadro 2 — Pergunta 2

NOVO QUESTIONAMENTO

Como auxiliar o professor de Lingua Espanhola que se encontra despreparado?

Assim decidimos pela elaboracdo de um Caderno de Orientacdes Pedagdgicas
gue de forma simples e clara dialogasse com o professor e que se adequasse ou
possibilitasse modificacdes de acordo com as necessidades de sala de aula e perfil do
aluno.

O COP foi pensando para auxiliar ao professor desde o primeiro momento em sala, ou
seja, ja no inicio da aula, auxiliando na estruturacao de sala, em adequacéao de rotina,
reconhecimento de emoc6es, adequacéo de atividade e, por ultimo, o exemplo de uma
atividade com orientacfes didaticas que direcionem o professor sobre como trabalhar,
com o TEA.

Fonte: a autora

Classificamos este estudo de natureza qualitativa (WOLCOTT, 1992) por
entender: (I) a realidade como aberta a multiplas interpretacdes, (Il) o pesquisador
como individuo que carrega suas ideologias historicamente situadas e (Ill) que
influenciam seu olhar sistemético sobre um objeto de investigacdo, neste caso,
informacdes a respeito do TEA.

A pesquisa qualitativa ndo emprega instrumental estatistico e, por
conseguinte, ndo objetiva enumerar ou medir eventos; “[...] trata-se de reduzir a
distancia entre indicador e indicado, entre teoria e dados, entre contexto e agdo.”
(MAANEN, 1979, p. 520).

Previamente, empreendemos o levantamento bibliografico buscando teéricos
gue nos embasassem na escrita e no desenvolvimento deste trabalho. Para isso,
utilizamos buscas em bancos de dados, inicialmente revistas inseridas na biblioteca
digital da Universidade Estadual de Londrina que nos auxiliaram tanto na elaboracéo
da pesquisa propriamente dita, quanto para fundamentarmos o Caderno de
Orientacbes Pedagogicas, que trata o contexto historico sobre o TEA, adaptacoes
para o atendimento, praticas educacionais e orientacdes didaticas no atendimento ao
aluno com TEA, nas aulas de LE. Apresentamos, a seguir, para que o leitor consiga
vizualisar, como ocorreram, as buscas iniciais relacionadas ao assunto contemplado,

como se deu a organizagao e separacao dos materiais.
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Quadro 3 - Consultas em Bancos de Dados — Revistas Universidade Estadual de Londrina

\° bE PROGRAMA ]
DE ARE
BASE PESQUISA F P
REVISTA AUTORES | TITULO POS A DA
REFERENCIAL ENCONTRA GRADUAGA | PESQUISA
0
Er‘:]uca‘?ao 0 0 0 0 0
IAnalise®?
o EBr;tretexto o 0 0 0 0
Biblioteca S
UEL — Estudos
Acervos interdiscipli
Digitais naresem [0 0 0 0 0
9 Psicologia
34
Informacgéo e
:;mea@a 0 0 0 0 0

32 EDUCACAO EM ANALISE - A Revista Educacdo em Anéalise € um periédico semestral
eletrdnico on- line em Open Access. E uma iniciativa conjunta do Departamento de Educacéo e do
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacédo da Universidade Estadual de Londrina. Publica, apos
processo de avaliagdo entre pares, artigos cientificos inéditos, ensaios e resenhas originais sobre
tematicas educacionais, nos idiomas portugués, espanhol e inglés. ( REVISTA EDUCACAO EM
ANALISE. Londrina: UEL, 2016-2019. Semestral. Disponivel em:
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/educanalise/index. Acesso em: 10 set. 2018

33 ENTRETEXTOS - A Revista Entretextos é uma publicacéo eletrénica, com periodicidade semestral,
dos discentes do Programa de Pds-Graduag¢do em Estudos da Linguagem (PPGEL) da Universidade
Estadual de Londrina (UEL). Publica, em fluxo continuo, artigos, resenhas e entrevistas das areas de
Linguagem & Significacé@o e Linguagem & Educagdo. Do volume 1 ao volume 5, as publicages foram
somente impressas. A partir do volume 6 (2006), a revista passa a ser exclusivamente digital. No ano
de 2010, ela € incorporada ao sistema de publicacao eletrénica SEER da Universidade Estadual de
Londrina. No momento, estamos trabalhando para que todas as edi¢cdes anteriores migrem para a
plataforma SEER, otimizando os trabalhos de consulta. (REVISTA ENTRETEXTOS. Londrina: UEL,
2006-2019. Semestral. Disponivel em: http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/entretextos/index.)
Acesso em: 10 set. 2018

34 ESTUDOS INTERDISCIPLINARES EM PSICOLOGIA - A Revista Estudos Interdisciplinares em
Psicologia (ISSN 2236-6407) é uma publicagcdo do Departamento de Psicologia e Psicanalise da UEL.
Veicula informacdes cientificas na area de Psicologia e sua interface com outras &reas do
conhecimento. Publica relatos de pesquisas originais, artigos com pesquisas de campo e pesquisas
tedricas, bem como sugestdes praticas implicadas no fazer profissional do psicélogo e resenhas de
obras recentes na area da psicologia. (REVISTA ESTUDOS INTERDISCIPLINARES EM
PSICOLOGIA. Londrina: UEL, 2010-2020. Semestral. Disponivel em:
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/eip. Acesso em: 10 set. 2018

35 INFORMACAO E INFORMACAO - A Revista Informacéo & Informacéo, iniciada em 1996, é um
periddico cientifico eletrdnico do Programa de Pds-Graduacao em Ciéncia da Informacao (PPGCI) do
Departamento de Ciéncia da Informacéo da Universidade Estadual de Londrina (UEL), disponivel em
Open Access, no sistema SEER (Servigco de Editoracdo Eletrdnica de Revistas).

Assim, Informacédo & Informacdo tem como objetivo disseminar a informacao cientifica na area da
Ciéncia da Informacéo e difundir o dialogo intelectual entre pesquisadores, profissionais e estudantes
que atuam em diferentes regides do pais e no exterior. (REVISTA INFORMACAO & INFORMACAO.
Londrina: UEL, 2001 - 2020. Trimestral. Disponivel em:
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/informacao/index. Acesso em: 10 set. 2018


http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/entretextos/index
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Analise por
Microarranjo no
Probando com
Transtorno do Ciéncias
5 Espectro Autista com Né&o Biolégicas
CNV de perda em encontrado eda
15911-13 e CNV de Saude
ganho em 6p27 e
22q11.23 - Mdltiplos
autores®’
Semina:
Ciéncias (@) uso,o!a ferramenta
Bioldgicas de analise
e da cromossdmica por
Salde3® microarranjo (CMA)
para auxilio no
diagnastico do
transtorno do
espectro autista -
Mdltiplos autores®®
Semina: 0 0 0
Ciéncias
Sociais e
Humanas
39

3 SEMINA: CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE - A Revista Semina: Ciéncias Biol6gicas e da
Saude € uma publicacdo semestral de divulgacao cientifica e tecnolégica vinculada a Universidade
Estadual de Londrina. Publica artigos originais, comunicacbes e resenhas voltados a Ciéncias
Biolégicas e da Salude. (REVISTA SEMINA: CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE. Londrina: UEL,
1978-2020. Semestral. Disponivel em: http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/seminabio. Acesso em:
10 set. 2018

37 AUTORES ARTIGO - Andlise por Microarranjo no Probando com Transtorno do Espectro Autista
com CNV de perda em 15g11-13 e CNV de ganho em 6p27 e 22g11.23. Lilian de Souza Teodoro,
Gustavo Rios Nasciment Nascimento, Irene Plaza Pinto, Aldaires Vieira de Melo, Marc Alexandre
Duarte Gigonzac, Claudio Carlos da Silva, Lysa Bernardes Minasi, Aparecido Divino da Cruz

38 AUTORES ARTIGO - O uso da ferramenta de anélise cromossdmica por microarranjo (CMA) para
auxilio no diagnostico do transtorno do espectro autista

Samara Socorro Silva Pereira, Gustavo Rios Nascimento, Irene Plaza Pinto, Marc Alexandre Gigonzac,
Aparecido Divino da Cruz, Lysa Bernardes Minasi, Alex Silva da Cruz, Claudio Carlos da Silva.

39 SEMINA: CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS — A Revista Semina: Ciéncias Sociais e Humanas é
uma publicagcdo semestral de divulgacao cientifica e tecnoldgica vinculada a Universidade Estadual de
Londrina. Publica artigos originais e artigos de revisdo, comunicacfes e resenhas de pesquisadores
doutores e doutorandos. Mestrandos e graduandos podem publicar em co-autoria com
doutores. Qualis CAPES - 2013- 2016: Administracéo Publica e de Empresas, Ciéncias Contabeis
e Turismo: B5; Antropologia / Arqueologia: B4; Ciéncia Politica e Rela¢des Internacionais: B4; Ciéncias
Agréarias |: B4; Comunicacdo e Informacdo: B5; Educacdo: B4; Ensino: B5; Interdisciplinar: B4;
Linguistica e Literatura: C; Matematica / Probabilidade e Estatistica: C; Psicologia: B3; Sociologia: B5
(REVISTA SEMINA: CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS. Londrina: UEL, 1984-2019. Semestral.
Disponivel em: http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/seminasoc. Acesso em: 10 set. 2018
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Signum#® |1 BARROS, O Caréter
Isabela Contemporaneo da
Barbosa Lingua Portuguesa
do Régo; no Universo

DEISSLE Multilingue de um
R, Lorena Sujeito com
Grace do Sindrome do X-
\Vale. Fragil

Fonte: a autora.

Buscamos, na opc¢do consulta, pela temética autismo, autismo educacéo e
autismo e educacao. Todas as revistas indicadas no quadro apresentado fazem parte
do acervo da biblioteca digital Portal Periédicos Digital da Universidade Estadual de
Londrina.

Constatamos um total de 29 revistas, sendo que concentramos as buscas em
revistas dirigidas para a area de educacéo, linguistica e saude; e as que norteavam
para outras tematicas como por exemplo geografia, histéria, fisioterapia, literatura,
economia, fotografia ndo foram verificadas, uma vez que buscamos por informacdes
que tratassem sobre o que € autismo, autistas no contexto escolar com foco especifico
para o ensino de linguas estrangeiras.

Nessa situacao nao foi necessario utilizar filtro, dado que ha pouco material
sobre o assunto. Das sete revistas separadas e analisadas no acervo da biblioteca
digital, Portal Periodicos Digital da Universidade Estadual de Londrina, apenas duas
apresentaram investigacdes relacionadas ao TEA. A revista Semina: Ciéncias
Bioldgicas e da Saude apresentou dois artigos: o primeiro intitulado - “Andlise por
Microarranjo no Probando com Transtorno do Espectro Autista com CNV de perda em
15911-13 e CNV de ganho em 6p27 e 22q11.23, multiplos autores, leva data de 2017,
0 segundo artigo, que também publicado na revista Semina, que se refere a ‘O uso da
ferramenta de andlise cromossdmica por microarranjo (CMA) para auxilio no
diagnostico do transtorno do espectro autista’, consta periodo 2017 . No artigo
publicado na revista Signum, denominado ‘O Carater Contemporaneo da Lingua

Portuguesa no Universo Multilingue de um Sujeito com Sindrome do X-Fragil’, consta

40 SIGNUM - A Signum: Estudos da Linguagem - ISSN 2237-4846 (online) - é uma publicacéo
guadrimestral editada pelo Programa de Pés-graduacdo em Estudos da Linguagem da Universidade
Estadual de Londrina. Tem por objetivo a divulgacéo de trabalhos inéditos (artigos e resenhas) nas
areas de descricdo e andlise linglisticas, estudos do texto/discurso, ensino/aprendizagem e formacao
do professor de linguas portuguesa, linguas estrangeiras e de outras linguagens.(REVISTA SIGNUM:
ESTUDOS DA LINGUAGEM. Londrina: UEL, 1998-2019. Quadrimestral. Disponivel em:
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/signum. Acesso em: 10 set. 2018
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data de publicagcéo 2016.

Similarmente, realizamos busca no banco de dados do Google Académico.
Os critérios escolhidos neste caso como filtro foram dois: autismo lingua estrangeira
e autismo e lingua estrangeira espanhol. O motivo de néo ter escolhido como filtro
apenas o termo autismo foi pela apresentacdo de numero elevado de artigos.

Filtramos por data, buscando por pesquisas nos ultimos 8 anos, de 2010 a
2018. Outro fator decisivo no momento das escolha foi analisar os titulos dos artigos
e verificar se encontrdvamos a palavra autismo, além de verificar se havia
concordancia com o desejado, ou seja, temas voltados para educacao, estreitando
para o ensino de lingua estrangeira, com olhar mais apurado para lingua espanhola,
area de formacdo da pesquisadora e foco da nossa pesquisa, porém, nao
descartamos pesquisas na mesma area, mas que fossem voltadas para o ensino e a
aprendizagem de linguas estrangeiras.

Quando os titulos ndo apresentavam a palavra autismo, buscamos observar
no resumo inicial os termos: autismo, autista, espectro autista, autismo lingua
estrangeira que destacava sobre a tematica, para também utilizar como critério de
escolha.

Mesmo tendo utilizado o filtro no momento da busca, muitos artigos que nao
eram relacionados ao assunto autismo lingua estrangeira ou até mesmo a area da
educacao, acabaram por fazer parte das inUmeras pesquisas indicadas nos bancos
de dados, sendo assim, fizemos uma analise rapida dos resumos e corpo do texto,
verificando sua relevancia para 0 objeto da nossa pesquisa, encontrando
correspondéncia, as catalogamos junto com as demais pesquisas.

Acessamos outras bases de dados, porém apresentamos apenas um exemplo
para que o leitor possa visualizar como foi realizada parte da busca. Ademais de bases
de dados on-line, utilizamos livros fisicos, direcionados a educacéo de individuos com
TEA.

Empreendemos uma caminhada pelo viés da pratica reflexiva, uma vez que a
todo momento traziamos 0s anseios pessoais que nos motivaram a pesquisar nesse
campo. Esta pesquisa objetiva apresentar como se deu a construcdo do Caderno
Orientacbes Pedagogicas.

Reforcamos que para concretizar a presente pesquisa seguimos trés etapas
metodoldgicas, sdo elas: observacdo do cenério escolar (iniciado logo apods a

conclusdo da graduacédo e até a atualidade), levantamento bibliogréafico relacionado
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as tematicas laureadas e a elaboracdo do Caderno de Orientagbes Pedagdgicas, o
qual explana sobre praticas pedagdgicas, informacbes sobre o TEA e algumas
adaptacdes necessarias para que o atendimento seja efetivo nas aulas de LE. O COP,
gue é nossa proposta de produto educacional, focara o eixo da oralidade além de
valorizar o visual, incenticando a utilizacdo de recursos visuais (imagens).

Dito isto, nesta secdo apresentamos 0 percurso metodoldgico da pesquisa.
Iniciamos descrevendo a natureza para que o leitor possa compreender em qual
segmento do universo da pesquisa nosso trabalho se enquadra.

Para Mcclloch (2011, p. 249) a investigacdo é documental posto que
concebemos as referénciais bibliograficas examinadas como documentos que podem
ser compreendidos como “[...] registro[s] de um evento ou processo”. Nesse caso,
registros de um percurso/investigacao historico do autismo.

Optamos pela pesquisa bibliogréafica, inicialmente, por ndo estarmos inseridos
no contexto escolar, sem a possibilidade de aplicar qualquer atividade pratica, sendo
assim, analisar os estudos ja realizados e refletir sobre a pratica, nos viabilizou
explorar sobre a criacdo do COP.

Conforme o que relatamos anteriormente e a partir das praticas docentes,
atuacOes profissionais, experiéncias académicas e leituras, apresentaremos
caracteristicas do aluno espectro autista e viabilizaremos ferramentas com o COP
destinado a professores que possuem aprendizes que apresentam espectro autista.

O COP foi pensando para auxiliar o professor desde o primeiro momento em
sala, ou seja, ja no inicio da aula, auxiliando na estruturacdo da sala, na adaptacéo
da rotina, reconhecimento de emocdes, adequacdo de atividade e por ultimo, o
exemplo de uma atividade com orientacbes didaticas que direcionem o professor
sobre como trabalhar com o aluno com TEA.

Analisamos livros didaticos da LE voltados para alunos do Ensino fundamental
I, Nivel de 5° ano, apenas como parametro de estruturacdo e buscamos apoio na
BNCC, nas competéncias especificas para a aprendizagem de uma lingua
estrangeira. Voltamos a destacar que o espanhol ndo é contemplada nesse
documento, sendo assim, adaptamos os direcionamentos apresentados.

Definimos o eixo da oralidade por possibilitar o “trabalho e a construcido de
lagos afetivos e convivio social” (BRASIL, 2018, p. 205) que constitui aspecto
relevante na configuragé@o e na exploracéo das praticas na aprendizagem de uma nova

lingua, além de buscar auxiliar o aluno com TEA no desenvolvimento da comunicacao.
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Com base nas pesquisas, definimos a unidade tematica: a relevancia da
Lingua Espanhola no cotidiano da sociedade brasileira intercultural e partimos para o
objeto de Conhecimento: vocabulario relativos ao Mercosul — uso da Lingua
Espanhola, e em sequéncia nas habilidades: relacionar a influéncia do Mercosul e 0
uso da lingua Espanhola. Chegando na prética, o aluno apreciard a necessidade da

Lingua Espanhola no Mercosul.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar esta pesquisa, objetivamos contribuir com o ensino e a
aprendizagem da Lingua Espanhola, contudo, associamos a esse desejo o fato de
aprendermos mais sobre o TEA, uma vez que, em raras situacdes, o docente nao tera
um aluno do TEA em sua sala de aula.

Os TEA originam-se com alteracdes precoces e fundamentais no processo de
socializacdo, levando a uma cascata de impactos no desenvolvimento das atividades
cotidianas e de aprendizagem do individuo, como dificuldades de relacionamento
social, de comunicagéo, entre outros comprometimentos.

Muitas areas do funcionamento cognitivo estdo frequentemente preservadas
e, as vezes, os individuos com essas condi¢cdes exibem habilidades surpreendentes
e até prodigiosas, com alguns sendo considerados génios. O diagndéstico precoce,
juntamente com o atendimento de uma equipe profissional multidisciplinar, resultara
em beneficios e na reabilitacdo global, avancos na genética, neurobiologia e
neuroimagem (descritos em outros artigos) vém ampliando conjuntamente a
compreensao sobre a natureza dessa condicao.

O aluno com TEA é capaz e muito inteligente e recomenda-se que seja
incluido no processo de ensino regular. O contato com outras pessoas € peca
fundamental para o desenvolvimento da socializacdo e interacdo com o mundo que o
cerca. Neste sentido, sera significativo o ganho social que esse individuo tera durante
0 processo de ensino e aprendizagem que a LE proporcionara aos alunos.

Percebemos, a partir de diferentes teoricos, os ganhos linguisticos, culturais
e, sobretudo, sociais na vida do estudante ao aprender uma nova lingua. Como ja
destacado em leis, documentos oficiais e normativas, alunos com NEE tém os
mesmos direitos que os demais e cabera a instituicdo, juntamente com seu corpo
docente, trabalhar com equidade, possibilitando a esses estudantes a socializacéo e
o acolhimento em todos 0s espacgos.

Ao concluir esta pesquisa, esperamos que nossos estudos possam contribuir
com professores na compreensao sobre o TEA, como conviver e ensinar um aluno do
espectro e colaborar para que ele tenha a oportunidade de ser inserido ao “mundo”
da LE, cultura diversa e rica.

Por fim, deixamos como contribuicdo ao ensino de LE um Caderno de
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OrientacBes Pedagdgicas. Esperamos que, de alguma forma, esse material possa
auxiliar o professor em seu labor. Reiteramos que a formagéao auxiliar € fundamental
ao docente, sendo assim, motivamos os leitores deste trabalho a darem continuidade

as pesquisas, otimizando o ambiente educacional de pessoas com NEE, em especial

as pessoas com TEA.
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Construir, Desconstruir e Reconstruir: orientacdes
. com transtorno do espectro autista

PRESENTACION

De acuerdo con mis préacticas, actuaciones profesionales, experiencias académicas y lecturas, presentaremos caracteristicas del estudiante del Transtorno
del Espectro Autista (TEA) y habilitaremos herramientas con el apoyo de un Cuaderno de Orientaciones Pedagogicas (COP) — dirigidas a Profesores de la disciplina
curricular de Lengua Espafriola, con orientaciones referentes al TEA, adaptaciones relevantes en el aula y orientaciones didacticas, al publico que incluye el TEA,
matriculados en el 5° afio de la ensefianza fundamental, de la red de educacién privada.

Llega a tus manos un COP, se destina especialmente a los profesores de lengua espafiola, este material sirve como orientaciones, con la necesidad de ser
adaptado siempre que ocurran cambios en el contexto del profesor.

La presente disertacion tiene como objetivo el dialogo y contribuir al contexto de la educacion especial y la ensefianza y el aprendizaje del idioma espafiol,
fomentando la inclusién de los estudiantes del espectro autista.

Con este fin, inicialmente presentamos un recorrido histdrico que nos guia sobre las caracteristicas del espectro autista. A esto se afiade el debate sobre la
necesidad de ensefianza, aprendizaje y sus aportaciones a aprendices de espectro autista. Como consideraciones preliminares, hemos constatado que es necesario
invertir en la formacion de los estudiantes de los cursos de graduacion de Letras Espafiol y otros que no abarcan la educacién especial en sus curriculos de formacién,
una vez que, en las graduaciones de lenguas extranjeras, se ve de forma general el camino histérico de la educacion especial, no profundizando el tratamiento inclusivo,
tampoco las diferentes deficiencias, sindromes, el espectro autista y otras mas. En este sentido, nuestra aportacion en el COP tiene el intuito de ofrecer informacién al
respecto del TEA, adaptaciones pedagdgicas y practicas educacionales para el atendimiento de alumnos del TEA, buscando sobre todo contribuir en el contexto

educativo.

En la parte de las propuestas o adaptaciones pedagogicas nos basaremos en las teorias que destacan el aprendizaje del TEA con el recurso de las imagenes,
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pues creemos que el recurso de la imagen es un auxiliar para la comprension de algo que no forma parte del cotidiano, y asi pasa cuando aprendemos una nueva
lengua, es una inmersion en una nueva cultura, algo para cual no fuimos preparados, y cuando se trata del cerebro autista aun menos.

Escogemos para la actividad, juntamente con las orientaciones didacticas, el eje de la oralidad, con el intuito de incitar el alumno qué hable en la nueva lengua,
objetivando la construccion de lazos afectivos y de convivencia social.

Creemos que una clase no se trata sélo del contenido. Conocer el estudiante y preparar un ambiente acogedor, hara toda la diferencia en el éxito de su
aprendizaje. Dicho esto, presentaremos en el COP situaciones que preceden a una clase.

Ensefiaremos algunos ejemplos y orientaciones de ambientes adecuados para un alumno del TEA.

Abordaremos la relevancia de una planificacion estructurada que contenga elementos dirigidos al aluno con NEE, en este caso especial, al TEA.

Hablaremos de la importancia del establecimiento de la rutina al comienzo de cada clase y ofrecemos como ejemplo una imagen con rutinas preestablecidas.

Discutiremos el valor de identificar las emociones en el estudiante, una vez que las personas del TEA no identifican sus propios sentimientos, interfiriendo,
algunas veces, negativamente en el aprendizaje.

Por ultimo, disponemos de algunas actividades en LE, con orientaciones al alumno del TEA. La eleccidn del objetivo tuvo como parametro la Base Nacional

Comun Curricular (BNCC).

Autora
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1. O que é o Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

Professor(a) vocé so podera acolher seu aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) se compreender do que se trata esse espectro.

O TEA, configura-se como um espectro de disturbio da infancia, que abarca quadros que séo distintos entre si, mas que apresentam sintomatologia em comum,
algumas caracteristicas que poderemos encontrar em individuos que fagam parte do espectro sdo: desvantagens na interagdo social, déficits verbais e nao verbais na
comunicagéo, deficiénica de linguagem (podendo variar de auséncia total da fala, passando por atrasos na linguagem, compreenséo reduzida da fala, fala em eco até
linguagem explicitamente literal ou afetada), caréncia na reciprocidade socioemocional (capacidade de envolvimento com outros e compartihamento de ideias e
sentimentos), linguagem utilizada mais para solicitar ou rotular do que para comentar, dificuldade em compartilhar sentimento ou conversar.

Outro aspecto do TEA é o de como ele conserva as informagdes cotidianamente. Diferente de uma pessoa tipica, ele pensa através de imagens:

[...] 0 ser humano guarda a informag&o em seu cérebro através de conceitos e simbolos. Tudo recebe uma defini¢éo e cada ideia se inter-relaciona com outra. Nosso
raciocinio é abstrato e nos da a capacidade de entender tudo, incluso aquilo que ndo podemos ver, como é Deus, 0 bem e 0 mal [...] para os autistas, as informagdes sao
guardadas através de imagens (como fotografias) e os conceitos ou definices alcangam por generalizagdo, quer dizer, assimilando diferentes imagens de um mesmo

conceito que geram uma série de caracteristicas similares que permitem estabelecer uma definicao pela relagdo entre elas. (FERNANDEZ, p.12. Documento eletrénico.
Tradugéo nossa)*!.

Diante disso, em sala de aula quando estiver ocorrendo uma explicagéo, frisamos o valor da imagem para o autista, pois esse recurso facilitara a aprendizagem,

nao somente do aluno com necessidades educacionais especiais, mas de forma geral contribuira na aprendizagem dos demais, sendo assim, no caso do autista, € uma

41 Texto original: el ser humano guarda la informacién en su cerebro a través de conceptos y simbolos. Todo recibe una definicion y cada idea se interrelaciona con
otra. Nuestro razonamiento es abstracto y nos da la capacidad de entender todo aquello que incluso no podamos ver, como lo es Dios, el bien y el mal [...] para el caso
de los autistas, la informacion la guarda en imagenes ( como fotografias) y los conceptos o definiciones lo logran por generalizacion, es decir, por la asimilacion de
multiples imagenes de un mismo concepto se generan una serie de caracteristicas similares que le permiten establecer una definicion por la relacion entre ellas [...]
Disponible en: Manual para padres de nifios autistas - http://www.sld.cu/galerias/pdf/sitios/rehabilitacion-equino/manual_autismo.pdf. Acceso en: 03 de set. 2019
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necessidade, para 0s outros servira como um reforgo.

Todas as caracteristicas apresentadas anteriormente (desvantagens na interagdo social, déficits verbais e n&o verbais na comunicagédo, deficiéncia de
linguagem, caréncia na reciprocidade socioemocional, dificuldade em compartilhar sentimento ou conversar), referentes ao TEA, poderdo acentuar-se ou néo, resultara
do nivel de gravidade do TEA em que a crianga esteja, ou seja, existem casos severos, moderados e leves. Abaixo deixaremos um quadro expositivo dos niveis de
autismo. A partir do grau é possivel observar o que podera acometer a crianga com TEA. O quadro a seguir foi adaptado pela autora e esté disponivel integralmente no
manual diagnostico (DSM - 5, p.52,2014).
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Niveis de gravidade para transtorno do espetro autista

Nivel de
gravidade

Comunicagao social

Comportamentos restristos

Nivel 3
“Exigindo
apoio muito
substancial”

Déficits graves nas habilidades de comunicagdo social
verbal e ndo verball..] grande limitagdo em dar inicio a
interacdes sociais e reposta minima a aberturas sociais que
partem dos outros [...] raramente inicia as interagdes.

[...] extrema dificuldade em lidar com a mudanca ou
outros comportamentos restritos/ repetitivos
interferem acentuadamente no funcionamento em
todas as esferas. Grande sofrimento / dificuldade
para mudar o foco ou as agdes.

Nivel 2
“Exigindo
apoio
substancia
Ill

Caréncias graves nas habilidades de comunicagéo social
verbal e ndo verbal [...] limitagdo em dar inicio a interagdes
sociais [...] fala frases simples [...] interesses especiais
reduzidos.

[...] dificuldade de lidar com a mudanga ou outros
comportamentos restritos/ repetitivos aparecem com
frequéncia suficiente para serem 6bvios ao
observador casual e interferem no funcionamento
em uma variedade de contextos. Sofrimento e/ ou
dificuldade de mudar o foco ou as agdes.

Nivel 1
“Exigindo
apoio”

Na auséncia de apoio, deficiéncia na comunicagao social
causam prejuizos notaveis. Dificuldade para iniciar
interagdes sociais € exemplos claros de respostas atipicas
ou sem sucesso. Pode parecer apresentar interesse reduzi-
do por interagBes sociais [...] apresenta falhas na
conversagéo com os outros e cujas tentativas de fazer
amizades s&o estranhas e comumente mal sucedidas.

[...] interferéncia significativa no funcionamento em um
ou mais contextos. Dificuldade em trocar de atividade.
Problemas para organizacao e planejamento séo
obstéculos & independéncia.

Fonte: adaptado DSM (DSM -5 , 2014, p. 96 — grifo nosso)

Visto que existem trés niveis de gravidade, cada um deles exigindo uma categoria de apoio, em especial na comunicagao social em que as mudangas poderao
leva-los até mesmo a um grande sofrimento. Nos fundamentaremos nas informagdes do quadro para refletir, enquanto professores de lingua espanhola, como resguarda-
los do sofrimento. Isso sé sera possivel caso conhegamos 0s niveis de gravidade e como o aluno podera ser afetado e projetemos estratégias para reduzir o sofrimento

do aluno, uma vez que o quadro disponivel no DSM -5 nos instrui sobre os comportamentos e processo de comunicagao do educando com TEA.
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Dito isso, acreditamos que quando o professor tem conhecimento prévio a respeito dos niveis de gravidade evitara ou podera adaptar algumas agdes,
preservando o aluno.

Outro fator determinante dentro do TEA seréo os cuidados recebidos, isto €, uma crianga que nao é acompanhada por uma equipe multidisciplinar, tera menores
chances no processo de desenvolvimento integral até a sua fase adulta, ou seja, a consequéncia sera um desenvolvimento lento.

Vale ressaltar que para este produto educacional estamos tratando apenas com TEA. Contudo, outro possivel cenario para qual o professor devera atentar, é
se 0 seu aluno é atestado exclusivamente com TEA, visto que é possivel que além do TEA alguns autistas possam somar outras condigdes. A titulo de exemplo citamos
o déficit de atengao, condicdo de hiperatividade, quadro clinico de depressao, transtorno bipolar.

Professor, destacamos o exemplo anterior por diferentes motivos, um deles é o de ndo focar nosso olhar apenas para o TEA. Temos que lembrar que se trata
de um ser humano que assim como 0s demais traz vivéncias e marcas do seu ambiente social, devendo ser considerado no momento da aprendizagem. Portanto, de
acordo com as informagdes que forem repassadas ao professor, bem como a partir de um olhar sensivel e atento, o professor devera adequar seu planejamento ao perfil
de seu aluno. Por exemplo, sabendo que seu aluno se encontra em um nivel de gravidade, em que as interagdes sociais e as mudancas Ihe causarao grande sofrimento,
evite realizar atividades que exijam interacdo com os demais. Caso a atividade demande uma troca de sala, analise a possibilidade de que ocorra em um lugar onde o
aluno se sinta habituado ou adapte essa atividade ao contexto do aluno.

Possivelmente, em alguns momentos, pensara que, dessa forma, ndo estardo ocorrendo avangos, mas existirao. Com o TEA caminhamos lentamente, refletindo
que o mais importante é nao interromper a aprendizagem, dessa maneira vocé, professor, propiciara a inclusdo do aluno preservando seus direitos, sem causar-lhe danos

que possam acentuar- lhe o sofrimento.
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Grifamos propositalmente no quadro o substantivo sofrimento com intuito de voltar a atengéo do professor para que em situagdes que ocorram mudangas,
ainda que paregam insignificantes, para o aluno com TEA podera ndo ser. De acordo com o nivel de gravidade (niveis 2 ou 3), caso essa crianga encontre alteragdo do
ambiente sem prévio aviso e sem comum acordo entre professor e aluno, padecera de sofrimento. No quadro, nivel 2 de gravidade “ necessidade apoio substancial”
fica destacado: “dbvio ao observador casual’, ou seja, as alteragdes no comportamento do aluno com TEA que se vé forgado a mudar sua rotina de maneira repentina
fica aparente na sua alteragdo de humor, sendo facilmente notada pelo observador. Essa alteragdo podera causar multiplas situagdes e até mesmo provocar a
agressividade.

Percebemos que dentro dos trés Niveis de Gravidade, o aluno com TEA que se enquadre no Nivel 1 é o Unico que n&o acarretara sofrimento com as mudangas.
Porém isso néo significa que com esse aluno conseguimos realizar trocas de rotinas sem antes prepara-lo, outras situagdes poderédo ser desencadeadas, como por
exemplo, ataques de ansiedade e estresse. E recomendado que sempre que necessitaria alguma mudanca, o aluno devera ser orientado anteriormente sobre o que ira
ocorrer.

Professor, apresentarei (nesse momento utilzaremos o verbo em primeira pessoa do singular por se tratar de uma situagao pessoal de uma das autoras)

algumas referéncias que surgiram de experiéncias pessoais. Todas as situagdes pessoais*2, vivenciadas com o TEA, foram descritas em nota de rodapé para nao

42 Das vivéncias de sala de aula, tanto como professora de lingua espanhola, professora de apoio educacional especializado, assim como observagdes na funcéo de

estagiaria no curso de pedagogia, presenciei apenas uma escola que havia dois alunos36 (uma menina e um menino) que poderiam ser enquadrados no nivel 3 ou 2, ndo
posso afirmar, pois ndo tive acesso aos laudos, nem mesmo a escola dispunha dessa informac&o documentada, apenas informacg6es dos pais, e a partir do olhar atento
dos professores que conviveram com outras criancas que fazem parte do TEA, sendo assim, a observacao se deu de forma comparativa e pelo nivel de comprometimento
apresentado por essas duas crian¢as. Os dois alunos recebiam acompanhamentos extras de estagiarias do magistério, as acompanhantes eram remuneradas com “bolsa
auxilio”, que inclusive eram pagas pelos pais das duas criangas, algo irregular segundo documentos oficiais, segundo documentos oficiais ndo se deve cobrar nenhum
adicional para receber uma crianca com necessidades educacionais especiais, no caso do sistema privado, a crianca tera a mensalidade equiparada a dos demais sem
nenhum extra. Das estagiarias que acompanhavam os alunos do TEA, nenhuma tinha conhecimento especifico sobre o espectro, ou seja, eram alunas do magistério, que
realizavam estégio obrigatdrio nessa instituicdo. A funcao dessas estagiarias dentro da escola era de nao permitir que os alunos do TEA se machucasse, machucasse os
amigos e preservar a higiene, uma vez que um deles ainda usava fraldas e o outro necessitava ajuda sempre que ia ao banheiro. Segundo relato do corpo docente, a mée
de uma das criancas (neste caso do garoto) ndo havia conseguido vaga em escolas especiais na cidade de Londrina, chegaram a detectar que outras escolas (privadas)
pela qual o aluno passou, relataram nédo ter estrutura para continuar o atendimento, apelando aos pais a necessidade de troca-lo de escola. No caso da garota, era

9
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quebrar a fluéncia do texto.

assistida no periodo da manhd em uma escola com atendimento especializado e pela tarde na escola regular (relato dos professores). Estive com as observagfes de
estagio do curso de pedagogia, por um periodo aproximado de dois meses, sendo quatro horas diarias. No intervalo, onde todos se reuniam no patio da escola, podia
perceber a dificuldade das criangas, das estagiarias que 0os acompanhavam e de toda a equipe escolar (professores de outras turmas, trabalhadores de servigos gerais,
pedagoga, diretora...) que permanecia sempre atentas, para que os alunos com TEA ndo se machucassem. A garota estava no terceiro ano (Fundamental 1), ndo
verbalizava palavras completas, apenas emitia sons. Quando deseja algo apontava em direcéo ao que queria, tinha a coordenagcdo motora afetada, caminhava com certa
dificuldade, sempre que usava o banheiro a estagiaria devia acompanha-la, diziam que enquanto ela fazia suas necessidades deveriam abraca-la, ao finalizar, limpa-la,
pois caso a deixassem livre ela ingeria as fezes. Perguntei se isso ocorria sempre, disseram que ndo, em um outro momento, quando havia uma outra acompanhante, ela
nao fazia, porém, com as trocas constantes de acompanhante a situagédo acentuou-se, as mudancas de rotina na vida dessa crianga afetaram de maneira significativa seu
desenvolvimento. Mudanca de professor, troca de lugar na sala, atividades externas sem prévio aviso, sao algumas situacdes que poderdo causar sofrimento na criangca
do TEA, ou “ quando bloqueamos um ritual, uma rotina ou até uma estereotipia, o autista cai num mar de estimulos, ele se desorganiza completamente” (ABUJADI, 2016),
isso se enquadra para qualquer nivel de autismo, mas quando se trata do aluno do TEA de nivel 2 e 3, poder4 acometer situagbes ainda mais dificeis. Destaco essa
situacdo, pois acredito que os niveis 2 e 3 de gravidade do TEA, correspondam aos que menos encontramos em escolas regulares, justamente por apresentarem
necessidades acentuadas. Para esses niveis, ha a indispensabilidade de uma equipe preparada e especializada, caso a instituicdo nao esteja adaptada para receber uma

crianca do TEA, esse espagco passard a ser apenas um ambiente onde a criangca estara guardada, porém, ndo estar4 acolhida, sem as abordagens
fundamentais/adequadas para seu desenvolvimento.
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2. As diferentes variantes do TEA: mentes brilhantes

Neste espaco, iremos trazer perfis de algumas pessoas com TEA, o objetivo desse capitulo € mostrar ao professor a perspectiva dos alunos com TEA.
Evidenciaremos, a partir dos perfis que serdo apresentados, a esperanga em relagdo ao TEA. Enquanto professores ndo devemos desistir de nossos alunos
com necessidade educacionais especiais, ainda que, em alguns casos o0 tempo de espera por progresso parega arduo e infindavel, perceberemos com esses exemplos

que existe luz no fim do tunel.

DANIEL PAUL TAMMET

Daniel Tammet nasceu em um sublrbio da classe trabalhadora de Londres, Inglaterra, em 31 de janeiro de 1979, o mais velho de nove filhos. A
. primeira vista, o inglés de 28 anos parece um jovem comum, é fa dos Beatles, gosta de viajar e de namorar, possui uma escola de idiomas que
~ | garante sua independéncia financeira. Mas Daniel ndo é comum. E o que o torna extraordinario é justamente a capacidade de realizar todas essas
| atividades, aparentemente simples. Daniel € autista e tem a rara sindrome de savant, um distdrbio psiquico que confere a seus portadores memaria
| prodigiosa e genialidade em calculos, mas que, geralmente, os condena a uma incapacidade de interagir com os outros. Na escola, passava o
recreio sozinho contando as pedras no chdo ou fazendo contas. N&o se interessava por outras criangas e, quando elas zombavam dele, apenas

; | tapava os ouvidos e tentava pensar em nimeros que evocassem imagens bonitas. Durante a adolescéncia que ele comegou a sentir necessidade

de se relacionar com os outros. Mas essa interagao Ihe parecia muito complexa: as pessoas eram imprevisiveis demais para um garoto que buscava

l6gica e padrdes matematicos em tudo. Numa conversa podiam mudar de assunto de uma hora para a outra e esperavam que ele entendesse coisas
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.

que ndo eram ditas claramente. Isso o deixava inseguro e frustrado. "Pessoas com autismo acham importante ter rotina, seguranca, estabilidade. O

mundo é hiperestimulante porque tem tanta gente, tanto barulho, tanta informagao... Autistas tém mais dificuldade para lidar com isso. A rotina deixa
tudo mais facil. Por isso, tento tomar o0 mesmo café da manha todos os dias, & um pequeno ritual que me faz sentir seguro”, conta ele que come
exatamente 45 gramas de mingau todas as manhas e usa uma balanga eletrénica para ter certeza disso. Para enfrentar essas limitagdes, Daniel
que, quando bebé chorava se o pai mudasse o caminho para a creche, resolveu mudar-se para a Lituania, na Europa baltica, onde trabalhou por
um ano como professor voluntario de inglés. Além de aprender a lidar com situagdes imprevistas, ele descobriu mais uma aptidao: a facilidade para
idiomas. Para Daniel, os sons também evocam cores e sensagdes (as palavras que comegam com "t" séo laranjas, por exemplo), e isso 0 ajudou a

aprender dez linguas de forma autodidata.

(Disponivel em: FOLHA DE SAO PAULO. Extraordinariamente comum. https://www1.folha.uol.com.br/fsp/equilibrio/eq1001200804.htm. Acesso em: 10 de ago. de 2019)

NAOKI HIGASHIDA

Naoki Higashida, nascido em 12 de agosto de 1992 Chiba - Jap&o.

Ele é poeta, novelista, ensaista, blogueiro e, também, um jovem com autismo quebrando barreiras. Através de um mecanismo criado por
sua mée e uma professora, Higashida foi capaz de finalmente se comunicar. A trajetdria de escritor do jovem japonés Naoki Higashida,
que aos 25 anos ja publicou mais de 20 livros em sua lingua materna, duas obras em inglés. Langou seu primeiro livro aos 13 anos de
idade e foi intensamente elogiado pela imprensa e pela critica especializada. Sua carreira de escritor € impressionante, mesmo que nao

consideremos um nada singelo detalhe: Naoki vive sob a condicéo autista ndo-verbal. Sua dificuldade de conversar, porém, definitivamente

nao impacta em nada sua capacidade de se comunicar através da escrita, indo muito além de qualquer condescendéncia critica por conta
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de sua condi¢do. Naoki de fato recebe elogios enquanto escritor, para além de seu autismo. “O éxito do escritor transcende o seu
diagndstico”, afirma o jornal The Japan Times, para o qual o jovem oferece “perspectivas ricas e profundas sobre ideias que muitos dao
como adquiridas”. Para o jovem, a linguagem falada € um mar “onde toda a gente nada, mergulha e brinca livremente, enquanto eu fico
sozinho, preso num barquinho que balanga de um lado para ou outro”. Isso o faz migrar para a imaginacgéo e para a escrita. Mesmo ainda
tdo jovem, criou uma mudanga critica determinante na maneira com que o escritor é visto e que pode impactar em todo olhar sobre 0 autista
e suas possibilidades: se antes Naoki era visto como um jovem autista que por acaso era capaz de escrever, hoje ele ja é visto como um

escritor que, por acaso, sofre de autismo.

(Disponivel em: https://www.hypeness.com.br/2017/09/ele-e-poeta-novelista-ensaista-blogueiro-e-tambem-um-jovem-com-autismo- quebrando-barreiras/. Acesso em: 10 de ago. 2019)

TEMPLE GRANDIN

Mary Temple Grandin, nascida em 29 de agosto 1947 em Boston — Estados Unidos

Uma mulher com autismo que enfrentou as barreiras cotidianas em uma época em que esta condigdo ainda era
pouco conhecida e que mesmo assim, venceu e se superou. Graduada em Psicologia pelo Franklin Pierce College,
com mestrado em Zootecnia na Universidade Estadual do Arizona, e Ph.D. em Zootecnia, desde 1989, pela

Universidade de lllinois. Na juventude, ela criou a "maquina do abrago", uma engenhoca que lhe pressiona como se

estivesse sendo abragada e que a acalmava, assim como a outras
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pessoas com autismo. Sua vida foi tema do filme Temple Grandin, em 2010, quando ela foi mencionada pela revista Time na lista
das 100 pessoas mais influentes do mundo. Temple Grandin € uma fonte de inspiragao para inumeras familias e profissionais ao
redor do mundo. Atualmente, ela € a mais bem-sucedida e célebre profissional norte-americana com autismo, altamente
respeitada no segmento de manejo pecuario. A dra. Grandin se tornou uma proeminente autora e palestrante sobre o tema autismo
porque ela é uma prova viva de que as caracteristicas de autismo podem ser modificadas e controladas. Ela j& escreveu
mais de 400 artigos publicados em revistas cientificas e periddicos especializados. Em entrevista a Radio Nacional dos Estados
Unidos, Temple Grandin disse: Na escola era motivo constante de chacota e vivia triste. O Unico refugio longe das provocagdes
eram atividades praticas como passeios a cavalo e o laboratorio de eletrénica. As criangas que gostavam dessas atividades nao
me importunavam. Mamae foi capaz de me ensinar a cumprir horarios e ter boas maneiras, mas ela n&o foi capaz de me obrigar
a estudar. Nao me senti motivada a estudar até ter uma razao para isso. Quando estava na escola eu ndo via sentido em
estudar. Existiam certos tpicos em que ganhava nota maxima, como em biologia e outros assuntos como inglés e histéria nos

quais eu ndo tinha interesse. Meu professor, de ciéncias, sr. Carlock, foi peca-chave em me motivar a estudar.

(Disponivel em: REVISTA AUTISMO. Temple Grandin fala em entrevista exclusiva para a Revista Autismo.https://web.archive.org/web/2018012514261 3/http://www.revistaautismo.com.br/edic-o-
3/temple-grandin-fala-em-entrevista- exclusiva-para-a-revista-autismo. Acesso em: 10 de ago.2019)
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3. Adaptagoes necessarias para o atendimento do aluno com TEA em sala de aula

A SALA DE AULA
Estruturagao da sala de aula.

Acreditamos que uma aula ndo se trata apenas do contetdo aplicado, mas, também, da organiza¢do desse ambiente e tudo o que ele poderéa oferecer de recurso
ao aluno. Nnesse aspecto, um ambiente agradavel ira despertar no aluno um atrativo extra em relagéo a aula.

Refletindo sobre o que foi enunciado, iniciaremos, expondo sobre as adapta¢des necessarias para o atendimento com TEA em sala de aula, ruminando por algo
que podera ser considerado basico, mas que podera facilitar ou acentuar a dificuldade desse educando, estamos falando da sala de aula: ambiente fisico, local onde o

aluno devera sentir-se acolhido durante todo um anoletivo.
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Iniciamos apresentando uma imagem de uma sala de aula em formato tradicional: cadeiras enfileiradas, mesa do professor a frente, normalmente disposta de
janelas nas laterais e porta de entrada.

Os alunos com TEA, de forma geral, sdo sensoriais aos sons, cheiro, ao toque etc... segundo o psiquiatra infantil Caio Abujad (2014), “os autistas sentem um mar
de estimulos”. Observando a estrutura tipica de uma sala de aula normalmente temos carteira alinhadas em filas, normalmente uma dessas filas, sdo préximas a porta
e a outra proxima & janela e numero grande alunos. Esse modelo padrdo apresenta interferéncia significativa no funcionamento em um ou mais contextos, dificuldade

em trocar de atividade, problemas para organizagéo e planejamento que sé@o obstaculos a independéncia desse aluno.

2. Sugestdo: A que tenha nimero reduzido de alunos, dessa forma, o ruido serd menor, sem conta

gue o professor podera trabalhar de forma mais tranquila e com dominio do grupo.

Fonte: A autora
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| 2 Gualomelorkcapare quemevdmosoacomodeonsae? |

Sugestéo: evitar sentar o aluno préximo a ambientes onde receba muita influéncia externa, pois
podera prejudicar 0 andamento do aprendizado.

Evitar proximidade a porta e janelas, entradas e saidas repentinas podera estressar o aluno e esse
‘mar de estimulos”, podera desorganiza-lo completamente. Preferencialmente senta-lo o mais
préximo do professor,

2A- Caso o aluno com TEA seja do nivel 1 do DSM-5 e verbalize e ou aponte onde deseja sentar-se,
assinta que a vontade dele seja respeitada. Da mesma forma respeite se esse aluno consentir que

alguém direcione seu lugar na sala de aula. E pertinente trabalhar com as duas possibilidades.

Fonte: A autora
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Situagéo pessoal (SP) 43:

Apresentamos esse exemplo, para que o professor perceba que cada aluno terd uma postura, alguns necessitarédo que alguém o oriente onde sentar, outros
definirdo onde desejardo sentar-se. O mais importante é o aluno sentir-se tranquilo, tendo como principal propésito, que o aluno ndo se desorganize e desperte uma
crise.

Qual 0o modelo de sala ideal? Tratar dessa parte é significativo quando existe a possibilidade de adaptagéo provinda da instituicdo, complementa as possibilidades

de aprendizagem por parte do aluno (SP44)

43 Situacdo pessoal (SP) — Por ser especialista em Educacgdo Especial trabalhei, por meio de contrato no Processo Seletivo Simplificado (PSS), em uma Escola
Estadual na cidade de Londrina - PR, como professora de apoio de um aluno do TEA. Ao iniciar o acompanhamento de um aluno do 6° ano, constatei que o aluno,
sentava na primeira carteira, justo ao lado da porta de entrada da sala e estava ali desde o inicio do ano. Perguntei se ndo gostaria de sentar-se na fila do meio, mais
proximo ao professor, ele disse que néo por que ali tinha a parede e eu do outro lado, dessa forma se sentia “protegido. No observar das aulas, cada vez que alguém
entrava bruscamente na sala para dar algum recado ele dava um salto na carteira juntamente com um grito, assustava-se mas rapidamente se tranquilizava, isso
me permitiu perceber que ja estava habituado ou habituando-se aquele ambiente. S6 mudava de lugar quando o professor sugeria atividades em grupo, sentava-se
sempre nas carteiras da parte da frente e escolhia as pessoas que gostaria de sentar-se proximo, neste caso nao aceitava a proximidade de nenhum dos garotos,
apenas garotas.

44 SP - Enquanto professora de lingua espanhola, com alunos com TEA em sala, ou como professora de apoio especializado em Educacao Especial, ndo presenciei
nenhum ambiente escolar que dispusesse de salas de aula adaptadas conforme as figuras A e B, que est@o apresentadas abaixo. No entanto, durante o tempo em
que desenvolvi estagio para o curso de Pedagogia tive a oportunidade de visitar a APAE de Londrina, nesse cenario presenciei uma sala semelhante ao modelo
TEACCH - Tratamento e Educacéo para Autistas.
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Quando pensamos em ambiente de inclus&o com alunos que fagam parte do TEA, inicialmente pensamos em um ambiente acolhedor com menos alunos, uma
sala de aula com janelas um pouco mais altas para que a influéncia externa seja reduzida, carteiras em posicionamento adequado.

Apresentaremos abaixo uma sala de aula que consideramos 0 ambiente ideal para receber criangas com TEA, refere-se ao modelo TEACCH#5

Figura A.

Modelo TEACCH

Eﬁﬁ
TR

(Disponivel em: GOOGLE (2019). Acesso em: 10 de jul 2019.)

45 Modelo TEACCH: Em 1966, foi criado na Universidade da Carolina do Norte pelo professor Eric Schopler e a sua equipe, o0 Modelo TEACCH (Tratamento e
Educacao para Autistas e Criangcas com Deficiéncias relacionadas a Comunica¢do). Este modelo surgiu com o propdsito de promover respostas eficazes de
aprendizagem de criancas com autismo, apelando assim, a uma intervencao especifica e caracterizada por uma adequacdo do ambiente, no sentido de reduzir a

ansiedade e, deste modo, potencializar aprendizagens. Disponivel em: https:// incluiragir.wordpress.com/porque-visitar-nos/o-que-e-o-modelo-teach/. Acesso em:12
de jul. 2019.
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Figura B

(Disponivel em: GOOGLE (2019). Acesso em: 10 de jul. de 2019.)

Na primeira figura denominada A, observamos uma sala com algumas carteiras voltadas para a parede e uma mesa grande no centro da sala, as janelas
estdo instaladas na parte superior evitando que os alunos recebam qualquer tipo de influéncia externa. Juntamente com as carteiras vemos nas laterais divisérias que
separam 0s alunos uns dos outros e proximo a essas divisorias foram acrescentadas prateleiras. Nota-se que é uma sala de aula acolhedora, que possivelmente
acomodara bem ao aluno e reduzira os estimulos externos. Apresentamos a segunda figura denominada B, como meio de comparagédo, uma vez que observamos
um ambiente menos elaborado quando comparado ao primeiro. A fim de que o professor possa considerar a possibilidade em sala, sabemos que 0s recursos ou meios
disponibilizados nem sempre auxiliardo o professor, sendo assim, mostramos ao professor as duas possibilidades e cabera ao professor alicergado no conhecimento
conquistado cogitar quais as possibilidades existentes que auxiliardo o aluno com TEA. Rememoramos que a adaptacédo da sala de aula dependera do grau de TEA
que aluno apresentara, como j& destacado, existem casos que ndo necessitam de tal mudanga em contrapartida existira outros que demandaréo tamanho esforgo da

instituicdo bem como do professor.
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4. Praticas Educacionais nas aulas de Lingua Espanhola

Previamente a aula
Planejamento

N&o podemos nos esquecer que nenhuma aula deve ser iniciada sem planejamento prévio, principalmente, em uma sala de aula que tenha alunos de
inclusdo. Uma aula sem planejamento estara fadada ao fracasso.

Segundo Menegolla e Sant’/Anna (2001, p. 40), a relevancia do planejamento ‘[...] instrumento direcional de todo o processo educacional, pois estabelece e
determina as grandes uréncias, indica as prioridades basicas, ordena e determina todos os recursos e meios necessarios para a consecugao de finalidades, metas e
objetivos da educacéo.”

No que diz respeito ao planejamento de aula, buscamos como parametro o modelo de planejamento utilizado nas escolas da rede municipal de Londrina.
Indicamos o documento abaixo, apenas como amostra, que devera ser alterado de acordo com as exigéncias de cada escola e com a necessidade do professor. Nao
apresentamos uma imagem original do documento por se tratar de algo simples a ser transcrito.

Este documento apresenta os itens: acolhida, conteudos, objetivos, avaliagao (que se da por questionamentos realizados pelo professor, normalmente duas
perguntas relacionadas ao conteudo, por exemplo. Quais alunos conseguiram realizar a interpretagéo textual de forma oral e por imagem?), recursos e finaliza com

as observagoes (situagdes que ocorreram em sala, elas sendo positiva ou ndo deverao ser apresentadas nas observagoes).
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Logo da escola em que trabalha

Escola:

Turma:

Professor(a):

Data: | |/

ESTRATEGIAS DE ACESSIBILIDADE

ACOLHIDA/ ROTINA

CONTEUDOS

OBJETIVOS

AVALIACAO

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

RECURSOS

OBSERVACOES

Fonte: adaptado de Secretaria Municipal de Educagéo (LONDRINA, 2018)
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No planejamento utilizado pela rede municipal de ensino da cidade Londrina somou um novo eixo nomeado: Estratégias de Acessibilidade. O professor
desenvolvera seu planejamento sustentando cada item, ap6s o preenchimento de seu planejamento retomara para a coluna Estratégias de Acessibilidade, onde
analisara cada ponto, neste momento adequando sua pratica a necessidade educacional especial do aluno de inclusao.

Partindo de um planejamento devidamente estruturado, o qual contribuira para um acolhimento igualitario, reforcaremos com outro componente que auxiliara

ao professor junto ao acolhimento de alunos com TEA, o quadro de rotina.

Rotina

Uma dentre algumas possibilidades de auxiliar e acolher o aluno com TEA no contexto educacional é o estabelecimento de rotinas. Na convencéo de rotinas,
o professor podera realizar alteragbes de acordo com a necessidade de seu aluno, alguns casos poderdo exigir uma rotina mais detalhada no inicio da aula,
necessitando informar e esclarecer qual a atividade que sera desenvolvida. Uma outra possibilidade é a de que o aluno ja esteja adaptado e ndo necessite a
visualizag&o da rotina e consiga se organizar sem essa exposi¢ao.

A rotina é primordial no individuo com TEA, ele necessita saber o que ira acontecer. Mudangas repentinas motivam agitagao, conforme observado nos niveis
de gravidade disposto no DSM -5, levando-os inclusive ao sofrimento. Um quadro simples, com a rotina podera ser elemento auxiliador nas aulas de lingua espanhola.

Dessa forma, trazemos algumas imagens, que poderdo ser adaptadas a realidade da escola e do aluno, que situara o aluno sobre o que ira acontecer. O
quadro de imagens avisando a rotina podera ser basico ou mais detalhado, isso dependera do nivel de gravidade que o aluno com TEA esteja enquadrado.

Sempre que possivel apresente a rotina utilizando o recurso de imagens, fotos, desenhos, etc... ha inimeros modelos de como apresentar rotinas, disponiveis
em paginas da internet, voltadas para educagéo.

Exibiremos a seguir, um exemplo de quadro de rotina basico que podera partir de imagens impressas que o/a oriente sobre 0 que ocorrera naquele momento.
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PIZARRA CON LA RUTINA

iEmpieza la clase de espaiiol! Momento de saludarnos...

jBuenas tardes!

s 83 74

r-_——— Ty
s A 11
b, o

Momento de escuchar al profesor. Momento de realizar la actividad

[ TTT————-
Se acabd la clase de espaiol. .Empezara la clase de...?
jVamos a guardar los materiales en la mochila! 0

Salida

Fonte: a autora
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A rotina pré-estabelecida prepara o aluno sobre 0 que ocorrera naquele dia, assim permitira que ele se organize e tenha controle de tudo o que acontecera.
A orientacdo apresentada acima concerne a um quadro de rotinas basico que auxiliara auno com TEA, que fagam parte do nivel de gravidade 1 “Exigindo
apoio” que sentem dificuldades de trocar de atividades, possuem problemas para organizagao e planejamento. Caso o aluno esteja em um nivel 2 ou 3 de gravidade, a

rotina necessitara ser mais detalhada.

Reconhecimento da Emocgao

Outro ponto a refletir dentro do TEA € o reconhecimento das emogdes. Geralmente, os individuos com TEA ndo conseguem expressar as emogdes e essa situacao
poderd interferir dentro de sala de aula, ‘[...] as pessoas com autismo, muitas vezes, sao consideradas frias ou ndo afetivas. Entretanto, isso ndo é verdade! Ha
dificuldade na expressao de seus sentimentos [...] tém dificuldade de interpretar o proprio sentimento, e mais dificil ainda é passar para o outro e interpretar
como elas entenderam isso. (GAYATO, 2018, p.66)

A tematica poderé ser inserida a partir de uma literatura infantil, sugerimos o livro, ‘El monstruo de colores’, autora Anna Llenas. No livro, as emogdes séo

identificadas por cores: El negro, miedo; El amarilo, alegria, El verde, calma, El azul, tristeza; El rojo, rabia.
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Fonte: adaptado de Anna Llenas (LLENAS, 2015)

Nessa historia, 0 monstro das cores ndo sabe o que passa com ele, fez uma bagunga com suas emogdes e agora precisa desembolar tudo.

O objetivo inicial com esta histdria sera expor as diferentes emogdes que sentimos, entretanto, isso ndo impede que o professor também trabalhe,
posteriormente, os vocabularios, cores, tendo em vista o apoio das imagens apresentadas na histéria.

Outro recurso que podera ser agregado ao anterior s&o as fichas das emocgdes, representadas por desenhos com a expressao facial marcada por cada
sentimento. A maneira mais descomplicada s&o fichas impressas, disponiveis em sites voltados para a educacao.

O professor podera fixa-las na parede da sala e o aluno, no inicio da aula, aponta a(s) ficha(s) que represente as emogdes daquele dia. Vale destacar, a
importancia de que o professor se inclua no desafio, ou seja, que fale de suas emogdes, inclusive, explique quais atitudes influem no sentimento.

Saber como o aluno se encontra também é misséo do professor, (Wallon, 1968, p. 148)” ... é a emogdo que da o tom ao real’. Quando o aluno consegue

transmitir seus sentimentos, isso 0 aproxima do concreto.
Ver as expressdes desenhadas nas fichas, o ajudara a compreender o que sente. Prontamente o professor podera situar-se, uma vez que, identificado como
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0 aluno se encontra bcara maneiras para aborda-lo ou auxilié-lo no processo.

FICHAS DE LAS EMOCIONES ;COMO ME ENCUETRO HOY?

Llovoso-

Y HOSETANTASAS 00

(Fonte: adaptado do Pinterest (PINTEREST, 2018) Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/674836325393781180/. Acesso em: 15 ago. 2019)

27


https://br.pinterest.com/pin/674836325393781180/

Construir, Desconstruir e Reconstruir: orientagdes
sobre 0 ensino de espanhol a aprendizes
com transtorno do espectro autista

h

As fichas serdo uma ferramenta adicional que juntamente com o quadro de rotinas facilitardo o iniciar de cada aula de lingua espanhola, nesse momento

estaremos contextualizando e familiarizando o aluno(a) para tudo o que ele vivera.

Uma atividade de cada vez

O autista nao funciona da mesma maneira que pessoas neurotipicas pois o cérebro deles é “hiperexcitado”, ou seja, funciona com varias atividades ao mesmo
tempo, o aluno que faz parte do TEA liga uma atividade sem desligar a atividade anterior, “ao longo do dia, ele estara fazendo cem, duzentas, trezentas, mil atividades
ao mesmo tempo naquele cérebro” (ABUJADI, 2016)

A partir do exposto ndo devemos exigir em uma aula de cinquenta minutos diferentes atividades, provavelmente, apenas uma. Se necessario, reintere o que
deseja com tal atividade.

Ao adaptar uma atividade leve em consideragéo a informagéo de que o cérebro de uma pessoa tipica ndo funciona da mesma forma que de uma com TEA.

Portanto, ao realizar o planejamento de aula que utilizara livro didatico, atividades em folhas impressas ou escritas no quadro, procure apresentar ao aluno
uma atividade de cada vez, oriente-0 sobre a atividade percebendo se ele compreendeu o que deve ser realizado, aguarde que conclua e apés a finalizagao, caminhe
para a proxima atividade.

Da mesma forma, quando for trabalhar com textos (interpretacéo textual), selecione textos menores ou se néo for possivel realize adaptagdes no texto longo,
como desenvolvendo-o por paragrafos para que o aluno consiga realizar a interpretagéo textual’. [...] dividir um texto em pequenas partes para facilitar o entendimento
e garantir que estéo interpretando o material lido. (GAIATO, 2018, p.124). Pois [...] em fungédo das caracteristicas do transtorno, os alunos poderéo apresentar
dificuldades em compreenséao e interpretacdo de textos, sintese, dificuldade em selecionar qual a principal informagéo do material apresentado, pois isso exige focar e
manter atencéo sustentada em algo em que talvez ndo tenham tanto interesse [...] (GAIATO, 2018, p.123)
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Da mesma forma, atividades com recursos visuais poderéo ser pegas auxiliadoras no momento da aprendizagem:

[...] os autistas guardam a informag&o em imagens (como fotografia) [...] para nds definir um automével é facil “qualquer veiculo com motor e rodas para transportar gente
ou coisas”. [...] um autista tera que ter a imagem de varios automoéveis, todos de diferentes marcas, cores e modelos, onde por semelhanga conseguira estabelecer:
“todos tem pneus, todos tem motor, todos transportam gente ou coisas, todos esses séo automaéveis’, de tal maneira que enquantonés escutamos a palavra automével,
simplesmente pensamos no conceito, ja os autista precisam trazer a sua mente toda essa grande quantidade de imagens. (ABUJADI, 2016. Video)

Essas adaptagdes sé@o importantes pois o recurso visual € um assistente para que o aluno com TEA possibilita que ele compreenda do que se trata,
principalmente, quando se trate de algo que o distancie muito de sua realidade, como € o caso da cultura que nem sempre € compreendido em um primeiro momento.
Uma imagem, um video ou filme podem ser facilitadores na compreenséo.

N&o compreender 0 que € para ser desenvolvido ou qual o objetivo de determinada aprendizagem pode desmotivar o aluno, levando-o0 ao desanimo e
desinteresse na aprendizagem da lingua.

Aprender uma lingua estrangeira ndo serve unicamente para a comunicagdo com outras pessoas de um idioma diferente do nosso, é também uma jornada
completa e criativa, de contato conosco e com outros, com universos distintos, culturas variadas e novas formas de relacionar-se.

Tendo exposto 0 quéao relevante € a aprendizagem de uma nova lingua, iniciaremos a unidade quatro do Caderno de Orientagdes pedagogicas trazendo
sugestdes de como abordar de outras maneiras 0 ensino de uma nova lingua, buscaremos refletir sobre as especificidades do aluno(a) que faga parte do TEA, além de

algumas limitagbes do espectro para o contexto de sala de aula. Procuraremos, rememorar as caracteristicas do TEA a partir do quadro in- formativo do DSM-5 (2014),
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apresentado anteriormente no capitulo um, além de pesquisas realizadas até 0 momento que trazem os multiplos tragos do TEA.

Outro aspecto que devemos considerar, quando o professor se prop0e a realizar adaptagdes, é que a escola como um todo deve participar desse ambiente
inclusivo. Equipe técnica (profissionais da cozinha, seguranga, limpeza etc...), professores, equipe pedagdgica e direcdo devem se conectar ao aluno de todas as
maneiras possiveis, a partir do conhecimento prévio, acolhendo-o no contexto escolar. Da mesma maneira, os pais que entendem a necessidade especial de seu filho
e ndo enxergam com derrotismo. Posto isto, acreditamos que esse nao deixara de ser um trabalho arduo porém com amparo de todos os lados se tornara um caminho
mais leve e encorajador ao educador.

Nada do que esteja nessas linhas devera ser usado como receita, uma vez que estamos lidando com seres humanos que se transformam a cada dia, em
razo disso, seremos incisivos nessa nota: 0 COP (Caderno de Orientagdes pedagdgicas) ndo é e ndo pretende ser uma receita a ser seguida. E fundamental
que esse material seja apenas uma possibilidade, no entanto, sera a partir de seu olhar sensivel e conhecimento prévio sobre o TEA que as adaptagoes
deverao acontecer.

Fixaremos nesta parte na compreensao oral e produgéo oral do aluno com TEA, fundamentados na dificuldade de exposigao oral. Logo a compreenséo escrita
e produgéo escrita ndo deverao deixar de ser analisadas pelo professor mas néo trabalharemos neste momento pelo tempo insuficiente da pesquisa.

Examinamos no decorrer da pesquisa diferentes perfis de TEA, dentre os analisados vimos alguns com superdotagé@o para linguas estrangeiras, ou seja,
aprendem com facilidade diferentes linguas. Esse aluno, também, precisara ser acompanhado ainda que apresente aptidao na aprendizagem linguas estrangeiras, a
questdo social podera ser um elemento prejudicial na participacdo em sala de aula.

Portanto, deveremos trabalhar sempre com as duas possibilidades: de um lado, um aluno com fixagdo na lingua estrangeira com nivel eminente sobre a
aprendizagem de linguas, e em outro: um estudante com disposigao desprendida. Sem nos esquecer de todas as dificuldades ja provindas do TEA.

Na BNCC, o espanhol ndo é contemplado, uma vez que néo faz parte do curriculo da rede regular de ensino, o que fizemos foi analisar a parte especifica

direcionada a lingua inglesa, idioma contemplado na normativa e que, atualmente, compde curriculo escolar. As partes observadas foram: etapa do ensino fundamental,
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area da linguagem, competéncias especificas esperadas para a lingua estrangeira, unidades tematicas; objetos de conhecimentos e habilidades. Unimos a isso, 0s
direcionamentos realizados em torno a inclusdo: igualdade, diversidade e equidade da Pessoa com Deficiéncia.

Ao refletir a respeito de que tematica utilizar pensamos sobre uma que parta da etapa de Ensino Fundamental séries finais, cujo o componente fosse LE para
nivel de 5° ano.

Contemplamos a significancia do espanhol para a sociedade brasileira, logo objetivamos conteudo referente ao Mercosul e pensando no aluno e sua
capacidade de relacionar aferimos a relevancia do Mercosul e o uso da Lingua Espanhola (vocabul&rios).

Com essa afirmagéo do psiquiatra Caio Abujadi, iniciamos tratando da primeira adaptagao que deveremos realizar nas aulas de lingua espanhola.

Caso a lingua seja uma obstinagéo do aluno com TEA sera uma dificuldade a menos pensando sobre a inclusdo, uma vez, que o professor ndo necessitara
motiva-lo sobre a importancia da aprendizagem da lingua, o aluno por si s6 tera prazer ao aprender sobre essa nova lingua.

Em contrapartida, se tivermos em sala de aula um aluno com interesse diferenciado que saiba tudo sobre animais, por exemplo, dificilmente esse aluno se

interessara pela aula de lingua espanhola, a menos que o contetido a ser ensino trate do reino animal, caso contrario esse material devera ser adaptado.
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ATIVIDADES EM ESPANHOL PARA O ESPECTRO AUTISTA

‘ Eixo oralidade

A Base Nacional Comum Curricular—BNCC estabelece que:

[...] o Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situacdo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada, web-
conferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario, deba-
te, programa de radio, entrevista, declamacdo de poemas (com ou sem efei-
tos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e cangdes, playlist co-
mentada de musicas, vlog de game, contacdo de histdrias, diferentes tipos de
podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizacdo de textos em
situacGes socialmente significativas e intera¢des e discussdes envolvendo te-
maticas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de
atuagdo. (BRASIL, 2018, p. 76-77)

Proposta de ensino destinada ao 5° ano do ensino fundamental anos finais na disciplina de Lingua Espanhola

Unidade tematica

= Compreensdo oral.

Objeto de conhecimentos

=  Construcdo de lagos afetivos e convivio social.
Habilidades

= Interagir em situagOes de intercdmbio oral, demonstrando iniciativa para utilizar a lingua espanhola
com os colegas de sala e o professor.

= Relacionar a importancia do Mercosul e o uso da lingua espanhola.
= Reconhecer os paises que fazem parte do bloco.

Na pratica o aluno...

= Conhece situagdes simples de intercambio oral.

= Distingue situagdes simples de intercambio social.

= Produz frases curtas e simples demonstrando iniciativa para utilizar a lingua espanhola com os colegas
de sala e o professor.
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Escreva no quadro com letras aparentes
os trés idiomas do Mercosul: ESPANHOL,
GUARANI e o PORTUGUES.

Cole a imagem das bandeiras que fazem
parte do bloco, embaixo de cada bandei-
ra escreva o idioma oficial
correspondente ao pais. Na bandeira do
Paraguai haverd dois idiomas, uma vez
gue ha duas linguas oficiais.

iAtencion!

Venezuela - suspensa indefinidamente
del bloque por la ruptura del orden de-
mocratico.

Proximamente Bolivia también serda un
Estado Parte del Bloque, encontrandose
actualmente en proceso de adhesién.

Disponible en: https://
www.mercosur.int/ciudadanos/
estudiar/escolar/. Aceso en: 20 ago.
2019.

‘ Eixo oralidade
ATIVIDADES EM ESPANHOL PARA O ESPECTRO AUTISTA

éQué es el MERCOSUR?

El Mercado Comun del Sur, mas conocido como MERCOSUR, es un importante proce-
so de integracidn regional, conformado inicialmente por Argentina, Brasil, Paraguay y
Uruguay, al cual se sumaron posteriormente Venezuela (suspendida por “ruptura del or-
den democratico”) y Bolivia —esta ultima en proceso de adhesidon—, que se unieron para
avanzar en conjunto por el bienestar de sus pueblos.

éConoces la expresion “la unidn hace la fuerza”? Cuando los paises se unen para tra-
bajar en conjunto, fortalecen sus economias y mejoran las relaciones —comerciales, poli-
ticas, sociales, culturales— entre ellos. Y eso es lo que sucede en el MERCOSUR.

Con el correr de los afios, el bloque ha avanzado en importantes areas como: educa-
cion, salud, cultura, trabajo, residencia, entre otras, con el objetivo de profundizar aun
mas la integracion entre sus ciudadanas y ciudadanos.

(Disponible en: https://www.mercosur.int/ciudadanos/estudiar/escolar/ Acceso en: 12
de ago. 2019)

éCuales son los idiomas del MERCOSUR?

El MERCOSUR tiene tres idiomas reconocidos: el espaiol, el portugués y el guarani. Sin
embargo, los idiomas oficiales de trabajo establecidos por el Protocolo de Ouro Pre- to
son el espafol y portugués. En ese sentido, toda la documentacién y las normas apro-
badas por los 6rganos del MERCOSUR se encuentran disponibles en espafiol y portu-
gués.

(Disponible en: https://www.mercosur.int/ciudadanos/estudiar/escolar/. Acceso en: 12 de ago. 2019)

Atividade complementar

Peca por meio de tarefa uma gravacao no
celular/gravador, solicite o dudio por Pen
drive, e-mail ou WhatsApp. Essas serido
algumas possibilidades para avaliar a
oralidade a partir da leitura.

Verifique se no momento da leitura os
alunos estao atentos. Quando a crianga
apresentar dificuldade em prestar aten-
¢do na leitura, utilize recurso de ima- gens.
Neste caso, enquanto estiver lendo o
texto ¢ Qué es Mercosur? e ¢ Cuales son los
idiomas del Mercosur? Utilize recursos
visuais: imagem da bandeira do Mer-
cosul, bandeiras dos paises que fazem
parte do bloco (ARGENTINA, BRASIL, PA-
RAGUAY e URUGUAY).

No trecho do texto que trata: “a unido faz
a forca”, apresente imagens dos quatro
povos de maos dadas, representando a
unido.

Por ultimo, mostre um mapa exibindo a
proximidade entre os quatro paises do
bloco.

Com o suporte da imagem o professor
captara a atencdo do aluno, dessa forma
associard a imagem ao que foi lido, tra-
zendo para o concreto as informagdes que
acabou de ouvir.
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Atividade 1

O principal objetivo de se trabalhar com
videos é proporcionar a visualizagdo e a
audicdo, tocar os sentidos e envolver os
alunos. (SILVA, 2009. P. 9).

O video serd mais uma forma de fixacao
do componente Mercosul, além de tra-
balhar a compreensdo auditiva junta-
mente com recursos visuais.

Ainda na atividade 1

Aproveite a oportunidade para promo-
ver a escuta ativa para o conteudo em
questao.

A utilizacdo combinada de audio e video
é uma ferramenta que facilita aos alunos
entenderem melhor a pronuncia e os
significados, bem como a melhor maneira
de se comunicar em outro idioma.

ACTIVIDAD

1. Video - El Mercosur en pocas palabras. https://www.mercosur.int/quienes-somos/

en-pocas-palabras/

ATIVIDADES EM ESPANHOL PARA O ESPECTRO AUTISTA

Eixo oralidade

2. Observa las banderas de los paises que forman parte del Mercosur.

A) éVamos a dibujar y colorear?

Dibuja aqui la
bandera de Para-
guay

B
I

Dibuja aqui la
bandera de Uru-
guay

i

Dibuja aqui la
bandera de Argen-
tina

o

Dibuja aqui la
bandera de Brasil

Atividade 2

= Pecga ao aluno que observe cada
uma das bandeiras.

Ainda na atividade 2

Durante a atividade, faca outras
perguntas , por exemplo, sobre as ca-
racteristicas de cada uma das bandei-
ras: A bandeira argentina tem trés lis-
tras horizontais, a superior e a inferior
nas cores azul celeste e a central na cor
branca.

A bandeira paraguaia tem trés listras
horizontais, a superior azul, a inferior
vermelha, e a central na cor branca.

A bandeira uruguaia com quatro listras
azuis.

Esse questionamento servira para ob-
servar quais alunos fixaram a
informacdo e quais ainda seguem com
duvidas.

Essa atividade podera ser uma oportu-
nidade para trabalhar o componente
lexical: cores.
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Destaques da BNCC

As atividades propostas possibilitam o de-
senvolvimento o exercicio a empatia, o
didlogo, a resolucdo de conflitos e a coo-
peracdo, fazendo-se respeitar e promo-
vendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacao
da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de
qgualquer natureza (BNCC, p.9, 2017).

Saberes Integrados

= O propodsito desta atividade é o de
desenvolver a interdisciplinaridade, um elo
entre o entendimento das disciplinas nas
suas mais variadas areas. Neste caso,
conectando a aprendizagem de uma nova
lingua/ culturas a quest&es de integracdes
territoriais (questdes geograficas).

Destaques da BNCC

Eixo oralidade
ATIVIDADES EM ESPANHOL PARA O ESPECTRO AUTISTA

d

éPor qué tengo que aprender referente a MERCOSUR? (Lectura y Reflexion)

El Mercosur trae muchos beneficios para sus ciudadanos:

= Viajar: no hace falta pasaporte en los paises que hace parte del bloque. [...] el afio de 2008
se aprobo el “Acuerdo sobre Documentos de Viaje de los Estados Parte de MERCOSUR
y Estados Asociados”.

= Conducir en cualquier Estado Parte del MERCOSUR, el conductor solo necesita la licencia
de conducir vigente, emitida por su pais, aunque no tenga la nacionalidad de ninguno
de los Estados Partes.

= La lengua espafiola mucho te servird, una vez que solamente Brasil no utiliza la lengua
espafola, los Estados Parte todos tienen el espaiiol como lenguaoficial (recordar que
Paraguay ademas del espaiol, tiene también el guarani como lengua oficial).

— Residir en el MERCOSUR. Conceden a los ciudadanos del MERCOSUR el derecho a ob-
tener la residencia legal en el territorio de otro Estado Parte. Actualmente se en-
cuentran en vigencia para Argentina, Brasil, Paraguay, Uruguay, Bolivia, Chile, Peru,
Colombia y Ecuador (hay que recordar que Bolivia se encuentra en proceso de adhe-
sion/ Chile, Peru, Colombia y Ecuador son Estados Asociados, o sea, no hacen parte del
bloque).

= Vivir en uno de los Estados Parte. ¢Y la escuela? No pasa nada. Los certificados, titulos y
estudios de nivel primario y medio no técnico emitidos por instituciones educativas de
cualquier Estado Parte del MERCOSUR son reconocidos por los demads Estados Parte en
las mismas condiciones del pais de origen.

— Trabajar en los Estados Parte. Los nacionales del MERCOSUR estan habilitados a trabajar
en igualdad de condiciones que los nacionales del pais donde hayan obtenido la
residencia.

= Para que os alunos consigam

compreender de forma clara faga
um comparativo entre dois
destinos, um pais que esteja no
bloco do Mercosul e outro que
exija passaporte e visto para a
entrada. Esse serd apenas um dos
beneficios de fazer parte do bloco,
além dos quais ja destacados, por
exemplo: moradia, estudos e
trabalho.

= O aluno compreenderd que ao

estudar sobre o MERCOSUL,
aprenderda sobre seus direitos
como cidadao do bloco. O MER-
COSUL representa um esfor¢o de
integracdo econbmica e um pro-
jeto de aproximacao politica.

(EFO8GE12) Compreender os objetivos e
analisar a importancia dos organismos de
integracdo do territdrio americano (Mercosul,
OEA, OEIl, Nafta, Unasul, Alba, Comunidade
Andina, Aladi, entre outros).

(Disponible en: https://www.mercosur.int/pt-br/cidadaos/turismo/)
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= Para enriquecer a experiéncia dentro do
eixo da oralidade, antes de iniciar
com a atividade 4, converse com os
alunos que para essa atividade serd
necessario utilizar um  objeto
chamado SUSSUROFONE

= Explique que o SUSSURROFONE quando
utilizado no momento da leitura
serve como um amplificador. Além
disso, entrard nessa atividade como
se fosse um telefone, simulando uma
situacdo onde o aluno necessite falar
utilizando a LE em uma conversacao
por telefone.

= Atencdo ao aluno com TEA, alguns cos-
tumam ndo ter nocdo do qudo alto
falam, dessa forma, peca que ensaem
antes. Adequando o tom da voz.

= Na proxima pagina ha mais informacdes
de como produzir um SUSSUR-
ROFONE.

ATIVIDADES EM ESPANHOL PARA O ESPECTRO AUTISTA

‘ ‘ Eixo oralidade

A PRATICAR.

A) Situacion:

Tiene interés de viajar a uno de los Estados parte de MERCOSUR, como ya conoce cual son los
paises e ya escogiste su destino, tendra que llamar a la Secretaria del MERCOSUR, cuya
localizacion es en la ciudad de Montevideo, llamara para reafirmar las informaciones
relacionadas a los derechos de los ciudadanos que desean visitar uno de los paises del bloque.
En parejas utilizando el SUSURROFONE haran una conversacion, en el que uno debera ser de la
secretaria de Uruguay y el otro el que llama desde Brasil.

La conversacion
.— (SECRETARIA). Secretaria del MERCOSUR, buenos dias.

E (USTED) iHola, buenos dias! ¢ Con quién hablo?
+= (SECRETARIA) Habla con José.

(USTED) José, me llamo Pedro (diga su nombre) hablo desde Brasil, necesito informa-
ciones para hacer un viaje hacia Argentina.

»== (SECRETARIA) Sefior(a), Brasil es uno de los Estados Parte del MERCOSUR, siendo asi,
caso no tenga el pasaporte necesitara apenas del Documento Nacional de Identidad.

=&l (USTED) Jose ¢No es necesario sacar el pasaporte y requerir el visado?
= (SECRETARIA) No sefior(a), solo el Documento Nacional de Identidad ¢ Puedo ayudarle

E en algo mas?

.— (USTED) iNo, solamente eso! iMuchas gracias!
(SECRETARIA) Estamos a disposicion.

(Disponible en: https://www.mercosur.int/ciudadanos/turismo/. Acceso en: 12 de ago. 2019)

= Leia a conversacdo, apods leitura e

contextualizagao, peca que cada alu-
no pegue o SUSURROFONE e simule a
conversagdo. Incentive os alunos a
falarem o que acharam da con-
versacdo, nivel de dificuldade, pala-
vras com pronuncias complexas.

= Aproveite para utilizar o SUSURRO-

FONE, o aluno ouve a prépria voz de
forma mas nitida, sem interferéncia
de outros barulhos da sala de aula;
assim conseguird se concentrar e
melhorar a leitura da conversacao
proposta.

= Essa atividade aproxima o aluno com TEA

para o real. Usar o que aprendeu é
necessario para que ele possa
compreender como essa nova infor-
mag¢ao poderd auxilid-lo em situa-
¢Oes futuras.

= Trata-se de uma atividade que devera

ser realizada em dupla, dessa forma
permita que o aluno com TEA escolha
com quem deseja realizar a
conversacdo. Busque pela interagao,
mas, caso desperte ansiedade, recue
e permita inicialmente que ele reali-
ze a atividade sozinho.

= O objetivo principal dessa atividade é o

de trabalhar a oralidade, verbali-
zacdo, relacionando a lingua espa-
nhola com o Mercosul.
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Saberes Integrados

Nesta atividade ao simular a utilizacdo do
SUSSURROFONE, integra-se as aulas de
lingua espanhola as da lingua materna,
neste caso a Lingua portuguesa.

(EF15LPQ9) Expressar-se em situagOes de
intercambio oral com clareza, preocupan-
do-se em ser compreendido pelo interlo-
cutor e usando a palavra com tom de voz
audivel, boa articulacdo e ritmo adequa-
do.

(EF35LP10) Identificar géneros do discur-
so oral, utilizados em diferentes situa¢des
e contextos comunicativos, e suas carac-
teristicas linguistico-expressivas e compo-
sicionais (conversacdo espontanea, con-
versacao telefbnica [...]

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversagdo espontanea presencial, res-
peitando os turnos de fala, selecionando e
utilizando, durante a conversacdo, for-
mas de tratamento adequadas, de acordo
com a situacdo e a posicao do interlocu-
tor.

o

ATIVIDADES EM ESPANHOL PARA O ESPECTRO AUTISTA

SUSSURROFONE

Eixo oralidade

O SUSSURROFONE é uma adaptagao do
Whisperphone, ferramenta que permite a
captagdo individual da voz com ampliagao
do som. E feito de cano PVC, tem a funcao
semelhante a de um telefone. A crianga ira
falar por um lado e ouvira pela outra ponta.

Tem aproximadamente dez centimetros,
feito de cano de pvc de 50 mm e dois co-
nectores com envergadura de 90° graus de
40 mm, também podem ser chamados de
joelho ou cotovelo.

O aparelho faz com que a crianca ouca a
propria voz em forma de sussurro, favore-
cendo o reconhecimento fonolégico de le-
tras e palavras.

O aparelho foi confeccionado por uma
companheira de estagio do curso de peda
gogia, a intencao ao expor nas oficinas foi o
de auxiliar alunos com dificuldades fono
audioldgicas a ouvir o que leem e identifi
car possiveis equivocos na leitura e assim
poder auxiliar.

Com esse recurso, o estudante consegue
fazer o reconhecimento sonoro e relaciona

-lo a escrita.

Nao se trata de uma criacao exclusiva,
esse recurso ja vem sendo utilizado por
diferentes professores alfabetizadores em
diferentes estados brasileiros. Iniciou-se
por uma professora de uma Escola Munici
pal em um povoado localizado em Teresi
na — Piaui.

(Disponivel em: https://gl.globo.com/pi/piaui/noticia/
professora-usa-telefone-feito-de-cano-para-estimular-
leitura-de-alunos-no-pi.ghtml. Acesso em 13 de mai. 2019)
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La Expresion: “La union hace la fuerza”.

Explique la expresidn, ‘La unidn hace la fuerza’ contextualizando con un juego.

= Antes de iniciar o jogo, apresente as regras
em sala, mostre a imagem da quadra de
esporte e das criangas. Demonstre em
sala, com um numero menor de alunos.

= Fique atento(a) a reacdo do aluno com TEA,
pergunte se deseja participar da
brincadeira, caso a resposta seja positi-
va e observando que todos puderam
compreender o jogo, dirija-os a quadra.
Se reagir negativamente, incentive que
acompanhe a turma até a quadra, ape-
nas para observar os amigos.

= Na hipdtese de participar, fale sobre o
toque, enquanto estiver ocorrendo o
jogo, caso resista por esse motivo, utili-
za uma bola de plastico ou um pedaco
de tecido que servird para que ele pe-
gue os alunos ou que os alunos o pe-
guem apenas jogando o tecido assim
evitaremos o toque.

ATENCAO!

Ao chegar a quadra, novamente, faca uma
simulacdo do jogo com um numero reduzido
de alunos, converse com o aluno com TEA se
deseja participar. E importante estar atento,
inicialmente a crianca poderda demonstrar
interesse pela brincadeira mas a mudanca de
ambiente podera causar-lhe ansiedade,
desencadeando estresse, fazendo-o mudarde
opiniao.

A) éVamos a jugar?

Cruzar al otro lado.

Hay que ser realizado en un espacio grande, sugerimos la cancha deportiva de la
escuela. El juego empieza con 1 persona detras de la linea del mediocampo.

Los demas alumnos deberan permanecer dentro del area penal.

El alumno que esta detras de la linea del mediocampo autorizara la salida de los demas
alumnos del area penal, los que estan en el area penal, deberan cruzar la cancha y ocu-
par el otro lado sin ser adarrado por el amigo que esta en el medio de la cancha.

Cada persona que sea agarrada por el amigo del medio debera juntarse a €l (deberan dar-
se las manos) y ayudarle a coger mdas amigos, asi cuantos mas amigos cojan mas dificil
serd cruzar al otro lado.

El juego acaba cuando todos tengan sido cogidos por los alumnos del mediocampo.

El objetivo del juego es conseguir presentar de forma ludica la expresion “La union hace

la fuerza”, o sea, el alumno del centro se hace mas fuerte mientras gana ayuda de mas

personas. Destacamos que en este momento también trabajaremos la interaccion social

3demés, de la posibilidad de trabajar, posteriormente, el |éxico relacionado a la cancha
eportiva.

banderin de
y porteria
sosquina -7 4rea de meta

linea de
mediocampo,

90 a 120 metros

(Disponible en:http://conocelahistoria.com/c-deportes/ historia-del-futbol/. Acceso en: 25 de ago. 2019)
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