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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo verificar se o ensino dos anos iniciais possui como
embasamento os estudos sociolinguisticos, por acreditar que a partir dos primeiros
anos do ensino regular o aluno ja devera ter um ensino de Lingua Portuguesa
pautado por uma pedagogia da variacdo, na qual as variedades trazidas para sala
de aula sejam respeitadas e utilizadas como forma de reflexdo da lingua e que
oportunize o aluno a ampliar os recursos linguisticos, para saber adequar sua
linguagem a cada situacdo de uso. Para o cumprimento deste objetivo, foram
selecionadas cinco escolas publicas da cidade de Londrina-PR, nas quais aulas
foram observadas, materiais didaticos foram analisados e aplicaram-se
guestionarios para professores e alunos, objetivando atingir todas as esferas da sala
de aula. Por fim, analisaram-se todos os dados, com o propdsito de se chegar a um
diagnéstico do ensino dos anos iniciais.

Palavras—Chave: Sociolinguistica. Anos Iniciais. Variagdo.



ASSIS, Alida Laryssa Espozetti de. Sociolinguistic in education: A diagnosis of
early eayrs. 2015. 141 p. Dissertagcdo (Mestrado em Estudo da Linguagem) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2015

ABSTRACT

This study aims to determine if the teaching of the early years has as its foundation
the sociolinguistic studies, believing that from the early years of regular education
students should already have a teaching Portuguese guided by a pedagogy of
variation in which varieties brought to the classroom are respected and used as a
form of reflection of the language and further opportunity to broaden the student
language resources, to learn their language fit each user scenario. To achieve this
objective, we selected five public schools in the city of Londrina, in which lessons
were observed, teaching materials were analyzed and were applied questionnaires
for teachers and students, aiming to reach every classroom spheres. Finally, we
analyzed all the data for the purpose of arriving at a diagnosis of education in the
early years.

Keywords: Sociolinguistics. Early Years. Variation.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa passou por diversas transformacdes
até a atualidade e, além de motivag@es linguisticas, as motivacfes sociais e politicas
também auxiliaram para essas mudancas. De acordo com Mattos e Silva (2006), a
partir da década de setenta, foi possivel perceber um aumento na diversidade do
alunado no ambiente escolar. Foi a partir deste acontecimento que o despreparo dos
professores para lidar com as diferengas tornou-se explicito. No entanto, neste
mesmo periodo, novos estudos e pesquisas surgiram para auxiliar o professor de
Lingua Portuguesa na tarefa de ensinar a Lingua em sua amplitude e
heterogeneidade; entre esses estudos, destaca-se a Sociolinguistica, que se
preocupa com a Lingua em uso e com as relacdes entre lingua e sociedade.

Por meio dos estudos sociolinguisticos, a realidade social e a
linguagem, trazidas pelos alunos a escola, tornam-se parte do ensino, ao invés de
serem tratadas como inferiores ou erradas. Dessa maneira, o professor de Lingua
Portuguesa encontra subsidio para trabalhar com a diversidade observada no
ambiente escolar, tornando, assim, imprescindivel a abordagem sociolinguistica nas
instituicdes publicas de ensino. Portanto, com base na relevancia desses estudos no
ensino, este trabalho objetivou verificar se 0 ensino de Lingua Portuguesa, em
escolas municipais de Londrina-PR, incluindo professores, alunos e materiais
utilizados, € embasado nos preceitos da Sociolinguistica. Para alcancar este
objetivo, foram tracados o0s seguintes objetivos especificos: (i) conferir se durante as
aulas de Lingua Portuguesa a diversidade da Lingua é abordada; (ii) verificar a
opinido dos professores a respeito do ensino da pluralidade da Lingua; (iii) averiguar
a compreensao dos alunos com referéncia a heterogeneidade da Lingua; (iv)
investigar se, durante a preparacdo das aulas, o professor utiliza materiais que
contemplam os estudos sociolinguisticos; (v) examinar se o livro didatico adotado
pela turma vale-se da abordagem sociolinguistica; (iv) refletir, por meio da andlise
dos dados coletados, qual o espaco da Sociolinguistica nas escolas publicas de
anos iniciais de Londrina-PR.

Para cumprir esses objetivos, foram selecionadas cinco escolas
municipais da cidade de Londrina- PR, nas quais foi feito um diagnostico do ensino,
em turmas do quarto ano, por meio de observacfes, questionarios e analise dos

materiais didaticos utilizados por professores e alunos. Para tanto, a analise deste
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trabalho encontra-se dividida em cinco secBes principais, referentes as analises
individuais das escolas, seguida de Consideracoes, referentes ao objetivo principal
do trabalho de obter o diagndstico das escolas de Londrina-PR. Por fim, cabe
ressaltar que a escolha pelos anos iniciais ocorreu devido a inquietacdes a respeito
do ensino de Lingua Portuguesa em Londrina-PR, nos primeiros anos em que 0s
estudantes desfrutam do contato com a sistematizacédo da lingua, haja vista que, de
acordo com Queiroz e Pereira (2013), as praticas pedagdgicas que, frequentemente,
concebem a alfabetizacdo exclusivamente como codificacdo e decodificagcdo da

linguagem, tendem a priorizar apenas a variedade de prestigio da lingua.
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2 METODOLOGIA

A pesquisa compreendeu trés corpora: (i) dados oriundos de
observacdo e gravacdo de aulas expositivas de escolas municipais; (i) materiais
didaticos utilizados nas aulas; (iii) respostas ao questionario aplicados a professores
e alunos.

Primeiramente, a observacdo das aulas expositivas ocorreu em
cinco escolas municipais de Londrina- PR. Para a realizagdo desta pesquisa no
ambiente escolar publico, é importante ressaltar, que se fez necessario obter
autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Londrina. Para a observacao
das aulas expositivas, foram estabelecidos os seguintes critérios: 1) as escolas
selecionadas deveriam abranger todas as regides de Londrina (Norte, Sul, Leste,
Oeste e Centro); 2) para que fosse possivel estabelecer uma comparacdo com 0s
conteudos trabalhados, todas as aulas assistidas foram de turmas do quarto ano do
ensino fundamental; 3) em cada escola, somente uma turma foi acompanhada
durante a pesquisa; 4) foram observadas, em média, cinco aulas por escola; 5)
durante as aulas expositivas, a pesquisadora ndo pode interferir; 6) as aulas
observadas foram gravadas em audio, com o consentimento da Secretaria Municipal
de Educacéo de Londrina, além de anotacdes realizadas.

Durante as aulas assistidas, foi solicitado aos professores o material
didatico utilizado em suas aulas e/ou o livro didatico escolhido para cada turma, a
fim de verificar qual vertente do ensino de Lingua Portuguesa o material didatico
contempla.

Por fim, apds a observacao das aulas, foram aplicados questionarios
in loco para alunos e professores. Este instrumento foi selecionado para a coleta de
dados concretos a respeito dos sujeitos participantes da pesquisa. Optou-se pela
elaboracdo de dois questionarios distintos, um para professores e um para alunos,
ambos com questdes objetivas e questdes subjetivas. No questionario destinado aos
professores, as questdes formuladas séo referentes ao ensino de Lingua
Portuguesa, a diversidade da lingua, a reflexdo a respeito da prépria pratica e a
formacao docente. Quanto ao questionério estabelecido para os alunos, observou-se
o entendimento de lingua falada e escrita e a heterogeneidade linguistica.

ApoOs a coleta dos dados, analisou-se o material, embasando-se no

referencial tedrico da Sociolinguistica.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

Para que se possa compreender a importancia dos estudos
sociolinguisticos relacionados ao ensino, é indispensavel que se retome, de forma
sucinta, o caminho tracado pelo ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.

De acordo com Soares (2004), a inclusdo da matéria de Lingua
Portuguesa como disciplina curricular foi tardia, ocorrendo somente nas ultimas
décadas do século XIX. Anteriormente a este fato, o que se encontrava no Brasil era
a coexisténcia de trés linguas: a Lingua Portuguesa trazida pelos colonizadores, a
lingua geral e o Latim. Dessa maneira, a Lingua Portuguesa era utilizada pelos
jesuitas como instrumento de alfabetizacdo, mas, eram a gramatica e a retoérica
latina que tinham valor como disciplina curricular.

A partir dos anos 50, do século XVIII, com a reforma no ensino
implantada pelo Marqués de Pombal, que foi responséavel pela obrigatoriedade do
uso da Lingua Portuguesa no Brasil, 0 estudo da gramatica portuguesa comeca a
dividir espaco com o Latim como componente curricular. Além do estudo da
gramatica, a retdrica e a poética ganham novas abordagens, tendo como finalidade
também a prética social e os estudos literarios.

No entanto, somente em 1837, com a criacdo do Colégio Pedro I, o
estudo de Lingua Portuguesa passa a fazer parte do curriculo. Para Faraco (2008),
o Colégio foi criado para servir de referéncia a todo o sistema de educag¢do média do
pais, cabendo a ele definir os programas de Portugués. Porém, de acordo com o

autor:

Tais programas se cristalizaram, em nossa tradigdo escolar, como
verdadeiras normas pragmaticas para o ensino de portugués. Ainda
hoje esses programas se repetem — se nhdo em documentos oficiais
mais recentes — na ideologia da escola e por consequéncia, na
organizacdo de boa parte dos livros didaticos. (FARACO, 2008, p.
125).

Ainda, de acordo com Faraco (2008), a criacdo do Colégio Pedro Il e

do programa definido por ele, é resultado de um extenso debate pos-independéncia
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politica, a respeito da lingua, tendo como consequéncia a imitacdo do padréo escrito

lusitano, ao invés de um Portugués abrasileirado. Conforme Faraco (2008, p. 152):

A elite mais conservadora passou a defender o discurso da unidade
absoluta: ha uma s6 lingua e cumpre preservar sua “pureza”, que
nos € dada pelos portugueses, seus legitimos e Unicos proprietarios.
Nesse sentido, o portugués de ca deveria aproximar-se do de |4,
ignorando as diferencas e tomando como modelo os escritores
lusitanos.

Outro aspecto de acdo institucional do Colégio Pedro Il foi a
producdo, de autoria de professores do colégio, de graméticas escolares. Estas
producdes contribuiram para a disseminacao e consolidacao da atitude normativista,
do purismo e da cultura do erro na linguagem.

Conforme Soares (2004), a disciplina de Lingua Portuguesa
manteve o mesmo enfoque até os anos 40 do século XX, principalmente pelo fato de
a escola servir sempre 0s grupos social e economicamente privilegiados. Contudo,
desde a década de 50, motivada por transformacdes sociais e culturais, comecou a
ocorrer uma modificacdo no contetdo da disciplina de Lingua Portuguesa. O
principal fato social que motivou esta mudanca foi a crescente reivindicacéo, pelas
camadas populares, do direito a escolarizacdo. Ainda segundo Soares (2004), em
1960, triplicou o niumero de alunos no ensino médio e duplicou o numero de alunos
no ensino primario. A maior consequéncia deste acontecimento diz respeito a
diversidade dos alunos que comecgaram a frequentar o ambiente escolar, conflitante
com a até entdo homogeneidade que se via nas salas de aula, principalmente em

relacéo a lingua. Sobre este fato, Mattos e Silva (2006, p. 278) destaca:

A lingua de casa, o vernaculo, com que chegam nossos alunos a
escola, contrasta em geral com a “aula de portugués”, em que os
professores, é claro que nem todos, buscam seguir gramaticos e
livros para o professor, que muito se distanciam do conhecimento e
do uso linguistico ja internalizados pelos estudantes e cuja
convivéncia advém desde a aquisi¢do da lingua materna, no grupo
social, no processo de socializagao conhecido por todos nés.

O despreparo dos professores para lidar com o novo cenario no
ensino, também é pontuado por Soares (2004), ao mencionar que a multiplicacéo do

alunado teve como resultado o recrutamento amplo de professores e processos
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menos seletivos, como medida momentanea para suprir a nova realidade. Segundo
Mattos e Silva (2004, p. 20):

Consequéncia inevitavel da multiplicacdo quantitativa de escolas é a
paralela multiplicagdo de professores despreparados para a tarefa a
desempenhar. As solucdes paliativas se corporificam na reproducao
de escolas de nivel superior para formar professores sem condicbes
minimas de executar um trabalho qualificado.

Observa-se, na fala de Mattos e Silva (2004), que, no anseio de
cumprir quantitativamente com as necessidades da escola, ndo foi dada a devida
atencao a qualidade da formacédo dos profissionais do ensino. Diante deste cenario,
de multiplicacdo de alunos e professores, Soares (2004) assinala o inicio da
depreciacdo da funcdo docente e a busca dos professores por estratégias de
facilitagdo do trabalho, como a utilizacdo exacerbada do livro didatico, ao invés da
preparacdo de aulas e atividades. O resultado desta pratica eram aulas de

gramatica- texto, porém, de acordo com Soares (2004, p. 168):

Na verdade a gramatica teve primazia sobre o texto nos anos 1950 e
1960 (primazia ainda hoje dada em grande parte das aulas de
portugués, nas escolas brasileiras). Esta persistente primazia da
gramatica talvez se explique pela forca da tradicdo que, como se
disse, vem dos tempos do sistema jesuitico, e persistiu do século XVI
até as primeiras décadas do século XX.

Compreende-se que poucas modificagcdes ocorreram no ensino até a
década de 60, apesar da mudanca expressiva quanto ao alunado. E somente na
década seguinte, motivada por propésitos politicos, que se constata uma
modificacdo no ensino de Lingua Portuguesa. De acordo com Silva e Cyranka
(2009, p.7):

Na década de 70, em decorréncia da nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (Lei n® 5.692/1971), feita no governo militar instaurado
em 1964, a disciplina Portugués passa por uma mudanca em sua
estrutura. A nova lei, além de reformular o ensino primario e médio,
pos a educacao, segundo os objetivos tecnicistas da ideologia militar,
a servico do desenvolvimento, e a lingua, nesse contexto, passou a
ser concebida como instrumento. O que era importante era a
comunicagdo. Termos como ‘emissor, receptor, canal, referente,
mensagem e codigo inundam os livros didaticos a partir dessa
época’.
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Esta mudanca, portanto, concentrava-se em modificar o foco do
ensino de Lingua Portuguesa para o desenvolvimento das habilidades de
comunicacao e expressdo, sendo embasada na Teoria da Comunicagao proposta
por Jakobson. Percebe-se, novamente, a influéncia de outros fatores ao tratar o
ensino da lingua, mas nao ha preocupacédo com o falante, com o aluno. Na década
de 80, por medida do Conselho Federal de Educacédo, retoma-se a nomenclatura
Lingua Portuguesa no curriculo. Conforme Soares (2004), essa mudanca ocorre,
também, pela transformacédo do contexto politico e ideoldgico da época. Quanto ao
ensino de Lingua Portuguesa, as contribuicbes das novas ciéncias linguisticas, a
Linguistica, a Sociolinguistica, a Psicolinguistica, a Linguistica textual, a Pragmatica
e a Analise do Discurso, comecam a chegar ao ensino de lingua materna. Essas
contribui¢des linguisticas, para o ensino de Lingua Portuguesa, se fazem cada vez
mais necessarias, ao verificar a multiplicidade dos alunos que frequentam o
ambiente escolar. Reforcam tal afirmacdo os dados expostos por Bortoni-Ricardo
(2005), ao elucidar que do inicio do século XX, até a década de 80, o percentual de
brasileiros morando na zona urbana saltou de 6,8% para 67,60%, ou seja, a
concentracdo demografica nas cidades causou grande impacto cultural e linguistico,
refletindo na escola, principalmente no ensino de Lingua Portuguesa.

Por fim, ao verificar a década de 90 e o cenério atual, de acordo com
Bortoni-Ricardo (2005), apesar da situacéo clara da expansao da rede escolar, da
pluralidade de alunos e da obrigatoriedade da escolarizacéo, ainda nao foi elaborada
uma politica educacional que consiga suprir de forma adequada as necessidades
dos novos alunos, pois 0 que se encontra em vigor ainda € direcionado aos alunos
provenientes das classes média e alta, opondo-se a realidade do alunado, em
grande parte oriundo da classe trabalhadora e até dos segmentos considerados

marginais ao sistema de producéo.

3.2 SOCIOLINGUISTICA E VARIAGCAO LINGUISTICA

A Sociolinguistica, vertente da Linguistica que relaciona lingua e
sociedade, comecou a ser delimitada, segundo Monteiro (2000), por Bright e
Fishman, porém, é a partir de 1972, com Labov e sua “teoria da variacao linguistica”
que os estudos sociolinguisticos comecam a ganhar espaco e visibilidade. Conforme
Monteiro (2000, p. 57):
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Contra esta oposicdo homogeneizadora  insurgiu-se a
sociolinguistica, tentando provar a premissa oposta, ou seja, a de
gue a variacao é essencial a prépria natureza da linguagem humana
e, sendo assim, dado o tipo de atividade que € a comunicacdo
linguistica, seria a auséncia de variacdo no sistema o que
necessitaria ser explicitado.

Dessa maneira, retoma-se Tarallo (2007), pois em toda comunidade
de fala, frequentemente, encontram-se formas linguisticas em variacdo. Essas
formas sdo denominadas variantes, e 0 conjunto de variantes denomina-se variavel
linguistica.

Ao pensar, primeiramente, na sociedade, pode-se perceber que sua
constituicdo da-se por meio de pluralidade, devido a existéncia de individuos que a
compdem com caracteristicas distintas: sexo, idade, raca, grau de instrucéo, valores
morais, credo, entre outros. Ora, se a natureza da sociedade é plural, logo essa
caracteristica também é associada a lingua.

De acordo com Camacho (1988), considerar como diversidade
linguistica somente a diferenca de idiomas esta distante da realidade, pois a lingua é
um objeto histérico que se transforma e se diversifica. Por meio de fatores sociais,
culturais, regionais, entre outros, a lingua modifica-se e se torna plural para
conseguir cumprir seus papéis que, entre outros, € comunicar e, constituir produto e
expressao da cultura de que faz parte (MONTEIRO, 2000). Castilho (2012, p. 197)

corrobora com tal afirmacéo a respeito da heterogeneidade da lingua:

As linguas sdo constitutivamente heterogéneas, pois através delas
temos de dar conta das muitas situacfes sociais em que nos
envolvemos, em nosso dia a dia. Elas sdo também inevitavelmente
voltadas para a mudanca, pois 0s grupos humanos séo dinamicos, e
as linguas que eles falam precisam adaptar-se as novas situacdes
historicas.

A heterogeneidade da Lingua Portuguesa, dentro dos estudos
sociolinguisticos e da variacdo linguistica pode ser classificada, conforme Camacho
(1988), em quatro categorias gerais: (l) variacdo histérica, (Il) variacdo geogréfica,
(Il variacdo social e (IV) variacao estilistica. Para Castilho (2012), no entanto, a
classificacdo pode ser feita em (l)variacao geografica, (Il) variacao sociocultural, (lII)
variacao individual, (IV) variagdo de canal e (V) variacdo temética. Este trabalho se
embasa nas classificacdes dos dois autores, sendo ambas explicitadas a seguir.
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3.2.1 Variacdo Historica

A variacado histérica diz respeito as transformacfes que a lingua
sofre ao longo do tempo. De acordo com Camacho (1988), variantes que estdo para
cair em desuso e variantes novas podem coexistir, por um tempo, até que as novas
variantes predominem e as anteriores passem a ser consideradas arcaismos. Esse
processo ndo é tdo simples, pois uma nova variante precisa ser aceita por uma
comunidade e considerada um fator de prestigio antes que outra variante seja
descartada. Ainda assim, é possivel encontrar pessoas mais velhas que se

oponham a usar a nova variante.

3.2.2 Variacdo Geogréfica

A respeito da variacao geografica, o autor aponta:

Essa diversidade linguistica espacial decorre do fato de que nativos
de determinada localidade (cidade, estado ou regido), orientados
para um centro cultural, politica e economicamente polarizador,
constituem uma comunidade linguistica, geograficamente limitada, no
interior de uma mais extensa (a nacao), através do desenvolvimento
de um comportamento cultural préprio que os identifica e os distingue
de outras comunidades. (CAMACHO, 1988, p. 31).

Apesar de haver uma lingua escolhida como oficial em um pais, as
distancias geograficas auxiliam para que cada comunidade sinta a necessidade de
adequar a lingua em aspectos fonéticos, morfolégicos e sintaticos, conforme
costumes e cultura regionais.

Do mesmo modo, Castilho (2012, p. 198), esclarece a respeito da

classificacéo geogréfica:

Ha uma correlacdo entre a regido de origem dos falantes e as
marcas especificas que eles vao deixando em sua producao
linguistica. Portugueses e brasileiros ndo falam do mesmo jeito.
Brasileiros do Norte, do Nordeste, do Sudeste, do Centro-Oeste e do
Sul tampouco falam exatamente do mesmo jeito. Uma lingua natural
contera, portanto, diferentes dialetos, relacionados ao espaco
geogréfico que ele ocupa.

Ainda para o autor, esta variedade € a mais facil de ser notada,

sendo possivel, muitas vezes, compreender a origem de uma pessoa por meio de
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sua fala. Ha para a realizacdo dos estudos desses fenbmenos uma area especifica,

denominada Dialetologia.

3.2.3 Variacao Social

Diversos fatores podem influenciar a ocorréncia da variacao social,
como: grau de instrucdo, idade, sexo, nivel socioeconémico, entre outros. Esses
fatores sdo diretamente ligados a identidade do falante, que por meio da linguagem,
se identifica com outros membros de seu grupo, com identidades correlatas. Faraco
(2004, p. 38) pontua:

Grupos sociais se distinguem pelas formas de lingua que lhes séo de
uso comum [...] O senso de pertencimento inclui o uso da forma de
falar caracteristica das préaticas e expectativas linguisticas do grupo.
Nesse sentido, a norma, qualquer que seja, ndo pode ser
compreendida apenas como um conjunto de formas linguisticas; ela
€ também (e principalmente) um agregado de valores socioculturais
articulados com aquelas formas.

Dessa forma, a lingua tem o papel de servir como instrumento para
que os falantes se identifiguem e exprimam sua identidade, independentemente da
utilizacdo ou ndo da norma considerada padrao.

Além disso, é fundamental ressaltar que, de acordo com Camacho
(1988), apesar de as variedades pertencerem a determinados grupos sociais, a
interacdo nao fica prejudicada por falta de compreenséo, e é possivel que membros
de grupos diversos se adaptem as linguagens distintas.

Castilho (2012) elucida que falantes de uma mesma regiao
geografica podem ser de diferentes segmentos da sociedade, causando variacdo em
suas falas. E possivel exemplificar esta situagéo refletindo sobre a diferenca da fala
de um analfabeto e de um cidadao escolarizado. O primeiro possivelmente utiliza o
portugués popular, enquanto o segundo adota a variedade culta da lingua. E
fundamental ressaltar que ndo € possivel considerar uma variedade superior ou
inferior a outra, visto que cada uma possui normas proprias. O que ocorre é a
pratica, com mais frequéncia, de uma variedade em detrimento da outra de acordo
com o nivel sociocultural do falante. Além disso, outras motivagdes podem ocorrer

para que o falante tenha preferéncia por uma variedade:



21

Os antropdlogos entendem a norma como um fator de aglutinagéo
social, argumentando que ela é um conjunto de acdes e atitudes
culturais que resultam de forgas coletivas. Em qualquer comunidade,
cobra-se fidelidade de seus membros aos diferentes padrbes
culturais, ai incluida a lingua. Sem adesdo a esses padrbes, 0
individuo é um estranho em seu grupo, e, no limite, toda uma
comunidade perde sua identidade. (CASTILHO, 2012, p. 205).

Como citado por Castilho (2012), a escolha de se identificar e se
sentir parte de um grupo pode ser uma das motivacdes para que o falante privilegie
uma variedade da lingua.

Para Castilho (2012), diferentemente de Camacho, a variacao social
se baseia na escolarizacdo. Os demais fatores, como, a idade, 0 sexo, o registro e 0
nivel socioeconémico, constituem, para Castilho, a variagdo individual. O registro,
parte da variacdo individual, € dependente do grau de intimidade que caracteriza o
espaco social interindividual. Quando se fala com pessoas intimas e quando se fala
com desconhecidos, a escolha dos recursos linguisticos costuma ser diferenciada.
Na primeira situacdo, costumeiramente, faz-se uso de uma linguagem menos
monitorada; ja na segunda situacdo, ocorre uma maior reflexdo e cuidado com a
escolha das palavras na linguagem utilizada. E relevante ressaltar que esta
diferenca ndo acontece apenas no léxico, mas também em outras perspectivas,
como na morfossintaxe e na fonética.

Quanto ao critério idade, de acordo com Castilho (2012), os mais
velhos usufruem de um vocabulario compativel com sua idade, ja os mais jovens
costumam acolher as mudancas da lingua e usam mais girias. O dltimo critério
especificado pelo autor diz respeito ao sexo. Sendo possivel perceber que homens e

mulheres utilizam expressdes de modos diferentes.

3.2.4 Variacao Estilistica

A variacdo estilistica, segundo Camacho (1988, p. 34), “E o
resultado da adequacéo de suas formas de expressao as finalidades especificas do
ato condicionadas pela situacao respectiva”, ou seja, a habilidade do ser humano em
se adaptar também é perceptivel em sua linguagem. Cada situacdo requer que o
falante utilize determinada variante de sua lingua. De maneira geral, pode-se

identificar a ocorréncia de situacdes formais e situacdes informais, de modo que, na
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primeira situacdo, o falante, normalmente, optara por utilizar a variante de prestigio
e, na segunda, o falante utilizara a variante social que fizer parte de sua identidade

ou a variante do grupo do qual ele queira se aproximar.

3.2.5 Variacao de Canal

Segundo Castilho (2012) a variacéo de canal diz respeito a diferenca

de linguagem como consequéncia do meio pelo qual ela se manifesta.

A comunicacéo linguistica pode ocorrer em presenca do interlocutor,
guando falamos, ou na sua auséncia, quando escrevemos. Isso nos
leva a variacdo de canal, a lingua falada e a lingua escrita. Em
qualqguer uma dessas situacdes, o locutor ndo esta sozinho na
construcdo de seus enunciados, que séo de certa forma controlados
pelo interlocutor, presente ou ausente.(CASTILHO, 2012, p. 212).

Dessa maneira, ao utilizar como canal a lingua falada, o falante tera
contato com seu interlocutor, e podera usufruir de estratégias e da interagdo com o
interlocutor para construir o enunciado. No entanto, ao usar como canal a lingua
escrita, o falante tera o interlocutor ausente, necessitando buscar estratégias

distintas que tornem o enunciado claro.

3.2.6 Variacdo Tematica

Ao tratar de um assunto do dia a dia, ou tratar de um assunto
técnico, linguagens diferentes sdo empregadas pelo falante. Pode-se distinguir o
portugués entre portugués corrente e portugués técnico; Castilho (2012) exemplifica,

mostrando que um paciente pode relatar ao médico que sente uma dor de cabeca, e

receber uma receita com um remédio para cefalalgia. Apesar de ambas as
expressdes representarem o0 mesmo sintoma, no primeiro caso houve o uso do
portugués corrente e no segundo caso verifica-se 0 portugués técnico.

Todos esses tipos de variagdo podem ocorrer simultaneamente na
lingua e séo perceptiveis no dia a dia, nas mais diversas situacdes. Apesar disso, no
ambiente escolar, em que deveriam ocorrer com mais naturalidade as reflexdes a

respeito da lingua, ainda encontra-se muita resisténcia quando o assunto € variacao,
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tratando, constantemente, a diversidade linguistica como um “erro” ao estabelecer,

em sala de aula, unicamente a abordagem da norma -padréo.

3.3 A NORMA-PADRAO, A NORMA CULTA, 0S CONTINUA E O ERRO

3.3.1 Norma-Padrao e Norma Culta

Diferenciar a norma-padrdo e a norma culta e compreender o
conceito do erro, a partir da abordagem sociolinguistica sdo preceitos fundamentais
para esta pesquisa. Para auxiliar nesta tarefa, este tOpico tera como principais
contribuigdes os conceitos de Faraco (2008), Castilho (2012) e Camacho (2013).

Impor uma norma para uma lingua, sabendo que esta € de natureza
heterogénea, acaba por ser uma contradicéo. Por isso mesmo, Faraco (2008, p. 37)

explicita o conceito de norma ao se tratar de lingua:

E possivel, entdo, conceituar tecnicamente norma como determinado
conjunto de fenémenos linguisticos (fonoldgicos, morfolégicos,
sintéticos e lexicais) que séo correntes, costumeiros, habituais numa
dada comunidade de fala. Norma nesse sentido se identifica com
normalidade, ou seja, com 0 que é corriqueiro, usual, habitual,
recorrente (“normal”) numa certa comunidade de fala.

Este conceito, muitas vezes tem a compreensao alterada, levando
ao equivoco de se entender norma como um padrdo a ser seguido por todos e
pautado na tradicdo. Confunde-se a lingua com seu padrdo (FARACO, 2008, p. 77).
A patrtir disso, Faraco (2004, p. 40) pontua o que se considera a norma-padrédo da

Lingua Portuguesa:

A cultura escrita, associada ao poder social, desencadeou também,
ao longo da histéria, um processo fortemente unificador, que visou e
visa uma relativa estabilizacdo linguistica, buscando neutralizar a
variacao e controlar a mudanca. Ao resultado desse processo, a esta
norma estabilizada, costumamos dar o nome de norma-padrdo ou
lingua-padréo.

A norma-padréo, apresentada pelo autor, baseia-se na lingua escrita
como forma de unificar a lingua escrita e a lingua falada, € a norma comumente

encontrada em manuais normativos, gramaticas e dicionarios. Ressalta-se que a



24

norma-padrao encontrada no Brasil € pautada, de acordo Faraco (2008), em um
modelo lusitano de escrita de escritores do Romantismo portugués, e segue-se este
modelo devido a importancia historica, pois a elite brasileira almejava se aproximar
dos costumes de Portugal, de maneira que se diferenciassem do restante da
populacao brasileira, porém, estas normas impostas na lingua se diferem até mesmo
da norma culta de Portugal. Dessa maneira, a norma-padrdo costumeiramente
desconsidera a variagdo sincrbnica na lingua, admitindo como caracteristica

principal a homogeneidade. De acordo com Camacho (2013, p. 68):

Para as elites [...] ha, portanto, uma e somente uma lingua correta e
eficaz a todas as circunstancias de interacao, que se define como
norma-padréo. Esse prestigio dos centros urbanos representa uma
forma institucionalizada de imposi¢cdo baseada em registros escritos
e literarios do passado. Adquiriu o direito de ser a lingua e de aplicar
as demais variedades cuidados repressivos.

A respeito da associacdo entre norma-padrdo e lingua escrita,
Camacho (2013, p. 66) expde:

O momento fundamental da ascenséo de uma variedade ao estatuto
de norma-padrdo foi a associacdo dela com a modalidade escrita,
relacdo que Ihe confere legitimidade. Nada ha de neutro no processo
histdrico de legitimacao de uma norma-padréo e, sobretudo, nada de
intrinsecamente linguistico na natureza de uma variedade para que
seja ela e ndo outra a lingua padrao.

Quanto ao fato de a norma-padrdo desconsiderar a variacao,

Camacho (2013, p. 660) complementa:

A norma-padrdo € um pseudossistema, porque ela passa a
representar a lingua como um todo, que, em grande parte, ignora. Os
usos gue nédo se sujeitarem a variedade tomada como norma-padrdo
sao socialmente desqualificados; como tal, cumpre corrigi-los.

Segundo o autor, a norma considerada padrdo reduz a lingua a
somente uma variedade, ao invés de representa-la em toda sua pluralidade.
Ademais, € sabido que mesmo as normas sao pautadas por variacao e, dificilmente,
uma norma homogénea conseguiria suprir as necessidades linguisticas de uma

comunidade. Faraco (2008, p. 80) aponta:



25

O padrdo ndo conseguird jamais suplantar integralmente a
diversidade porque, para isso, seria preciso alcancar o impossivel (e
o indesejavel, obviamente): homogeneizar a sociedade e a cultura e
estancar o movimento e a histéria. Mesmo assim, o padrdo tera
sempre, por coacgdes sociais, certo efeito unificador sobre as demais
normas.

Dessa forma, para que uma norma-padrdo representasse uma
comunidade, tanto na fala quanto na escrita, esta sociedade néo poderia ter tragos
heterogéneos, o que dificilmente ocorrera. No entanto, encontrar uma norma para a
lingua ndo deve ser necessariamente pejorativo. Para depreender melhor esta
questdo, € imprescindivel verificar a distingdo entre norma culta e norma-padréo,

apresentada por Faraco (2008, p. 75):

Enquanto a norma culta/comum/standard € a expressdo viva de
certos segmentos sociais em determinadas situacdes, a norma
padrdo é uma codificacdo relativamente abstrata, uma baliza extraida
do uso real para servir de referéncia, em sociedades marcadas por
acentuada dialetacdo, a projetos politicos de uniformizacéo
linguistica.

Sobre a norma culta, Faraco (2008, p. 74) acrescenta:

A norma dita culta € apensas uma das variedades, com funcfes
socioculturais bem especificas. Seu prestigio ndo decorre de suas
propriedades gramaticais, mas de processos socio-historicos que
agregam valores a ela. Em outras palavras, seu prestigio néo
decorre de propriedades intrinsecas (linguisticas, propriamente
ditas), mas de propriedades extrinsecas (socio-historicas).

Pode-se, ainda, observar, de acordo com Castilho (2012), que a
norma objetiva, ou a norma culta, se caracteriza pelo uso concreto da lingua em

falantes de classe socialmente prestigiada e, segundo o autor:

Como um dialeto social, a norma objetiva ndo estd a salvo do
fendmeno de variagdo linguistica. Assim, temos uma norma objetiva
para cada periodo histérico, uma norma geografica (em paises de
maior estabilidade social, a norma coincide com o falar de uma
regido). No caso do Brasil, o policentrismo cultural acarreta
necessariamente uma variedade de normas objetivas. (CASTILHO,
2012, p. 91)
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Dessa maneira a norma culta ndo deve ser descartada,
principalmente no ambiente escolar, pois constitui uma das variedades da lingua,
que o aluno deve dominar para determinadas situacées de uso. Tais ideias sao
corroboradas por Naro e Scherre (2006, p. 237) ao afirmarem: que negligenciar as
formas padrdo ou as formas de prestigio na educacdo é quase equivalente a
negligenciar os préprios falantes das variedades sem prestigio, no sentido de

dificultar a sua inser¢&o no processo produtivo.

3.3.2 Os Continua

Bortoni-Ricardo (2005) aborda a questdo da norma de forma
diferenciada. Para a autora, as variedades linguisticas no Brasil ndo sao
compartimentadas, sendo possivel compreendé-las por meio dos Continua.

Primeiramente, o continuum rural-urbano que se estende desde as
variedades rurais geograficamente isoladas até a variedade urbana culta. Verifica-se
ao longo deste continuum a existéncia de dois tipos de regras variaveis: uma
estratificacdo descontinua que caracteriza as variedades sociais e regionais mais
isoladas e mais estigmatizadas na sociedade urbana; e regras graduais, uma
estratificacdo continua que esté presente na fala de todos os brasileiros e depende
do grau de formalidade que se aplicada a prépria fala.

Ainda para a autora, € possivel compreender um continuum de
oralidade-letramento, cujas extremidades sdo compostas de praticas sociais de

oralidade e préticas sociais de letramento:

by

O continuum de letramento corre paralelo a estandartizacdo da
lingua. Nos diversos dominios sociais, inclusive na sala de aula, as
atividades proprias da oralidade sdo conduzidas em variedades
informais da lingua, enquanto para as atividades de letramento os
falantes reservam uma linguajar mais cuidado. (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 335)

Bortoni-Ricardo (2005), pontua, também, um terceiro continuum,
referente & monitoracao estilistica, havendo um pélo de maior monitoracdo e outro
polo de menor monitoracdo, podendo o falante, a partir de seus recursos

linguisticos, movimentar-se pelo continuum a depender de sua interacao.
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3.3.3 O Erro

Ao tratar da abordagem sociolinguistica no ensino, o mal entendido
sobre oconceito de erro deve ser esclarecido. Muito se fala que, a partir dos
estudos sociolinguisticos, por abranger outros tipos de variacdo, além da norma
culta, tudo passou a ser aceito no ensino de Lingua Portuguesa, um equivoco por
parte de muitos profissionais do ensino. Portanto, Bortoni-Ricardo (2013) ressalta a
relevancia de distinguir-se o “erro” da ortografia, da inadequacédo da fala. Quanto a
ortografia, Bortoni-Ricardo e Machado (2013), explicita que, por se tratar de coédigo
convencionado, a grafia de modo distinto do que consta em manuais normativos,
seria uma transgressao, avaliada negativamente pela sociedade. Castilho (2012, p.
219) corrobora:

Apenas a lingua falada tem estatuto préprio, sendo a lingua escrita
uma transposicao da primeira. [...] Lingua falada e lingua escrita sdo
manifestacdes autdbnomas da linguagem. [...] assim, na lingua
falada o sentido esta no contexto, ao passo que na lingua escrita o
sentido esta no texto.

Com referéncia a lingua falada, segundo Bortoni-Ricardo e
Machado (2013, p. 48):

De acordo com sua tradicdo, a sociolinguistica rejeita e sempre
rejeitou a ideia de erros no repertorio dos falantes nativos de uma
lingua. Tudo aquilo que na sociedade € visto como erro na fala das
pessoas, na visdo da sociolinguistica é tido como uma inadequacao,
ou seja, um evento ou ato de fala que ndo atende as expectativas
do ouvinte em funcdo dos papéis sociais de um e outro. O que a
sociedade chama erro é, entdo, um desencontro entre a producéo
do falante e a expectativa dos ouvintes, em funcdo do contexto
social onde a interacdo se processa.

Ainda, de acordo com a autora, ndo se pode encarar a variacao
linguistica, em sala de aula, como uma deficiéncia da lingua, mas sim como um
recurso para que o aluno amplie seu conhecimento linguistico. No entanto, é
imprescindivel, ao realizar um trabalho com a pluralidade da lingua, que o professor
seja consciente e esclareca aos seus alunos que os diferentes modos de falar,

também sdo associados a diferentes valores sociossimbalicos.
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E explicita a importancia de que o profissional de ensino consiga
distinguir as diferentes linguagens, em sala de aula, e amparar o alunado quanto a
adequacado e inadequacdo na linguagem falada. Além disso, quando a linguagem
em questdo for a escrita, € imprescindivel que o professor esteja preparado para
utilizar o cédigo convencionado. Para auxiliar nesta tarefa, Bortoni-Ricardo (2005)
esclarece a relevancia do aparato tedrico e metodoldgico para a analise e diagnose

de erros no ensino da lingua vernacula:

Quando lidamos com alunos que tém acesso muito limitado a norma
culta em seu ambiente social, temos de levar em conta a
interferéncia das regras fonoldgicas e morfossintaticas de seu dialeto
na aprendizagem do portugués padrédo. Os “erros” que cometem sdo
sistematicos e previsiveis quando sdo conhecidas as caracteristicas
do dialeto em questdo. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 53)

O modelo de diagnose de erros exposto por Bortoni-Ricardo (2005)
prevé a postulacdo de categorias de natureza sociolinguistica sendo a formulacéo
restrita a variaveis morfofonémicas. Este modelo contém as seguintes categorias: a)
erros decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema de convencdes da
escrita; b) erros decorrentes da transposicdo dos habitos da fala para a escrita,
podendo ser compreendidos nessa categoria, erros decorrentes da interferéncia de
regras fonoldgicas categoéricas no dialeto estudado, erros decorrentes da
interferéncia de regras fonolégicas variaveis graduais e erros decorrentes da
interferéncia de regras fonoldgicas varidveis descontinuas. Apesar de este modelo
visar ao ensino da ortografia, também se pode ajusta-lo ao ensino da leitura e dos

estilos monitorados da lingua.
3.4 SOCIOLINGUISTICA E O ENSINO
Por meio dos conceitos trabalhados até aqui, verifica-se nesse

topico a relevancia de aplicad-los em aulas de Lingua Portuguesa. Primeiramente,

Soares (2004, p. 171) evidencia o papel da Sociolinguistica no ensino:
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As ciéncias linguisticas, particularmente a sociolinguistica, alertaram
a escola para as diferencas entre as variedades linguisticas
efetivamente faladas pelos alunos e a variedade de prestigio,
comumente chamada de “padréo culto”, que se lhes pretende ensinar
nas aulas de portugués. Sobretudo a partir da democratizacdo da
escola, e, portanto do acesso de alunos pertencentes as camadas
populares a escolariza¢do, o ensino da disciplina portugués, que
tradicionalmente se dirigia as camadas privilegiadas da populacéao,
passa a dirigir-se a alunos que trazem para a sala de aula uma
heterogeneidade linguistica que exige tanto uma nova postura dos
professores diante das diferengas dialetais como novos conteudos e
uma nova metodologia para a disciplina de portugués.

Com referéncia a diversidade encontrada nas salas de aula, Soares
(1989, p.6), explicita: “Vem ocorrendo uma progressiva democratizacdo do acesso a
escola, ndo tem igualmente ocorrido a democratizacdo da escola.” Mattos e Silva
(2006) corrobora com Soares ao indicar a deficiéncia na formacao linguistica e
sociolinguistica dos professores do ensino basico ao trabalharem com a lingua em
sala de aula. Cabe ressaltar que, além da falta de formacao necessaria, o professor
esbarra em questdes sociais ao explorar os tipos de variacdo da lingua, como visto
em Mattos e Silva (2006, p. 282):

Para os professores de portugués que tenham uma boa formacdo em
linguistica e que, por isso, devem saber que um dos postulados da
chamada linguistica moderna é aquele que afirma ser qualquer
variedade de uma lingua histérica adequada aqueles que a usam,
desde que sejam compreendidos por seus interlocutores. Por outro
lado, os professores de portugués, por necessidades exigidas por
nossa sociedade discriminatéria, tém de explicitar a seus estudantes
que certos usos variaveis sdo censurados em certas situacdes
socioculturais. Assim, o professor ndo deve simplesmente ‘corrigir’ os
chamados ‘maus usos’: se tiver uma boa formacdo linguistica,
especificamente sociolinguistica, devera demonstrar, por exercicios,
o valor social das variantes de um elemento varidvel no portugués do
Brasil.

Entre os pontos relevantes da formacdo sociolinguistica para o
profissional de Lingua Portuguesa esta a importancia de compreender e conscientizar
o aluno que, conforme Bortoni-Ricardo (2005, p. 26), “A aprendizagem da norma culta
deve significar uma ampliacdo da competéncia linguistica e comunicativa do aluno,
que deverd aprender a empregar uma variedade ou outra, de acordo com as

circunstancias da situacao de fala.”
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A explicita diferenca entre a norma culta e a norma-padrédo
dificilmente chega ao ensino de Lingua Portuguesa, que continua a empregar e
solicitar que o aluno compreenda a matéria de Lingua Portuguesa a partir da norma-
padrdo, considerando a lingua como imutavel e homogénea. Bortoni-Ricardo (2005,

p. 22) esclarece:

Entre os muitos mitos que se criaram e se corporificaram no Brasil
esta o da homogeneidade lingiistica. A anélise leiga e generalizada,
as diferencas linglisticas diatopicas, distribuidas no espaco
geogréfico, e diastraticas, distribuidas no espaco social, parecem ser
de pequena relevancia ja que ndo impedem a inteligibilidade. A
realidade, entretanto, é bem outra. As diferencas de natureza
fonoldégica e morfossintatica que distinguem, por um lado, a
linguagem rural da urbana e, por outro, os diversos dialetos sociais,
também referidos como socioletos, sdo profundas. Todo o sistema
flexional nos verbos, nos pronomes e nos nomes apresenta multiplas
possibilidades de variacdo, principalmente quando a categoria
linglistica € redundantemente marcada. Os exemplos sdo muito
NnuUMerosos.

Portanto, o ensino de Lingua Portuguesa, baseado na norma-
padrdo, restringe o conhecimento do aluno, que compreende a lingua
artificialmente e nédo consegue refletir sobre seu uso. Consequentemente, o0 ensino
de gramatica, sob a perspectiva sociolinguistica, ndo devera ser deixado de lado,
mas sim repensando, ao assimilar o exposto por Castilho (2012, p. 206):

Importa igualmente dar-se conta de que a teoria da variacdo
linguistica tem tido uma grande repercussdo na analise gramatical.
Admite-se hoje que os falantes de uma lingua operam com um
conjunto de gramaticas e acordo com a situacao linguistica particular
em que estdo envolvidos. Labov (1972a) mostrou que é possivel
estudar a lingua em situagcdes reais de uso, porque a
heterogeneidade da lingua é estruturada.

Faraco (2008, p. 138), reforga o exposto por Castilho (2012), ao citar
que “Do ponto de vista estrutural todas as formas e variedades linguisticas sao
equivalentes: subjacente a cada uma delas hd sempre um regramento.” Dessa
maneira, o papel do ensino de Lingua Portuguesa no ensino basico atual, para ser
proficuo, devera ser ampliado, para apreciar ndo somente a norma-padrdo, mas
também o quanto for possivel da heterogeneidade da Lingua compreende suas

estruturas.
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Conforme Faraco (2008, p. 160), portanto:

A critica a gramatiquice e ao normativismo nao significa, como
pensam alguns desavisados, o abandono da reflexdo gramatical e do
ensino da norma culta/comum/standard. Refletir sobre a estrutura da
lingua e sobre seu funcionamento social é atividade auxiliar
indispenséavel para o dominio fluente da fala e da escrita. E conhecer
a norma cultalcomum/standard é parte integrante do
amadurecimento das nossas competéncias linguistico-culturais, em
especial as que estdo relacionadas a cultura escrita. O lema aqui
pode ser: reflexdo gramatical sem gramatiquice e estudo da norma
culta/comum/standard sem normativismo.

Assim, na pratica, o ensino de gramatica auxiliara o aluno a refletir
sobre a estrutura da lingua, porém, em sua multiplicidade, e servird como atividade
auxiliar, sendo nitida a relevancia de ndo confundir o ensino de Lingua Portuguesa
com o ensino exclusivamente de gramatica. Ademais, assim como a norma-padrao,
as outras normas também tém suas regulamentacdes. Segundo Faraco (2008, p.
138) “A diferenca valorativa € de carater social. Isso significa dizer que todas as
formas e variedades linguisticas tém uma organizacdo estrutural (uma gramatica),
embora sé algumas recebam a qualificacéo de corretas.”.

Por fim, dadas as consideracbes a respeito da abordagem

sociolinguistica no ambiente escolar, Camacho (2013, p. 71), atenta:

Para fazer valer os direitos humanos, além dos limites meramente

convencionais, € necessario acalentar nos coracdes e nas mentes
ideias precisas e claras sobre a diversidade social e, em
consequéncia, sobre a diversidade linguistica, que n&o permitam
inverter a relacdo de causa e efeito entre o real e a propria
construcao de um imaginario social.

Dessa maneira, fica clara a necessidade de reconhecer a
diversidade linguistica, auxiliando, consequentemente, para Vvalorizacdo de
variedades linguisticas estigmatizadas e de grupos sociais marginalizados para
tanto, o papel da escola nessa tarefa € primordial, pois, para que essa mudanca
aconteca, é preciso que o ambiente escolar e o professor tenham conscientizacao

da diversidade e preparo para lidar com esta heterogeneidade.
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4 ANALISE

Neste topico, foram explorados os dados obtidos pela aplicacdo dos
questionarios, das observacdes das regéncias e da analise dos materiais didaticos.
As escolas participantes da pesquisa estdo classificadas por letras e regides. As
escolas ndo serao identificadas pelo nome, pois para a obtencdo da liberacdo da
Secretaria Municipal de Educacéo para que a pesquisa fosse realizada, foi assinado

um termo garantindo o sigilo quanto aos nomes das instituicdes de ensino.

4.1 EscoLA A - REGIAO SuL

Na escola A, localizada na regidao Sul da cidade de Londrina, a
pesquisa foi realizada com a turma de quarto ano do ensino fundamental, no periodo
vespertino, sendo matriculados, nessa turma, 26 alunos regulares. Foram
registradas 7 horas/aula, seguidas, por fim, a aplicacdo de questionarios para

professor e alunos.

4.1.1 Registros das Observacoes

Ao realizar as observacdes das aulas, alguns momentos foram

selecionados para a analise, como se verifica a seguir:

4.1.1.1 Adimiracéo e ¢caocgao

A primeira aula observada tinha como tema os sinais gréaficos de
acentuacdo. A atividade proposta pelo professor era a criacdo de um cartaz, em
grupo, com palavras que utilizassem um acento estabelecido para cada equipe.
Durante a realizacdo das atividades, o professor sugeriu que os alunos recorressem
ao dicionario em caso de duvidas com a ortografia. No entanto, ao deparar-se com o
cartaz do grupo 1, responsavel por escrever palavras utilizando til, verificou as
seguintes palavras: “adimiracado” (admiracdo) e"cdocao” (Sansao). Observa-se, na
primeira palavra, a interferéncia da linguagem oral na ortografia, com a adicao do
fonema /i/ na escrita. Na segunda palavra, encontra-se a troca de s por ¢, por ambos

terem o mesmo som. Segundo o modelo linguistico de analise de diagnose de erros,
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exposto por Bortoni-Ricardo (2005), estes erros sdo decorrentes da transposicao
dos héabitos da fala para escrita, e, também, decorrentes da interferéncia de regras
fonologicas categoricas no dialeto estudado, por resultarem de conhecimento
insuficiente das convencdes que regem a lingua escrita. No entanto, ainda de
acordo com Bortoni-Ricardo e Machado (2013, p. 54) “Toda variacdo fonologica de
um discurso oral se reduz a uma ortografia fixa e invariavel, cuja transgressao nao é
uma opc¢ado aberta para o usuario da lingua”. Dessa forma, ao deparar-se com a
ortografia apresentada pelos alunos, o professor poderia compreender que 0s
equivocos foram motivados e explicitar a importancia de se atentar para os tracos de
oralidade na escrita. Contudo, a reacdo do professor foi riscar as palavras do cartaz,
justificando que aquelas nao serviriam para o trabalho e solicitando que o grupo
procurasse outras palavras para substituir. Dessa forma, possivelmente os alunos
seguirdo cometendo o mesmo erro ortografico em outras situacdes, dado que néo
houve uma interferéncia do professor para levar o aluno a compreender o erro e

assimilar a ortografia correta.

4.1.1.2 Nois fala

Ap6s a elaboragdo dos cartazes, foi solicitado aos alunos que
apresentassem seus trabalhos para toda a turma. Neste momento, foram perceptiveis
diversos casos de falta de concordancia verbal na fala dos alunos, conforme Bortoni-
Ricardo (2005, p. 57) “Quando a oposi¢cao € muito saliente, a auséncia de concordancia é
passivel de sofrer maior estigmatizacdo e tende a restringir-se as variedades populares
da lingua.” Além disso, observou-se expressiva utilizacdo do pronome ndis por nés. Por
se tratar de uma situacao formal, acredita-se que os alunos deveriam ser orientados a
adequar a fala conforme a circunstancia, empregando a norma culta. A respeito da
adequacao na fala, Bortoni- Ricardo e Machado (2013, p. 53) orientam: “Aos alunos nao
se podem sonegar 0s recursos linguisticos que os habilitardo a modular sua fala
conforme o que se espera deles, em qualquer papel social que tenham de
desempenhar.” Retoma-se a importancia de, ao realizar o trabalho pautado pelos
preceitos sociolinguisticos, respeitar as variedades dos alunos, porém, também,
conscientiza-los da necessidade de aprender a variedade de prestigio e em quais
momentos esta deve ser utilizada. Lembra-se que para muitos desses alunos, € somente

no ambiente escolar que eles terdo a oportunidade de ter contato com a norma culta,



34

sendo inviavel que o professor oculte a oportunidade de o aluno obter recursos para as

diversas situacoes de uso.

4.1.2 Material Didatico

Analisa-se a seguir os materiais didaticos utilizados durante as observacoes e

o livro didatico selecionado para esta turma.

4.1.2.1 Sobre as atividades propostas

Durante as aulas observadas, os recursos utilizados pelo professor, para
repassar o conteudo aos alunos, foram o quadro negro e a fotocOpia. Definicdes
gramaticais e atividades pautadas em conceitos sdo os destaques das aulas. As
primeiras aulas presenciadas tiveram como tematica a acentuagdo, como se verifica a

sequir:
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Figural— Escola A Gramética.

GRAMATICA:
3.ACENTUACAO.,
Acento agudo: indica a pronuncia aberta
la vogal
Exemplos: hdspede ¢, estd, drvores
Acen rcunfle ep it
I ‘l_“.LEL ia VO
Exem; cé 1sferéncia,
Além desses acentos, hd outros sinais grafic
que usamaos na escrita:
Til: indica 0 som nasal da vogal.
| ™ haoirs =~
CLXel .“lpiUH. pDonacnelrao, nao
Cedilha: é colocada no ¢ antes de a, 0, u
g hedaros de ss.
Exemplos: comegou, almogar, magada, agticar

O material da aula “acentuacao” foi a fotocopia Figura 1, distribuida
aos alunos. Como se vé, a abordagem se da a partir da gramatica tradicional.
Apesar disso, 0 professor comete um equivoco ao classificar o sinal gréafico til como
acento, e ndo como um sinal indicador de nasalizacdo. Além disso, o material
somente mostra conceitos, sem auxiliar o aluno a refletir sobre a lingua. A respeito

do ensino de gramatica, Faraco (2008, p. 161) recorda:

Estudar um conjunto de temas gramaticais (normalmente listado pelo
indice das gramaticas e posto numa sequéncia desprovida de
gualquer articulacdo funcional, pelo simples fato de estuda-los —
pratica corriqueira e tradicional da escola — ndo tem a menor razéo
de ser.

E imprescindivel esclarecer que a gramatica é parte fundamental do
ensino de Lingua Portuguesa, no entanto, a maneira como se aborda esse estudo

deve ser repensada, para que o0 aluno consiga utilizar os saberes gramaticais como
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forma de refletir sobre a lingua e adquirir recursos para utilizar nas mais diversas
situacbes, ndo somente para decorar nomes e normas.
Além dos conceitos trabalhados pelo professor, foi solicitado aos

alunos que resolvessem as atividades expostas na figura 2:

Figura 2 — Escola A Atividades

NOME: pr— : DATA:

1 Dé nomes aos desenhos, acentuando corretamente as palavras.

5k

2 Escolha uma palavra acentuada de cada quadro do exercicio 1 e
escreva duas frases.

3 Complete as frases com as palavras do quadro.

Q" @ ) 7 SOURPRPRSSRIE: (- - | - R ———
. ? todo o leite da mamadeira.

bebe — bebé B smimaniiannns TICHIE v, CON
dor de cabeca.
esta — esta
' C) Vera ...usuncowme BB wmiu. MAGTE.
e—é
sdbia — sabia 3) A DERINA i B s GRG0
~ sabid s @ UM passaro cantor.
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As atividades propostas pelo professor ndo sédo contextualizadas,
nao partem de nenhum género textual ou texto, além da falta de orientacdo quanto
ao enunciado da atividade, em que o aluno somente é orientado a completar de
forma mecanica. Ao discorrer sobre o ensino gramatical, Faraco (2008, p. 160)

aponta:

N&o cabe, no ensino do portugués, apenas agir no sentido de os
alunos ampliarem seu dominio das atividades de fala e escrita. Junto
com esse trabalho é necessério realizar uma acgéo reflexiva sobre a
prépria lingua, integrando as atividades verbais e 0 pensar sobre
elas. Esse pensar visa a compreensao do funcionamento interno da
lingua e deve caminhar de uma percepc¢éao intuitiva dos fatos a uma
progressiva sistematizacdo, acompanhada da introducdo do
vocabulario gramatical basico. No fundo, trata-se de desenvolver
uma atitude cientifica de observar e descrever a organizacao
estrutural da lingua, com destaque para a imensa variedade de
formas expressivas alternativas a disposicéo do falante.

Para que o aluno consiga ter uma atitude reflexiva diante da Lingua
Portuguesa, portanto, o ensino de gramatica ndo deve ser descontextualizado e
focado somente em uma dentre as diversas variedades da lingua, pois, dessa forma,
o aluno nado atingird o objetivo, exposto por Faraco, de ter uma atitude cientifica
perante o ensino de Lingua Portuguesa.

A proxima tematica trabalhada pelo professor, em um segundo
momento das observacdes, foi 0 substantivo. Para esta aula, o professor utilizou
como recurso didatico somente o quadro negro, porém, manteve o padrdo da
atividade anterior, trabalhando com conceitos e atividades somente gramaticais,

como se verifica a seguir:
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Copia 1 — Quadro negro - Conceito

7

Substantivo coletivo € uma palavra que, mesmo estando no singular, indica um
conjunto ou colecdo de pessoas, animais ou coisas. Mas atencéo para nao confundir
plural com coletivo.

Plural esta relacionado ao numero, a quantidade de mais que um.

Coletivo esta relacionado ao conjunto, cole¢éo, relativo a muitas coisas.

Exemplo: Marina vé a foto.

Marina vé as fotos.

Marina vé o album.

Como explicitado anteriormente, o professor trabalhou novamente
com conceitos gramaticais, sem preocupar-se em apresentar um contexto de uso
que fundamente a introducdo do conteudo gramatical.

Em seguida, foi requisitado que os alunos respondessem a seguinte

atividade:

Cépia 2 — Quadro negro — Atividade

Com o auxilio do dicionario, complete:
a)album
b)alcatéia
c)alfabeto
d)cacho
e)cardume
flenxame
g) fauna
h) flora

i) manada
j) matilha
k) ninhada
l) rebanho
m) time

n) tropa
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0) atlas
p) ramalhete

Pode-se verificar que a extensa atividade pouco contribui quanto ao
ensino de Lingua Portuguesa, visto que os alunos ndo precisam refletir sobre a
lingua para realiza-la, mas somente copiar conceitos e significados do dicionario. A
partir dos estudos sociolinguisticos, o professor pode verificar uma amplitude de
materiais para trabalhar com substantivos. Pode, também, aplicar uma atividade
pratica de pesquisa com os alunos, de forma que busquem e tragam para sala de
aula exemplos, para constatar se os falantes costumam utilizar estes substantivos
coletivos, e se 0os usam de acordo com o real significado. Dessa maneira, levar o

aluno ao dicionario para procurar a significacao seria relevante a aprendizagem.

4.1.2.2 Sobre o livro didatico

Durante as aulas observadas, o professor ndo fez uso deste material
juntamente com o0s alunos, no entanto, afirmou utilizar o livro didatico
esporadicamente. O livro analisado ndo € referente ao livro do professor, portanto,
ndo foram analisados possiveis manuais ou comentarios especificos para o
professor. A auséncia deste material se da devido aos obstaculos para obtencdo do
material didatico. Salienta-se que, em consequéncia da escassez de livros didaticos
de Lingua Portuguesa no municipio de Londrina-PR, os professores fazem uso de
livros de edi¢cdes anteriores e ja ndo pertencentes ao PNLD atual. No entanto, para
gue a analise fosse fidedigna ao que ocorre em sala de aula, optou-se por nao
utilizar a versdo mais recente do livro didatico; sendo assim, nao foi possivel obter,

juntamente com as editoras, o material completo e o livro do professor.
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O livro didatico “Lingua Portuguesa — A Escola é Nossa” encontra-se
dividido em 12 capitulos, nos quais € possivel verificar as seguintes secdes: Leitura,;
Producdo escrita e oral; Pensando sobre a lingua;, Com que letra? As secdes
referentes as producdes sdo baseadas em géneros textuais, abordando amplamente
o tema e estdo relacionadas com a secdo Refletindo sobre a lingua, contudo, a
adequacao da linguagem dentro dos géneros textuais ocupa um pequeno espaco.
Constataram-se sete topicos que abordam a variagdo da lingua, distribuidos em
quatro dos doze capitulos.

Atividade 1:

Primeiramente, elabore um rascunho. Depois, escreva o texto definitivo fazendo as
correcfes necessarias e troque-o com o de seu colega. Verifique se ha algo que
pode ser melhorado no texto dele e faca sugestdes. Ele farA o0 mesmo com seu
texto.

As guestdes apresentadas a seguir podem ajudar vocé nessa avaliacéo.

Refletindo sobre a escrita

e Meu colega conseguiu expressar a opinido dele de maneira clara, isto &, facil de
ser compreendida?

¢ Ele apresentou argumentos para justificar seu modo de pensar?

e Cometeu erros de ortografia?

¢ Ha algo no texto dele que pode ser melhorado?

Este padrdo de reflexdo sobre a escrita repete-se diversas vezes no
livro. Compreende-se, como ja visto anteriormente, a importancia de corrigir o aluno
quanto aos erros de ortografia, porém, a adequacdo da linguagem quanto a
diversidade e os graus de formalidade da lingua também devem ser pontuados para
qgue o aluno possa refletir sobre a linguagem utilizada na escrita. No entanto, esta
reflexdo ocorre em poucas oportunidades. Como observa-se no trecho da proposta
da atividade a seguir:
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Atividade Livro — Género Debate

Organizando um debate
Para a realizacéo do debate, sugerimos que:

e Em um debate, a linguagem empregada costuma ser aquela de acordo
com as normas gramaticais, evitando-se também o uso de girias. Utilize
esse nivel de linguagem. Caso tenha duvidas em relacdo a como
adequar o seu nivel de linguagem a esse nivel, solicite a ajuda do

professor.

Ao trabalhar o género textual debate, sugere-se que o aluno efetue a
adequacdo de sua linguagem durante a realizacdo da atividade. Primeiramente, &
importante que o professor consiga explicitar ao aluno que, apesar de ser uma
atividade voltada para oralidade, em que se deve utilizar uma linguagem mais
formal, ndo € adequado que se paute esta adequacdo por normas gramaticais, pois
nao se trata de uma linguagem escrita. Sugere-se ao aluno que peca ajuda ao
professor para conseguir adequar sua linguagem, compreendendo assim que o
professor tenha subsidio para lidar com a questdo da variacdo, visto que o tema,
apesar de ser abordado no livro didatico, ndo € tratado de forma ampla. Ainda a

respeito da adequacéao da lingua, observa-se o préximo exemplo.

Figura 3 — Exercicio carta
6. Releia.

2 . "
["‘A gente ndo se desgrudava um sO minuto... J

a ) Alinguagem empregada por Bruna aproxima-se da ling.uagem que usamos no
dia-a-dia. Encontre na carta outros trechos que evidenciam esse fato e

anote-0s.
b ) Discuta com os colegas e o professor sobre ofs) motivo(s) de Bruna empregar

em sua carta uma linguagem parecida com a linguagem falada no dia-a-dia.
Em sequida, anote suas conclusoes.
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Por meio do género textual carta, este exercicio tem como proposta
a percepcdo da adequacdo da linguagem. Primeiramente, apresenta-se um texto
referente ao género; posteriormente, seleciona-se um trecho do texto do qual é
retirado o0 questionamento: quais os motivos do texto ter sido escrito em uma
linguagem informal?

Para que se possa responder a esta pergunta, € necessario
observar que o género em questao permite variagao, por se tratar de uma carta, a
qual podera ter como destinatario alguém intimo do remetente. Dessa forma, este
exercicio auxilia para que se percebam os distintos usos da linguagem no mesmo
género textual.

Prosseguindo com o género textual carta, no exercicio seguinte,
verifica-se a proposta para se produzir uma carta. Entre os passos para a efetivacéo
da producédo, encontra-se o0 aviso para utilizar a linguagem adequada de acordo com
o destinatario. Sendo o destinatario alguém com quem se tem intimidade, podera ter
a carta uma linguagem informal, ao contrario, sendo alguém com quem nao se tem
tanta intimidade, a carta devera possuir uma linguagem formal.

O proximo exemplo do livro didatico é referente a histéria em

quadrinhos do personagem Chico Bento:
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Figura 4 — Chico Bento

3. Leia novamente uma outra fala de Chico Bento.

Mauricio de Sousa ProdugBes [tda

Agora, releia uma das falas do primo de Chico.

1© Mauricio de Sousa Produgdes Ltda

a ) O que vocé pdde notar de diferente em relagao as falas dos dois personagens?
b ) Por que vocé acha que ha essa diferenca?

O exercicio seleciona dois quadrinhos com falas de duas
personagens: primeiramente, um quadrinho com a fala da personagem Chico Bento,
gue mora na area rural e, posteriormente, um quadrinho com a fala do primo de
Chico, que mora na area urbana. E solicitado que se encontrem as diferencas entre
as duas falas e que se explique o porqué dessas diferencas ocorrerem. Para
explicar essas diferencas, de acordo com Bortoni-Ricardo (2005), € preciso pensar
as variedades da lingua como um continuum horizontal que representa a variacao
rural x urbana e social. A variacdo ao longo do continuum dependera de fatores
diversos, como: mobilidade geografica, grau de instrucdo, exposicdo aos meios de
comunicacdo de massa, grupo etario, entre outros. Observa-se que a fala da
personagem Chico em um continuum, encontra-se mais proxima da extremidade
rural, e que isso ocorre por diversos fatores. Ja a fala da personagem “primo” estaria
mais proxima da extremidade urbana. Cabe ressaltar que, quanto mais proxima da
extremidade urbana, mais a fala representa a variedade de prestigio de uma
comunidade A respeito de atividades sobre a variagdo geografica em livros
didaticos, Faraco (2008, p. 180) esclarece:
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Fala-se aqui ou ali, no portugués rural. Parace que ndo ha livro
didatico hoje que nado tenha uma tira do Chico Bento — que, diga-se
de passagem — estd muito longe de representar de fato, uma
variedade do portugués rural. E antes uma elaboracéo
estereotipada de um certo falar rural.

Dessa forma, € importante salientar que a transcricdo de algumas
falas da personagem Chico Bento com tracos fonéticos/fonolégicos nao representam
somente a fala de pessoas provenientes da area rural, como sugerido pelo
quadrinho. Estes tragos podem ser verificados no ambiente urbano, como a troca do
fonema /e/ por /i/, a supressédo do /r/ nos verbos infinitivos e a falta de concordancia
nominal, como pontuado por .Sendo assim, seria imprescindivel que a atividade, ao
sugerir que o aluno verifique a diferenca entre as falas dos dois personagens,
também levasse 0 aluno a perceber o estigma que foi criado na fala da personagem
Chico Bento em oposicdo a fala do personagem primo, que, por ser da regiao
urbana, teve a sua fala transcrita de acordo com a norma-padrdo, nao
correspondendo necessariamente a uma situacao real de fala.

Observa-se, a seguir, o Ultimo exemplo com abordagem

sociolinguistica do livro.

Figura5 — NOs e a gente

5. Transcreva o texto apresentado a seguir no caderno, substituindo a
expressao a gente pelo pronome nés.

( Em minha casa, a gente morre de medo de rato!
Quando a gente encontra um, é aquela confusio. Todos
gritam e saem correndo para diferentes lados. No fundo, a
gente sabe que tanto escidndalo por causa de

um mero ratinho é até ridiculo. Mas quem -
disse que a gente consegue evitar?

Simane/Arquivo da editora

Texto da autora.

Agora, junto com seus colegas, comparem a maneira como os dois textos
foram escritos. Depois, respondam oralmente.

¢ O texto fica mais formal ou mais informal quando se emprega o pronome
nos? E utilizando a expressao a gente?

* Vocés acham que fica melhor empregar o pronome nés ou a expressao a
gente ao escrevermos um texto? Expliquem por qué.
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Verifica-se a importancia desta atividade, ao auxiliar o aluno a
concluir a diferenca estilistica entre utilizar o pronome nds ou a expressao a gente.

De acordo com Mollica e Nascimento (2006, p. 228):

E fato, entdo, gue, embora a escola seja, por tradicdo, um agente
propagador da forma padrdo conservadora nds, a forma a gente
apresenta-se cada vez mais frequente na midia, no discurso
interativo de um modo geral e parece avancar em estilos mais
monitorados. Isso pode estar acontecendo em fungéo do fato de o
pronome a gente ndo ser uma forma estigmatizada strictu sensu
quando o falante é consciente da existéncia da variagdo, costuma
preferir a gente e evitar nds, para conseguir estabelecer contato
informal com os interagentes, no caso, 0s colegas de escola. Na
escrita, no entanto, é de se supor a existéncia de monitoramento no
sentido contrario.

Dessa maneira, este exercicio, juntamente com os conhecimentos
do professor, contribui para que o aluno compreenda como funciona a variacdo da
lingua por meio de um exemplo recorrente na fala e na escrita. Além disso, colabora
para a quebra do padrdo conservador imposto pelas escolas, principalmente nas
aulas de Lingua Portuguesa, ao propor a discussédo de um fenémeno linguistico que
se distingue da norma-padrdao. Ademais, esta atividade coopera para que o aluno
adquira subsidio e competéncia para adequar sua linguagem escrita e falada de

acordo com cada situacao de uso.

Figura 6 — Tu e vocé

7. Em nosso pais, ha regides que utilizam o pronome tu e outras que empregam
o pronome vocé como forma de tratamento. Veja.

\Vocé gosta
de ler?

Hustragdes: Simone/Arquivo da editora

Agora, responda em seu caderno.
a ) Em sua regido, qual desses pronomes é mais empregado?

b ) Vocé acha que a existéncia dessas duas formas pode prejudicar a comunicacao
entre pessoas de regides diferentes? Por qué?
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Além de trabalhar a variacdo estilistica, a continuacdo da atividade
aborda a variacdo geografica, questionando o emprego do pronome tu e vocé, como
forma de tratamento. Para o aluno, este exercicio é uma forma de compreender a
partir de sua propria fala, e de sua regido, que em um pais em que todos falam a
mesma lingua, esta pode ser heterogénea, e é possivel verificar a variacdo em
diversos casos, como por exemplo, nos pronomes de tratamento.

As atividades propostas pelo livro didatico selecionado para esta
turma, de modo geral, contemplam a abordagem sociolinguistica, principalmente ao
tratar sobre a variacao estilistica e geografica, no entanto, em diversos topicos seria
possivel e necessario utilizar os aportes tedricos da Sociolinguistica. Ainda se
observa que as atividades que solicitam ao aluno adequar a linguagem séao
prioritariamente as que o género textual exige a norma culta. Além disso, o livro
conta com o dominio do professor em relacdo a heterogeneidade da lingua para

conseguir complementar as atividades destinadas aos alunos.

4.1.3 Questionarios

O questionario aplicado aos alunos objetivou depreender, por meio
da compreensdo que o0s estudantes expressam a respeito de lingua, se até o
momento, no ambiente escolar, os mesmos tiveram 0 ensino pautado pela
abordagem sociolinguistica. Quanto ao questionario aplicado ao professor, buscou-

se verificar as convicg¢des do professor a respeito do ensino de Lingua Portuguesa.

4.1.3.1 Respostas ao questionario professor Escola A — Zona Sul

De acordo com as respostas cedidas pelo professor, para as
primeiras questdes, sua formacdo consiste em Pedagogia, com pods-graduacdo em
Educacédo Infantil, além de Magistério. O professor atua ha quatro meses na rede
publica. Ao ser questionado sobre os conhecimentos adquiridos para o ensino de
Lingua Portuguesa, durante sua formacdo, podendo assinalar de ruins a
satisfatorios, o professor assinalou que foram ruins.

A respeito do ensino de Lingua Portuguesa, verifica-se:
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Questdo 3: Para vocé, no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, qual é a
funcéo da escola?
Resposta: Comunicar-se, expressar-se, orientando os alunos para que fagam isso

com clareza, autonomia e seguranca, entendo sua funcéo e necessidade.

Apesar de o professor considerar sua formagéo insuficiente, o
mesmo atribui ao ensino de Lingua Portuguesa um papel de destaque, dentro da
escola.

Quanto ao preparo das aulas de Lingua Portuguesa, pelo professor:

Questdo 5: Ao preparar as aulas de Lingua Portuguesa, quais materiais vocé
costuma utilizar como base?
Resposta: Diversos: Materiais fornecidos pela escola com orientagées do MEC,

livros didaticos, internet e pesquisa da necessidade dos alunos.

O professor afirma utilizar de materiais diversificados no preparo de
suas aulas, até mesmo materiais fornecidos pelo Ministério da Educacdo. No
entanto, durante as aulas observadas, pouca diversidade de materiais foi
constatada.

Questao 6: Explicite quais conteudos de Lingua Portuguesa vocé mais explora em
sala de aula:

Resposta: Leitura, interpretacéo, producdo, gramatica e ortografia.

A respeito dos conteudos de Lingua Portuguesa, o professor nao
acredita ser um dos conteudos mais relevantes a variagdo linguistica, pois nao
chega a ser listado como resposta a questdo. Este resultado reflete as pontuacées
feitas durante as observagdes. Compreende-se que o trabalho com a diversidade
linguistica deve ser realizado durante todos os momentos, ndo sendo abordado
separadamente, mas sim juntamente com outros temas, de forma que o aluno tenha
subsidios para refletir sobre a lingua. Porém, o professor ndo acreditou ser

fundamental pontuar a variagdo como um dos conteudos.
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7

Questdo 7: Durante as aulas, com qual frequéncia € solicitado aos alunos
utilizarem o livro didatico?

Resposta: Algumas vezes, mais dicionarios e xérox.

Como observado no topico 4.1.2, o professor utiliza outros materiais
além do livro didatico, no entanto, com a abordagem voltada somente para a nhorma-
padrdo. Por meio da analise do livro, constatou-se que, apesar de as atividades
serem predominantemente voltadas para a variedade de prestigio, encontram-se
tépicos que abordam a pluralidade da lingua. Dessa forma, o uso do livro didatico

com mais frequéncia seria benéfico as aulas de Lingua Portuguesa.

Questdo 8: Vocé costuma corrigir a fala dos alunos durante a aula de Lingua
Portuguesa? Por qué?
Resposta: Sim, para ajuda-los a falar melhor e assim escrever melhor também.

O professor equivoca-se ao relacionar um “falar melhor” com um
“escrever melhor”. Como visto anteriormente, lingua falada e lingua escrita séo
manifestacfes autbnomas de linguagem. Esse engano em confundi-las pode ser
comprovado durante a prépria regéncia do professor, haja vista que, pelo fato de a
pratica do professor em corrigir a fala dos alunos, e ndo se preocupar
necessariamente em mostrar a importancia de adequacdo da linguagem, os
mesmos apresentam dificuldades na escrita, como se verificou nas respostas dos
questionarios, e dificuldade em adequar a linguagem de acordo com a situacao de
uso, como exposto no tépico “Naéis fala”. De acordo com Bortoni-Ricardo (2006) ao
tratar fala e escrita, estamos diante de dois estatutos bem distintos; quanto a escrita,
o dominio da ortografia € lento e invariavel, sendo um trabalho a ser realizado
durante toda a trajetdria escolar, j& a lingua oral tem a variacdo em sua natureza e
serve de recurso para que os falantes marquem suas identidades, seus papéis
sociais. Conforme a autora, o papel da escola é ensinar o aluno a ajustar a variante

adequada a cada contexto de uso.
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Questao 9: Vocé acredita ser importante abordar em sala de aula a diversidade
da lingua?
Resposta: Sim, principalmente situacdes reais que precisamos dela para

comunicar-se.

Questdo 10: Se sim para a resposta anterior, de que maneira vocé costuma
fazer isso em sala de aula?

De maneira unificada, nas outras matérias quando estamos falando de cada
regido, quando comentam de familiares que falam diferente e assim
aproveitando todos os momentos para aprender independente de ser aula ou

nao de Lingua Portuguesa.

Ao ser questionado diretamente sobre a importancia de abordar a
diversidade linguistica em sala de aula, o professor cré realizar este trabalho,
demonstrando a necessidade de fazé-lo quando questionado por alunos, que trazem
exemplos de “jeitos diferentes de falar’, ou quando aparece a oportunidade em
outras matérias, ndo necessariamente em Lingua Portuguesa. Ressalta-se que por
se tratar do ensino fundamental |, o professor regente é o mesmo para quase todas
as disciplinas, dessa forma, compreende-se a fala do professor como uma maneira
de ser interdisciplinar, utilizando ndo s6 o periodo destinado a Lingua Portuguesa
para trabalhar com o conteido. No entanto, como perceptivel pelas respostas
anteriores, esta abordagem néo parece ser a base do trabalho do professor, mas um

topico extra a ser estudado com os alunos.

4.1.3.2 Respostas ao questionario alunos Escola A — Zona Sul

Primeiramente, €& imprescindivel esclarecer, para melhor
compreensao dos dados analisados, que durante a aplicacdo dos questionarios foi
solicitado o anonimato para os alunos, de forma que pudessem se expressar sem
constrangimentos. Portanto, na analise, os alunos sao identificados pela letra
correspondendo a escola analisada e por meio de numeros.

Inicialmente, ao questionar se os alunos acreditam na existéncia de

uma forma certa de falar, observou-se:
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Grafico 1 — Escola A Falar certo

Fala

B Sim HNao

A maioria dos alunos considera que existe uma maneira correta e
uma maneira incorreta de falar, sendo possivel perceber que, desde os anos iniciais,
ja sdo expostos a ideia de que a fala deve seguir a norma-padrédo. Esta conviccao
dos alunos reflete a concepcéo do professor, que acredita ser importante corrigir a
fala do aluno, para que eles melhorem na escrita.

Ainda a respeito da fala, foi solicitado ao aluno, que respondeu

afirmativo para a primeira questéo, que explicasse:

Questdo 2: O que é falar errado para vocé?

A6: Falar errado para mim é falar errado e aprender o serto.

A10: Falar o errado é o serto porqué nosi a prede deposi.

A15: Ter dificuldade na fala pessoas as vezes tém a lingua presa.

Al7: Falar errado pra mim é falar em giria.

Verificam-se, por meio dos exemplos, algumas amostras de
respostas que se repetiram em outros questionarios. Os alunos acreditam que falar
errado é importante para aprender o certo, este discurso ocorre, principalmente, pois
o professor repete constantemente durante as aulas a frase: “E errando que se
aprende”. Ao comparar a resposta do questionario do professor, que acredita que

corrigir a fala é importante para melhorar a escrita, com as respostas dos alunos,
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pode-se compreender a motivagcdo para esta conviccdo dos alunos. No entanto,
constatam-se desvios ortograficos em todas as respostas dos alunos, podendo
inferir o equivoco deste pensamento. Além disso, muitos alunos consideram ser um
problema fisico, como ter a lingua presa, a questdo do erro na fala. E por fim, outro
grupo vé como um erro a utilizacdo de girias ou de uma variedade popular da lingua,
0 que reafirma a importancia de trabalhar as variedades da lingua, além da

variedade culta, para que nédo se estigmatize a diferenca.

Questado 3: O professor ja corrigiu o jeito que algum aluno falou em sala de aula? O

gue vocé achou disso?

Grafico 2 - Escola A Correcéo

Correcao

M Sim ® Nao

A maioria dos alunos relatou ja ter presenciado a correcdo do
professor quanto a fala de algum aluno, fato convergente com a reposta do
professor, habituado a corrigir a fala dos alunos. A respeito da segunda parte da

pergunta, observam-se algumas respostas:
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A3: Nao, e foi uma coisa boa porque ela ndo precisou chamar a atencao.

A4 “Bom porque ele mereceu”

A6: Ja corrigiu e eu achei muito bom porque se a pessoa falo errado a professora
corrigiu e encinou ele falar certo.

Al6: Eu fiquei invergonhado.

A18: SO achei que esse aluno deveria falar mais certo da outra vez.

A19: Ja aconteceu que a professora ja corrigiu um aluno eu achei muito chato

nao gostei do jeito.

Constata-se, por meio das respostas dos alunos, que a maioria
concorda com a correcdo do professor, no entanto, com a ideia de que é preciso
aprender falar certo. Alguns alunos também apontam para um preconceito
linguistico, ao acreditar que o aluno que fala “errado” merece ser corrigido. Ainda,
percebe-se a presenca de um grupo, como o exemplo do aluno A16, que se sente
incomodado e envergonhado por ser apontado e corrigido o “erro” na fala.

A correcdo, sem embasamento sociolinguistico, servird somente
para impor a norma-padrdo acima de outras variedades que sao trazidas pelos
alunos e expressadas por meio da fala. De acordo com Bortoni-Ricardo (2005, p.
15):

Os alunos que chegam a escola falando ‘n6és chegemu’, ‘abrido’ e
‘ele drome’, por exemplo, tém que ser respeitados e ver valorizadas
as suas particularidades linguistico- culturais, mas tém o direito
inalienavel de aprender as variantes do prestigio dessas expressoes.

Dessa forma, € direito do aluno e dever do professor passar o
conhecimento da existéncia de outras variedades, inclusive a variedade de prestigio
referente as expressbes utilizadas pelos alunos, no entanto, inferiorizar,
menosprezar ou corrigir a fala, levara o aluno a pensar que somente uma variedade
€ valorizada, sentindo constrangimento em expressar sua variedade durante as
aulas.

A quarta questdo respondida pelos alunos diz respeito a fala e a

escrita:
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Questao 4:- Vocé acha que nds escrevemos do mesmo modo que falamos?

Gréafico 3 —Escola A Escrita

fala e escrita
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A maioria dos alunos considera que fala diferentemente da forma
gue escreve, apontando novamente a tendéncia do professor em corrigir a fala para

melhorar a escrita dos alunos. Verificam-se alguns exemplos de respostas:

Al1:N&o, por que algumas palavras que nés falamos séo diferentes para falar e
para escrever.

A2: Nao. Porque vocé pode falar certo e escrever errado.

Al4 :Sim porque 0 que penssamos falamos.

A16: Asves encando.

O conceito de certo e errado para a Lingua falada é recorrente na
visdo de alunos e professor, porém, para a maioria alunos, é clara a diferenca entre
fala e escrita. A concepcgdo de falar corretamente se faz presente nas respostas,
como visto no exemplo A2, em que o aluno utiliza o conceito de certo e errado tanto
para escrita, como para a fala, ou seja, o aluno compreende, por meio de sua

propria préatica, que ha uma diferenca entre falar e escrever, mas nao consegue
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desassociar o0 erro e 0 acerto da fala, pois é cobrado pelo professor que escreva e
fale corretamente.

A quinta pergunta do questiondrio tem por finalidade compreender o
conhecimento dos alunos a respeito dos termos formalidade e informalidade da

lingua:

Questdo 5: Vocé ja aprendeu o que € escrever de maneira informal ou escrever de

maneira formal? Se vocé ja aprendeu, qual é a diferenca?

Grafico 4 —Escola A Formal

Formal e Informal
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Embora o professor considere leitura e producgéo entre os contetudos
mais importantes de se explorar em sala de aula, a maioria dos alunos néo dispde
da percepcao de que existem graus de formalidade e informalidade na linguagem
aplicada aos textos. E, mesmo os alunos que responderam saber a diferenca, o que

se verifica € a ideia de certo e errado, como nos exemplos de respostas a seguir:

Respostas Al14: Sim. A diferenssa do informal € ruim e o formal € bom.

Resposta A26: A diferenca é que informal para mim € errado e formal € certo.

Novamente, as respostas dos alunos apontam que tendem a

menosprezar e estigmatizar todas as variedades que se distanciem da norma-
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padrdo, considerando-as erradas ou ruins. De acordo com Bortoni-Ricardo e Rocha
(2014, p. 40):

Em relacdo ao segundo continuo mencionado, dedicado as préticas
sociais de letramento, verifica-se que, no caso da maioria de criancas
e jovens brasileiros que freqiientam a escola publica, a familiarizacédo
com essas praticas se da prioritariamente pela escolarizagcdo formal,
ainda quem nos estratos sociais de que provém, tais praticas
permeiem também outros dominios sociais em que eles convivem.

As préaticas de letramento da escola fundamentam o discurso dos
alunos de considerar o formal e o padrdo como melhores, apesar de ndo serem
necessariamente as praticas que fazem parte do dia a dia desses alunos.

A ultima questéo aplicada aos alunos tem como tematica a variagdo

geografica, apos observar o desenho (Anexo A) questiona-se:

Questéo 6: Cada crianca do desenho mora em uma regido. Vocé acha que elas

falam do mesmo jeito que vocé, que mora em Londrina? Existem formas

diferentes de falar em cada regiao?

A3: N&o, por que falam meio enrolado.

A5: O indio fala diferente.

Al18: Tem diferenca de eles falar giria e falam de outro jeito e tem sotaques
diferentes deles falar.

A19: Nao por gue la no norte eles ndo falam nossa lingua portuguesa la no centro

oeste fala meio caipira.

Todos os alunos responderam que existe diferenca na fala de cada
regido. Como se observa nos exemplos, as respostas sdo variadas para justificar
esta diferenca. Apesar de poucos alunos justificarem suas respostas, somente
respondendo afirmativo para a ultima questdo, pode-se compreender, por meio das
respostas de A19 e A5, que, para eles, a diversidade na lingua se da por meio de
idiomas diferentes, pelo fato de eles acreditarem que pessoas que moram em outras
regides falam outro idioma, que ndo o portugués, mesmo sendo dentro do préprio
pais. O aluno A5 contrapde a Lingua Portuguesa com a Lingua Indigena,
observando a confusdo entre variacdo e diferentes idiomas. Os alunos Al8 e A3

demonstram assimilar diferencas regionais por meio do sotagque e do léxico, ao
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pontuar que se usam girias em outras regifes. J4 o aluno A19, além de considerar
outro idioma, também considera que moradores do centro-oeste falam “meio

caipira”, associando a regiao com o falar rural.

4.2 EscoLA B —REGIAO NORTE

A escola B é localizada na regidao Norte da cidade de Londrina;
pesquisa foi realizada com a turma de quarto ano do ensino fundamental, no periodo
matutino, sendo matriculados, nessa turma, 26 alunos regulares. Foram registradas
5 horas/aula e por fim, foi realizada a aplicacdo de questionarios para professor e

alunos.

4.2.1 Registros das Observacoes

4.2.1.1 Os curitibanos falam certo

Durante a segunda aula observada, o tema proposto pelo professor
foi o género textual tirinha. Para abordar o tema, além de distribuir aos alunos a
fotocopia de uma tirinha, o professor realizou uma atividade. Esta atividade consistia
em, a partir de uma tirinha da personagem “Menino Maluquinho”, responder algumas
questdes expostas no quadro negro. Apos a realizacdo da atividade, o professor
prosseguiu com a corre¢cdo e, no momento desta corre¢do, destacou-se uma

atividade:

Atividade: Pinte o que esta errado nas palavras e escreva-as corretamente:
- plasticu
-sacu
-socorru

-minina

A atividade proposta pelo professor mostrava erros ortograficos e
pedia que fosse feita a correcdo. Retoma-se aqui a importancia de ensinar ao aluno
a ortografia correta das palavras, pois este é um caodigo invariavel. No entanto, ao

corrigir este exercicio, observou-se o seguinte didlogo entre professor e alunos:
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Transcricdo 1:

Professor: Cuidado com a nimero nove. Pinte o que esta errado nas palavras a
palavra toda esté errada?

Alunos: Nao.

Professor: Pinte s6 o que esta errado. O que a gente percebe ai nas palavras do
namero nove?

(alunos falam ao mesmo tempo - incompreensiveis)

Professor: Um minutinho, posso falar primeiro? Todo mundo pbe o lapis no
caderno e olha pra mim. Pessoal, o que esta acontecendo com estas palavras que
estdo no quadro?

Alunos: Sacu, minina.

que estdo erradas nos sabemos, por qué?

Professor: Elas estdo escritas erradas por qué? O que é que esta acontecendo
aqui?

Aluno: porgue ele nao sabe falar?

Alunos: Ta com -i a minina ai. O -u pelo -o.

Professor: Pessoal, muitas vezes nés pronunciamos estas palavras assim: eu falo
sapu, nédo falo sapo. Eu falo tisoura, leiti, ndo é? Minina. Muitas vezes nos falamos
as palavras assim, ndo €? Eu falo socorru, ndo €? Muitas vezes e muitas palavras
elas sdo pronunciadas de um jeito, mas nos temos que lembrar que elas tém uma
ortografia correta. N6s ndo falamos leiti? E ainda rimos quando os curitibanos
falam leite. Dizem quente. Eles estéo pronunciando errado? N&o!

Alunos: Nao.

Professor: Eles estdo pronunciando corretamente. NOs é que falamos errado. "Ai
eu queria tomar um leiti quenti”, eu ndo coloquei o -i no lugar do -e? Nao falamos
assim? Mesma coisa. A maioria, presta atencdo, quando vamos falar a palavra
plasticu. Entdo aqui, pessoal, € para mostrar que nds falamos uma palavra do jeito
que estamos acostumadas a ouvir. mas ela tem uma maneira correta de ser
escrita. Eu até falo "pega um sacu de macarréo la pra mim", ele entendeu, mas na
hora de escrever eu tenho que escrever o qué?

Alunos: Saco.

Professor: NO0s muitas vezes ndo cuidamos da maneira como pronunciamos as

palavras, pronunciamos assim de qualquer jeito.
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Pontuam-se alguns equivocos por meio da correcdo do professor.
Primeiramente, a ideia de que existe uma maneira correta e uma maneira errada de
falar, desconsiderando a variacdo da lingua, e, para exemplificar esta ideia, o
professor se utilizou da comparagéo entre a fala dos londrinenses e dos curitibanos,
o que reforca o estereodtipo entre capital e interior, ao atribuir a fala dos curitibanos a
maneira correta de falar e a fala dos londrinenses a maneira errada.

Além disso, o professor associa o ensino de ortografia com a fala,
levando o aluno a concluir que quem escreve “sacu”, ndo sabe falar. Seria
imprescindivel que o professor aproveitasse este momento para esclarecer as
diferencas entre fala e escrita, de maneira que ficasse claro aos alunos a
possibilidade de haver variacdo na lingua falada, mas de ndo haver variagdo quando
se trata de ortografia. Por fim, o professor afirma que “ndo cuidamos da maneira
como pronunciamos as palavras”, neste momento seria importante que o professor
mostrasse aos alunos que, dependendo da situacdo de uso é, necessario ter um
maior grau de monitoramento com a lingua falada, para que os alunos
compreendessem que ndo € um simples caso de falta de cuidado, mas sim de
adequacao a cada ocasiao.

Porém, a explicacdo do professor mostra que, apesar dos
equivocos, ele assimila a importancia de ensinar a ortografia correta e tentar passar

para os alunos, mesmo com alguns enganos, que ha diferenca entre fala e escrita.

4.2.1.2 Linguagem formal

A quarta aula observada tinha como conteddo o género textual
charge. Para dar inicio ao tema, o professor fez uma breve explicacdo sobre o
género e utilizou o livro “Charges de Londrina”, utilizado como exemplo. ApGs as
explicagcbes, o professor realizou uma retomada do contetdo, perguntando algumas
caracteristicas das charges. A partir deste ponto, verificou-se o didlogo a seguir:
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Transcricao 2:

Professor: A charge possui duas linguagens. Quais sao as duas linguagens?
Alunos: A visual e a formal.

Professor: A visual... e a formal ndo! A linguagem visual e pouca coisa de fala.

Muitas vezes a charge ndo tem nada escrito.

Pelo fato de a resposta dos alunos ndo se enquadrar no esperado
pelo professor, a atitude tomada é dizer “n&o”, e continuar ignorando o ocorrido.
Seria relevante o professor aproveitar este momento para tentar compreender o
porqué dos alunos terem respondido “linguagem formal” nesta questdo. Ainda seria
possivel, ao trabalhar o género textual charge, que o professor aproveitasse o
momento para abordar a diferenca entre linguagem formal e linguagem informal,
apresentada em alguns géneros textuais, principalmente por ter utilizado, no inicio

da aula, algumas charges com linguagem formal e outras com linguagem informal.

4.2.2 Material Didatico

A seguir, verificam-se as analises dos materiais didaticos utilizados
em sala de aula, primeiramente das atividades elaboradas pelo professor, em

seguida do livro didatico selecionado pela turma.

4.2.2.1 Sobre as atividades propostas

As aulas presenciadas tiveram como contetdos principais o género
textual tira e o género textual charge. Os recursos utilizados pelo professor foram a
fotocopia, o quadro negro e o livro “Charges de Londrina”. As trés primeiras aulas

observadas foram relativas a tirinha da personagem Menino Maluginho:
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Figura 7 — Menino Maluginho

NAC E'UMA AGUAVIV
UM S480 PLASTICG tok

A tirinha, figura 7, foi distribuida aos alunos para que servisse de

base para as respostas das questdes a seguir:

Copia 1 — Quadro negro - Questdes:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

9)

- Plasticu
-Sacu
-Socorru

-Minina

Quem séo os personagens da historia?

Por que nessa historinha aparecem varios pontos de exclamacao?

No terceiro quadrinho, além de gritar, 0 que mais Carol fez ao descobrir o
saco plastico?

Por que Carol chegou a conclusao que fosse poluicao?

Observe a seguinte frase: “ O saco plastico foi jogado por banhistas.” O
diminutivo da palavra destacada é:

( ) sacoléo ( )sequilho ( )sacola ( )saquinho

“ Carol € uma menina muito medrosa.” O adjetivo desta frase é:

() Carol ( )menina ( )muito ( )medrosa

Observe a seguinte frase: Carol correu para um lugar distante: O sinénimo a
palavra destacada é: ( ) perto ( )longe

Reescreva apenas os adjetivos das frases:

-A agua viva € linda.

-A Carol € muito inteligente, porém medrosa.

- Corajoso € o Menino Maluquinho.

Pinte o que esta errado nas palavras e escreva-as corretamente:
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A resolucdo e a corregdo das atividades foram realizadas em trés
aulas. Apesar de o0 género textual tira ser amplo, tanto na estrutura quanto nos
temas abordados, o professor optou por algumas questdes de interpretacéo que néo
se aprofundavam no tema central da tira, e posteriormente por questdes gramaticais
utilizando palavras ou personagens da tira. Ressalta-se que o professor frisou para a
autora desta dissertacdo, apesar de ndo ter intervencdo da mesma, que estas
guestbes ndo eram sO perguntas, mas que tinham gramética envolvida. Observa-se
nesta ressalva o posicionamento do professor perante o ensino de Lingua
Portuguesa, ao creditar um valor maior as questfes gramaticais.

As aulas seguintes tiveram como contetdo o género textual charge.

Para estas aulas a fotocopia da charge a seguir foi utilizada como base para as
questdes:

Figura 8 — Charge

PO PP —————

Apés a leitura da charge, os alunos realizaram a cépia do seguinte
texto:
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Copia 2— Quadro negro — texto conceito

Charge

E um desenho ou uma pequena histéria em quadrinhos que possui um
carater humoristico e critico. Destacam-se pela criatividade e abordagem de
temas atuais.

Os personagens, geralmente, sdo desenhados seguindo o estilo de
caricaturas. Elas sdo elaboradas por desenhistas e podem retratar diversos
temas como, por exemplo, assuntos cotidianos, politica, futebol, economia,
ciéncia, relacionamento, arte, consume, etc.

Costumam ser publicadas em jornais, revistas, livros.

O texto conceituando o género textual charge retoma os aspectos
explicitados pelo professor no inicio da aula, porém ndo aborda o aspecto da
linguagem; dessa forma, ndo ha espaco para sanar a duvida trazida anteriormente
pelos alunos quanto a linguagem formal. Apés a copia do texto, verificam-se as

guestdes:

Cépia 3- Quadro negro — questdes charge

1) Observe a charge e responda:
a) Que género textual € esse?
b) Em quantas partes ela esta divida?
c) Quem séo os personagens?
d) Sobre o que os peixes estéo falando?
e) Que lugar acontece a histéria?
f) Como esta esse lugar?
g) Qual o motivo do peixe falar que sdo os homens que devem fazer
algumacoisa?
h) Escreva quais os tipos de lixo que aparecem no fundo do rio.

i) Qual a relacdo entre o texto 1 e o texto 2?
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As questdes aplicadas pelo professor dizem respeito a figura 7 e a
figura 8, ao retomar as aulas anteriores para comparar a tematica em comum nos
dois géneros. As questbes refletem a preocupacdo do professor de o aluno
compreender a estrutura do género e, nesta atividade, observa-se a interpretacao
voltada ao tema principal da charge. Novamente néo se verifica a preocupagcdo com
a linguagem utilizada no género.

A seguir, analisou-se o livro didatico estabelecido para esta turma.

4.2.2.2 Sobre o livro didatico

Assim como na escola A, cabe ressaltar que, durante as
observacfes das aulas o livro didatico ndo foi empregado nas atividades feitas pelos
alunos. Também é necessario destacar que o livro analisado é o usado pelos
alunos, ndo sendo analisado manual do professor ou possiveis respostas do livro
para professor, novamente pela dificuldade em conseguir o material para a andlise.

O livro didéatico utilizado pela escola B “Projeto Prosa- Lingua
Portuguesa” encontra-se dividido em 8 unidades, sendo cada unidade composta por
2 capitulos. Cada capitulo € subdivido nas seguintes sec¢des: Palavra puxa palavra;
Sopa de letrinhas; Raios X da escrita; Uso do dicionario; Conversa vai, conversa
vem/ Rede e ideia; Convivéncia. De acordo com a propria explicacdo do livro
didatico, a secao “Conversa vai, conversa vem”, auxilia a reflexdo sobre o uso da
lingua falada em diversas situacfes comunicativas. No entanto, constatam-se
atividades para que o aluno treine a oralidade, como apresentacdo de seminario,
leitura de poesia, roda de leitura, entre outras, mas sem intervencao de adequacgao
da linguagem durante as diversas atividades, ndo contemplando o objetivo tracado
pelo livro. Somente dois capitulos apresentam exercicios que auxiliam o aluno a
refletir sobre a variedade da lingua. Observa-se a seguir:

As atividades analisadas estéo inseridas no capitulo com a teméatica
“Cordel”, as questbes sao referentes ao trecho de um duelo poético entre Patativa

do Assaré e Inacio. Apoés a leitura do trecho, verifica-se a seguinte explicacao:



64

Figura 9 — Patativa e Inacio

0 duelo poético da pagina 207 apresenta uma linguagem regional,
isto €, propria de uma determinada regido. Nesse caso, a linguagem
utilizada é propria da regido onde Patativa e Indcio foram criados.

O livro mostra a existéncia de uma variedade na lingua, pontuando
que a a lingua se apresenta de maneira diversificada devido ao local em que
Patativa e Inacio foram criados. Porém, apds a explicacdo, encontram-se as

seguintes atividades:

Figura 10 —Linguagem informal regional

No caderno, escreva de acordo com a linguagem formal estas palavras em
linguagem informal regional que aparecem no duelo poético.

[ preguntar J | home |
(oo )
( cant‘adﬁA J l apruma I

Hé no duelo mais palavras em linguagem informal regional.

a) Releia o texto e copie essas palavras.

b) Escreva-as de acordo com a linguagem formal.

Ao analisar a atividade proposta pelo livro, depreendem-se alguns
equivocos. Primeiramente, o termo “linguagem informal regional” visto na figura 10,
apos a explicacdo da linguagem regional exposta na figura 9, em que € possivel

observar uma confusao entre variedade geografica e variedade estilistica. Atenta-se
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ainda, que esta confusdo podera levar o aluno a concluir que toda variedade
regional € informal. Além disso, alguns casos de palavras selecionadas no exercicio
referente a figura 10, ndo sdo casos de variedade geografica, pois ndo se encontram
somente em uma regido, como a supressdo do /-r/ no infinitivo encontra. O ei (em)
final de vocabulos para e grave, como em home e viage, assim como a aférese em
inda, reducao da ainda. Estas ocorréncias podem ser observadas na fala cotidiana e
depende do grau de monitoramento do falante. Por fim, a atividade solicita a
reescrita dos termos, passando de linguagem informal, para linguagem formal. Ora,
se 0 proprio exercicio afirma que esta linguagem é regional, como solicitar esta
mudanca sem interferir no sentido do texto? Mesmo esta linguagem ndo sendo
necessariamente regional, mas sim informal, é imprescindivel que o aluno
compreenda o porqué dela ter sido escolhida nesta situacdo de uso. E necessario
contextualizar a escolha da linguagem para o texto referente a este género textual,
mostrar ao aluno qual é a intencdo do autor e principalmente, ndo utilizar exercicios
que levem o aluno a entender que a linguagem informal € inferior ou incorreta,
solicitando que reescreva, ou corrija esta linguagem, substituindo-a pela linguagem
formal.

No capitulo seguinte, o género cronica é abordado. Apds a leitura do

texto “No restaurante”, pede-se:

Figura 11 — Linguagem oral informal

“— Eu sei, eu sei que vocé adora camardo. A gente pede uma fritada
bem bacana de camardo. Ta?"

a) Ha, no trecho, palavras e expressoes usadas na linguagem oral informal.
Quais sao elas?

b) Escreva o trecho no caderno, substituindo essas expressoes e palavras
por outras mais proprias da linguagem formal.

Novamente, ao tratar da variedade da lingua, a atividade se resume
em modificar a linguagem informal, transformando-a em linguagem formal. Por se
tratar de um trabalho com o género cronica, seria imprescindivel a explicacdo da

opcéao pelo uso da linguagem informal, pois o texto retrata uma situagéo do dia a dia,
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durante uma refeicdo. Dessa maneira, substituir expressdes e palavras, para deixar
um trecho do texto com a linguagem formal, s6 reforca a ideia de negatividade
quanto a linguagem informal. Esta atividade ndo auxilia o aluno refletir a respeito da
escolha da linguagem para cada situacdo, tampouco o0 ajudara a compreender em
sua amplitude o género textual em questdo, além de alterar um trecho do texto,
resultando na alteracdo da estrutura do género.

A (ltima atividade analisada pertence ao mesmo capitulo, ainda

abordando o género textual crdnica. Observa-se no manual didatico:

Figura 12 — Crbnica

Observe a pontuagao no trecho seguinte.

“Se a gente nao se preocupar com isso, logo vai haver uma montanha
fedida perto da nossa casa! Escute o que estou falando!”

@ Qual é a intencdo do narrador ao utilizar o ponto de exclamacao?
Para o cronista, o que significa reciclar o lixo? D& um exemplo.

Na cronica aparecem algumas marcas da linguagem oral informal. Copie-as.

@ Na sua opinido, por que o cronista utilizou essas marcas de oralidade?

Apés a leitura da crénica “Nem tudo que se joga fora é lixo”, é
selecionado um trecho do texto e pede-se que o aluno copie as marcas da
linguagem oral informal. E importante ressaltar que todos os exercicios tém como
foco a linguagem oral informal. Esta falta de diversidade quanto a linguagem oral
nas atividades pode levar ao engano de se compreender que nao ha formalidade na
linguagem oral. No entanto, esta atividade, diferentemente das anteriores, solicita
gue o aluno mostre sua opinido a respeito da escolha da linguagem informal neste
texto. Dessa maneira, o aluno sera levado a refletir o porqué do uso dessa
linguagem, podendo compreender as diferentes linguagens em cada género, mesmo
sendo ele um texto escrito.

Apds a analise do livro “Projeto Prosa- Lingua Portuguesa”,

compreende-se que, apesar de haver atividades que se referem a variacao
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linguistica, o material pouco contribui para o ensino de Lingua Portuguesa no
aspecto da pluralidade linguistica. Verificaram-se equivocos quanto a abordagem
sociolinguistica, que dificultam a compreensdo dos tipos de variacdo e a confusdo
quanto a formalidade e informalidade na linguagem oral e na linguagem escrita.
Além disso, um espaco muito curto do livro € destinado a esta reflexdo, apesar de se
ter um subcapitulo, recorrente, que trata da lingua oral e que poderia, também,

contemplar a variedade linguistica.

4.2.3 Questionarios

4.2.3.1 Respostas ao questionario professor Escola B — Zona Norte

De acordo com as respostas cedidas pelo professor, para as
primeiras questdes, sua formacédo consiste em Pedagogia, com pos-graduacdo em
Metodologia da acdo docente. O professor atua ha quase dezenove anos na rede
publica. Ao ser questionado sobre os conhecimentos adquiridos para o ensino de
Lingua Portuguesa, durante sua formacdo, podendo assinalar de ruins a
satisfatorios, o professor assinalou que foram regulares.

A respeito do ensino de Lingua Portuguesa, verifica-se:

Questdo 3: Para vocé, no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa,
qual a funcéo da escola?
Resposta: No ensino fundamental, alfabetizar, tornar o aluno letrado,

compreender a funcao social da escrita.

O professor afirmar que ensinar ao aluno a funcao social da escrita é
uma das principais fun¢des da escola. Ao tratar da lingua escrita, € fundamental que
o aluno tenha o contato com as normas convencionadas, e que seja levado a
compreender a importancia social de conhecer a propria lingua. No entanto, o
professor ndo chega a citar a importancia de trabalhar a lingua falada, nem

tampouco a variacao linguistica.
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Questdo 5: Ao preparar as aulas de Lingua Portuguesa, quais materiais vocé
costuma utilizar como base?

Resposta: Textos diversos, livros didaticos, ndo somente o da escola, D.V.D,
musicas e poemas.

De acordo com a resposta do professor, ele utiliza uma diversidade
de materiais para o preparo de suas aulas, no entanto, durante as aulas observadas,

essa diversidade nao foi empregada.

Questéo 6: Explicite quais contedados de Lingua Portuguesa vocé mais explora
emsala de aula:

Resposta: Os diferentes géneros textuais, gramatica e ortografia.

Conforme a resposta do professor, suas aulas sdo pautadas em
géneros textuais e gramatica. Apesar de ressaltar a importancia de trabalhar a
variagdo da lingua em diversos momentos durante a aula, e ndo como um topico
isolado, como se observa na resposta a questdo 9, seria relevante o professor
considerar a variacdo como um dos conteudos mais explorados em sala de aula,
pois esta deveria ser constante no ensino. No entanto, esta abordagem nao aparece

na resposta do professor.

Questdo 7: Durante as aulas, com qual frequéncia é solicitado aos alunos
utilizarem o livro didéatico?
Resposta: Depende do assunto, se o livro tiver o assunto utilizamos, senao

usamos outros recursos, texto xerocado ou passamos na lousa.

De acordo com a resposta do professor, o livro didatico € utilizado
dependendo do assunto abordado durante as aulas. No entanto, nas aulas
observadas, o professor ndo fez uso deste recurso, corroborando com sua resposta,
haja vista que os conteudos trabalhados durante essas aulas realmente ndo séo

contemplados no livro didatico.
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Questdo 8: Vocé costuma corrigir a fala dos alunos durante a aula de Lingua
Portuguesa: Por qué?
Resposta: Sim, eles precisam compreender que existe uma maneira correta de se

expressar.

Segundo o professor, sé existe uma maneira correta de se
expressar, e, para tanto, € necessario corrigir a fala dos alunos durante as aulas de

Lingua Portuguesa. De acordo com Silva (2004, p. 261):

Assim, 0 que a escola tenta fazer, quando corrige o dialeto do aluno,
€ ensinar-lhe o que ele j4 sabe, é modificar o seu vernaculo, é
impingir-lhe um padrdo estranho quando fala, é enfim, negar que ele
ja sabe falar.

Ao ter a certeza de que sé existe uma maneira de se expressar, 0
professor esta negando todo o conhecimento do aluno e tornando mais dificil o
ensino de Lingua Portuguesa, ao distanciar a disciplina do vernaculo utilizado no dia
a dia do aluno. Além disso, o professor nega a propria realidade da lingua, haja vista
que a lingua é composta por variedades. E imprescindivel que, no ambiente escolar,
o aluno conheca a variedade de prestigio de sua comunidade, mas nao € por meio
da negacédo da variedade do aluno e da rejeicdo de sua fala durante as aulas que o

professor conseguira conscientiza-lo desta importancia.

Questdo 9: Vocé acredita ser importante abordar em sala de aula a diversidade da
lingua?

Resposta: Com certeza, afinal nos deparamos com diferentes textos o tempo todo.

Ao ser questionado sobre diversidade, é possivel compreender que

ele acredita ser diversidade da lingua os diferentes géneros textuais.
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Questao 10: Se sim para a resposta anterior, de que maneira vocé costuma fazer
Isso durante as aulas?

Resposta: O aluno precisa compreender a funcao de um catalogo de ofertas, uma
receita medica, interpretar um texto independente do género, por isso utilizo os

mais variados géneros, e a partir dos textos trabalho ortografia e gramatica.

Como observado durante a andlise das respostas do questionario e
durante as aulas, o professor acredita que o ensino de Lingua Portuguesa consiste
em géneros textuais, gramatica e ortografia. Mesmo ao ser questionado
explicitamente sobre a diversidade da lingua, o professor associa 0 ensino aos
topicos género e gramatica. Acredita-se, portanto, que h& um despreparo do
professor para o ensino de Lingua Portuguesa, pois ao ndo conseguir verificar a
pluralidade da Lingua, o professor ndo conseguira ensinar Lingua Portuguesa em
sua amplitude, focando sempre nos mesmos tépicos e acreditando ser o suficiente.
Ressalta-se que trabalhar por meio da abordagem sociolinguistica ndo é negar o
ensino dos géneros, da gramatica e da ortografia, mas sim conseguir verificar

também nestes conteddos a variedade da lingua.

4.2.3.2 Respostas ao questionario Alunos Escola B — Zona Norte

Inicialmente, ao questionar se os alunos acreditam na existéncia de

uma forma certa de falar, observou-se:

Questao 1: Vocé acha que existe uma forma certa e uma errada de falar?
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Grafico 5 — Escola B Falar certo

Fala

HSim EN3o

De acordo com os dados dos questionarios, 88% dos alunos da
turma, a grande maioria acredita que existe uma forma correta de falar. Estes dados
refletem o ensino de Lingua Portuguesa ao qual estes alunos sao submetidos, ao
comparar com as respostas do professor, que também acredita s existir uma

maneira correta de se expressar.

Questdo 2: O que é falar errado para vocé?
B3: Para mim falar errado € falar de um jeito diferente da escrita uma linguagem
informal.
B9: Para mim é falar o portugués errado.
B11: Exemplo, alguém fala plasticu, o certo é plastico.
B16: Para mim € confundir letras trocadas por exemplo nos falamos leiti mas o
correto € leite.
B17: Para mim falar errado assim tem pessoas que fala errado asfezes eu corrijo
mas cada um tem seu modo de falar.
B21: Falar errado para mim é falar uma palavra incorreta, como que horas é
agora.
B22: Falar errado para mim é€ tipo falar leiti mas o certo é leite.

E possivel constatar um padrdo nas respostas dos alunos, este

padréo reflete as aulas observadas, em que o professor usou o exemplo da palavra
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leite para comparar a fala do londrinense com a fala do curitibano, e atribuiu o erro a
fala do londrinense. Os alunos assimilaram o exposto pelo professor e passaram a
acreditar, portanto, que existe uma maneira errada de falar, e esta maneira costuma
ser a que eles utilizam. Além disso, encontra-se na fala do aluno B21 “Falar errado
para mim é falar uma palavra incorreta, como que horas é agora.”, um caso de
concordancia ao qual ele credita o erro na fala. No entanto, caberia ao professor
mostrar aos alunos como € corriqueiro em situacdes de falas informais a néo
utilizacdo da concordancia, e expor a importancia de utiliza-la em situacdes formais.
Por fim, o aluno B17 chama a atencdo ao acreditar ser importante corrigir a fala das
pessoas, mas ao mesmo tempo acreditar que cada um tem seu modo de falar.
Possivelmente o aluno verifica no dia a dia a diversidade na fala, mas durante o
ensino de Lingua Portuguesa ha a corre¢do. Fica clara a necessidade de o professor
ter o conhecimento sobre a diversidade da lingua, principalmente na fase inicial de
alfabetizacdo dos alunos, para que estes consigam desde o inicio do ensino de

Lingua Portuguesa ter clareza sobre o funcionamento da lingua.

Questado 3: O professor ja corrigiu o jeito que algum aluno falou em sala de aula? O

que vocé achou disso?

Grafico 6 - Escola B Corregéo

Correcao

ESim HENao

A maior porcentagem dos alunos afirma ter passado por uma

s

situacdo em que o professor corrigiu a fala dos alunos. Novamente, € importante
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lembrar-se da necessidade de o professor aplicar no ensino de Lingua Portuguesa a
pluralidade da lingua, ndo por meio de corre¢cdes, para que o aluno ndo atribua valor
negativo a sua variedade, mas sim aproveitando do conhecimento trazido pelos
proprios alunos para trabalhar com a variedade da lingua. Para a resposta do

segundo guestionamento, verifica-se:

B3: Sim. Eu achei certo porque falar: eu ponhei ndo esté certo e o certo seria: eu
cologuei.

B6: Sim eu achei correto oque aprofessora fez porque ela corrigio o aluno de falar
errado.

B7: Ja. Exemplo quando agente vai falar ponhou ela corrige e fala que € colocou.

B12: Sim. Eu achei correto porque ndo pode deichar falar errado porque € muito
feio.

B24: Sim e ja vi varias vezes na minha sala e eu fiquei emvergonhada.

O que se compreende, novamente, sdo os alunos repetindo o
discurso imposto pelo professor, como se vé na fala do aluno B12, que diz ser muito
feio falar errado e nos exemplos dados por B3 e B7, que ao conjugarem o verbo por
de maneira inadequada, foram orientadas de que o certo é utilizar o verbo colocar.
Esta correcdo na fala restringe o conhecimento passado ao aluno, que ao inves de
ter contato com as variedades, como nesse caso em que o aluno poderia aprender
quando é viavel utilizar a variante ponhei, em quais situacdes de fala € mais comum
encontra-la, por que € estigmatizada, qual é a forma de conjuga-la de acordo com a
variedade de prestigio, e quais outras variedades podem ser utilizadas como
sinbnimo, € ensinado simplesmente que existe somente um modo de se falar, nesse
caso, somente a variante colocar. De acordo com Silva (2004, p. 262) “A escola ndo
tem poder para substituir o vernaculo pela lingua-padréo. A pratica da correcdo da
fala do aluno, na maioria das vezes, tem conseguido apenas uma coisa: cassar-lhe a
palavra.” E possivel verificar, por meio do exposto pelo aluno B24, que esta pratica
da correcdo leva o falante, muitas vezes, a se sentir envergonhado, podendo calar-

se, por medo de errar.
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Questao 4: Vocé acha que nds escrevemos do mesmo modo que falamos?

Gréafico 7- Escola B Escrita

Fala e escrita

ESim MNao

A grande maioria dos alunos consegue observar que existe
diferenca entre a lingua falada e a lingua escrita, no entanto, ao verificar as

explicagdes dos alunos, constata-se:

B1: Nao. Porgue sempre que nos falamos nunca é serto.

B3: Eu ndo acho, porque tem palavras que nds escrevemos com E e O e falamos
comleU.

B4: Sim por e norma para todos os alunos.

B11: Nao, de vez em quando agente fala errado.

B16: N&o. Porque falamos erado mais escreve serto.

B22: N&o. Porque vocé fala minina e o certo e menina.

Pode-se depreender das respostas dos alunos Bl, B11, B16, B22
mais uma vez, a ideia exposta pelo professor de que € possivel comparar a lingua
falada e a lingua escrita, denotando superioridade a lingua escrita, dessa forma, os
alunos repetem o discurso do falar errado. O aluno B3, diferentemente do que se
observa nas respostas dos outros alunos, conseguiu exemplificar algumas
diferencas entre lingua falada e lingua escrita. Este aluno, possivelmente, a partir da

fala do professor, analisada no tépico 4.2.1.1, e da reflexdo a respeito da lingua,
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obteve a compreensao do tema, diferentemente do que foi transmitido em sala, sem

creditar valor de superioridade a uma, ou a outra.

Questéao 5: Vocé ja aprendeu o que é escrever de maneira informal ou escrever de

maneira formal? Se vocé ja aprendeu, qual é a diferenga?

Grafico 8 —Escola B Formal

Formal e Informal

ESim ENdo

Identifica-se por meio do grafico, uma parcela consideravel de
alunos com conhecimento sobre o tema formalidade e informalidade na lingua

escrita. Todavia, ao conferir as justificativas dos alunos, deparou-se:

B3: Sim, eu ja aprendi. Linguagem informal é falar de qualquer jeito e linguagem
formar € falar tudo certo.

B11: Informal é falar errado, formal é a maneira certa de falar.

B16: Sim. A informal e o jeito de falar errado e formal e serta.

B17: Sim. Quanto a minha tia fala pota e corrijo coloca.

B22: E que a maneira informal ndo estéa certa he a formal esta certa de dizer.

Apesar de a pergunta ser referente a escrita, os alunos justificaram
as respostas comparando a formalidade e a informalidade na fala. Como se vé nas
respostas de B3, B11, B16, B22, todos acreditam que a linguagem informal € errada

e a linguagem formal € a correta. Primeiramente, constata-se que, mesmo para o
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aluno B3, que de acordo com a resposta para a questao 4, parecia compreender a
diferenca entre lingua falada e lingua escrita, esta diferenca ainda é confusa. Dessa
forma, o aluno assimila constantemente que a lingua falada é errada, assim como é
errada a informalidade, em decorréncia da falta de conhecimento passado pelo
professor sobre as diferencas entre fala e escrita. Falta ao professor esclarecer esta
diferenca com os alunos por meio das aulas do dia a dia, utilizando exemplos das
proprias variantes trazidas pelos alunos a sala de aula e também ao trabalhar com
os diferentes géneros textuais, pratica cotidiana do professor, de forma que nao se
foque somente na estrutura, mas também trabalhe o género pelo panorama da
variacdo. Por fim, verifica-se a resposta do aluno B17 a questdo 5, em que se utiliza
da comparacao do verbo p6ér e do verbo colocar como exemplo do que é certo e o
gue é errado na lingua, mais uma vez sendo possivel confirmar como o discurso do

professor influencia na reflexdo do aluno a respeito da lingua.
Questdo 6: Cada crianca do desenho mora em uma regido. Vocé acha que elas
falam do mesmo jeito que vocé, que mora em Londrina? Existem formas diferentes

de falar em cada regiao?

Gréfico 9 —Escola B Regiao

Regiao

WSim  WS/resposta

Todos os alunos que responderam a questdo acreditam que existem
formas diferentes de falar em cada regido, porém, poucos alunos justificaram suas

respostas:
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B7: Sim cada jente de uma regiao fala diferente.
B16: Cada municipio ou cidade tem o seu jeito de falar.
B26: Eles néo falam igual a Londrina e sim cada regido tem seu jeito de falar.

Compreende-se, portanto, que a maioria dos alunos da escola B
possui 0 entendimento sobre a existéncia da variedade geografica da lingua, no
entanto, sdo poucas vezes levados a refletir sobre a pluralidade que compde a
Lingua Portuguesa em todos os aspectos, expressando nas respostas as incertezas

sobre a lingua.

4.3 EscoLA C — REGIAO CENTRAL

Na escola C, localizada na regido central da cidade de Londrina, a pesquisa
foi realizada com a turma de quarto ano do ensino fundamental, no periodo
matutino, sendo matriculados, nessa turma, 25 alunos regulares. Foram observadas

e registradas 6 horas/aula.

4.3.1 Registros das observacoes

A seguir, verificam-se 0s casos que se destacaram durante as

observacoes.

4.3.1.1 Chico Bento

As primeiras aulas observadas na escola C tiveram como conteudo
principal o ensino do género textual guadrinhos. Inicialmente, o professor distribuiu
fotocopias de algumas tirinhas das personagens Chico Bento e Cebolinha, para que,
juntamente com os alunos, fossem feitas as leituras. Posteriormente, por meio de
guestionamentos, o professor realizou uma breve analise das tiras. Ao se tratar da
linguagem, no entanto, o professor s6 chamou a atencdo dos alunos para o

quadrinho a seguir:



78

Figura 13 —Quadrinho Chico
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Transcricdo 1:

Professor: E agora, como que €, como que &, essa fala dele? E di, geralmente
essas pessoas que falam assim “prantando” € uma..

Aluno: Caipira.

Professor: S6 caipira?

Aluno: ah, sei la..

Professor: Pessoas que ndo tém um certo cuidado com a oralidade, gente, as
vezes a gente também peca muito na hora de fala. Eu me coloco na posicédo de
professora e muitas vezes a gente ndo cuida na hora de falar, né? Mas essa
maneira deles fala € mais &rea rural, o pessoal da area rural tem uma.. uns jeito,
uns trejeitos diferentes de falar, até muito marcado nas histérias em quadrinho do
Chico Bento, ndo é verdade? Vocés leem bastante gibi ja& devem ter percebido.
Tem mais alguma coisa que vocés querem colocar aqui? Desse quadrinho?
Aluno: Nao.

Professor: Entdo vamos para a proxima.

O professor comenta com os alunos a respeito da fala das
personagens no quadrinho do Chico Bento, todavia, apesar de o professor associar
a fala do personagem com a &rea rural, 0 mesmo questiona os alunos se essa fala
existe somente nesta area, ou se somente pessoas oriundas da zona rural falam
dessa forma. A partir desta observacao o professor poderia aprofundar a explicacao

sobre a adequacdo da lingua falada a cada situacdo de uso, utilizando como
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exemplo o proprio quadrinho e quais ocorréncias da fala das personagens também
sao frequentes na fala informal. Além disso, seria possivel analisar com os alunos,
se as falas das personagens dos outros quadrinhos séo parecidas com a linguagem
informal utilizada no dia a dia ou se sdo mais préximas da linguagem escrita,
refletindo sobre o porqué da representacao da fala da personagem Chico Bento ser
dessa maneira, e a representacdo da fala das outros personagens ser baseada na
norma-padrao. Porém, o professor limita-se a comentar que existe uma falta de
cuidado com a oralidade e que se peca na hora de falar. E necessario ressaltar
novamente a importancia de que o professor aproveite os conteudos trabalhados
durante as aulas de Lingua Portuguesa para aprofundar as reflexdes sobre as
variedades, de forma que o aluno consiga compreender a abrangéncia da
pluralidade que forma a lingua e néo ser levado a crer que a linguagem informal é

somente uma falta de cuidado ou um erro.

4.3.2 Material Didatico

Analisa-se a seguir os materiais didaticos utilizados durante as observacdes e o livro

didatico selecionado para esta turma.

4.3.2.1 Sobre as atividades propostas

As primeiras aulas observadas na escola C contemplaram o género

textual quadrinhos. Como material didatico foi utilizado a fotocopia a seguir:



Figura 14 — FotocOpia quadrinhos
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respondessem as seguintes questoes:
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ApoOs a leitura dos quadrinhos, o professor solicitou aos alunos que
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Copia 1 — Quadro negro — Questdes

1) Marque x na resposta adequada:
- Por que Cebolinha estava com tanta pressa para pegar o palito?
a) Porque devemos limpar os dentes apoés as refeicoes.
b) Porque seu cabelo estava sendo usado como palito.
c) Porque é feio falar com os dentes sujos.
d) Porque seu amigo estava incomodado com a sujeira.
2) A atitude do Chico Bento demonstra que ele ...
a) Quer uma nova arvore para brincar na sombra.
b) Quer ver a arvore crescer para derruba-la como as outras.
c) Esta contribuindo com o meio ambiente.
d) Esta plantando uma nova espécie de arvore
3) O humor da tirinha aparece...
a) No quarto todo baguncado do Cebolinha.
b) Na atitude de acabar com a poluicéo.
¢) Quando a mée concorda com a manifestacao.

d) Nao ha tracos de humor na tirinha.

As atividades referentes aos quadrinhos da figura 14 foram
realizadas durante as trés primeiras aulas observadas. Apos a analise do professor,
juntamente com os alunos, nada mais foi exposto ou questionado sobre a linguagem
encontrada nos quadrinhos. Atenta-se que as questdes a respeito da figura 14 séo
interpretativas, ja anteriormente respondidas pelo professor, ao proceder a analise,
mas repetidas no quadro para que os alunos respondessem individualmente. Nota-
se que este material trabalhado pelo professor, da maneira que se escolheu utilizar,
pouco abrange os conteudos de Lingua Portuguesa.

As aulas seguintes observadas foram para revisdo de conteudo,
antes da prova de Lingua Portuguesa. Para esta revisdo, 0s seguintes exercicios

foram passados no quadro negro:
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Copia 2- Quadro negro — Exercicios

1) Destaque os digrafos, como o modelo: gafanhoto: nh

a) Compressa

b) carro

C) passo

d) chuva

e) ganhou

f) caminho

0) Foguete

h) folha

i) cravo

2) Dé os adjetivos aos nomes:

Bolsa:

Cabelo:

Mulher:

Mamae:

Trabalho:

3) Separe as silabas e classifique quanto a monossilaba, dissilaba, trissilaba
e polissilaba.

a) Campo

b) Professor

C) Guitarra

d) Prateleira

e) Crescido

f) Comprimento

Como se verifica, as atividades propostas aos alunos enfatizam o

ensino da gramatica, especificamente da gramatica descritiva, de acordo com
Faraco (2008, p. 160) “S¢6 existe sentindo em estudar gramatica, se esses contetudos

estdo claramente subordinados ao dominio das atividades de fala e escrita, isto &, se

eles tém efetiva relevancia funcional.” Dessa maneira, atividades gramaticais que

nao objetivam ampliar os dominios da linguagem escrita e oral do aluno, fazem parte
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de um modelo pedagdgico tradicional, porém ultrapassado, que busca somente que
o aluno se aproxime da norma-padrdo por meio de atividades mecanicas e de
memorizacdo. Estas atividades se distanciam da realidade do aluno, tornando o
conhecimento cada vez mais complicado e menos proveitoso. Ainda de acordo com
Faraco (2008), os contetudos gramaticais ndo podem desaparecer do ensino, porém
ndo devem ser impostos de maneira somente a contemplar a matriz curricular, e sim

de modo a ampliar as competéncias linguisticas do alunado;
4.3.2.2 Sobre o livro didatico

O livro “Linhas e Entrelinhas- Lingua Portuguesa” utilizado pela
escola C, assim como nas escolas anteriores, é referente a edicdo do PNLD de
2010, ou seja, uma versao ultrapassada, porém foi analisada esta versao para que
seja exposta a realidade do ensino na escola pesquisada. Durante as aulas
observadas, o professor ndo fez uso deste material juntamente com os alunos e
afirmou utilizar o livro didatico poucas vezes.

O livro didético “Linhas e Entrelinhas- Lingua Portuguesa” encontra-
se dividido em 8 unidades, nas quais é possivel verificar as seguintes sec¢des:
Dialogando; Lendo; Estudando o texto; Produzindo; Contando histérias. Destas
unidades, 6 apresentaram ocorréncias com abordagem sociolinguistica. Destaca-se
a secao Produzindo, composta de alguns subitens, enfatiza-se o Revisando, no qual

continuamente encontra-se o lembrete de adequacéo da linguagem:

Figura 15 — Revisando

@ Revisando

Leiam o texto que produziram, observando se:
a) as perguntas e as respostas foram elaboradas de acordo
com as informacoes obtidas nos textos lidos;

T b) a linguagem € adequada ao publico a que se destina o
texto, ou seja, aos colegas de outras turmas;

c) o titulo ¢ interessante e coerente com o texto;

d) a pontuacao foi corretamente utilizada;

e) as palavras foram grafadas corretamente.
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A atividade proposta aos alunos é a producédo de um texto em forma
de entrevista com informac@es sobre o lobo-guara. O objetivo final € compartilhar o
texto com toda a escola. Dessa forma, solicita-se que o aluno verifique se a
linguagem esta adequada ao publico-alvo. Assim como exposto na figura 15, em
todas as se¢cOes Revisando encontra-se a mesma solicitacdo. Porém, o livro néo
contém nenhum exemplo, explicacdo ou teoria que auxilie o aluno a compreender
como adequar a linguagem, dessa maneira, a responsabilidade é diretamente do
professor, no entanto, de acordo com Cyranka (2014, p. 152):

A adocgdo de uma pedagogia da variagcdo linguistica ndo pode, no
entanto, prescindir da formacéo variacionista do professor. Cremos
gue pouco adianta que o livro didatico lhe ofereca um roteiro a ser
seguido se ele ndo tiver conviccdo fundamentada cientificamente nos
estudos  linguisticos, de modo a permitir-lhe transitar
confortavelmente pela teoria e dela extrair as consequéncias em sua
pratica de sala de aula.

Assim, apesar da importancia de o livro conter em suas atividades a
solicitacdo sobre a adequacdo da linguagem, estes apontamentos sO6 serdo
significativos se o professor possuir uma formacdo fundamentada nos estudos
linguisticos para que consiga trabalhar confortavelmente a questao.

A proxima atividade encontrada no livro é referente ao texto “O
mundo de cabeca para baixo”, publicado em “Ciéncia hoje das criancas”, a respeito
da invencdo da maquina fotografica. Apos a leitura do texto, identifica-se a seguinte

atividade:
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Figura 16 — Morou

1

Releia o seguinte trecho do texto e observe 0 uso da palavra em des-
taque:
Aimagem do sol era projetadano fundo da camara,

e Alhazem podia acompanhar tranquilamente 0
eclipse sem queimar os olhos, morou?

a) Qual é o sentido dessa palavra destacada nesse trecho? Comente
com seus colegas e com seu professor. Se necessario, consultem

um dicionario.
b) A paIaVra “morou” usada nesse trecho é uma giria. Vocé sabe o
que € isso? Comente com seus colegas e com seu professor.

c) Que outras girias que vocé conhece poderiam ser usadas no lugar
da palavra "morou” nesse contexto?

d) Tendo em vista o publico a que 0 texto
se destina, vocé considera adequado 0
uso de giria?

Diferentemente do solicitado nas outras secdes, esta atividade, a
partir do contexto e dos questionamentos anteriores, auxilia 0 aluno a compreender
a adequacao da linguagem. Além disso, é possivel por meio deste exercicio,
introduzir consideracdes a respeito da variacao historica, ao mostrar como exemplo
a giria morou mais utilizada em décadas anteriores. Porém, o livro ndo guia
professor e alunos para esta reflexdo, dependendo novamente dos conhecimentos
do professor.

Por fim, o livro didatico “Linhas e Entrelinhas — Lingua Portuguesa”,
destinado ao quarto ano, contempla em gquase todas as suas unidades a abordagem
sociolinguistica, no entanto, € completamente dependente da formacéo linguistica
do professor para que se obtenha éxito nas atividades propostas, haja vista que nao
mostra em suas atividades a diversidade da lingua, mas Além disso, a abordagem
em forma de lembrete € repetitiva e limita-se & secédo de producado textual. Ndo se
encontra diversidade de exercicios que concebam a pluralidade da lingua, com
excecdo do exposto na figura 16, nenhuma outra atividade do livro refere-se a

variacao.
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4.3.3 Questionario

4.3.3.1 Respostas ao questionario professor Escola C — Regido Central

Conforme as respostas cedidas pelo professor, sua formacdo é em
Letras/Anglo, sua experiéncia em escola publica é de quatro anos. O professor
afirmou ter conhecimentos médios em ensino de Lingua Portuguesa. Ao contrario do
habitual, o professor da escola C n&o tem formagdo em Pedagogia, e sim em Letras.

A respeito do ensino de Lingua Portuguesa, verifica-se:

Questéao 3: Para vocé, no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, qual a
funcao da escola?

Resposta: A escola tem o papel primordial para o ensino das regras cultas e de
acesso a cultura escrita para a maioria dos alunos € o Unico meio desta ser

apresentada.

O entendimento do professor de que o papel da escola é propiciar
ao aluno o acesso as “regras cultas”, o que se entendeu por norma culta, converge
com a abordagem sociolinguistica, pois € no ambiente escolar que o aluno tera a
oportunidade de ter contato com a diversidade da lingua, principalmente com a
variedade de prestigio, para que esteja consciente do uso da linguagem. Ainda a

respeito da resposta do professor, verifica-se Faraco (2008, p. 171):

Assim, adquirir familiaridade com as variedades chamadas cultas é,
antes de qualquer coisa, adquirir familiaridade com as praticas
socioculturais da escrita. Isolar as formas cultas das praticas da
escrita € tomar a parte pelo todo e perder de vista os complexos
processos historicos de construcdo e transformac@o da expressdo
escrita.

Dessa forma, o professor mostrou compreender a importancia de
introduzir a cultura escrita aos alunos, de forma que a partir desse conteudo, ele
conseguira trabalhar com as variedades cultas da lingua. Pontua-se que, por ter
formacdo em Letras, a resposta do professor distingue-se das respostas dos outros

professores analisadas até entéo.
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Questdo 5: Ao preparar as aulas de Lingua Portuguesa, quais materiais vocé
costuma utilizar como base?

Resposta: Livros didaticos, internet, letras de musica, entre outros.

Apesar de o professor relatar utilizar uma variedade de materiais
para a preparacdo de suas aulas, durante as aulas observadas somente o quadro
negro e a fotocopia de tirinhas das personagens Cebolinha e Chico Bento foram

usadas.

Questéao 6: Explicite quais conteudos de Lingua Portuguesa vocé mais explora em
sala de aula:

Resposta: Literatura, interpretacdo e compreensao de texto.

Ainda que o professor tenha respondido, na terceira questdo, a
importancia da escola no ensino da escrita e das variedades cultas, ao explicitar os
conteudos mais trabalhados em sala de aula, somente cita a leitura, a interpretacao
e a compreensdo de textos. Compreende-se que todos o0s conteddos sao
indispensaveis, no entanto, seria relevante o professor pontuar o trabalho com a
pluralidade linguistica como um dos trabalhados em suas aulas, pois este estudo
deve estar presente sempre que possivel ao trabalhar o ensino de Lingua

Portuguesa.

Questdo 7: Durante as aulas, com qual frequéncia é solicitado aos alunos

utilizarem o livro didatico?

Resposta: O livro didatico é pouco utilizado.

Como analisado no tépico “Sobre o livro didatico”, verificou-se que o
livro “Linhas e entrelinhas — Lingua Portuguesa” aborda em suas unidades a
pluralidade linguistica, no entanto o professor afirma pouco utiliza-lo, dessa maneira,
apesar da disponibilidade do conteido no material didatico, o professor nédo usufrui
deste conteudo em sala de aula, ndo servindo como auxilio para trabalhar a

realidade plural da lingua.
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Questdo 8: Vocé costuma corrigir a fala dos alunos durante a aula de Lingua
Portuguesa? Por qué?

Resposta: Sim. Refalando as palavras de modo adequado.

Novamente, verifica-se diferenca na resposta do professor devido
sua formacdo em Letras. Ao declarar que costuma corrigir a fala de seus alunos,
emprega o termo adequado, ao invés de instituir valor de certo ou errado a uma
variante, o professor compreende a necessidade de adequacéo da linguagem. No
entanto, o professor afirma mostrar um modo adequado. Seria relevante que o
professor mostrasse aos alunos quando cada variavel € adequada, ao invés de
considerar que s6 existe um modo adequado de falar cada palavra, pois, senao,
mesmo indiretamente, € uma forma de o professor difundir que a fala também deve

seguir uma unica norma.

Questao 9: Vocé acredita ser importante abordar em sala de aula a diversidade da
lingua?
Resposta: Sim. Temos aluno boliviano na sala e esta abordagem € importante

para que tenham conhecimento do regionalismo e a diversidade.

Questao 10: Se sim para a resposta anterior, de que maneira vocé costuma fazer
isso durante as aulas?
Resposta: Esta é feita mostrando as diversas formas de falar, em videos, o proprio

aluno na oralidade e atividades escritas como os quadrinhos...

De acordo com a resposta do professor, é importante o trabalho com
variacdo em sala de aula, porém este considera que abordar a variacdo, €, por
exemplo, trabalhar com o aluno de outro pais. E necessario ressaltar que, ao tratar
da variagdo na abordagem sociolinguistica, ndo ha referéncia a diversidade de

linguas, mas sim a pluralidade que constitui uma mesma lingua.
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4.3.3.2 Respostas aos questionarios - alunos Escola C — Regido Central

Ao analisar as respostas dos questionarios aplicados para os alunos

da Escola C, verificou-se:

Questao 1: Vocé acha que existe uma forma certa e uma forma errada de falar?

Grafico 10 —Escola C Falar certo

Fala

Esim HEnao

Assim como visto nas escolas anteriores, a grande maioria dos
alunos acredita existir uma forma correta de falar. Ao comparar estes dados com a
resposta do professor, recorda-se que o professor admitiu corrigir a fala dos alunos,
repetindo de forma adequada a palavra. Salienta-se, no entanto, que seria
importante o processor atentar para o fato do uso das variantes em sala de aula, e,
intervir na fala do aluno somente se a variante que ele estiver usando néo for
adequada a situacdo, de outra maneira, o que o professor chama de “forma
adequada”, sera sempre a imposicao da variante padrdo sobre a variante do aluno,

de forma que a ideia de erro na fala continue sendo propagada.

Questao 2: O que é falar errado para vocé?

C5: Nao falar corretamente como iscola isso é falar errado o certo é escola.

C7: Falta de estuda portugués.

C11: E quando a pessoa troca a palavra e sai errada, e pra mim todos erramos.

C14: E um jeito de aprendisagem porque ai nés corrigimos a pessoa.




90

O aluno C5 considera errada a troca do fonema /e/ pelo fonema /i/
na fala. J4 o aluno C7 compreende como erro na fala a falta de estudar a Lingua
Portuguesa, seguindo este pensamento, quem nao tem acesso ao estudo nao
saberia falar. E imprescindivel o papel da escola em desmistificar este pensamento,
de maneira que o aluno compreenda que a falta de estudar o portugués limita o
repertorio do falante, mas nao torna a fala dele um erro. Ja o aluno C11, afirma que
todos erram. Novamente, a ideia de erro e acerto na fala se encontra enraizada no
ambiente escolar, de maneira que todos os alunos repetem este discurso, inclusive
acreditando que também falam errado. Ainda se observa o aluno C14 que considera
importante e natural que se corrija a fala dos outros. Novamente, € de suma
importancia que o ensino de Lingua Portuguesa auxilie o aluno a reverter este
pensamento, pois, apesar de ser na escola que o aluno deve ter contato com a
variante culta e com a escrita, também deve o0 ambiente escolar assegurar ao aluno

a percepcao e o respeito de todas as variantes da lingua e seus falantes.

Questado 3: O professor ja corrigiu o jeito que algum aluno falou em sala de aula? O

que vocé achou disso?

Gréfico 11 —Escola C Corregéo
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C6: Sim, e eu acho que e uma maneira de ensinar as pessoas a falar a palavra
serta.

C9: certo porgue agente esta na escola para aprender entdo a profe coreji.

C12: Ruim.

C14: Nao que eu me lembre mas eu nao gostaria.

C18: Ja corrigiu muita gente até ela fala errado e se corrige.

C25: Sim, eu achei legal porque ela esta nds encinando.

Como se verifica por meio das respostas dos alunos C6, C9, C18 e C25, para
alguns alunos é tdo comum a crenca de uma lingua falada certa e de uma lingua
falada errada, que estes consideram bom o fato do professor corrigi-los e corrigir aos
colegas, porém, outros alunos, como C12 e C14, afirmam se incomodar com esta

situagao. A respeito desta situacgéo, verifica-se Bortoni-Ricardo (2009, p. 37):

Nas Ultimas décadas, os educadores brasileiros, com destaque
especial para os linguistas — seguindo uma corrente que nasceu da
polémica entre a postura que considera o “erro” uma deficiéncia do
aluno e a postura que vé os chamados “erros” como uma simples
diferenca entre duas variedades -, tém feito um trabalho importante,
mostrando que € pedagogicamente incorreto usar a incidéncia do
erro do educando como uma oportunidade para humilha-lo. Ao
contrario, uma pedagogia que é culturalmente sensivel aos saberes
dos educandos esta atenta as diferencas entre a cultura que eles
representam e a da escola, e mostra ao professor como encontrar
formas efetivas de conscientizar os educandos sobre essas
diferengas.

De acordo com a autora, portanto, praticas que podem humilhar o
aluno, como a da correcdo da fala perante a sala, devem ser substituidas por
praticas pedagogicas capazes de conscientizar, professor e aluno, sobre as

diferencas culturais e linguisticas.

Questao 4: Vocé acha que nés escrevemos do mesmo modo que falamos?
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Grafico 12 —Escola C Escrita
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Os alunos da escola C nao justificaram suas respostas da questao
quatro, diferentemente dos alunos das outras escolas; entretanto, percentualmente,
€ possivel constatar que a grande maioria acredita existir diferenca entre lingua
falada e lingua escrita. Por meio deste ja entendimento dos alunos, caberia ao
professor reforcar esta diferenca, principalmente deixando clara a importancia de
seguir a convencao quanto a ortografia, mas trabalhando com a realidade plural da
lingua tanto na escrita, por meio da adequacao da linguagem de acordo com cada
género trabalhado, quanto na fala, por meio da adequacao nas situacdes de uso, de
maneira a conscientizar a porcentagem de 28% dos alunos que ainda acreditam

sempre escreverem da mesma maneira que falam.

Questao 5: Vocé ja aprendeu o que é escrever de maneira informal ou escrever de

maneira formal? Se vocé ja aprendeu, qual é a diferenca?
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Grafico 13 —Escola C Formal
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C16: De maneira forma € de uma forma mas elecande, e de maneira informa e
mais despocada.

C18: E escrever errado e certo.

C19: Sim informal € uma pessoa que fala com a voz feia e formal € uma pessoa
gue fala de uma voz bonita.

C25: Sim mas nao sei a diferenca.

Apesar de a escola C ser, até entdo, a Unica escola em que a
maioria dos alunos afirma ja ter aprendido a diferenca entre a escrita informal e a
escrita formal, poucos alunos de fato justificaram suas respostas. Das respostas
completas, destacaram-se C16, C18, C19 e C25. Os trés primeiros alunos,
novamente atribuiram valor de certo/ errado ou bonito/feio para as diferentes
linguagens, além disso, somente o aluno C18 compreendeu que a questdo abordava
a lingua escrita, os outros alunos ainda associaram a informalidade com a fala. Por
fim, o aluno C25, que diz ter aprendido, mas nao sabe dizer a diferenca. De acordo
com as respostas dos alunos é visivel a necessidade de o professor ampliar as
reflexdbes em sala de aula sobre as diferentes linguagens e suas variacdes, de
maneira que fique clara estas diferencas para os alunos.
Questdo 6: Cada crianca do desenho mora em uma regido. Vocé acha que elas
falam do mesmo jeito que vocé, que mora em Londrina? Existem formas diferentes

de falar em cada regiao?
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Gréfico 14 —Escola C Regiao

Regiao
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C6: Sim séo regiades diferentes e cada regido tem o seu sutaque.
C9: Sim cada pessoa pode falar da maneira que sabe.
C18: Sim existe em outros paises, eles falam diferente.

C24: Anguns falam outra lingua.

O aluno C6 demonstrou compreender que existem diferencas entre
falantes de diferentes regiées por meio da fala, no entanto, os alunos C18 e C24
associaram esta diferenca em se tratando de linguas distintas. E importante
relembrar que esta turma possui um aluno de origem boliviana, o proprio professor
assimilou o trabalho com a diversidade linguistica tratando da diferenca de linguas.
Este equivoco parece ser assimilado, também pelos alunos. Somente o aluno C9
utiliza como justificativa para sua resposta que “cada pessoa pode falar da maneira
gque sabe”, a resposta deste aluno poderia ser comentada pelo professor, inclusive
como forma de introduzir o tema da pluralidade da lingua com os alunos.

4.4 EscoLA D — REGIAO OESTE
Na escola D, localizada na regido Oeste da cidade de Londrina, a

pesquisa foi realizada com a turma de quarto ano do ensino fundamental, no periodo

matutino, sendo matriculados, nessa turma, 19 alunos regulares. Foram registradas
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5 horas/aula e, por fim, foi realizada a aplicacdo de questionarios para professor e

alunos.

4.4.1 Observacoes

A seguir, verificam-se o0s casos de destaque durante as

observagoes.

4.4.1.1 Coquinha

Durante as Ultimas aulas observadas, nas quais a tematica era
substantivo composto, o professor usou como exemplo uma propaganda do
refrigerante Coca-Cola para introduzir o tema com os alunos. A partir do pedido do
professor para que o0s alunos identificassem e repetissem, oralmente, 0s

substantivos encontrados na propaganda, ocorreu:

Professor: NOs temos substantivos que a gente escreve apenas com uma
palavra. Por exemplo Brasil. Brasil. Ndo é uma palavra? Agora Coca-Cola pra
eu representar este refrigerante.

Aluno: Frase.

Professor: Nao é frase, pra eu representar este refrigerante, eu tenho um nome
gue tem duas palavras Coca e Cola.

Alunos: Coca — Cola

Professor: E 0 nome deste refrigerante, mas precisa ser usado duas palavras. As
vezes a gente abrevia — Eu quero uma Coca — né? Mas o nome completo é
Coca-Cola.

Aluno: Meu pai fala Coquinha.

Professor: Ahn?

Aluno: Meu pai fala Coquinha.

Professor: NOs temos dois tipos de substantivos, aqueles que sdo usados
apenas uma palavra e temos outro substantivo que sdo usados uma ou mais

palavras.
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Fica claro, a partir da leitura da transcricdo, como o professor néo
soube lidar com a variante que o aluno exp6s em sala de aula. Para o professor, era
mais relevante continuar a explicacdo teorica da diferenca entre substantivo simples
e substantivo composto, mesmo ap0s a insisténcia do aluno. Ja para o aluno, esta
era uma oportunidade para utilizar a variante a qual ele tem acesso, e, por motivos
sociais e até mesmo afetivos, ja que se trata da forma que o pai utiliza. Conforme
Bortoni-Ricardo (2005, p.128), essas situacdes, em sala de aula, devem ser tratadas
de acordo com a pedagogia culturalmente sensivel:

E objetivo da pedagogia culturalmente sensivel criar em sala de aula
ambientes de aprendizagem onde se desenvolvam padrbes de
participacdo social, modos de falar e rotinas comunicativas na cultura
do aluno. Tal ajustamento nos processos interacionais € facilitador da
transmissdo do conhecimento, na medida em que se ativam nos
educandos processos cognitivos associados aos processos sociais
gue Ihes séo familiares.

A fim de continuar com a tematica da aula, o professor poderia
usufruir da diferenca entre a variante apresentada pelo aluno para caracterizar a
prépria classificacdo dos substantivos que ele estava trabalhando, haja vista que a
variante Coquinha é um substantivo simples e a variante Coca-Cola se trata de um
substantivo composto. Dessa maneira, a transmissao do conhecimento seria mais
significativa para o aluno, por associar 0 processo cognitivo com 0S processos
sociais. Além disso, poderia alertar os alunos para o tema, sendo uma oportunidade
para o professor questiona-los sobre outras variantes para este mesmo termo e

apontar a ocorréncia deste fendbmeno da variagédo na lingua.
4.4.1.2 Algudao
Na ultima aula observada, durante a realizacdo de exercicios a

respeito dos substantivos, o professor auxiliava individualmente os alunos. A partir

desta situacao, verificou-se:
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Professor: Guarda-chuva, quantas palavras tem aqui, vocé ndo arrumou? Vocé
tem que arrumar. Isso, guarda-chuva, agora ta certo. Al-gu-dao.

Alunol: Al-Gu-dao?

Professor: Nao é GU, ndo escreve do jeito que fala que vocés acabam
escrevendo errado.

Aluno 2: Algudéo, Algudéo.

Professor: Faz favor, vocé tem o que fazer.

Apesar de o professor realizar a correcdo individual, houve a
necessidade de chamar a atencdo de todos sobre ndo escrever da mesma forma
que falam, pois acabariam errando. Esta necessidade ocorreu apds o aluno, a partir
da fala do préprio professor, ter dificuldade em acertar a ortografia da palavra. No
entanto, apds a explicacdo, notou-se que um dos alunos continuou a repetir a
palavra, e o0 professor simplesmente pediu que ele parasse e fosse realizar a
atividade. Possivelmente este aluno ficou com davidas a respeito da distin¢cdo entre
fala e escrita tendo dificuldade de assimilar o comentario do professor. O professor
poderia ter aproveitado esta intervencao, a partir do proprio exemplo com a palavra
algodéao, para aprofundar este tema com seus alunos, de maneira que ficasse claro
para todos que a fala permite variacdo, por isso € comum falar algudédo, j4 a
ortografia € uma convencdo que deve ser respeitada e por isso a importancia de

aprender a escrever de forma correta.

4.4.2 Material Didatico

Analisa-se a seguir os materiais didaticos utilizados durante as observacdes e o livro

didatico selecionado para esta turma.
4.4.2.1 Sobre as atividades propostas
Durante as primeiras aulas observadas, o tema texto publicitario foi

recorrente. Apdés os exemplos utilizados pelo professor e a explanacdo da matéria,

foram entregues para os alunos a seguinte atividade:
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Figura 17 — Escola D Texto Publicitario

TEXTO PUBLICITARIO OU PROPAGANDA

(0] texto publicitario ou
propaganda esta presente por meio
de inumeros portadores, seja na
midia impressa (jornais, revistas,
cartazes, prospectos, folhetos), seja
na eletrdnica (cinema,
isdo, internet).
telewsz:t)). texto) publicitario  ou
propaganda tem por ﬂpaildade a
divulgagao de uma ideia, de um
produto, um servico, uma marca,
com fins comerciais.

Leia os textos acima e responda:

1) Qual & o género textual do primeiro temb-?,-r
R:

2) Com que finalidade um texto come'ess‘e-é 9‘{5’3@2@0?
R: ; g =

3) O que aimagem demonstra?
R:

4) De acordo com o texto, qual a data de inicio e final da Copa do Mundo no Brasil?
R:

5) Qual é o slogan ou frase que tem destaque na propaganda?
R:

) Quem solicitou a propaganda?

R:

A atividade proposta pelo professor tem como base 0s géneros
textuais, no entanto, muito pouco cabe ao aluno refletir para conseguir realizar os
exercicios, haja vista que a maior parte das perguntas sdo objetivas quanto as
respostas. Para o aluno, basta ler o texto e copiar. Dessa forma, a atividade parece
ser produzida somente para que os alunos tenham contato com a estrutura do
género textual. E interessante observar que o género em questdo possui uma
amplitude de exemplos dos quais o professor poderia se utilizar para tornar a aula

mais significativa, incluindo a abordagem da linguagem escolhida para alguns textos
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publicitarios. Seria possivel para o professor fazer o contraponto da linguagem
formal e da linguagem informal nos textos publicitarios, para que o aluno
compreendesse qual a intencdo no uso de cada linguagem. Todavia, ndo simboliza
o desmerecimento do trabalho do professor sobre a estrutura do género, porém, é
imprescindivel que ao trabalhar com os géneros o professor consiga ampliar este
conteudo, ndo focando somente em um aspecto.

As aulas seguintes tiveram como tema o ensino do substantivo. Para
dar inicio as atividades, o professor conceitual substantivo simples e substantivo

composto no quadro:

Cépial - Quadro negro - Conceitos

- Substantivos simples € o nome formado de apenas uma palavra.

- Substantivo composto € o nome formado de duas ou mais palavras.

Esta simples diferenciacdo conceitual poderia ser ampliada pelo
professor para que o conteudo trabalhado com os alunos tivesse mais significacao,
como no exemplo dado em 4.4.1.1, a partir das variantes que os alunos utilizam em
sala de aula, seria possivel trabalhar os conceitos de substantivos.

Em seguida, o professor utilizou o quadro-negro para expor as

seguintes atividades:

Copia 2 — Quadro negro — Atividades

1) Classifigue o0s substantivos colocando (S) para simples e (C) para
composto:
( ) guarda-chuva ( ) chuva ( )autorretrato ( )pdo de mel ( )micro-ondas

( )bem-te-vi ( ) onda ( )péo ( )Brasil ( ) couve-flor ( ) algodao

2)Escolha um substantivo composto do exercicio anterior e escreva um

paragrafo utilizando-o.

As atividades preparadas pelo professor sdo pautadas somente no
ensino da gramatica descritiva. Nao se leva em consideracdo o uso destas palavras,
a importancia do trabalho com a variedade e nem mesmo a importancia do trabalho

realizado pelos alunos. Observa-se a atividade 2, na qual solicita-se ao aluno a
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escrita de um paragrafo com o Unico objetivo de usar um dos substantivos. Para
guem seria este paragrafo? De qual género o professor esta tratando? N&o se
escreve um paragrafo somente para expor um substantivo, desta forma banaliza-se
a escrita, pois o aluno nédo encontra significado em produzir este texto. Cabe ao
professor atentar-se que o ensino nao deve ser focado somente em uma vertente, o
trabalho com substantivos pode ser amplo, ao voltar-se para a variacdo o professor
tera uma infinidade de materiais disponiveis para que o aluno compreenda

substantivos por meio de exemplos de seu dia a dia.

4.4.2.2 Sobre o livro didatico

O livro didatico utilizado pela turma da escola D é referente a quarta
unidade da colecao “Aprendendo Sempre — Lingua Portuguesa”. O livro possui dez
unidades e estas sao divididas nas seguintes secdes: Para ler e conversar; Lingua:
reflexdo e uso; A escrita das palavras; Produzindo texto escrito. Destas unidades,
quatro contém atividades que apresentam abordagem sociolinguistica. Verificam-se
estas atividades a seguir.

A primeira unidade do livro apresenta o seguinte quadrinho:
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Figura 18 — Zé Lele A
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Figura 19 —Z¢é Lele B

Mauricio de Sousa. Almanagque do Chico Bento, n. 76.
© Mauricio de Sousa Produgdes,

Apbs a leitura do quadrinho, figura 18 e 19, seguem algumas

guestdes a respeito do quadrinho; entre essas questfes, destacam-se:

7) Na sua opinido, quem ndo segue as regras explicadas por Zé da Roca fala

errado? Explique sua resposta.

8) Zé da Rocga acha que Rosinha deveria terminar o nhamoro com Chico Bento

porque ele diz truxe, e ndo trouxe. Vocé concorda com ele?
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9) O uso da lingua varia de acordo com as situagdes. Assim, nossa linguagem pode

ser mais formal ou mais informal. Responda no caderno a que tipo de linguagem

cada item a seguir se refere: linguagem formal ou linguagem informal.
a) Nem sempre emprega as regras ensinadas por Zé da Roca.

b) Emprega as regras ensinadas por Zé da Roca.

A atividade, pautada pela abordagem sociolinguistica é relevante ao
propiciar ao aluno a reflexdo a respeito da diversidade da lingua, no entanto,
apresenta alguns equivocos.

Primeiramente, as questdes 7 e 8 somente perguntam a opinido dos
alunos, prevendo que estes tenham conhecimento prévio sobre o tema; desta forma
os alunos leigos na abordagem da variacdo podem responder afirmativo para as
questdes, acreditando realmente que existe uma forma certa de falar. Baseado
somente no livro do aluno, percebe-se a necessidade de mais embasamento para
responder as questdes; Cabera ao professor, dependendo de seu conhecimento
linguistico, auxiliar o aluno, haja vista a importancia da conscientizacdo de que a fala
permite variacdo e depende da situacdo comunicativa.

Ao verificar a questdo 9, outros equivocos sao constatados;
primeiramente, cabe ao aluno, ao responder a questdo, conceituar o que é
linguagem formal e o que € linguagem informal. Segundo Faraco (2008) as
variedades da lingua se equivalem, pois sao igualmente organizadas e complexas;
no entanto, nem todas as variedades se equivalem socialmente, por diversos
motivos.

Além disso, a linguagem dita formal também néo deve ser associada
somente as regras, como as expostas pela personagem Zé da Roca, as normas
evidenciadas pela personagem, presentes em gramaticas e manuais, nem sempre
se encontram na lingua falada, mesmo nas situagfes de maior monitoramento.
Observa-se, portanto, a falta de conceituacdo de linguagem formal e linguagem
informal.

Por fim, a respeito da leitura do quadrinho, seria imprescindivel que
fossem apontados ao aluno as diferencas entre as falas das personagens, Zé da
Roca, Zé Lelé e Chico Bento, todavia, com o intuito de que o aluno perceba e

consiga refletir sobre o motivo de a fala de Zé da Roca ser representada pela norma-
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padrdo e a fala das outras personagens serem representadas de maneira
fonética/fonoldgica, sendo que, em uma situacdo de fala real, nenhum dos extremos
aconteceria.

A préxima atividade € referente a tirinha “Turma do Xaxado™:

Figura 20 — Turma do Xaxado
8 Leia:

TENHO m NUM PRECISA

BOAE UMAMA  MAIS REMA, A CORRENTEZA LEVA
s A CANOA...

Estidio Cedraz - 03021479 www.xaxado.com.br
3

Cedraz. Turma do Xaxado. In: Central de Tiras. S3o Paulo: Via Lettera, 2003. p. 67.

Responda no caderno.

a) A tirinha apresenta personagens — Xaxado e Zé Pequeno - que buscam representar o
Nordeste brasileiro. De que forma as imagens ajudam a comprovar essa afirmagéo?

b) O texto escrito aproxima-se mais da linguagem falada ou da escrita? Explique sua
resposta e dé exemplos.

c) A maneira como algumas palavras foram escritas prejudica o entendimento do
texto? Explique sua resposta.

A atividade representada pela figura 20 faz parte da unidade “Nosso
povo, nossa histéria”. De acordo com o exercicio, a tirinha busca representar o
Nordeste brasileiro. Porém, ao tratar da linguagem, pensando em um continuum de
urbanizacdo, o que se constata sdo representacbes de fala utilizando uma
linguagem que se aproxima do polo rural. Dessa maneira, a linguagem nao
representa necessariamente o Nordeste, mas sim falantes de qualquer regido que
se enquadrem nesta posi¢cdo do continuum. Como citado anteriormente, de acordo
com Bortoni-Ricardo (2005), encontra-se no continuum de urbanizacdo as regras
variaveis, que caracterizam as variedades regionais e sociais mais isoladas, e as

regras graduais, que estdo presentes no repertério de quase todos os falantes
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brasileiros e s6 dependem do grau de monitoracéo da fala. Observam-se na tirinha,
casos de regras graduais como: ndis, oia, pra, portanto, presentes ndo s6 na fala do
nordestino, mas na fala de moradores de diferentes regides rurais.

A segunda parte da atividade questiona se a linguagem utilizada na
tirinha se aproxima mais da linguagem falada ou da linguagem escrita. Este ponto é
interessante para que o aluno reflita sobre a diferenca entre as duas linguagens,
compreendendo que ocorre uma representacéo da linguagem falada na tirinha, e por
ser linguagem falada, permite tais variagdes.

Ja a ultima parte da atividade indaga se a escrita da tirinha prejudica
o entendimento. Entende-se que o0 autor pretendeu mostrar com este
questionamento que, mesmo ocorrendo variagdo, é possivel compreender a fala,
auxiliando a desmistificar a variacao na linguagem falada.

O préximo exercicio analisado diz respeito a producdo de um
seminario sobre os recursos hidricos brasileiros e os problemas causados pela ma

utilizacéo da agua:

Figura 21 — Seminario

@A Planejem a fala de vocés lembrando que a linguagem deve ser bemn clara

. rigj mas
nao muito informal. Portanto...

* evitem repeti i 0 o a
-k petir muitas vezes as mesmas palavras ou expressdes (sabe, né?, entdo,
1 81C.

’

® ndo usem girias (legal, maneiro, irado, etc.).

Entre as instrucdes para o preparo do seminario, 0os alunos sao
lembrados a planejar a linguagem que vao utilizar. Por se tratar de uma situacao
formal, sugere-se que a linguagem néo seja informal, que tenha pouca repeticéo,
pouco uso de expressfes e sem uso de girias. Esta atividade é importante para que
0 aluno seja conscientizado sobre a flexibilidade da linguagem, que dentro de um
continuum de monitoracdo estilistica podera usar um estilo mais cuidado em
situacdes necessarias.

Por fim, na ultima unidade do livro, dentro da secao “Lingua: reflexdo
e uso” encontra-se 0 subtdpico intitulado “Variedades linguisticas”, a partir deste

subtopico, verificam-se as atividades:
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Figura 22 —Tia Nastacia A

Variedades linguisticas

W) Releia.

Tia Nastacia — Ei, vocé ai! Td percurando o qué? E que roupa mais esquisita é

5 WY @y i ¢
essa’ Ah, j4 sei! Océ td fantasiado... Fantasiado de pirata... Mas o carnaval ja
passou!

Pirata — (Saudando Tia Nastdcia) Grande Nastécia! Salve! Salve! Aleluial A se-
nhora néo se lembra de mim?

Tia Na'stécia — (Aborrecida) Num gosto de carnaval, Num pulei em nenhum
bréco. Por isso num me alembro do sinhé, ndo. Aleluia!

a) Por que, nas falas de Tia Nast4cia, algumas expressées foram escritas com letra
diferente (inclinada)?

Primeiramente, apos a leitura de um trecho do texto “O tesouro de
Emilia” questiona-se o porqué de algumas expressdes estarem destacadas, porém,
na propria atividade diz que se trata da fala da personagem Tia Nastacia.
Compreende-se que as expressdes destacadas sdo as que ndo sao regidas pela
norma-padrdo, no entanto, por ser uma representacdo da linguagem falada, esta
diferenciagdo ndo deveria ocorrer, pois 0 aluno pode ser levado a crer em erro na
fala que néo se enquadra na norma-padrao.

Ainda a respeito do mesmo texto, a segunda parte da atividade:
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Figura 23 —Tia Nastacia B

b) Leia.

[
i

A mesma palavra pode ser pronunciada de muitas formas diferentes, mas a
‘ escrita dela é sempre da mesma maneira. No entanto, algumas vezes as palavras
i sdo escritas procurando reproduzir a pronincia de uma personagem, COmMo Vimos
‘ em “O tesouro da Emilia”, por exemplo.

Nos itens a seguir, copiamos algumas falas da personagem Tia Nastéacia, em que
o autor tenta reproduzir a maneira como ela pronuncia as palavras. Rescreva essas
falas de acordo com a grafia normal delas.

® Num gosto de carnaval. Num pulei em nenhum bréco. Por isso num me alembro
do sinhd, ndo. Aleluia!

* Minha Virge Maria! Eu acho que o home é doido varrido. Deve de té fugido do
hospicio.

* Num sei e num quero saber. E acho melhor o senhor ir dando o fora daqui do

Sitio. Isso mesmo! V4 procurar o seu bréco de carnaval, senio o senhor vai perdé
0 mié do samba. Vai, vai...

c) A maneira como Tia Nastacia pronuncia certas palavras é comum no interior, entre
as pessoas de pouca escolaridade. :

Como vocé, em uma conversa, pronunciaria as frases acima?

O item B da atividade reforca a ambiguidade do tratamento com a
linguagem oral e a linguagem escrita. Primeiramente ao explicitar para o aluno que
existe diferenca entre fala e escrita, posteriormente ao pedir para que o aluno corrija
as falas da personagem de acordo com “a grafia normal delas”. Novamente o aluno
é levado a crer que pode proceder com a correcdo da fala, e que deve fazer isso
pautado pela norma-padrdo. Atividades que levem o aluno a corrigir ao invés de
adequar a linguagem de acordo com a circunstancia reforcam o padrao de certo e
errado na linguagem, principalmente quando se trata de fala.

Ja no item C, afirma-se que a fala de Tia Nastacia € comum no
interior e em pessoas de pouca escolaridade, todavia, como ja visto anteriormente,
algumas expressfes utilizadas na fala da personagem Tia Nastacia sao
consideradas tragos graduais dentro do continuum de urbanizagcdo e podem ser
encontrados na linguagem de quase todos os falantes; dessa forma, a solicitacéo da
atividade de que o aluno pronuncie as frases de acordo com sua variedade deveria

ser melhor formulada, pois, dependendo do grau de monitoracdo da fala do aluno,
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algumas expressoes serdo faladas da mesma maneira que a reproducado da fala da
personagem.
A proxima atividade, novamente, refere-se a personagem Tia

Nastacia:

Figura 24 —Tia Néastacia C

@ Tia Nastacia também usa algumas palavras e ex

- ¢ pressdes que sio i
no interior. 1 ity deid

' A
C-rec.ic.v em cruz! Eles tdo é mangando da gente. Eu vou inté 14 no terreiro saber
direitinho dessa prosa maluca, ja, ja...

Como num havera de lembrar! £ a canastrinha da Emilia, o xodé daquela bo-
neca. '

Ah, océs tdo ai... Chega de prosed e vamo lavd as mdo pro almoco. Preparei um
prato supimpa: costelinha frita, feijio mulatinho, farofinha de couve e...

Vocé sabe qual o significado das palavras destacadas? Elas sdo comuns na sua
regiao?

Esta atividade busca, a partir de algumas expressfes destacadas,
conscientizar o aluno a respeito da diferenca da linguagem rural e da linguagem
urbana, é interessante que o professor aproveite para trabalhar, juntamente com os
alunos os tracos variaveis, ou seja, as variedades que sdo mais estigmatizadas, mas
também consiga observar que algumas palavras destacadas tratam-se de variacéo
histérica, como, por exemplo, o uso do supimpa, giria utiizada em décadas
anteriores. Por ser a personagem Tia Nastacia uma personagem mais velha, esta
compativel com sua fala. Desta forma, poderia ser solicitado aos alunos que, além
de responder se sao palavras comuns na sua regido, pesquisassem, por meio de
conversas/entrevistas com pessoas mais velhas, o significado destas expressoées.

No subtépico sobre variacdo linguistica, ainda encontram-se as

seguintes atividades:
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Figura 25 —Emilia

Vocé ja sabe que os textos teatrais sdo formados principalmente de falas, que
reproduzem conversas entre as personagens. Em “0 tesouro da Emilia”, a conversa
acontece entre pessoas que se conhecem bem, sdo intimas (exceto o Pirata).

a) Releia as falas abaixo e tente concluir se as personagens se tratam com seriedade,
mostrando respeito uns pelos outros e mantendo uma distancia formal, ou se a
conversa entre eles é mais informal.

* Emilia — Psiu, fale baixo. Esse segredo é dos mais segreddveis que existem.
Por isso, boca de siri.

* Emilia — Eta sabugo burro! Vocés nao estdo vendo que isso é um tesouro?
Tem tesouro enterrado no Sitio.

* Pedrinho — (Rindo) Tesouro no Sitio, essa é boa! E onde foi que a senhorita
Emilia encontrou o tal mapa?

* Narizinho e Emilia — E pra ja!
* Emilia — Eu ja decifrei o danadinho...

* Emilia — Duvi-de-0-dé. Eu, Emilia, sé falo quando tenho certeza. Comigo é
assim, na batata da convicgao!

b) Que palavras e expresses vocé observou para chegar a essa conclusio?

Por meio de um trecho do texto, em que o0s personagens tém
intimidade e estdo em uma situacdo informal de conversa, o aluno é levado a
compreender a diferenca entre linguagem formal e linguagem informal, encontrando
tracos, expressdes e girias que comprovem esta afirmacao. Este exercicio auxiliara
o aluno na reflexdo da linguagem, nas escolhas da linguagem de acordo com o
interlocutor e com a circunstancia de uso, além de auxilia-lo quanto a
conscientizacdo da diferenca entre fala e escrita, ao ndo tentar corrigir as
representacoes de fala das personagens.

Por fim, a dltima atividade refere-se ao resumo do subtopico

“variacao linguistica”:
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Figura 26 — Em resumo

* Nas conversas entre pessoas proximas, geralmente se emprega uma linguagem |

informal, ou seja, uma linguagem em que aparecem apelidos, diminutivos, girias, |
etc.

* Podemos concluir que a linguagem que usamos varia conforme a situacdo: em- |
pregamos uma linguagem mais informal quando estamos entre pessoas intimas, |
ou da mesma idade, etc.; empregamos uma linguagem mais formal quando nos |
dirigimos a pessoas que n@o conhecemos bem, ou mais velhas, ou que é preciso |
tratar com respeito, etc.

* A linguagem usada por uma pessoa depende da regido onde ela vive e de alguns i
outros fatores, como a escolaridade, a idade, etc. |

E interessante que o livro contemple um item elucidativo quanto aos
termos, para que fique clara a distincdo entre linguagem formal e informal, por
exemplo. No entanto, nem todos os tdpicos abordados no resumo foram
efetivamente trabalhados nas atividades propostas, além disso, a critica que se faz
por esta atividade constar somente na Ultima unidade do livro, sendo que seria mais
proveitoso como embasamento que este item aparecesse inicialmente e que 0s
alunos tivessem contato com a reflexdo sobre a lingua e suas variedades durante

todo o estudo, e ndo somente em um item separado.

4.4.3 Questionarios

A sequir, verificam-se as analises dos questionarios de professor e

de alunos.

4.4.3.1 Respostas ao questionario — professor Escola D — Zona Oeste

Conforme as respostas cedidas pelo professor, sua formacdo € em
Pedagogia, com especializacdo em Psicopedagogia, sua experiéncia em escola
publica é de dez anos e creditou satisfatorios para seus conhecimentos adquiridos
em Lingua Portuguesa.

A respeito da pratica do professor no ensino de Lingua Portuguesa,

verifica-se:
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Questdo 3: Para vocé, no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, qual
é a funcdo da escola?
Resposta: A funcdo da escola é dar subsidios para que o aluno fale, escreva e

interprete o que lé da forma mais adequada possivel.

O professor atribui & escola aspectos relevantes do ensino de
Lingua Portuguesa. O aluno deve, realmente, encontrar no ambiente escolar o apoio
necessario para que consiga adquirir recursos que aperfeicoem sua leitura, sua
escrita e sua fala ao precisar adequa-la em cada situacdo de uso. Na pratica, no
entanto, como visto no topico 4.4.1, ndo foi o que se observou durante o maior

periodo das aulas do professor.

Questdo 5: Ao preparar as aulas de Lingua Portuguesa, quais materiais vocé
costuma utilizar como base?

Resposta: Livros didaticos diversos, gramaticas e internet.

Para o professor, a utilizacdo desses materiais é essencial, haja
vista que, para selecionar os conteudos relevantes para o aluno, o professor deve
conhecé-los e dominé-los; porém, também cabe ao professor saber distinguir quais
materiais devem ser destinados aos alunos. Dessa maneira, € importante que o
professor faca uso da gramatica para seu conhecimento, mas ndo € admissivel que
utilize exercicios mecanicos, retirados de gramaticas e de manuais, com uma turma

de quarto ano.

Questao 6: Explicite quais contetdos de Lingua Portuguesa vocé mais explora

em sala de aula:

Resposta: Géneros textuais.

Ao ser questionado sobre os conteddos que mais explora em sala de
aula, o professor citou somente géneros textuais. Como sabido, o trabalho com
géneros textuais € fundamental ao se tratar do ensino de Lingua Portuguesa, no

7

entanto, é imprescindivel que o professor considere outros assuntos durante o
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ensino, e ndo somente os géneros textuais. Acredita-se que, a partir do trabalho com
0s géneros, o professor possa trabalhar uma amplitude de conteudos, incluindo a
reflexdo sobre a diversidade da lingua. Além disso, observou-se que, na prética, o
professor ndo explora continuamente os géneros textuais em sala de aula, de

maneira que poderia ter respondido esta questao de forma mais abrangente.

Questdo 7: Durante as aulas, com qual frequéncia é solicitado aos alunos
utilizarem o livro didatico?

Resposta: Uma vez a cada 15 dias aproximadamente.

De acordo com a analise do livro didatico selecionado para esta
turma, exposta no item 4.4.2.2, o livro apresenta, de modo geral, uma abordagem
sociolinguistica, dessa maneira, a partir da importancia do trabalho com a
diversidade da lingua, é relevante que o professor faca uso do livro em sala de aula.
Portanto, seria importante que o professor utilizasse o livro como suplemento nos
momentos em que 0s conteudos programados estivessem acessiveis também no
livro didatico, independentemente de prazos estipulados para o seu uso, mas com o
intuito de que o aluno tenha a seu alcance o0s recursos que o livro também

disponibiliza.

Questdo 8: Vocé costuma corrigir a fala dos alunos durante a aula de Lingua
Portuguesa? Por qué?

Resposta: Sim, porque acredito que é uma forma de pensarem a lingua.

O professor afirmou corrigir a fala dos alunos justificando que dessa
maneira 0s alunos conseguem pensar a lingua. No entanto, dessa maneira o0 aluno
sé ira conseguir pensar em uma variedade da lingua, a que se aproxima da norma
culta. Seria, de fato, proveitoso para os alunos, se, ao invés da correcéo, o professor
utilizasse as variedades trazidas pelos alunos, como no exemplo visto na analise de
4.4.1.1, em que o aluno utiliza a variante Coguinha, mas nédo é compreendido pelo
professor. A partir destas situagbes o professor pode conscientizar os alunos para

que reflita a lingua e sua pluralidade.
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Questdo 9: Vocé acredita ser importante abordar em sala de aula a diversidade da
lingua?

Resposta: Sim, pois eles precisam estar em contato e saber que existem variagoes
na lingua.

Questdo 10: Se sim para as resposta anterior, de que maneira vocé costuma fazer
ISso durante as aulas?

Resposta: Dando exemplos e diversificando as atividades.

De acordo com as respostas as questées 9 e 10, o professor
demonstra ter conhecimento da importancia do ensino da abordagem da variagdo e
como realiza-lo, porém, durante as praticas acompanhadas pela pesquisadora, o
professor ndo demonstrou familiaridade com tal abordagem, também nao fez uso de
atividades diversificadas ou de exemplos durante suas aulas que pudessem levar o
aluno a refletir sobre a lingua. Dessa maneira, é imprescindivel que, mais do que a
teoria, o professor busque realizar na pratica um ensino de Lingua Portuguesa que

abranja a pluralidade da lingua.

4.4.3.2 Respostas ao questionario - alunos Escola D- Zona Oeste

Primeiramente, ao serem questionados se acreditam que existe uma

forma certa e uma forma errada de falar:

Gréafico 15 — Escola D Falar certo

Fala

ESim ENao
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Assim como os alunos das outras escolas, a grande maioria dos
alunos da Escola D acredita que existe uma maneira correta de falar. Recorda-se,
portanto, a importancia de o professor conscientizar seus alunos sobre a variedade
que constitui a lingua, esclarecendo os equivocos e trabalhando com a variedade
em sala de aula, de maneira que o aluno consiga compreender que ndo existe um

falar errado.

Questdo 2: O que é falar errado para vocé?

D1: E quando uma pessoa ndo sabe como falar a palavra certo isso é falar
errado.

D3: Falar errado para mim é muito chato porque falar errado quando creser vai
continuando errado.

D4: Pra mim € jeito que acostuma a falar errado. Mas que falar errado vai que o
amigo nao entende do que vocé fala.

D13: Falar errado para mim € por ex ponha e outros.

D15: Para mim e um erro e uma dificuldade que asveses todo mundo tem.

O aluno D1 reforgca os termos “certo” e “errado” ao tratar de lingua
falada, novamente repetindo a crenca de que existe uma norma a ser seguida, uma
maneira certa de se falar cada palavra. Isso ocorre pela falta de conscientizacao do
aluno em sala de aula sobre as variedades da lingua. Além disso, o aluno D3, que
diz ser chato falar errado, pois, de acordo com o ele: “Falar errado para mim é muito
chato porque falar errado quando creser vai continuando errado”. Seria interessante
que o professor mostrasse para os alunos, inclusive, como a lingua pode variar
dependendo da faixa etaria. Ja4 o aluno D4 sente medo de ndo ser compreendido
enquanto fala errado, pois ele pode acreditar que a variante que utiliza € inferior e
ndo se sentir confortavel em falar em determinadas situacfes; para esta questao, é
importante que o professor demonstre aos alunos as adequacgdes da linguagem de
acordo com cada enunciacdo. Mostre aos alunos, que ndo sera com todos os
amigos que ele falard da mesma forma, assim como dependera também da ocasiao.
Além de deixar claro que ndo existem variacdes superiores a outras. Muitos alunos
utilizaram como exemplo o uso do termo ponhar para exemplificar o que seria um

erro na fala. No entanto, como ja analisado anteriormente, ao invés de fazer uma
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simples corre¢éo, o professor poderia mostrar aos alunos o valor social deste termo,
guais sao as situacdes de uso em que aplica-lo é viavel, e quais variaveis podem ser
usadas como sindénimos. Por fim, o aluno D15 acredita que o erro é uma dificuldade
e que todos erram. Mais uma vez, seria fundamental que o aluno fosse

conscientizado que, no caso da fala, ndo se trata de um erro.

Questéao 3: O professor ja corrigiu o jeito que algum aluno falou em sala de aula? O

que vocé achou disso?

Grafico 16 —Escola D Corregéo

Correcao

ESim ENao

D4: J& corrigiu sim eu acho que o aluno néo pode ficar falando errando pro lugar
onde vai!
D5: Sim ela ja corrigiu. Eu acho umilhante mas a pessoa aprende serto a falar.

D9: Certo porque se nao corrigir fala errado.

Como se observa, a grande maioria dos alunos afirma que o
professor ja corrigiu a fala em sala de aula. Esses dados corroboram com a resposta
do professor que acredita ser positivo realizar esta correcéo. Diante disso, os alunos
também afirmam ser o certo a fazer, mesmo o aluno D5 que considerou humilhante,
ainda acha que é dessa forma que se aprende. Dessa maneira, € necessario que
primeiramente o professor se conscientize da abordagem sociolinguistica para que,

em sala de aula, tenha uma atitude diferente no tratamento do ensino da lingua.
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Questao 4: Vocé acha que nés escrevemos do mesmo modo que falamos?

Gréafico 17 —Escola D Escrita

Fala e escrita

ESim M N3o

D5: Nao. Porque falamos de um jeito algumas palavras e de outro jeito

escrevemos as palavras.

Ao serem questionados sobre a existéncia de uma linguagem escrita
e de uma linguagem falada, verificou-se uma diferenca minima entre as alternativas.
Para esta questdo, somente um aluno, D5, respondeu de maneira completa a
guestdo, demonstrando sua consciéncia sobre as diferencas das linguagens.
Pontua-se, no entanto, que esta diferenciacdo ainda ndo ficou clara para quase
metade dos alunos, mesmo sendo perceptivel, por meio da observacdo, que o
professor realizou uma intervencao para que os alunos nao escrevessem da mesma
maneira que falam como visto no item 4.4.1.2. Cabera ao professor aproveitar outros
momentos durante as aulas para conscientizar os alunos, até mesmo de maneira

mais enfatica, sobre a diferenca entre fala e escrita.

Questao 5: Vocé ja aprendeu o que é escrever de maneira informal ou escrever de

maneira formal? Se vocé ja aprendeu, qual é a diferenga?
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Grafico 18 — Escola D Formal

Formal e Informal

EN3o MSim mS/Resposta

Apesar de o professor pontuar que o conteddo mais trabalhado em
suas aulas sdo o0s géneros textuais, grande parte dos alunos afirma néo ter
aprendido a diferenca entre escrita formal e escrita informal. E imprescindivel que,
durante o trabalho com os géneros, o professor opte por trabalhar com géneros que
utilizem os diferentes tipos de linguagem, ndo somente os que abordem a linguagem

formal. Conforme Martins, Vieira e Tavares (2014, p. 13):

Ao professor, cabe, no papel que lhe foi confiado: (i) dar orientagbes
seguras nas atividades de producdo textual, valendo-se das
preferéncias pautadas nas efetivas normas de uso brasileiras faladas
e escritas; (i) promover, nas atividades de leitura e de escrita dos
mais diversos géneros, o reconhecimento de usos linguisticos pouco
familiares a comunidade de fala a que pertencem seus alunos, por
serem esses usos pertencentes a outras variedades, prestigiadas ou
nao, ou, ainda, a outras sincronias.

Portanto, a partir do trabalho com géneros textuais, o professor,
além de ter a oportunidade de reforcar a ortografia, terd material para trabalhar a
variedade da lingua, também na escrita, possibilitando aos alunos o contato com a
diversidade linguistica.
Questdo 6: Cada crianca do desenho mora em uma regido. Vocé acha que elas
falam do mesmo jeito que vocé, que mora em Londrina? Existem formas diferentes

de falar em cada regido?
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Gréfico 19 —Escola D Regido

Regiao

M Sim M S/resposta

D5: Nao falam ingual a mim. Sim existem formas diferente de falar em lugares
diferentes Londrina fala de um jeito outro lugar fala de outros jeito.

D14: Tem pessoa que fala certo outras que nao.

D15: Bom esiste sim criancas que fala de linguas diferentes.

Todos os alunos que responderam, acreditam que existem
diferentes modos de falar, no entanto, observa-se a resposta do aluno D14, que
acredita que a diferenca se baseia em um modo certo e um modo errado de falar.
Como analisado nas aulas observadas, a crenca do aluno vai ao encontro do que é
passado pelo professor durante suas aulas. Além disso, a resposta do aluno D15
mostra, novamente, que pouco se trabalha com variacdo nesta turma, pois os alunos
associam falares diferentes com linguas diferentes. O professor poderia aproveitar
mais os géneros textuais trabalhados, além do material de apoio, o livro didatico,

para conscientizar os alunos dos diferentes falares encontrados nas regides.

45 EscoLA E—-REGIAO LESTE

Para que fosse possivel proceder a pesquisa nas escolas publicas,
como explicado anteriormente, fez-se necessaria a autorizacdo prévia da Secretaria
Municipal de Educacgédo. Esta autorizagéo referia-se as cinco escolas anteriormente

selecionadas, néo tendo validade para o pesquisador utilizar em outras escolas,
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além disso, para autorizacéo ser disponibilizada, hd um prazo de espera de meses.
E imprescindivel que estas informacdes sejam repassadas para que se justifique o
porqué dos acontecimentos da pesquisa na Escola E.

Diferentemente da receptividade das outras escolas, que
prontamente auxiliaram a pesquisadora, concederam as aulas para serem
observadas e ndo se importaram com a gravacdo e com a aplicacdo dos
guestionarios, a Escola E apresentou diversos obstaculos para que a pesquisa fosse
realizada. Primeiramente, a pesquisadora compareceu diversas vezes a escola, em
momentos previamente agendados e foi avisada que o professor ndo ministraria a
aula de Lingua Portuguesa, como havia sido acordado. Apds inumeras tentativas,
sem sucesso, a pesquisadora optou por somente aplicar 0os questionarios, para
professor e alunos, pois ndo seria possivel, diante do longo prazo de espera da
Secretaria de Educacao, conseguir autorizacdo para acompanhar outra escola da
regido, e, também, ficaria inviavel alongar esta situacéo, sendo perceptivel a falta de
empenho da escola em cooperar com a pesquisadora. Ainda, nao foi possivel
proceder a andlise do livro didatico utilizado pela turma do quarto ano, pois, de
acordo com o professor, a escola ndo tem livro didatico para os alunos. Por fim, ao
ser solicitado ao professor que respondesse ao questionario, 0 mesmo fez uso da
internet para preencher as respostas, constatando, novamente, as dificuldades da
pesquisadora diante da Escola E.

4.5.1 Questionarios

Verificam-se, a seguir, as analises das respostas aos questionarios
de professor e alunos da Escola E, situada na regido Leste da cidade de Londrina-
PR. Os questionarios sado referentes a turma de quarto ano matutino, com 22 alunos

regularmente matriculados.
4.5.1.1 Respostas ao questionario professor Escola E — Zona Leste
A respeito das questdes iniciais, o professor esclareceu ser formado

em Pedagogia, com especializacdo em Psicopedagogia. Quanto a sua experiéncia,

leciona hd um ano em escola publica. Ja ao ser questionado sobre seus



120

conhecimentos em ensino de Lingua Portuguesa, o professor afirmou serem

regulares.

Questao 3: Para vocé, no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, qual
€ a funcao da escola?
Resposta: Ampliar o conhecimento do aluno para uma leitura e comunicagao no

seu cotidiano.

Como ja exposto, ndo € possivel esclarecer se esta resposta € a opinido do
professor, ou se foi retirada da internet, no entanto, a respeito do contetdo da
resposta, ao pensar em ampliar o conhecimento do aluno para comunica¢do no seu
cotidiano, € imprescindivel associar a estes conhecimentos o0s estudos
sociolinguisticos, pois, para o aluno estar preparado para as diversas situacoes
comunicativas, ele precisa ter contato com a pluralidade da lingua e consciéncia de

como adequar esta diversidade de acordo com cada situagao.

Questdo 5: Ao preparar as aulas de Lingua Portuguesa, quais materiais vocé
costuma utilizar como base?

Resposta: Livros didaticos e cursos de formacéao.

Seria interessante que, ao preparar suas aulas, o professor
buscasse uma maior diversidade de materiais para se basear, principalmente por ja
considerar seus conhecimentos sobre ensino de Lingua Portuguesa somente
regulares. Ao professor, cabe ter um bom embasamento linguistico, para que possa
lidar com as multiplas questdes em sala de aula, principalmente no que tange a
variacdo e para que possa selecionar da melhor maneira possivel os contetudos

relevantes para seus alunos.

Questao 6: Explicite quais contetdos de Lingua Portuguesa vocé mais explora em
sala de aula:

Resposta: Texto, leitura, interpretacéo de texto.
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A partir da resposta do professor, verifica-se que o trabalho com a
variacdo nao € explicitado. Como exposto anteriormente, € importante que o
trabalho com a variacdo seja feito durante todas as oportunidades, ndao tendo
necessariamente um momento especifico, no entanto, seria importante que o

professor pontuasse este conteido como um dos explorado em sala de aula.

Questdo 7: Durante as aulas, com qual frequéncia é solicitado aos alunos
utilizarem o livro didatico?

Resposta: No momento a escola ndo tem livros para todos.

Como esclarecido anteriormente, o professor ndo faz uso do livro
didatico em sala de aula, motivado pela auséncia do material. Infelizmente, esta
auséncia pode comprometer o ensino, haja vista que o pode servir como

embasamento para que o professor aborde os contetdos em sua diversidade.

Questdo 8: Vocé costuma corrigir a fala dos alunos durante a aula de Lingua
Portuguesa? Por qué?

Resposta: Sim. Para melhorar a comunicacao e a fala dos alunos.

Assim como o professor da Escola D, o professor da Escola E afirma
que corrigir a fala dos alunos é uma maneira de melhorar a comunicacéo e a fala.
Novamente se observa, por meio deste argumento, uma maneira de levar o aluno a
crer que existe uma forma correta de falar. As intervengdes na fala dos alunos se
torna mais produtiva, se, ao invés de corrigi-los, o professor aproveitar as variantes
trazidas para a sala de aula para refletir sobre a multiplicidade da lingua e
conscientizar os alunos da importancia de adequar a linguagem em cada situacao
de uso, aumentando seu repertério linguistico para que estejam preparados para

estas situacoes.
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Questdo 9: Vocé acredita ser importante abordar em sala de aula a diversidade
da lingua?

Resposta: Sim.

Questdo 10: Se sim para a resposta anterior, de que maneira vocé costuma fazer

isso durante as aulas?

Resposta: Leitura de textos, conversa com alunos e indagacoes.

O professor declara ser importante abordar a variacdo em sala de
aula, e alega que o faz por meio da leitura de textos e conversas com os alunos. Sao
modos relevantes de abordar a variacdo, haja vista que o professor pode usufruir
das diferentes modalidades de textos para conduzir os alunos na utilizacdo da
linguagem adequada, tanto de acordo com os niveis de formalidade e informalidade,
guanto a respeito dos diferentes falares regionais e sociais. Além disso, também é
por meio da conversa e das indagacfes que o professor conseguira conscientizar os
alunos sobre a importancia de respeitar as variagdes, de olhar criticamente para as
normas impostas por gramaticas e manuais e de saber a importancia de ter recursos
linguisticos para se adequar a cada situagdo comunicativa. Todavia, como nao foi
possivel observar as aulas de Lingua Portuguesa da Escola E, por sempre ser
privilegiada a regéncia de outra matéria no horario destinado a Lingua Portuguesa,
nao se pode confirmar se na pratica o professor realiza um ensino pautado pela

abordagem sociolinguistica.

4.5.1.2 Respostas ao questiondrio - alunos Escola E - Zona Leste

Ao serem questionados se existe uma forma certa e uma forma

errada de falar, os alunos responderam:
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Grafico 20 —Escola E Falar certo

Fala

ESim EN3o

Assim como nas outras escolas, a maioria dos alunos da Escola E

acredita que existe sim uma maneira correta de falar.

Questdo 2: O que é falar errado para vocé?
E3: E ndo saber a lingua portuguesa.
E4: Luis € o jeito serto de falar o meu primeiro nome Luiz e o jeito e rado.

E8: Falar tudo errado ndo saber o portugués correto.

Como se observa nas respostas dos alunos E3 e E8, associa-se 0
falar errado com nao saber a Lingua Portuguesa. Como se sabe, a Lingua €
constituida de variacdo, porém, para os alunos que sao levados a crer que existe
uma unica norma que rege a fala, quando se percebe o desvio do padrao,
considera-se um erro. Dessa forma, se faz mais relevante o papel da escola em
desmistificar esta questdo. Ja, na resposta do aluno E4, verifica-se outro equivoco,
haja vista que a pergunta € sobre fala e o aluno demonstra um erro ortografico,
sendo perceptivel a falta de conhecimento dos alunos quanto a diferenca entre

lingua escrita e lingua falada.
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Questado 3: O professor ja corrigiu o jeito que algum aluno falou em sala de aula? O

que vocé achou disso?

Grafico 21 — Escola E Correc¢éo

Correcao

HSim ENao

E4: Sim eu ajei muito bom que o aluno aprende afalar certo.

E7: Sim, eu achei que foi certo, porque eles vao aprender a falar direito.

E8: Sim. Eu achei engragcado mas tem gente que tem a lingua presa, eu tive a
lingua presa.

E9: Sim comigo eu passei vergonha.

E12: Uma bronca da quelas Uma vergonha e muito chato isso.

Como se verifica a partir das respostas dos alunos, uma maioria
afirma ja ter passado por uma situacdo de correcao de fala em sala de aula. Alguns,
como os alunos E4 e E7, consideram correta a atitude da professora, pois acreditam
gue a partir da correcdo € que se aprende a “falar corretamente”, no entanto, outros
alunos como E8, E9 e E12, sentiram-se incomodados de alguma maneira. A respeito
da intervencdo diante da realizacdo de uma regra ndo padrdo, Bortoni-Ricardo
(2009) afirma que sd@o necessarios dois passos: primeiramente a identificacdo da
diferencga, posteriormente a conscientizagdo da diferenca. Porém, ainda de acordo
com a autora, uma intervencdo nao devera causar prejuizo no processo de
ensino/aprendizagem, e principalmente, devera respeitar as caracteristicas culturais

e psicologicas do aluno. Dessa maneira, por vezes, € melhor utilizar outra
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oportunidade de trabalhar com a variacdo da lingua com os alunos, a expor ou

desrespeitar 0s mesmos.

Questao 4: Vocé acha que nés escrevemos do mesmo modo que falamos?

Grafico 22 —Escola E Escrita

Fala e escrita

HSim MAsvezes mNido

64%

E1: Sim por que que quando vocé vai falando vocé vai escreveno porisso.
E5: N&o é que cade um fala de um geito e na hora de escrever e outro.
E8: Nao, porque nds as vezes escrevemos errados e falamos as vezes certo.

E11: Te vocé fala de um jeito vai escrever do mesmo.

Constata-se, por meio das respostas dos alunos E1 e E11, a
associacdo dos alunos da fala com a escrita, 0 que explica, por vezes, a dificuldade
com a ortografia. De acordo com Pedrosa (2014), € necessario aos alunos o
esclarecimento de que, ao tratar da escrita, a padronizacdo se da por meio de
convencgdes ortograficas. Ainda, conforme Pedrosa (2014, p. 79) “Neste caso, as
atividades precisam estar acompanhadas de um diverso padrdo textual para leitura,
observacdo e memorizacdo das normas ortograficas.” Portanto, € fundamental que o
professor desenvolva com os alunos a diferenciacao entre fala e escrita, e que, ao
trabalhar a ortografia, possibilite aos alunos atividades que auxiliem na fixacdo da
forma correta da escrita. Ja os alunos E5 e E8 apontam para o entendimento de que

existe diferenca entre as linguagens, dessa maneira, o professor pode utilizar o
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ponto de vista destes alunos para ampliar em sala de aula a reflexdo sobre estas

modalidades.

Questao 5: Vocé ja aprendeu o que é escrever de maneira informal ou escrever de

maneira formal? Se vocé ja aprendeu, qual é a diferenca?

Gréafico 23 —Escola E Formal

Formal e informal

B Sim M N3o

E4: Vocé fala tam rapido que fala erada. eu vo serto eu vou.

E7: Sim, a diferenca é que a gente fala rapido e o0 som sai assim; exemplo: ai eu
vo. A gente tem que escrever, tipo, Vo, a gente escreve vou.

E11: Sim, uma esta certa outra esta errada.

E17: Sim. Informal é falar alguma giria e formal é falar corretamente sem

nenhuma giria.

Primeiramente se observa que a resposta de E4, E11 e E17 séo
direcionadas para a fala, e ndo para a escrita, como foi questionado. Ademais, é
possivel observar em todas as respostas a associacdo de certo para formal e de
errado para informal, constatando-se o valor pejorativo dado a linguagem informal,
aguela que se distancia da norma culta. Por fim, destaca-se a resposta do aluno
E17, que, apesar de alguns equivocos, como o0 uso do “falar corretamente”,

aproxima-se de um exemplo de linguagem formal e de linguagem informal. E



127

essencial que o professor aborde as diferentes linguagens que permeiam o0s textos,

haja vista a resposta do professor de privilegiar o trabalho com os mesmos.
Questdo 6: Cada crianca do desenho mora em uma regido. Vocé acha que elas
falam do mesmo jeito que vocé, que mora em Londrina? Existem formas diferentes

de falar em cada regiao?

Grafico 24 — Escola E Regido

Regiao

WSim

B 5/Resposta

E6: Nao. Sim. Inglés, espanhou, japbnes, etc.
E8: Sim porque quem mora no sul e suldestino sudeste sudestino nordeste
nordestino e etc

E10: Sim como no nordeste eles falam ochente.

Como se averigua nos dados da resposta para a sexta questao,
todos os alunos que responderam acreditam que existem diferentes modos de falar,
contudo, ainda assimilam, como no caso de E6, que esta diferenca se d4 apenas ao
se tratar de idiomas. Entretanto, os alunos E8 e E10, demonstram assimilar a
diferenca entre regides.
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4.6 A Guisa DE UM DIAGNOSTICO

Apés as andlises das observacgdes, das atividades propostas pelos
professores, dos livros didaticos e dos questionarios de professores e alunos,
algumas reflexdes séo possiveis sobre a influéncia da abordagem sociolinguistica
nas escolas de Londrina-PR.

Primeiramente, ao tratar as observacdes, verificou-se que, em
quatro escolas, A, B, C e D, houve situa¢des durante as aulas de Lingua Portuguesa
em que os professores precisaram lidar com a variedade da lingua, como na Escola
A nos casos dos cartazes com as palavras “cdocdo” e “adimiracdo” e da fala
inadequada durante as apresentacées dos alunos. Assim como na Escola B, no
momento da realizacdo de uma atividade no qual a escrita apresenta marcas de
oralidade. Também na Escola C, ao trabalhar com a tirinha da personagem Chico
Bento e, na Escola D, ao aluno intervir utilizando a variante Coquinha durante a aula.
Em todas as situagdes relatadas, no entanto, os professores demonstraram
dificuldade em lidar com os acontecimentos, seja ignorando e continuando a aula,
seja explicando o caso de variacdo sem embasamento sociolinguistico, e, por vezes,
reforcando esteredtipos. Segundo Bortoni-Ricardo e Rocha (2014) apesar da intensa
variacédo na fala de professores e alunos, e do reflexo desta variagdo em producdes
escritas, a maioria dos professores ndo esta preparada para antecipar ou discutir
tais diversidades quando surgem em sala de aula. De acordo com as autoras, este
cendario poderia ser diferente se os cursos de formacado inicial e de formacao
continuada de professores abrangessem os estudos sociolinguisticos.

A respeito das atividades propostas pelos professores, em quatro
escolas, A,B,C,D, verificou-se que nenhuma foi pautada pelos preceitos da
Sociolinguistica. As quatro escolas apresentaram atividades baseadas em conceitos
da graméatica descritiva, e as escolas B, C, D também apresentaram atividades
fundamentadas nos géneros textuais, todavia, a reflexdo e a adequacao da
linguagem nao apareceram nestes exercicios. Conforme Faraco (2008), para que 0
ensino de graméatica se torne relevante, € necessario uma nova pedagogia da
gramatica, que oriente adequadamente uma reflexdo sobre o funcionamento
estrutural e funcional da lingua, livre de antigos vicios e realmente articulada com o
dominio de praticas de lingua falada e de lingua escrita. Dessa maneira, abarcando

a variedade da lingua e utilizando dos estudos gramaticais para auxiliar o aluno a
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refletir, e ndo somente a decorar mecanicamente estruturas e conceitos, o ensino de
gramatica sera mais produtivo para as aulas de Lingua Portuguesa.

Sobre os livros didaticos selecionados pelas escolas, constatou-se
em todas as unidades analisadas alguma abordagem sociolinguistica. Segundo
Lima (2014), sdo quatro as questdes fundamentais para se verificar nos livros
didaticos, ao tratar de variacdo linguistica: (a) “A variagdo linguistica € uma
constante na obra ou aparece de forma pontual e isolada” (b) “A terminologia
utilizada se adéqua aos padrdes cientificos ao mesmo tempo que € acessivel ao
aluno” (c) “Ha a utilizacdo de géneros textuais que sejam representativos das
variantes linguisticas abordadas, em situacfes reais de uso” (d) “Os fendmenos
abordados estdo coerentes com a realidade linguistica do PB”. De acordo com estas
questdes, o livro “Lingua Portuguesa — A Escola € Nossa”, adotado pela escola A,
nao tem a variacao linguistica como tema recorrente na obra, aparecendo de forma
pontual em quatro das doze unidades. Os termos utilizados no livro se adequam aos
padrdes cientificos, sendo simplificados para o entendimento dos alunos, porém, as
vezes, esta simplificacdo poderia ser substituida por uma explicacdo ou
conceituacao, para que os alunos pudessem se familiarizar com os termos. Quanto
ao item C, o livro pouco aponta para géneros textuais que realmente representem as
variantes linguisticas em situacfes reais de uso. As representacdes, como na
atividade exposta na figura 4, ndao representam situacdo reais de fala, e sim
esteredtipos. Além disso, ha uma preferéncia por géneros textuais que abordam a
variedade culta da lingua, restringindo o estudo da linguagem a poucas situacdes de
uso. Por fim, os fenbmenos abordados n&o sdo coerentes com a realidade
linguistica do PB, com excec¢do da atividade que questiona o uso dos pronomes tu e
vocé. O livro tem como embasamento, para a concepc¢ao das atividades, a
gramatica normativa, ndo a realidade da norma culta que se encontra em vigor no
portugués brasileiro.

O livro “Projeto Prosa- Lingua Portuguesa”, adotado pela Escola B,
aborda o ensino por meio da variacéo linguistica somente em dois capitulos. Nao
sendo recorrente, quanto a terminologia verifica-se uma indefinicdo quanto aos
termos linguagem regional e linguagem informal regional, haja vista que se supoe,
ao ler a atividade, que toda linguagem regional é informal, ao mesmo tempo em que,
na realidade, o exercicio reproduz variedades encontradas em um continuum rural-

urbano, tanto de tracos descontinuos, quanto de tracos graduais. Além do termo
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linguagem oral informal, que, como exposto na atividade, pode levar a interpretacao

de que a oralidade € sempre informal. Novamente ndo h& géneros textuais que
representem situacfes reais de uso da lingua, principalmente ao considerar o
tratamento dado a variacdo geografica. Quanto ao item D, o livro € pautado pela
concepcao da gramatica normativa. Mesmo quando aborda a variacdo, o faz de
forma a corrigir de acordo com a norma-padrdo, distanciando-se do portugués
brasileiro.

Sobre o livro “Linhas e Entrelinhas- Lingua Portuguesa”, designado
para a Escola C, a variacdo linguistica é verificada em todo o livro, no entanto,
somente como lembrete de adequacdo da linguagem nas sec¢des de producéo
textual. Dessa maneira, € recorrente, porém, repetitiva. A terminologia se adequa e é
acessivel aos alunos, sendo o termo “adequacao da linguagem” o mais utilizado no
livro. Ha multiplicidade de géneros textuais nas atividades, contudo, a maioria
apresenta a linguagem formal, ndo abrangendo muitas situacdes reais de uso. Por
ultimo, as atividades do livro sdo pautadas pela norma-padrédo, e nao representam a
norma culta do portugués brasileiro, tampouco sua variagao, principalmente no que
diz respeito as outras atividades que ndo as de producéao textual.

Por fim, o livro “Aprendendo Sempre- Lingua Portuguesa’ néo
apresenta o trabalho com a variagédo de forma recorrente, aparecendo somente na
primeira e na ultima unidade do livro, e como topico separado. A terminologia é
adequada, apesar de alguns equivocos, e conta com um quadro explicativo dos
termos utilizados. No entanto, as atividades trabalhadas ndo abrangem as situacdes
reais de uso, declinando para o estereétipo da linguagem rural. Quanto aos
fendmenos abordados, ndo estdo de acordo com o portugués brasileiro e sua
variedade, com excecdo dos topicos de variacdo, que ainda assim nao representam
em sua plenitude a realidade linguistica do portugués brasileiro. As outras atividades
sdo pautadas pela gramatica normativa.

Dessa forma, é possivel demonstrar que os livros utilizados nas
escolas municipais de Londrina-PR, ainda estdo aquém do necessario no que diz
respeito a abordagem sociolinguistica, principalmente por ndo se distanciarem da
tradicdo, sempre retomando a gramatica normativa, de forma a apontar o correto, e
ndo a empregando como uma maneira de refletir sobre a lingua.

Em relagdo as respostas aos questionarios aplicados aos

professores, foi possivel observar que todos, mesmo os professores formados em



131

Letras, ndo consideraram o trabalho com a variacdo da lingua um dos pontos mais
comentados em sala de aula, e todos acreditam ser imprescindivel corrigir a fala dos
alunos, como uma forma de reflexdo da lingua. Estes equivocos cometidos pelos
professores, como a necessidade de corrigir a fala dos alunos, ao invés da
conscientizacdo da adequacao, além de outros, como nao distinguir a lingua falada
da lingua escrita, se refletiram nas aulas observadas, sendo possivel identificar
como a falta de formacéo Sociolinguistica prejudica o ensino/aprendizagem em
varios momentos das aulas de Lingua Portuguesa.

Referente as respostas aos questionarios aplicados aos alunos,
verificou-se como os discursos dos professores sao repetidas pelo alunado,
principalmente sobre a necessidade de corrigir a fala e sobre existir um modo certo
de falar. E possivel notar, até mesmo, os equivocos dos professores refletidos nas
respostas dos alunos, que, muitas vezes, se confundiram no que diz respeito a
lingua falada e a lingua escrita. Todavia, uma porcentagem significativa de alunos se
sentiu & vontade para expressar nos questionérios como esta correcédo os incomoda.

A respeito das intervencgdes na fala, Bortoni-Ricardo (2009, p. 42) pontua:

Mais importante ainda € observar o devido respeito as caracteristicas
culturais e psicoldgicas do aluno. A escolher entre a ndo intervencéo
sistematica e a intervencdo desrespeitosa, ficamos, é claro, com a
primeira alternativa. O trato inadequado ou até desrespeitoso das
diferencas faz provocar a inseguranca, [...]J, ou até mesmo o
desinteresse ou a revolta do aluno.

A falta de formacéo sociolinguistica do professor, o faz crer que este
tipo de intervencédo auxiliara o aluno a refletir sobre a lingua, ndo constatando que,
na realidade, o aluno por muitas vezes se sente inseguro e mais desinteressado,
primeiro pelo ato de corre¢ao, que normalmente ocorre em frente a todos, segundo
pela desmotivacdo que esta situagdo causa no aluno, que passa a acreditar que nao
sabe a lingua e que fala errado, se desinteressante pelo ensino. Isso se observou
também nos questionarios dos alunos, em que muitos afirmaram que falam errado,
gue é normal falar errado, que todos erram.

Ao retomar o titulo deste trabalho, e chegar a um diagnéstico da
Sociolinguistica nos anos iniciais, infelizmente, o que se observou néo foi um cenario
tdo motivador, haja vista que muito pouco ainda se vé, na pratica, do uso da

Sociolinguistica em sala de aula como embasamento para trabalhar os tipos de
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variacdo, principalmente os trazidos pelos alunos, seja em suas proprias falas, ou
em exemplos de uso que estes observam no dia a dia. Ainda ha uma realidade de
professores com pouco preparo, no que fiz respeito a Sociolinguistica; mesmo 0s
que compreendem a importancia do ensino da variacdo néo usufruem das
oportunidades que acontecem em sala de aula, para refletir sobre a lingua, mas por
vezes, aproveitam estas oportunidades para suplantar a linguagem formal, ou por
outras, somente ignoram as situagoes.

Quanto aos livros didaticos, todos incorporam a Sociolinguistica em
seus conteudos, o que se pode considerar um avanc¢o, porém, ndo de forma
recorrente e ainda pautados por uma norma-padréo como base para todo o material.
Todavia, h& de se retomar o esclarecimento de que as escolas de Londrina utilizam
o0 material defasado por falta de material, todos os livros analisados fazem parte do
Plano Nacional do Livro Didatico desatualizado. E a partir deste cenario,
encontraram-se alunos que ainda ndo conseguem compreender a variacao na lingua
e repetem os discursos dos professores, muitas vezes um discurso calcado no

preconceito linguistico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho verificou se o0 ensino de Lingua Portuguesa dos anos
iniciais de 5 escolas de Londrina- PR é pautado pelos estudos sociolinguisticos e
para alcancar este objetivo, foram tracados os seguintes objetivos especificos: (i)
conferir se durante as aulas de Lingua Portuguesa a diversidade da Lingua é
abordada; (ii) verificar a opinido dos professores a respeito do ensino da pluralidade
da lingua; (iii) averiguar a compreensdo dos alunos com referéncia a
heterogeneidade da lingua; (iv) investigar se durante a preparacdo das aulas o
professor utiliza materiais que contemplam os estudos sociolinguisticos; (v) examinar
se o livro didatico adotado pela turma vale-se da abordagem sociolinguistica; (iv)
refletir, por meio da analise dos dados coletados, qual o espaco da Sociolinguistica
nas escolas publicas de anos iniciais de Londrina-Pr.

Quanto ao primeiro objetivo, observou-se que a diversidade da
Lingua pouco foi abordada durante as aulas e, quando feita, houve equivocos sobre
o tratamento da diversidade, muitas vezes tendendo para o preconceito linguistico,
por considerar uma variante da lingua superior a outra.

A respeito do segundo objetivo, constatou-se que todos o0s
professores acreditam ser importante trabalhar com a pluralidade da lingua, porém,
nao o fazem.

Quanto a compreensdo dos alunos sobre a heterogeneidade da
lingua, verificou-se a dificuldade de diferenciar a linguagem escrita e da linguagem
falada. Notou-se, também, a convicgdo dos alunos de todas as escolas sobre a
existéncia de um modo certo de falar, além da dificuldade de associar que uma
lingua é feita de diversidade, mas acreditar que variedade na lingua é referente a
distin¢do entre idiomas.

A respeito dos livros didaticos adotados pelas escolas, averiguaram-
se indicios de variagdo nas unidades analisadas, todavia, nenhum exemplar
contemplou a abordagem continuamente nas atividades, e sim em topicos pontuais.

A partir dessas ponderacdes, é possivel concluir que o caminho para
um ensino de Lingua Portuguesa baseado em uma pedagogia da variacdo esta
sendo trilhado lentamente, faltando principalmente fundamentacdo tedrica
sociolinguistica na formacéo dos profissionais de ensino e uma maior abordagem

nos materiais didaticos, para que se possa, em sala de aula, trabalhar com a norma
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culta da lingua, com as variedades do Portugués, desmistificando estes contetdos e
utilizando a gramatica como base de reflexdo para os fenbmenos da lingua, e nédo
como fator predominante nas aulas de Lingua Portuguesa. Acredita-se que este
trabalho sendo realizado desde os anos iniciais do ensino fundamental, oportunizara
ao aluno a conscientizacdo a respeito da variacado da lingua, proporcionando uma
aprendizagem mais significativa durante o periodo escolar.

Por fim, pretendeu-se com esta pesquisa, além de verificar o espacgo
da Sociolinguistica nos anos iniciais, esclarecer a relevancia do ensino pautado
pelos estudos sociolinguisticos, de modo que possa auxiliar professores e
estudiosos da area a refletirem sobre esta importancia por meio dos dados

analisados neste trabalho.
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ANEXO A

Questionario alunos

ESCOLA
DATA

1) Vocé acha que existe uma forma certa e uma errada de falar?
( )Sim

() Nao

2) O que é falar errado para vocé?

3) O professor ja corrigiu o jeito que algum aluno falou em sala de aula? O que vocé
achou disso?

4) Vocé acha que nds escrevemos do mesmo modo que falamos?

5) Vocé ja aprendeu o que é escrever de maneira informal ou escrever de maneira
formal? Se vocé ja aprendeu, qual é a diferenga?
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6) Olhe o desenho a seguir e responda:

a) Cada crianca do desenho mora em uma regido. Vocé acha que elas falam do mesmo
jeito que vocé, que mora em Londrina? Existem formas diferentes de falar em cada
regiao?




ESCOLA
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ANEXO B

Questionario professores

DATA

1)

Qual é a sua formacao?

2)

Ha quanto tempo leciona em escola publica?

3)

Para vocé, no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, qual é a funcéo
da escola?

4)

5)

6)

7)

Durante sua formacgédo, os conhecimentos adquiridos para o ensino de Lingua
Portuguesa foram:

() Satisfatorios

() Médios

() Regulares

() Ruins

Ao preparar as aulas de Lingua Portuguesa, quais materiais vocé costuma utilizar
como base?

Explicite quais contetdos de Lingua Portuguesa vocé mais explora em sala de
aula:

Durante as aulas, com qual frequéncia é solicitado aos alunos utilizarem o livro
didatico?
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8) Vocé costuma corrigir a fala dos alunos durante a aula de Lingua Portuguesa?
Por qué?

9) Vocé acredita ser importante abordar em sala de aula a diversidade da lingua?

10) Se sim para a resposta anterior, de que maneira vocé costuma fazer isso durante
as aulas?




