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RESUMO

Avaliagbes sdo parte importante da aprendizagem, elas possuem a fungdo de
quantificar e qualificar o desempenho do aluno com relacdo ao que ele aprendeu. A
importancia do ato de avaliar faz com que as analises de provas sejam necessérias
para a compreensao do processo de ensino. Para esse trabalho escolhemos um tipo
muito especifico de teste: avaliagbes em larga escala com questdes de multipla
escolha. Dentro disso escolhemos também dois tipos de provas diferentes, o Exame
Nacional do Ensino Médio, e vestibulares de quatro universidades: Universidade
Estadual de Londrina, Universidade Estadual de Maringa, Universidade Estadual de
Ponta Grossa e Universidade Federal do Parana. Estabelecemos também um recorte
temporal, buscando criar uma série para analise. Estipulamos cinco anos, estimando-
se que com isso fosse possivel criar um banco de questfes para andlise. Quanto ao
recorte temporal partimos do ano em que analise comecou, seguido dos quatro anos
anteriores, temos o recorte 2014-2018. Com relagéo a fonte, retiramos questdes de
Historia das provas desse recorte temporal. Para entender as provas em seu contexto,
suas possibilidades e limitaces, buscando entender todas essas relacées. Também
buscamos refletir sobre objetivos do ensino da Histéria. Para isso realizamos uma
discussdo de autores que pudessem contribuir com a reflexdo proposta sobre
objetivos, como Peter Lee (2006), Bodo von Borries (2016) Isabel Barca (2012), Maria
Auxiliadora Schmid (2009) e também Jorn Risen (2012). Desenvolvemos esse debate
sem a tentativa de se prender a um campo teorico, tentamos apenas entender
argumentos que ajudem a compreender as fontes. Foi possivel entdo sintetizar uma
lista de objetivos para serem procurados nas questbes. Os resultados parciais
mostram uma maioria de questdes que exigem memorizacao de conteudo histérico,
de maneira simples, diferente da complexidade de raciocinio dos objetivos listados,
como desenvolver competéncias em fazer perguntas e discutir metodologias de
reconstituicdo histérica. Mas também foram encontradas questdes que possam
contribuir o desenvolvimento das Competéncias do Pensamento Histérico.

Palavras-Chave: Educacdo Historica. Avaliacdo Externa. Competéncias do
pensamento historico. Vestibular. ENEM.
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ABSTRACT

Assessments are an important part of learning, they have the function of quantifying
and qualifying the student's performance in relation to what he has learned. The
importance of the act of evaluating makes the analysis of evaluations necessary for
the understanding of the teaching process. For this work we chose a very specific type
of assessment: large-scale assessments with multiple choice questions. Within that we
also chose two different types of assessments, the National High School Exam, and
entrance exams from four universities of Parana State. We also established a time
frame, seeking to create a series for analysis. We stipulated five years, estimating that
it would be possible to create a question bank for analysis. As for the time frame, we
start from the year in which analysis began, followed by the previous four years, with
that we have the 2014-2018 section. With regard to the source, we removed history
questions from the evidence of this time frame. To understand these tests in their
context, their possibilities and limitations, seeking to understand all these relationships.
We also seek to reflect on the objectives of teaching history. For this, we held a
discussion of authors who could contribute to the proposed reflection on objectives,
such as Peter Lee (2006), Bodo von Borries (2016) Isabel Barca (2012), Maria
Auxiliadora Schmid (2009) and also Jorn Rusen (2012). We developed this debate
without trying to stick to a theoretical field, we just tried to understand arguments that
help to understand the sources. It was then possible to synthesize a list of objectives
to be sought in the questions. The partial results show a majority of questions that
require memorization of historical content, in a simple way, different from the reasoning
complexity of the listed objectives, such as developing skills in asking questions and
discussing methodologies of historical reconstruction. But issues were also found that
could contribute to the development of the Competencies of Historical Thought.

Key words: Historical Education. External Evaluation. Competences of historical
thought. Admission exam.
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1. INTRODUCAO

Processos avaliativos estdo presentes em todos os niveis da
educacao formal. Mas néo se trata de uma pratica exclusiva desse campo, pois dentro
da sociedade os métodos de medicédo aparecem de diversas formas. As corporacdes
que caracterizam a sociedade do capital medem sua producdo, as instituicoes
publicas ponderam como estdo sendo utilizados os investimentos da Unido, até a
forma como séo divididos os poderes do Brasil constitui-se como um sistema de
avaliacao, ja que cada poder tem, em tese, a funcao de julgar os outros dois poderes.

Quando se pensa em avaliagdo no ambito escolar, o que imaginamos
€ aquela cena na qual o professor aplica uma prova para testar seus alunos. Muitos
trazem da memoria suas proprias relacées com as provas que tiveram ao longo da
vida. Sendo a avaliacao obrigatdria aos alunos e professores (afinal as escolas exigem
gue os professores apliguem provas), mas pode néo ficar claro ao estudante que isso
faz parte de um processo de aprendizagem.

Os objetivos das avaliagdes que acontecem na sociedade variam, a
exemplo dos testes seletivos, pois, trata-se de uma prova com a finalidade de
selecionar as pessoas. A necessidade de selecdo é uma questdo de demanda, pois
quando ndo h& vagas para todos é preciso que se crie um método para contemplar
alguns e excluir outros. Selecionar pessoas para um emprego ou uma vaga na
universidade nao é facil, e como vivemos em um governo democratico, € necessario
gue se fagca um processo que de certa forma todos possam ter as mesmas chances.

Conteudos relacionados com o sistema educacional programados e
ministrados em escolas publicas e particulares do pais. Dentro do espaco escolar
estdo presentes diversos tipos de avaliacbes que servem para atribuir as notas aos
alunos, e externo a escola estéo testes que também visam dar nota, mas que nao sao
produzidas por agueles que ministram disciplinas e que conhecem os alunos. Para
entendermos o0s conteddos que séo exigidos nessas provas, € preciso que se estude
a sua producdo final, ou seja, as questdes diretas que s&o propostas aos estudantes,
pois ndo ha uma norma para que 0s exames vestibulares avaliem conteudos
relacionados com o Ensino Médio.

Para comecar a definir nosso objeto de andlise usaremos a

classificacdo de avaliagéo interna e externa, conceito duplo relacionado a escola. Uma
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avaliacdo interna é elaborada pelo colégio, por seus servidores e aplicada aos alunos
da mesma instituicdo. Uma avaliagdo externa € aquela elaborada por outras
instituicbes que ndo possuem ligacOes diretas com 0 meio escolar. Esses testes
podem possuir diversos objetivos, 0 mais comum é mensurar a aprendizagem e o
conhecimento dos alunos, caso da Prova Brasil'. Avaliaces externas, aplicadas em
grandes publicos também sdo chamadas de avaliagGes de larga escala, esse € 0 caso
do objeto de investigacéo desse trabalho, provas de vestibulares e do Exame Nacional
do Ensino Médio.

O Exame Nacional do Ensino Médio se encaixa nos conceitos de
avaliacdo externa e de larga escala, porque cobra contetdos e habilidades dos
alunos, mas o publico escolar ndo participa de sua elaboracdo e seu publico é de
milhdes de estudantes em todo o pais. Os Vestibulares também sdo provas que
medem os conhecimentos dos alunos, mas que ndo podem ser comparadas com
provas como o ENEM. Além de outros objetivos, provas como o ENEM sé&o aplicadas
para criar indices educacionais para a geréncia da educacao no pais. Enquanto os
vestibulares sé@o provas com o propésito de selecionar alunos. Esses indices podem
ser interpretados por especialistas e pesquisadores educacionais, que produzem
relatérios e textos académicos que podem ser usados de base para os governantes
para tratar os investimentos e outras medidas. Os dados macro provenientes do
ENEM podem ser separados por regides, municipios e por colégios para apontar
diferengas do aprendizado de cada lugar. Ambos as provas servem como método de
selecd@o para o Ensino Superior, mas além disso o ENEM € uma prova que mede a
situacdo do aprendizado do Ensino médio em geral, ou seja, uma avaliagdo com dois
objetivos muito diferentes.

A partir dessa problematica € possivel pensar alguns objetivos que
esse trabalho ambiciona, sendo o objetivo geral identificar que concepcdes de

aprendizagem historica decorrem desses processos avaliativos. Também foram

1 A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliagédo da Educacgéo Béasica (Saeb) sdo avaliagGes
para diagnostico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade do
ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e
questionarios socioecondémicos. Nos testes aplicados nos quintos e nonos anos do ensino
fundamental, os estudantes respondem a questdes de lingua portuguesa, com foco em leitura,
e mateméatica, com foco na resolucdo de problemas. (Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/prova-brasil, acesso em 2 de janeiro de 2020)
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propostos objetivos especificos levando em conta a leitura prévia das fontes e da
bibliografia.

Um primeiro objetivo especifico € compreender distintas concepcdes
de objetivos do ensino de histéria. O segundo objetivo especifico é analisar o método
das avaliacOes de larga escala escolhidas para esse trabalho, buscando problematizar
0s exames classificatorios para o Ensino Superior e as relagfes que estabelecem com
o conhecimento historico. O terceiro objetivo é entender algumas possibilidades
desses exames tendo em vista sua propria logica de funcionamento.

Para atingir os objetivos a metodologia adotada foi a analise de
questdes partindo da conceituacéo que foi analisada na revisédo de bibliografia. Trés
capitulos principais formam esse trabalho.

O primeiro capitulo trata-se de uma reflexdo sobre o formato de
avaliacdo de larga escala em multipla escolha. O principal objetivo desse capitulo é
contextualizar a fonte. Entdo, a partir de bibliografia, leitura de documentos e
contextos, entender as fun¢cdes desses exames, sua importancia, influéncia e lugar no
contexto atual. A partir da bibliografia foi também possivel listar suas criticas,
imperfei¢cdes, limitagbes. O mais importante motivo para o desenvolvimento desse
capitulo é para que a discussao da fonte seja contextualizada.

O segundo capitulo é dedicado a buscar algumas definices e
reflexdes importantes sobre o ensino de historia pertinentes para esse trabalho. Para
analisar as fontes propostas, é preciso que se tenha uma resposta clara para a
pergunta: O que devemos procurar nessas fontes? A partir dessa pergunta foi feita
uma revisao de bibliografia com alguns autores que fazem reflexdes sobre o ensino
de historia. Mais especificamente tentamos encontrar consideracdes que trouxessem
idealizacbes sobre o objetivo para se ensinar Historia. Foram utilizados autores que
escrevem sobre o0 ensino de historia como Peter Lee, Bodo von Borries, Isabel Barca,
Maria Auxiliadora Shmidt, J6rn Risen, entre outros. Com esse pequeno compilado de
reflexdes foi possivel desenvolver uma lista de objetivos para procurar nas fontes, o
que consistiu em uma metodologia prépria para a investigagdo. No primeiro capitulo
entendemos claramente que avaliacdo faz parte do processo ensino-aprendizagem, e
com isso esta sujeita aos critérios e objetivos desse processo. Ou seja, 0s objetivos

gue listamos que no ensino de histéria, também se aplicam aos processos avaliativos.
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Entdo a metodologia especifica é entender se os exames escolhidos estdo ou ndo de
acordo com esses objetivos, e também como poderiam estar.

O terceiro capitulo trata-se da andlise das questfes de exame em si.
Foi necessario definir qual seria a fonte. Por se tratar de uma analise de conteudo
histérico, questbes de histéria desses exames. Mas quais exames? Uma primeira
escolha se d4 em razdo de seu carater regional, quatro grandes universidades do
estado do Parana: Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Universidade
Estadual de Londrina (UEL), Universidade Estadual de Maringa (UEM) e Universidade
Federal do Parana (UFPR). Também foi utilizado do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), pois é um exame de carater nacional, possui uma tradi¢édo e de certa forma
€ sempre um parametro para quando se escreve sobre avaliacdes de larga escala no
Brasil. Com isso foi necessario tracar um recorte temporal. Foi pensado que um banco
com umas cento e vinte questbes somando todas as provas ja pudesse trazer uma
quantidade suficiente para analise. Nao foi ambicionado fazer uma analise de
mudanca da prova com os anos, foi apenas pensado em entender como a prova esta
sendo desenvolvida. Com isso em vista, 0s cinco anos escolhidos partem do ano em
gque esse trabalho comecou a ser pensado, 2018 e 0s seus quatro anos anteriores.
Temos entdo o recorte final de 2014 a 2018.

Com as fontes definidas no capitulo final proposto a busca dos
objetivos destacados no capitulo bibliografico sobre ensino de histéria, nos exercicios
de histéria dos exames. Além de entendermos se existe a presenca dos objetivos nas
questdes, também tentamos entender em que medida elas se encontram ou nao e

como se desenvolvem nessa légica de questdes objetivas.
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2. AVALIACAO, CONTEXTO E MULTIPLA ESCOLHA

2.1. O que é Avaliacdo?

A compreensao do que € avaliacdo passa por trés abordagens, no

ambito da producdo do conhecimento nas Ciéncias Humanas: Cientificismo,

subjetivismo e abordagem de Individuo e Sociedade (FRANCO, 1990). A producédo do

conhecimento no cientificismo é apegada aos dados que séo possiveis quantificar, a

avaliacdo educacional no periodo? segue essa mesma lgica:

Os professores (e, portanto, avaliadores) por outro lado passaram a
valorizar os testes, as escalas de altitude, as questdes de mudltipla
escolha, as provas ditas objetivas e tiveram que se submeter a furia
funcionalista da época que acabou gerando, mesmo nas escolas
chamadas experimentais ou de ponta, critérios formalistas para a
definicdo de um bom professor. (FRANCO, 1990, p.65)

Em contraposicéo ao cientificismo, o subjetivismo, quando influencia

a forma de avaliar, leva em consideracdes elementos que nado sao facilmente

guantificaveis:

No modelo subjetivista a preocupagdo volta-se também, para a
apreensdo das habilidades ja adquiridas ou em desenvolvimento, mas
que ndo estdo necessariamente refletidas nos produtos
demonstraveis. [...] Apesar da relevancia desses elementos, a matriz
subjetivista mostrou-se, ainda hoje, insuficiente para a explicagdo da
realidade educacional. Isso porque também fragmenta a realidade.
(FRANCO, 1990, p.65)

A terceira abordagem busca entender o individuo no seu meio social

e no que tange a avaliacdo educacional é preciso que se tenha 0 compromisso com a

realidade do aluno na interpretacdo das notas obtidas:

A producdo de ideias, de representa¢gfes, da consciéncia, esta
diretamente entrelacada com a atividade pratica dos homens,
enquanto asseguram as condicfes necessarias a sua existéncia. [...].
Dai ser fundamental, para a avaliacdo da aprendizagem em todos os
niveis, o entendimento da atividade humana, da acdo pratica dos
homens, o que pressupde a analise do motivo e da finalidade dessa
acao. (FRANCO, 1990, p.66-67)

2 Como Franco (1990, p.64) reflete em seu texto, o cientificismo aplicado a conceitos
educacionais é mais presente nos Anos 70.



17

Outra definicdo é importante. Fernandes faz a separacédo de avaliagao
informal e avaliagédo formal, a primeira € um método subjetivo, que todas as pessoas
fazem no seu dia a dia e a segunda utiliza de dados e informacdes validas

cientificamente:

No primeiro caso estamos a falar da avaliagcao informal ou t4cita que,
neste sentido, € um lugar comum e um processo que parece ser
fundamental para que, por exemplo, possamos discernir 0 que
eventualmente nos farda sentir mais confortdveis ou para que
possamos ajustar ou regular as nossas acfes e decisbes numa
variedade de situacdes pessoais e profissionais. No segundo caso,
estamos a falar de avaliagbes formais que identificam os critérios
utilizados, diversificam e mencionam as fontes de dados utilizadas,
exibindo assim evidéncias que estdo na base de um dado juizo
avaliativo. [...] A avaliacdo formal tem uma abrangéncia e uma
profundidade que a avaliagdo informal ndo pode ter porque vai além
da evidéncia que estd ao alcance de um individuo e proporciona
processos avaliativos que séo coletivos (sociais) e ndo estritamente
individuais. (FERNANDES, 2013, p.14-15)

E preciso constar que, durante todo o trabalho, sera usado o conceito
de avaliacdo formal, porque os dados sdo mais acessiveis e 0s resultados objetivos
podem ser analisados junto aos contextos e intencdes das pessoas e das instituicoes.
Quanto as trés primeiras definicbes que a histéria das avaliacdes nos traz é dificil
escolher previamente uma abordagem, pois, nas fontes de pesquisa, diferentes
abordagens podem ser utilizadas pelos 6rgdos que elaboram os testes.

Sobrinho também traz uma definicdo que esclarece o que € e 0 que

nao € uma avaliacdo educacional, assim como qual é a sua funcao principal:

As informagbes e os significados produzidos na atividade avaliativa
devem ser a base para as a¢6es de melhoria da realidade em foco. A
avaliacdo, portanto, ndo é somente um processo de inteligibilidade e
producdo de sentidos que basta em si mesmo, mas também é
processo de intervengdo direta sobre as decisdes, tanto nos niveis
mais restritos e internos, quanto em termos de politicas publicas e de
sistema. (SOBRINHO, 2008, p.201)

A avaliagéo é uma etapa de um ciclo educacional, ela visa criar dados
e indices que objetivem melhorar a educagéo. Para o autor, a avaliacdo néo € objetivo
do ensino, mas uma ferramenta que possui objetivos préprios.

As definicdes respondem a questao proposta pelo titulo desse trecho

do que é avaliacdo, mas podemos nos perguntar o que € uma avaliacdo na pratica
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para as pessoas, eles entendem que uma avaliacdo educacional faz parte de um ciclo
que busca melhorar o sistema educacional? Gatti faz uma reflexdo que da uma nogéo

de como avaliagdes sao vistas pelo seu publico:

No entanto, geralmente quando se fala em Avaliacdo Educacional, o
que vem a mente é a de rendimento escolar, ou de desempenho,
confundida com a ideia de medida pontual. Ndo sem razao, visto que
€ a modalidade de avaliagdo mais presente no cotidiano das pessoas.
Como nossas escolas emergiram sob a égide da preparacao de elites,
a avaliagdo seletiva no cotidiano escolar firmou-se, por centenas de
anos, como cultura preponderante. (GATTI, 2002, p. 17)

Com isso € possivel fazer uma pequena divisdo, entre 0 que é
avaliacdo, num sentido geral, e o que é avaliacdo para as pessoas. A presenca de
testes que medem conhecimento e exigéncias de rendimento escolar, por mais que
nao esteja de acordo com o que a bibliografia afirma que deve ser uma avaliacdo, esta
no cotidiano das pessoas. Bernardete Gatti também escreve sobre a influéncia que
grandes processos avaliativos tém nas concepc¢fes das pessoas sobre o que é uma

avaliacdo e para que ela serve:

Exames como os vestibulares, o provdo e o Enem, com o destaque
gue a grande midia Ihes dé& reforgcam outra associagdo: avaliar € medir
conhecimento. Mas o campo da Avaliacdo Educacional é mais
abrangente, e seu papel deve ser mais construtivo, até porque avaliar
€ muito mais do que medir. (GATTI, 2002, p.18)

Ter nocdo de definicbes de avaliagdo nos permite entender as
funcdes que possui, e com isso podemos identificar em exemplos de avaliacbes o
guanto estao condizentes com o ideal, ou até se subvertem completamente o que foi
pensado por tedricos que refletem sobre o tema. Pontos positivos e negativos de cada
uma das provas podem ser destacados a partir de definicbes mais precisas.

2.2. Vestibular: Avaliacdo ou sele¢éo?

A partir das definicbes de avaliacdo apresentadas, é possivel refletir
se 0 objeto da investigacdo se encaixa nesses conceitos. A avaliacdo educacional faz
parte do processo educativo e busca a melhora em todas as etapas do sistema,

engquanto o processo seletivo pode ter apenas a funcao de definir aqueles que iréo
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cursar o Ensino Superior. O que pode fazer com que o vestibular seja considerado
como avaliagdo e ndo como apenas um meétodo que serve a um propasito seletivo?
Geralmente, os resultados dos exames vestibulares ndo buscam a
melhoria do ensino basico, e isso faz com que ele ndo se encaixe nas definicdes
tedricas de avaliacdo que foram trazidas. Mas é necessario pensar se na pratica essas
provas avaliam ou ndo. O objetivo de uma avaliacdo é ter impactos no meio
educacional, porém os vestibulares podem, de certa forma, influenciar a educacéao.
Gatti faz uma reflexdo sobre como avaliagGes externas podem influenciar diretamente

no que é ensinado em sala de aula:

Na auséncia de orientagbes curriculares nacionais mais claras, as
matrizes de avaliagdo vém tomando o seu lugar, o que € um
contrassenso: curriculos para formacéo na educacgao basica sao muito
abrangentes e portadores de uma filosofia educacional dindmica mais
ampla, do que espelha uma matriz operacional de avaliagdo que,
necessariamente, é restrita em seu escopo. As avaliagbes passaram
a ser tomadas como a grande politica de curriculo educacional e, mais
recentemente, como politica definidora de equidade social. (GATTI,
2014, p.21)

O argumento da autora é que esses exames ganharam tanta
importancia que conseguem influenciar o curriculo na prética. A relacdo que essas
avaliacdes externas tem com os curriculos levanta uma questdo importante, pois se o
que dita o curriculo pratico ndo sdo os curriculos nacionais propostos, como é a
relagdo da aprendizagem com esse curriculo? Mello observa que a existéncia dos

exames atrapalha novos curriculos a serem implantados:

Obviamente os exames vestibulares tornavam-se, na fala dos
docentes, obstaculo para a implantagdo de propostas inovadoras no
curriculo de Historia. A meta da formacdo da cidadania reduzia-se a
uma funcionalidade instrumentalizadora da escola, e da disciplina, na
preparacdo dos alunos para a competicdo em processos seletivos.
(MELLO, 2000, p.14)

As reflexdes acima precisam ser entendidas em seu momento de
escrita, tanto o professor Paulo Mello quanto a professora Bernardete Gatti escrevem
em um momento em que 0s curriculos nacionais ainda ndo possuiam conteados bem
definidos e eram focados principalmente em bases tedricas e objetivos para a
educacdo. Em dezembro de 2018 foi homologada a Base Nacional Comum Curricular
para o Ensino Médio, que define contetdos basicos de todas as disciplinas em todas

as séries do periodo escolar. A reflexdo ainda é vélida ja que a atualidade da BNCC
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pode ndo ter um impacto na pratica quando se trata da formulacdo de avaliagbes.
Entdo abre uma possibilidade de pesquisa, que se trata de comparar com avaliagcdes
de antes e de depois da mudanca e com isso entender se ha e como é esse primeiro
impacto de um curriculo pré-definido em uma avaliacdo de larga escala. Na BNCC
(2018), na disciplina de histéria do Ensino Fundamental e no setor de Ciéncias
Humanas do Ensino Médio, junto com os objetivos e descrigdes de habilidades que o
aluno deve desenvolver, direcionam os contetdos de avaliacdo a serem aplicados nos
exames em analise. Entretanto, por mais que a BNCC tenha sido homologada, pode
levar algum tempo até os érgdos que realizam as provas se adaptem as novas
normas.

Domingos Fernandes também argumenta sobre o impacto das
avaliacoes externas, destacando 0s pontos negativos para o curriculo e para 0s

estudantes:

As avaliagcbes externas das aprendizagens estdo igualmente
associadas a um conjunto de desvantagens das quais se destacam
aqui o chamado estreitamento ou afunilamento do curriculo, que
consiste na tendéncia para que 0 ensino se centre no que
suspostamente sai hos exames, ou seja, sé € valorizado e, por isso,
s6 é ensinado, o que é examinado. Consequentemente, as disciplinas
gue ndo sdo examinadas perdem seu estatuto, a sua importancia e
esvaziam-se. O curriculo é inevitavelmente empobrecido pois
dominios relevantes para a formacdo das criancas e dos jovens
podem néo ser sequer abordados ao longo da escolaridade. Outra
desvantagem tem a ver como o facto de as escolas serem induzidas
a prestar mais ateng&o aos alunos que pensam poder vir a ter sucesso
nos exames em detrimento dos que tém dificuldades ou em relag&o
aos quais as expectativas sdo baixas. Consequentemente, 0s exames
podem induzir praticas discriminatérias que levam a exclusdo de
alunos e, em particular, dos que sao oriundos de meios mais
fragilizados econémica e socialmente. (FERNANDES, 2015, p.298)

Se as relacdes entre ensino na escola e avaliacdo externa for mesmo
estreita, abre-se uma possiblidade de estudo académico sobre o que é ensinado,
partindo do que é avaliado. Esse método possui pontos que precisam ser relativizados
e seu resultado carece da explicacao de que o que € avaliado pode ser ensinado, mas
ndo ha uma seguranca e certeza, ja que afinal ndo ha diferencas entre questdes em
uma mesma prova, mas existe diferenga nas notas dos alunos. Esse argumento pode
ter relagcdo com o aprendizado de cada aluno, mas pode também ser relacionado com
0 ensino em cada colégio. O alcance de cada prova € necessario incluir em uma

pesquisa com essa metodologia, pois uma prova como o vestibular tem um alcance
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regional, ja que a prova é aplicada nas cidades préximas da sede da universidade, ja
o ENEM tem alcance nacional.
Costa-Beber e Maldaner fazem uma reflexdo sobre o peso que o

exame pode ter em mudancas educacionais:

Entretanto, parece importante que se considere o fato de que as
caracteristicas dos processos seletivos para 0 ingresso no Ensino
Superior publico influenciam significativamente o curriculo escolar, o
gue constitui uma forma de induzir mudancas que podem melhorar a
gualidade do ensino. (COSTA-BEBER; MALDANER, 2012, n.p.)

Os autores continuam “a substituicdo dos vestibulares tradicionais
pelo novo ENEM tem como objetivo induzir a reestruturacéo dos curriculos do Ensino
Médio e assim melhorar a qualidade da educagao” (COSTA-BEBER; MALDANER, 2012,
n.p.). Esse € um ponto de vista a ser considerado, mas se for pensado de forma
otimista que um exame possa trazer mudancas positivas também é preciso pensar na
potencialidade que tenha para mudancas negativas na educacao.

Demandas de mercado surgem a partir de uma necessidade, nesse
caso a necessidade de ensino direto para o vestibular. Essa demanda € resultado de
uma ampla concorréncia, por haver sempre muitos inscritos nos exames. Paulo Mello
(2000, p.147), em sua dissertagdo de mestrado, analisa as provas do vestibular da
FUVEST e seu contexto, e ele aponta que objetivo inicial dos cursinhos vestibulares
era ajudar os estudantes egressos do Ensino Médio a vencer a concorréncia.

O curso preparatdrio para o vestibular tem a funcao Unica de ensinar
0 que é exigido nas provas, ele ndo partilha dos objetivos educacionais descritos nas
diretrizes curriculares nacionais e em projetos politicos pedagdgicos. A maioria desses
cursos parte de iniciativa privada, havendo também muitos de natureza coletiva e
filantropica, especialmente os promovidos por universidades publicas. Um ensino
exclusivo para provas é algo que contradiz nossa definicdo principal de avaliacao,
sendo que os cursinhos fazem da prova o objetivo final da aprendizagem, ou seja, se
aprende para um exame.

Diane Ravitch faz uma analise do sistema educacional americano
focando parte da obra nas avaliacbes da educacéao. Ela reflete que ensino para testes
nao faz os estudantes aprenderem conteudos e habilidades para a vida, mas faz com

gue desenvolvam habilidades para a resolugao de questdes:
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Por semanas, ou até mesmo meses antes do teste estadual, as
criancas sao diariamente treinadas em habilidades de realizacdo de
testes e em questdes similares as que deverdo aparecer no teste
estadual. A consequéncia de toda essa préatica € que os estudantes
podem ser capazes de passar no teste, mas ndo conseguem passar
em um teste do mesmo assunto para o qual eles ndo tenham
praticado. Eles dominam métodos de realizar testes, mas néo o
assunto em si. (RAVITCH, 2011, p.181)

A autora continua apontando o quanto o ensino para avaliagdes pode

influenciar outros objetivos da educacéao:

As escolas certamente serdo um fracasso se 0s estudantes se
formarem sabendo como escolher a opc¢do correta dentre quatro
afirmacdes em um teste de multipla escolha, mas ndo estiverem
preparados para viver vidas plenas, ser cidaddos responsaveis e
realizar boas escolhas para si mesmos, suas familias e para nossa
sociedade. (RAVITCH, 2011, p.250)

A escolarizacdo voltada para testes ndo € exatamente o caso dos
cursinhos, pois mesmo que seu ensino seja todo para uma avaliacdo, eles sdo uma
espécie de reforgco que visa auxiliar os alunos a passar no vestibular, o ensino basico
ainda precisa ser concluido antes disso. Mas o que ja foi apenas reforco se expandiu
em razao da demanda, Mello faz um pequeno histérico analisando as empresas que

fornecem o servico de pré-vestibular:

Os cursinhos, além de criarem um método de ensino proprio, tém se
transformado em um complexo educacional que abrange todos os
niveis de o sistema escolar. Nesta perspectiva a interferéncia sobre as
demais escolas ultrapassa o0 objetivo inicial que era de auxiliar os
alunos egressos do curso regular de grau médio a vencer a barreira
competitiva do vestibular e buscam impor uma concepcéo de escola,
de ensino e de aprendizagem. O sistema anglo é exemplar dessa
medida e, assim como outros cursinhos que se tornaram escolas do
ensino comum da rede, tratam de produzir um material pedagdgico
para direcionar o trabalho docente. Todos eles produzem uma variada
publicacéo, preocupando-se com a producdo de apostilas que séo
rigorosamente seguidas por todos os professores em qualquer lugar
gue se encontre. Textos e exercicios se integram a palavra do
professor, que explica, mas, sobretudo, cria no discurso facilitagdes
para os alunos memarizarem o programa das diversas disciplinas.
(MELLO, 2000, p.147)

O autor deixa claro que, no meio particular de ensino, a aprendizagem
que visa resultados em avaliacbes é evidente. Mas quanto ao sistema publico é

preciso uma analise de cada escola, visando entender se algum de seus objetivos
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educacionais se trata do ensino voltado para as provas externas. Eugénio e Da Costa
(2014, p.79) realizam uma pesquisa qualitativa por meio de observacdes em sala de
aula de um colégio publico e constam que ha uma priorizacdo do ensino para o ENEM,
e essa demanda também vem dos alunos, que exigem esse conhecimento para o
exame.

A lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional® estabelece os
objetivos educacionais para o Ensino Médio. Um desses objetivos é preparar o aluno
para a continuidade dos estudos, e dentro disso esta o ensino superior. Mas a lei ndo
é clara e especifica. As interpretacbes podem ser muitas, preparar para o Ensino
Superior e preparar para o vestibular sédo coisas distintas. Em um curso superior o
aluno ira ter contato ou aprimorar seus conhecimentos em uma area especifica,
enguanto o vestibular exige diversas areas de conhecimento. O vestibular ndo é uma
prova que avalia se o individuo esta apto para entrar em um determinado curso, ele é
uma ponte, para que o estudante consiga uma vaga no curso que almeja.

O professor, como aponta Cerri (2004), fica dividido entre ensinar para
ENEM ou priorizar uma formacédo humana, mas podemos deixar essa reflexdo ainda
mais complexa. Vestibulares sado provas regionais, com isso queremos deixar claro
que a maioria das universidades publicas possui um vestibular préprio, e em razao
disso ha uma maior possibilidade de contetddos que se diferem. Para sermos mais
objetivos podemos apresentar exemplos: a Universidade Estadual de Londrina e
Universidade Federal do Parand possuem vestibular proprio. Cada um exige
contetdos distintos, mas além disso também utilizam de métodos préprios de
avaliacdo. A quantidade de questdes é diferente, as disciplinas cobradas podem ser
distintas. Uma terceira opcao pode ser somada a reflexdo do autor, o ensino para um
determinado vestibular. Por essa razdo o sujeito que gostaria de ser aprovado na
Universidade Estadual de Londrina precisa estar familiarizado com a sua prova.

Com a necessidade de multiplos focos de ensino, o professor de
escola publica pode ndo dar conta, e isso possibilita que parte da formagéo do aluno
seja falha. Cria-se uma disputa de foco da aula, existe uma demanda social do que o
professor deve ensinar, e devido as recompensas de ser aprovado em vestibulares,

as avaliacOes influenciam nessa demanda.

3 BRASIL, 1996.
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O mundo do trabalho e o sistema capitalista influenciam as escolhas
dos jovens no que se refere ao vestibular. Antes de escolher o curso, o jovem pode
fazer algumas perguntas: Por que fazer algum curso superior? Por que motivo entrar
na faculdade € necessariamente algo bom? Essas questfes nao sao faceis, mas a
questao financeira pode interferir na resposta que cada pessoa cria para si. Existem
muitos determinantes, mas o valor de um salario é proporcional a importancia do
cargo.

N&o ha muitos cargos importantes e reconhecidos pela sociedade, e
por isso os gestores das empresas privadas criam métodos para selecionar as
pessoas para esses cargos, um desses métodos é a escolaridade e nessa categoria
se encontra a necessidade do Ensino Superior. Uma outra questao € a especialidade,
a formacéo que o candidato possui, como sdo varios cursos superiores ofertados séo
diferentes op¢des que cada candidato possui, e o prestigio social de cada profissdo
com Ensino é diferente. E possivel entender essa reputacdo a partir da procura de
alguns cursos nas universidades, o numero de inscritos aumenta a quantidade de
alunos para cada vaga que a instituicdo oferece. Pinho (2001, p.354-355) analisa as
tabelas de informacdo de estatisticas dos candidatos do vestibular da FUVEST e
constata que 0s cursos com maior namero inscritos sdo Medicina, Direito e
Engenharias.

Para se posicionar melhor no mercado de trabalho e ter os melhores
salarios teoricamente é requisito ter cursado o Ensino Superior. Isso faz com que as
universidades sejam requisitadas, e como ha um namero limitado de vagas e milhares
de pessoas concorrendo as vagas, aumenta procura de cursinhos para se sobressair

desses milhares.

2.3. Vestibular como método avaliativo

A quantificacdo da influéncia direta e indireta dos vestibulares no
ensino exigiria uma escolha de fontes diferentes e de observacdes pontuais em
classes e planejamentos de professores. Mas € possivel fazer apontamentos gerais
para esclarecer essa relacdo. Todo resultado de vestibular cria uma lista de pessoas
gue entram no curso superior e outra de pessoas que ficam de fora. O que podemos
afirmar sobre os motivos que fizeram alguns serem aprovados e outros nao? O motivo

mais amplamente divulgado é preparo para a prova. Nao faltam noticias de jovens
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que estudam mais de oito horas por dia, todos os dias da semana e alcangcam
primeiros lugares em universidades conceituadas. Mas esse tipo de noticia mascara
agueles que também se esforcam e ndo conquistam a vaga, e aqueles que nao se
preparam e conseguem.

O discurso midiatico que aponta o mérito de alguns valida uma
caracteristica importante que os exames atuais possuem, a validade como ferramenta
de avaliacdo e selecdo. A critica desse modelo se restringe ao meio académico, 0s
outros setores da sociedade, geralmente ndo fazem criticas a ferramenta e isso a
deixa com uma imagem naturalizada, como afirma Mello (2000, p. 49) “Trata-se, de
uma légica pragmética que ndo questiona 0s exames, mas ao contrario, naturaliza o
modelo vigente, buscando o aperfeicoamento dos critérios técnicos a manutencao do
atual modelo seletivo”. Gatti também faz seus apontamentos sobre o assunto,

destacando o quanto as competi¢cdes sobre os resultados ficam em evidéncia:

Ha entdo, que considerar que a forma de divulgacao dos resultados e
apropriagdo pela midia, fez com que as avaliacdes externas, em seus
resultados quantitativos, assumissem socialmente propor¢cdes de
solugéo para os problemas escolares, como se disseminar rankings e
a critica aos desempenhos escolares, por si sO, bastassem para
mudar a situacao dos baixos rendimentos escolares. O que se observa
€ uma exploracdo dos aspectos pragmaticos e competitivos de
resultados sobre os quais ndo se pergunta de sua validade, seja
politica, seja tedrica, seja técnica, seja, acima de tudo, social e
educacional. Ndo se pde a questdo dessas avaliacbes, tal como sao
realizadas, em relacdo as finalidades da educacdo basica para o
Brasil, em sua conjuntura. (GATTI, 2014, p.22)

N&o haver criticas a validade dos exames nao quer dizer que nao haja
critica alguma, mas os questionamentos se centram no contetdo das questdes, se
sao faceis ou dificeis ou até se estao erradas. A critica apenas sobre o conteudo do
método e ndo sobre a validade do método naturaliza ainda mais as avalia¢cdes, como

discute Mello:

Aos poucos a grande imprensa interessou-se por este material e
passou a publicar as provas resolvidas dos grandes vestibulares pelos
professores destes grandes cursinhos onde aparecem também
avaliacBes sobre as mesmas. Nestas avaliacGes, em geral, as provas
séo classificadas em categorias como “faceis”, “dificeis”, “complexas”
e as questbes sdo avaliadas quanto ao chamado “grau de
complexidade” para serem classificadas como bem ou mal

elaboradas. (MELLO, 2000, p.67)
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Servir de parametro para o Ensino também é uma caracteristica
avaliativa que o vestibular possui. Toda prova possui um documento ou edital que
consta que o que sera avaliado em sua prova. Os Colégios (principalmente cursinhos
pré-vestibulares) podem usar desse documento para definir quais sdo seus
contetdos. Nesse caso esses editais influenciam diretamente os curriculos, e isso
pode entrar em conflito com os curriculos nacionais. Mas além disso, existe uma

grande producéo de material didatico em cima dos conteudos e regras do vestibular:

Os grandes cursinhos preparatérios também se tornaram importantes
“avaliadores” das provas. Os materiais produzidos pelos grandes
cursinhos paulistas como o Anglo, Etapa, Objetivo, Med, Tornaram-se
ndo s6 o material didatico a ser utilizado na preparagdo dos
candidatos, mas um veiculo para expressado de juizos e avaliagédo
sobre as provas. (MELLO, 2000, p.66)

A escolha do colégio seria entre seguir os moldes propostos nos
curriculos nacionais ou a demanda que as provas requisitam, aqueles que gerenciam
0s colégios talvez irdo fazer escolhas entre demandas. A contradicdo esta presente
em reflexdes anteriores a 2017, mas com as discussdes e a homologacédo da BNCC
a implementacdo de conteddos curriculares deve comecar a moldar novamente o
ensino. Entretanto, a relacdo que os exames vestibulares possuem com documentos
nacionais permanece a mesma, sem uma necessidade de seguir essas normas
explicitamente. Também existe a possibilidade de as provas tratarem dos mesmos
assuntos dos curriculos nacionais vigentes, nesse caso é preciso analisar os editais
das provas e dos curriculos nacionais.

A influéncia que os vestibulares tém nos individuos também faz com
gue possa ser classificado como uma avaliacdo. Diferente de uma avaliagdo de uma
disciplina em sala de aula em que o resultado negativo pode ser consequéncia do
método, no vestibular a culpa de qualquer resultado € do aluno. Isso acontece porque
€ o0 candidato que precisa conviver com sua reprovagdo. Quando um aluno recorre ao
cursinho para tentar melhorar seus conhecimentos para uma determinada prova
existe a possibilidade de ele fracassar.

E se isso acontecer, a responsabilidade também recai sobre o aluno.
Nesse caso, quando se trata do vestibular a parte avaliativa do processo educativo

esta apenas no sujeito. Todo o processo de aprendizagem depende dele e a avaliacéo
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€ um indicador para ele. A nota que tirou o fard ter nogcdo de como estdo seus
conhecimentos, como deve agir ou Sse precisa repensar seus objetivos.

Para problematizar a responsabilizacdo dos resultados podemos
pensar o sistema de ensino americano. Diane Ravitch, em sua obra sobre o sistema
americano dedica um capitulo apenas para a responsabilizacdo dos resultados em
avaliacbes. Uma das diferencas do sistema brasileiro com o americano esta
justamente em quem é responsabilizado pelo fracasso, enquanto as consequéncias
no Brasil ficam para os estudantes. No caso americano todas as repercussdes ficam
para professores e diretores. Com isso em ambos 0s casos se perde a complexidade
e pluralidade de motivos para o fracasso ou sucesso, como reflete a autora:

Um problema com a responsabilizacdo baseada em testes, conforme
atualmente definida e utilizada, € que ela remove toda a
responsabilidade dos estudantes. O NCLB* negligencia o
reconhecimento de que o0s estudantes compartiham da
responsabilidade de sua performance académica e que eles ndo séo
meros recipientes passivos da influéncia de seus professores. Em
nenhuma parte do esquema de responsabilizagdo federal existem
mensuracdes ou indicadores da diligéncia, esforco e motivagdo dos
estudantes. (RAVITCH, 2011, p.185)

Os Vestibulares séo grandes provas, que também podem servir como
auto avaliacdo. O candidato olha seu desempenho e se questiona. O problema de
provas de multipla escolha com questdes fechadas € ndo avaliar o aprendizado por
completo. E claro que essa deficiéncia no esta ligada apenas ao formato citado, mas
€ uma de suas caracteristicas mais marcantes. Perrenoud ndo usa o termo vestibular,
mas ele fala de avaliacdes gerais, que em sua concepcao sdo aquelas que medem o

ensino como um todo:

As avaliacfes externas que permitem comparagao podem-se ater aos
dados mais faceis de definir e de medir, mas é dificil avaliar o
raciocinio, a imaginacgao, a autonomia, a solidariedade, a cidadania, o
equilibrio corporal ou o ouvido musical através de provas
padronizadas, que sdo, na maior parte do tempo, testes de lapis e
papel. Avaliar aprendizagens complexas em larga escala exige uma
criatividade metodoldgica consideravel e induz a custos importantes
de aplicac&o e tratamento dos dados. E mais rapido e mais barato ater-
se a provas escritas, reduzindo, desse modo, as aprendizagens

4 No Child Left Behind, programa dos Estados Unidos aplicado em 2002, no governo do
presidente George Walker Bush que visava reformar todo o sistema educacional.
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escolares as aquisicées cognitivas, dando prioridade as disciplinas
principais e as operacoes técnicas. (PERRENOUD, 2003, p.12)

O autor aponta as falhas de sistemas avaliativos fechados. Os dados
resultantes dessas provas nao servem para mensurar de forma justa do aprendizado,
e por isso ndo deveriam ser usadas como auto avaliacdo. Nesse caso podemaos propor
uma pergunta que talvez ndo tenha resposta: Como impedir que 0s sujeitos se auto
avaliem com uma prova que possui limitacbes e por isso ndo faz justica ao
aprendizado? Perrenoud (2003) reflete que o Estado n&o deve usar os resultados de
avaliacoes externas para afirmar como esta sendo exatamente o sucesso na escola.
Mas quando se trata do sujeito, ndo ha maneiras de impedir que ele se auto avalie
com a nota que alcangou no vestibular.

A existéncia do vestibular esta associada a necessidade de
selecionar, mas como citamos esse formato ndo avalia de maneira precisa, entao por
que ainda é utilizado? E fragil a naturalidade que ele apresenta por n&o possuir criticas
no meio publico, outros paises selecionam seus candidatos sem uso de provas
vestibulares. Mas se néao o vestibular, o que se propor para selecionar alunos para o
Ensino Superior na nossa realidade?

Santos insere o vestibular na l6gica do mundo do Capital:

Assim, é preciso afirmar que o vestibular (o grande vildo) ndo existe
para excluir, mas exclui para existir: € o instrumento que possibilita
colocar uns para dentro e manter outros de fora. [...] A verdade é que
nao ha vagas para quem nao pode pagar (sejam universidades ou as
escolas basicas). E a exclusdo que faz existir o vestibular; Ele se faz
necessario pela funcao que o Brasil ocupa na atual ordem capitalista.
(SANTOS, 2011, p.203-204)

O autor continua, mas agora referindo ao ENEM:

De fato, 0 exame s atinge mesmo uma minoria que esta na ponta do
funil tentando escapar para a universidade. Dessas, as estatisticas
denunciam, todos os anos, s6 uma pequena parte vai conseguir
sentar-se nos bancos dos institutos superiores de ensino. A grande
massa que fez a inscricdo para o ENEM foi ludibriada pela intensa
propaganda de que poderia ser aprovada no vestibular se tivesse um
bom desempenho. (SANTOS, 2011, p.204)

A alternativa que foi criada para o vestibular, o Exame Nacional do
Ensino Médio, muda a forma com que o conteudo é abordado, como destaca Mello:
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Essa nova 6tica sobre o processo de sele¢cao ao ensino superior traz
consigo uma condenacdo ao modelo dos vestibulares tradicionais.
Estes sdo apontados, frequentemente, como exames que apenas
medem a capacidade do aluno de acumular informacdes. O ENEM,
aliado a outras formas de exame trariam um novo formato para as
provas exigindo dos estudantes a capacidade de aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos em sua vida cotidiana. (MELLO, 2000, p.13)

Mas essa mudanca de método nédo deixa de lado as caracteristicas
de vestibular em avaliacbes externas. A concorréncia, a necessidade de uma
formacao além da bésica para se destacar na prova, a possibilidade de memorizagéo
de conteldo e de técnicas para responder a prova ainda estao presentes.

O fracasso na prova pode ser internalizado pelo sujeito, de maneira
que ele possa duvidar de sua prépria capacidade de passar na prova. Zago fez
entrevistas com alunos oriundos de colégios publicos que foram aprovados em um

vestibular:

A falta de esperanca era de tal ordem que o primeiro vestibular foi
considerado um “exercicio”, “uma experiéncia” para que se
familiarizassem com o sistema de provas e por assim assegurar um
diferencial em uma préxima selecdo. [...] O éxito no vestibular é
sempre recebido como surpresa, e foi dessa forma que reagiram
guando identificaram seus nomes na lista dos aprovados. (ZAGO,
2006, p.231)

7

A reflexdo da autora € importante para compreendermos que 0
vestibular e suas caracteristicas, como concorréncia e dificuldade, pode impactar na
decisdo e no futuro de alguns estudantes. Situagdo que faz as pesquisas sobre

avaliacdes necessarias para contribuir com a compreenséao da realidade.

2.4. Discussoes sobre a fonte

Universidades publicas e privadas realizam provas para a admissao
de seus alunos, existindo métodos diferentes de elaboragdo da prova, sendo que
algumas instituicbes até contratam o0s servicos de empresas especializadas na
aplicacdo dessas provas. Constatar isso € importante para a definicdo da fonte.
Existem muitas instituicdes de ensino superior no Brasil e a maioria deles aplica seu
préprio vestibular, com isso a quantidade de contetudo avaliativo é extensa e uma
analise qualitativa de todos seria um trabalho muito extenso. Ha ainda um agravante,

a cada ano ou a cada semestre novos alunos ingressam em seus primeiros periodos,
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e por isso cada instituicdo realiza um ou mais exames por ano. Se fosse criado um
banco de questdes, em cada ano ele precisaria ser atualizado. A fonte necessita de
recortes para uma delimitacdo mais precisa do estudo, e essa definicdo sera efetivada
com uma selecédo especifica de universidades dentro de um periodo pré-definido.

A partir das fontes podemos tragar toda a teia de contextos que as
envolve. As questdes de vestibulares em senso comum s&o apenas parte de uma
selecdo que avalia quem ira entrar numa universidade. Questfes ja podem ser
formuladas: Quais questfes sdo essas? Quem as elabora? O que elas avaliam? Entre
outras. Os vestibulares determinam quem entra e quem n&o consegue entrar na
universidade. Por essa razdo, o vestibular deve ser passivel de analise em seus
diversos niveis.

Em contraposicdo com aqueles que sao aprovados nesses exames
admissionais, estdo aqueles que séo reprovados e que ndo conseguem estudar em
seu curso desejado. Cria entdo uma divisdo entre aprovados e nao aprovados. Temos
a Nnocao que apenas cursar em uma universidade publica ndo é sinbnimo de sucesso,
e que existe uma problematica sobre evasao e de sujeitos que, mesmo se esforcando
ao maximo, ndo concluem a graduacdo. Mas nesse trabalho direcionamos nossa
reflexdo as provas de vestibulares. E por isso tentaremos refletir sobre alguns pontos
e contextos até chegar na prova em si.

Pinho (2001, p. 359) reflete que esse processo que exclui ndo é
exclusividade dos vestibulares: “O concurso vestibular € um espelho fiel das
distor¢cdes e das iniquidades que caracterizam a sociedade brasileira ”. A excluséo
desse sistema ainda € mais complexa. Entre os estudantes aprovados ainda ha uma
divisdo de cursos. Alguns cursos sao considerados melhores que outros. A professora

Nadir Zago (2006) reflete sobre isso a partir de sua pesquisa:

Certos cursos tém seu publico formado essencialmente por
estudantes oriundos de escolas publicas, enquanto em outros ocorre
a situacao inversa, sugerindo a intensificacdo da seletividade social nha
escolha das carreiras. (ZAGO, 2006, p.232)

7

Esse determinante social na escolha do curso universitario é
denominado por Pinho (2001, p.354) como vestibular “Fase Zero”. Sao o conjunto de
contextos sociais que o estudante esta inserido que faz com que ele escolha prestar

ou nao o vestibular, e escolher um determinado curso. Esses contextos sdo muitos,
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sao exemplos: Quantidade de alunos por vaga, situagdo econdmica, disponibilidade
de horérios, entre outros.

Zago (2006, p.232) vai além, “Para a grande maioria ndo existe
verdadeiramente uma escolha, mas uma adaptacéo, um ajuste as condi¢cdes que o
candidato julga condizentes com sua realidade e que representa menor risco de
exclusdo.”. O candidato entdo avalia todo o contexto de sua vida para enfim tentar
definir um curso de Ensino Superior para ingressar. Um desses contextos é a
concorréncia de determinados cursos, como cita Pinho:

O grau de dificuldade da competicdo ndo depende obviamente
tanto das provas, mas, muito mais do numero e do nivel de
preparo dos candidatos que apresentam em cada uma das
numerosas carreiras oferecidas. [...] E uma situacédo de fato a
existéncia de um grupo de carreiras que, na média, atraem
candidatos muito melhor preparados que outras. Trata-se de
simples reflexo da tradigéo e de expectativas, dos candidatos ou
de suas familias, a respeito das oportunidades oferecidas pelo
mercado de trabalho. (PINHO, 2001, p.354)

Para situar-nos sobre o que estamos nos referindo quando
mencionamos a palavra vestibular € melhor que ela seja definida. No site Dicionario
Online de Portugués® esta definido como: exame classificatério que possibilita o
acesso ao ensino superior. Para ficar ainda mais claro, estamos nos referindo a
exames elaborados exclusivamente pelas universidades ou por empresas
terceirizadas contratadas exclusivamente para desenvolver provas e aplica-las. E
preciso cometer essa redundancia, pois o Exame Nacional do Ensino Médio e outros
sistemas de selecdo também oferecem formas para entrar em um curso superior.

Como as fontes primarias se tratam de questfes de historia desses
vestibulares e como a maioria das questdes sdo de multipla escolha, Cerri (2004),
guando analisa a metodologia das questbes do ENEM, reflete que esse formato
fechado pode dar um tom de confusdo ao aluno e nédo o deixa expressar seu

pensamento. Gatti também critica esse formato:

Sua elaboragéo é calcada no senso comum, uma traducao barata de
guestdes objetivas de mudltipla escolha, oferecendo lamentavel
imagem de uma prova objetiva, com itens envolvendo sobretudo a
memorizacdo imediata, sem propor o acionamento das funcdes mais
complexas de analise e sintese. (GATTI, 2013, p.35)

® Disponivel em https://www.dicio.com.br/
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A critica € muito véalida, mas também importante se pensar que se nédo
dessa forma, como? Questdes com um gabarito que se pode ler em maquinas opticas
possuem o0 menor custo para a universidade, e como nos ultimos anos o investimento
em ciéncia e Tecnologia tem diminuido, as instituicbes precisam cortar gastos, e
implantar mais questdes discursivas demanda contratar mais pessoas para a
correcdo. Nas questdes discursivas a subjetividade das corre¢des permite que varios
processos de revisdes sejam solicitados, o que acaba custando ainda mais recursos
da universidade.

Uma questdo de historia trata-se de conteudo histérico com uma
narrativa direcionada para questionar os conhecimentos do aluno ou ainda que o faca
refletir sobre algum tema. Para uma andlise das questdes de histéria € necessario a
analise das narrativas sobre histéria ponderando o seu formato. Um exemplo poderia
ser a necessidade de um texto breve. Em uma prova com muitas questbes e com
tempo para realizacdo bem definido, a tendéncia é a optar por pequenos fragmentos
de textos. Pensar na pouca complexidade que um pequeno texto pode ter perante
analises académicas mais extensas € fazer uma analise sem considerar o formato de
uma avaliacdo de multipla escolha. O necessario sera entender o conteudo da
questdo em comparacédo ao que € possivel realizar com o espaco disponivel. Por isso
um dos pontos importantes para essa pesquisa € a analise comparativa entre
guestdes de vestibulares. Como 0s objetivos das provas sdo 0s mesmos, € possivel
comparar conteudos de questdes, quantidade, numero de alternativas, entre outros
pontos. Assim é possivel pensar na potencialidade do método avaliativo, e ndo apenas
criticar esse método sem nenhuma nog¢éao préatica.

A escolha do texto e de como trata-lo em uma questdo é do
elaborador, mas quanto ao formato da questao pode variar. Buchweitz (1996) escreve
um texto “Elaboracédo de questdes de Multipla Escolha”, em que retrata os formatos
de questdes e como elaborar visando efetividade na hora de avaliar. Para o autor
existe um numero limitado de possibilidades de formatos de questdes de multipla
escolha, como falso e verdadeiro, associagao, comparacao, substituicao, entre outros.
Depois de citar os formatos o autor reflete que € necessario que se alterne de formato
de questdes em uma mesma prova, para que o aluno nao se familiarize apenas com

0 método avaliativo e ndo com o que ele avalia.
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A reflexdo sobre o contetdo de texto de uma questéo objetiva também
se estende para as alternativas, nas quais também se encontram contetdos sobre
historia. Os distratores também podem ser analisadas, em conjunto com as
alternativas corretas, pois o0 aluno precisara saber identificar ambas. Um distrator
precisa ser bem elaborado, e como afirma Buchweitz (1996, p.119) “As alternativas
incorretas devem ser relativamente atraentes e plausiveis para candidatos sem o
conhecimento essencial sobre o assunto”.

Para que fique mais claro, os termos usados em uma questdo, as
dividiremos em trés partes: Texto base, pergunta e alternativas. O texto base pode
trazer alguma informacao sobre o0 assunto da questdo, nesse caso pode ser um texto
criado pelos elaboradores, um recorte de noticia, uma imagem, uma charge, um
recorte de um texto historiografico, entre outros artificios. Para categorizarmos um
exercicio de historia, 0 seu texto base ndo precisa ser de histéria, mas a reflexdo da
questao a partir do texto precisa ser caracteristica a disciplina de histoéria.

O segundo ponto é a pergunta, ela direciona a questéo, apresentando
0 contetdo ou a reflexao historica para o formato da questdo de mdiltipla escolha. As
alternativas séo a parte em que o aluno deve assinalar sua resposta, podendo conter
pequenas afirmativas ou conceitos. Com excec¢ao do texto base, as outras duas partes
sao obrigatérias em uma questdo de multipla escolha.

Para que essa divisdo fique mais clara, trouxemos uma questéo do
Vestibular da Universidade Estadual de Londrina. O texto base (1), pergunta (2) e
alternativas (3). No caso especifico desse exercicio, as alternativas em que o aluno
responde (3b) sdo separadas das alternativas que respondem a questéo (3a) devido

ao tipo escolhido.
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£

Durante as guerras entre os Persas e os Gregos, no
mundo antigo, um conjunto de acoes foi realizado, o
que levou a producao de narrativas sobre esses epi-
sodios, com consequéncias também para os seus vizi-
nhos maceddnicos.

om base nos conhecimentos sobre esse process 2
torico, considere as afirmativas a sequir.

I. A Liga do Peloponeso, criada por Esparta,
uniu-se a Confederacao de Delos, liderada por
Atenas, e com essa unificacao as esquadras dos
gregos tornaram-se fortificadas com os grandes
navios de combate.

. A Confederacdao de Delos reuniu as cidades-
-estado gregas contra a invasdo persa e, no de-
correr dos conflitos, sua sede fol transferida para
Atenas, com a funcao de unificar os tributos e a
frota.

. Na obra Historia da Guerra do Peloponeso, escrita
pelo general ateniense Tucidides, foi descrito o fla-
gelo da peste natural, que se abateu sobre eles,
expondo as ilusoes de seu mundo.

. Plutarco descreveu as habilidades de Alexandre
Magno na conquista e unificacao dos povos envol-
vidos no conflito, por meio da miscigenacéao e in-
tegracao cultural e do incentivo as artes e as cién-
cias.

Assinale a alternativa correta.

a) Somente as afirmativas | e |l sdo corretas.

b) Somente as afirmativas | e |V s&o corretas.
¢) Somente as afirmativas lll e IV so corretas.
d) Somente as afirmativas |, Il e lll sdo corretas.

e) Somente as afirmativas I, lll e IV sdo corretas.

Figura 1 - questao 8, UEL, 2018,

Algumas questdes do mesmo vestibular podem levar o aluno a fazer
uma reflexdo sobre o contetdo relacionado com um contexto atual e outras podem
ser questdes que apenas exijam que ele memorize determinadas caracteristicas de
periodo. Além de pensarmos no que é importante avaliar, 0 método de questdes
objetivas obriga que se categorize as questdes por dificuldade, no caso facil, média e

dificil. Esses trés niveis precisam estar em uma mesma prova, como afirma Buchweitz:

E muito importante tentar estimar a dificuldade antecipadamente para
planejar e elaborar uma prova que apresente questbes bem
distribuidas para o grupo de candidatos, ou seja, de dificuldade
pequena, grande e média, geralmente com predominancia das
dltimas. (BUCHWEITZ, 1996, p.107)
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Para entendermos a problemética sobre a dificuldade é preciso
destacar a palavra estimar que o autor traz. A estimativa de dificuldade é feita pelos
elaboradores visando o empenho que o candidato tera para resolver uma questéo, ou
seja, ndo é sobre o quanto quem elabora considera dificil. No caso desse ponto, ao
tentarmos atribuir por conta prépria a dificuldade, este trabalho ficara comprometido.

Com uma formagdo em historia e mais conhecimento adquirido
especificamente sobre historia, nos dissociamos do publico principal para quem essa
prova € aplicada, formados do Ensino Médio. A nocao de dificuldade para nos é
diferente do que para agueles com uma formacédo basica de historia. O nivel de
dificuldade também pode ser subjetivo para sujeitos que tiveram a mesma formacao,
afinal, as aptidoes e habilidades se diferem para cada pessoa. Mas alguns pontos
similares podem ser extraidos das questbes, como por exemplo o quanto de
memorizacdo uma questao exige, ou 0 quanto de analise do contexto atual.

O ENEM possui um método proprio para classificacdes de perguntas
em faceis ou dificeis, 0 uso da Teoria de Resposta ao Item (TRI)®. Nesse método para
elaborar e corrigir avaliacbes, as questbes sdo classificadas de acordo com a
guantidade de estudantes que as acertaram nos testes-piloto. Por exemplo se muitos
candidatos acertarem uma determinada questéo ela é considerada facil, e se muitos
candidatos errarem uma determinada questdo ela é considerada dificil. Mas esse
método ndo é utilizado para correcao das provas dos vestibulares que sao objeto de
analise desse trabalho.

A comparacédo também pode ser feita a partir do mesmo vestibular, as
guestdes podem ser comparadas com outras de anos diferentes. Algumas perguntas
importantes podem ser feitas, como se houve alguma diferenga no formato ou na
disposicéo do contetdo, ou também se 0s conceitos e periodos histdricos se repetem
com frequéncia. Em sua analise do vestibular da FUVEST, Paulo Mello (2000, p.28)
afirma que a prova se modifica de ano para ano, mudando as disposi¢cdes e
guantidade das questdes, entre outros pontos. Esse € um ponto importante, pois tenta
evitar que aluno possa apenas se preparar para responder determinado tipo de

guestao.

6 Esclarecimento sobre o funcionamento da TRI retirado do Site do MEC, disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/34530, acesso em 3 de janeiro de 2020.
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As caracteristicas gerais e ferramentas metodolégicas séo
importantes, mas ndo fazem parte do ponto mais importante desse trabalho, sao
instrumentos que irdo auxiliar nas analises das fontes.

As fontes desse trabalho sdo questbes de histéria de vestibulares.
Quatro vestibulares de grandes universidades publicas paranaenses, Universidade
Estadual de Londrina (UEL), Universidade Estadual de Maringa (UEM), Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG) e Universidade Federal do Parana (UFPR). Cada
uma dessas instituicdes realiza vestibulares todos os anos para selecionar seus
candidatos, mas a UEPG e a UEM realizam dois vestibulares por ano enquanto a
UFPR e a UEL realizam apenas um. Necessario colocar aqui que a prova do Exame
Nacional do Ensino Médio também é aplicada apenas uma vez por ano.

O recorte temporal proposto € de cinco anos, 2014 a 2018, foi
pensado que cinco anos poderiam formar um banco de questdes suficiente para o
presente trabalho. A escolha do recorte se deu em razao da atualidade, iniciando no
ano de pesquisa junto aos quatro anos anteriores. A proposta inicial foi entender como
a prova esta sendo aplicada, que conteudos e formatos de questdes estdo sendo
discutidos. Embora seja possivel considerar a importancia de outros recortes
temporais de pesquisa, como a investigagdo de exames com uma grade lacuna de
tempo entre eles, visando entender rupturas e permanéncias. Mas a proposta desse
trabalho foi discutir sobre o mais recente.

Os vestibulares de duas universidades sdo semestrais, e por iSsSo
terdo o dobro de questbes de histéria anualmente. Para equilibrar a quantidade de
questdes por cada avaliacdo, apenas um vestibular sera escolhido por universidade.
Por exemplo, a Universidade Estadual de Maringa realizou o Vestibular de Inverno e
Vestibular de Verdo em 2018, apenas um deles sera escolhido para que suas
guestdes sejam retiradas para o banco de questdes. Com isso, cinco edicdes de cada
prova.

Todos os vestibulares escolhidos para analise possuem duas etapas
com conteudo histérico, sdo as chamadas provas de conhecimentos gerais e
conhecimentos especificos, sendo a primeira para todos os candidatos e a segunda
muda conforme a escolha do curso. A UEL e a UFPR, em sua prova de conhecimentos
especificos, aplicam questdes discursivas, enquanto a UEPG e a UEM realizam

guestdes de multipla escolha, e por isso foi optado por uma andlise apenas de provas
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de conhecimentos gerais, pois o foco do trabalho sdo as questdes de multipla escolha
de avaliac6es em larga escala. O ENEM também néo possui questdes direcionadas,
todas os exercicios sdo comuns a todos os candidatos. Com isso definimos nossa o
recorte e as fontes para analise, questfes de histérias das provas de conhecimentos
gerais vestibulares de quatro universidades e do ENEM em um periodo de cinco anos.

Com as fontes delimitadas € preciso pensar o que se deseja ou ndo
encontrar nas questdes. Quando se trata de ensino de histéria, reflexdes de autores
que pensam a partir da Educacdo Histérica se destacam nacionalmente e
internacionalmente. O segundo capitulo dessa dissertacdo sera para encontrar em
parte da obra de alguns autores da Educacdo Histérica objetivos e métodos de
articulacdo de contetdo para o ensino de histéria. A partir desse ponto buscar nas
fontes a presenca de conceitos importantes que sdo caracteristicos a Educacéo
Historica. Com isso buscamos refletir sobre a pergunta central do trabalho que se trata

de como os exames seletivos articulam o conhecimento histérico.

2.5. ENEM e vestibular

Impossivel dissertar sobre vestibular sem mencionar o Exame
Nacional do Ensino Médio. Criado em 1998, tinha como objetivo de avaliar os
formandos do Ensino médio, mas atualmente trata-se do maior exame vestibular do
pais. Com a implantacéo de diversos programas que utilizam da nota do ENEM como
método de acesso a universidade, cresceu a adeséo e cada ano uma média de sete
milhdes de pessoas se inscrevem. Necessario entender que o exame era usado para
obtencéao de certificados de conclusédo do Ensino Médio, mas a partir de 2017 o Exame
Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) tem
realizado esse papel.

Com a sua nota o aluno pode se inscrever em diversas universidades
e em muitos cursos no Brasil todo, 0 que democratiza 0 acesso para um estudante
gue more em um estado diferente da universidade. Mas uma prova nacional possui
pontos positivos e negativos que precisam ser analisados.

Para uma avaliacdo unificada é preciso supor que tudo o que é
ensinado no Brasil é similar. Se tudo o refletido no Ensino Médio for o mesmo

conteudo, perde-se a regionalidade, o saber popular e o saber prévio do aluno. O
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consenso das disciplinas escolares s6 pode partir do consenso académico, que
colocado em pratica pode resultar em um ensino Tradicional.

Se 0 ensino nas escolas for heterogéneo, variando de regido para
regiao e até de escola para escola, pode haver um desequilibrio e injustica quanto as
notas nesse exame, pois alguns estardo mais preparados que outros. Essa questao
nao teria grandes impactos se o ENEM ainda fosse apenas um método avaliativo que
indicasse a situacao da educacao nacional. Mas se existir diferencas suficientes para
interferir nos resultados individuais nesses exames, havera grandes consequéncias
na vida de jovens, pois alguns n&do poderéo entrar no Ensino Superior porque tiveram
um ensino diferente do que é exigido no exame.

Os exames de selecdo, tanto vestibulares como o ENEM estao
presentes na realidade dos jovens que se formam no Ensino Médio e desejam entrar
em cursos superiores. Esses exames teoricamente avaliam contetdo escolar de todas
as disciplinas, histéria entre eles. Contetdo de histéria em vestibulares merece
atencdo da pesquisa académica assim como livros didaticos, pois pode ter alguma
influéncia no ensino em sala de aula e até em meios que ndo séo escolares.

E injusto afirmar que o Ensino Médio publico no Brasil € ruim e por
isso muitos formandos tiram notas baixas na prova, pois a reponsabilidade de uma
aprendizagem deficiente quase sempre recai erroneamente nos professores. Se o
resultado de alguns colégios no exame for ruim, pode se relacionar com muitos outros
problemas, como a lotagcdo de turmas e sobrecarga de aulas. Isso influencia no
Ensino, que pode ter impacto nas notas dos alunos na prova, o que pode tirar a
oportunidade de o individuo entrar na instituicdo desejada.

Duas reflexdes que se diferem sédo importantes para pensar o ENEM
como um grande vestibular unificado. A primeira € de Andriola:

A utilizagdo do novo ENEM como forma de selecdo unificada nos
processos seletivos das Instituicbes Federais de Ensino Superior
(IFES) tem como principais objetivos democratizar as oportunidades
de acesso as vagas federais de ensino superior, possibilitar a
mobilidade académica e induzir a reestruturacdo dos curriculos de
Ensino Médio. [..] o ENEM possibilita que os candidatos sem
condigOes financeiras de arcar com os custos de deslocamento para
0 municipio que centraliza as atividades de selecdo participem do
certame seletivo. Isto porque as provas do novo ENEM séo aplicadas
no local em que os candidatos se inscreveram, possibilitando, desse
modo, que os jovens sem condicBes de custear seu deslocamento
possam comprovar ter merito para adentrar o espago universitario.
(ANDRIOLA, 2011, p. 116)
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Os programas sociais criados para criar mais oportunidades para o
acesso ao ensino superior sdo inegaveis, mas existem pontos para se contrapor como
coloca Santos:

Desde seu lancamento, o ENEM guarda a intencéo de ser mais do que
simplesmente uma avaliacdo diagnostica do quadro educacional
brasileiro. Ele pretende se construir como uma avalia¢do que seja, ao
mesmo tempo, de diagnéstico individual, possibilitando que o ‘cidadao’
faca suas escolhas de acordo com suas competéncias, € como uma
avaliacdo com caracteristicas complementares e (ou) substituta de
outros exames existentes para admissdo ao mercado de trabalho e
(ou) pos-médios e superiores. O ENEM, nesse caso, ja nasce como
um projeto de ambicdo extremamente dilatada. (SANTOS, 2011,
p.197)

Essa é uma questdo de fundamental importancia para se pensar as
avaliacoes de larga escala, pois a composicao das questdes do ENEM se diferem das
questdes de vestibulares. Enquanto o vestibular prioriza conteudos cientificos que
seriam ensinados no Ensino Médio o ENEM prioriza competéncias e habilidades,
como comenta Santos:

A prova procurava atingir quatro competéncias basicas articulando
contetdos da vida cotidiana e conteddos conceituais das diversas
disciplinas como: dominio de linguagens, compreensao de
fendbmenos, enfrentamento de situacdes-problema, construcdo de
argumentacao e elaboracao de propostas de intervengéo da realidade.
(SANTOS, 2011, p.197)

Por mais que esse exame possa ser idealizado frente ao vestibular,
os problemas que cabem ao vestibular também cabem a ele. A medida da importancia
gue ganha, existem formas de preparo especificas para o ENEM, como partir do
ensino dos contetdos que podem cair na prova e cursinhos especificos para o exame.
Essas medidas séo adotadas em razdo da concorréncia para cada vaga, aqueles que
almejam entrar precisam se sobressair da multiddo. Por esse motivo, trataremos o
ENEM como um exame que promove uma selecdo, com as suas questdes
comparadas com de vestibulares de IES Publicas.

Para que a comparacdo seja mais rigorosa € preciso entender os
recursos que cada 6rgéo elaborador pode dispor. A comparacao entre universidades
do mesmo estado é simples, a diferenca de alunos inscritos ndo é de milhdes. O
ENEM, por ser elaborado por um orgao subordinado diretamente ao ministério de
Educacao, possui muito mais recursos que a prova regional de cada instituicdo. A
quantidade de pesquisadores e educadores responsaveis pela elaboracéo e correcéo

das provas é maior.
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Por ser uma prova unificada e com muitos anos de histéria, a
bibliografia e a pesquisa sobre o ENEM é mais extensa e sera usada durante o
trabalho, porque muitas delas refletem sobre as caracteristicas de vestibular que o
exame possui. Uma critica que esta sempre presente quando se pesquisa sobre o
ENEM séo as politicas Neoliberais dos objetivos de Ensino que possui. Uma prova
nacional avalia de acordo com os curriculos nacionais, o0 documento vigente e mais
atual & a Base Nacional Comum Curricular.

Politicas de curriculos acabam tendo um impacto no ENEM, e o
exame tem relacbes mais estreitas com o Ensino, dessa forma as politicas
determinadas pelo governo vigente acabam chegando na sala de aula. Costa reflete

um pouco a respeito:

Podemos concluir que esta avaliagdo nacional ndo se presta apenas
a cumprir os objetivos declarados em seu documento basico, mas
busca impor também, politicamente, 0s seus pressupostos sobre os
diversos sistemas educacionais brasileiros. [...] Aliado a outras
iniciativas da reforma educacional em curso, o ENEM €, sem duvida,
um dos principais mecanismos responsaveis por nortear o projeto de
educacédo basica brasileira, tendo como fundamento um ensino por
competéncias, visando a formacdo de um cidadao para o mundo do
trabalho. (COSTA, 2003, p.8)

Ao se tratar do ENEM é evidente as relacdes com a politica brasileira,
€ necessario pensar também o exame e todo seus programas sociais Sdo0 uma
propaganda de governo. Isso comeg¢a com 0 governo do presidente Fernando
Henrique Cardoso, que o implantou e depois com o Presidente Luiz Inacio Lula da
Silva que reformulou o0 exame, inseriu e ampliou 0 acesso as vagas em Universidades.

A necessidade de avaliagdes constantes € algo tipico em paises com
economia neoliberal, para Lopes e Lépez (2010, p.90-91) o ENEM seria um teste que
avaliaria as performances e para provar se o0s sistemas educacionais funcionam. Mas
funcionar para que? Quais 0s objetivos que instituicbes ndo governamentais poderiam
ter com o ensino? Costa faz uma reflexdo sobre o0 ensino para melhorar a qualidade

da méo de obra do pais:

N&do é por acaso que este esfor¢o coincide com as exigéncias dos
nossos credores internacionais que desejam, obviamente, um ensino
nacional que proporcione uma formagdo basica, tal que o cidadéo-
trabalhador “melhore” a sua producgdo, para que nossas dividas
possam continuar sendo negociadas e pagas pela forca do trabalho
brasileiro. (COSTA, 2004, p.90)
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Essa pode parecer uma reflexdo datada, pois no fim do governo de
2010 a divida brasileira com o FMI e com o Banco Mundial ja estava quitada, mas
podemos entender como funciona as pressdes externas nos meios educacionais. A
partir dessa perspectiva 0 ENEM serve apenas para avaliar o conhecimento, mas
existe um interesse externo ao meio educacional que cobra que o exame crie dados
que esclarecam a qualidade da mao de obra dos futuros trabalhadores. Lopes e
Lépez (2010) fazem uma contextualizacdo dessa questdo apontando que o mundo
trabalho hoje requer resultados quantitativos, mas também qualitativos. O mercado
agora exige da educacdo e formacdo de trabalhadores criticos, que possam se
adaptar ao mundo do lucro, das performances e das tecnologias. As autoras quanto
se referem ao ENEM como um dos exemplos de ferramentas que avaliam nosso meio
social.

Castro e Tiezzi (2005), refletem que as habilidades basicas que séo
cobradas no ENEM se tornaram mais importante que o acumulo de informacgdes. E
que esse ensino forma criticamente, mas isso é em razdo da demanda de mercado
gue agora pede uma mao de obra mais critica.

Quando discorremos sobre o ENEM é preciso fazer uma separacao
temporal, desde sua primeira aplicacéo até o ano de 2008, a prova tinha um formato
de 63 questbes com conteudo interdisciplinar. A partir de 2009 a prova conta com 180
questdes divididas entre os quatro grandes setores de conhecimento: Linguagens,
cbdigos e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da natureza e
suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Junto com a reforma do
entdo chamado “Novo ENEM?”, foi criado o Sistema unificado de Selecdo (SiSU) e
ampliado o Programa Universidade para todos (ProUni). Ambos o0s programas
aumentaram a quantidade de vagas para o Ensino Superior que eram ofertadas
através do ENEM, entdo o niumero de candidatos aumentou e com iSSoO aumentou

teoricamente sua importancia e influéncia no ensino.



42

3. PENSAR OBJETIVOS PARA O ENSINO DE HISTORIA NAS AVALIACOES DE
LARGA ESCALA

As fontes que caracterizam esse trabalho sdo questdes de histéria de
vestibulares e do ENEM, no capitulo anterior tentou-se entender como essas fontes
se encaixam no contexto atual, assim como buscou-se esclarecer alguns pontos sobre
o seu formato de mdltipla escolha. Com o objeto definido e contextualizado € preciso
criar perguntas para se fazer a fonte. O vestibular é uma avaliacdo de ensino assim
como um teste seletivo, as questdes da disciplina historia possuem conteudos de
histéricos organizados de maneira que possam cumprir seu objetivo de medir
conhecimento. Esse arranjo de contetdos para avaliagdo, que € uma tipica atividade
no ambiente escolar, somado ao fato do conteudo ser relacionado ao da disciplina de
histéria ministrada no Ensino Médio, aproxima essas problematicas de reflexdes
pertinentes ao ensino de historia.

Em uma avaliacao, o professor compara as respostas de seus alunos
com o gabarito correto, ou com a reflexao que ele julga ideal. Esse trabalho ambiciona
refletir em que medida os vestibulares do estado do Parana se relacionam com
algumas ideias que se tém pensado sobre o ensino de histéria. Isso implica na
necessidade de escolher uma fundamentacgéo teérica que faca uma reflexdo sobre
como devem ser os parametros de uma aprendizagem de historia, e mais
especificamente, como deve ser uma avaliacdo que exija conteudos e reflexdes sobre
histéria.

Refletimos a partir de conceitos importantes e pertinentes para o
desenvolvimento da pesquisa, buscando ndo focar em campos tedricos ou
pensamentos especificos de um autor, e sim encontrar alguns recortes importantes
de autores que escrevem sobre o ensino de histéria. Esses recortes sdo escolhas
subjetivas, mas que de certa forma d&do conta de criar um pequeno compilado de

objetivos para que as fontes possam ser lidas com um olhar critico.

3.1. Curriculo, Conteldo, Escola e Ensino de Historia

Um primeiro ponto para compreensao desse topico é entender o papel
que o estudante (no caso especifico do publico de exames, estudante de Ensino

Médio e vestibulando) possui quando se faz uma reflexdo sobre o ensino de histéria.
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Podemos lembrar que a discusséo sobre ensino s6 existe em razao de sua relagédo
com aquele que aprende o que € ensinado. Assim como todas as discussdes trazidas
no decorrer desses paragrafos, esse trabalho tentou levar em conta a relacao direta e
indireta desses exames com o aprendizado dos estudantes.
Com isso podemos trazer uma primeira reflexao sobre a importancia
dos estudantes, a partir de uma discussao proposta por Lee, em que escreve sobre o
guanto é relevante a valorizacao das ideias prévias dos alunos. Parte de sua pesquisa
estd em entender as ideias de histéria que o aluno pode reter (LEE, 2006, p.134). O
autor relaciona essa importancia com a produgdo académica do conhecimento
Histdrico:
O conhecimento escolar do passado e atividades estimulantes em sala
de aula séo inuteis se estiverem voltadas somente a execucdo de
ideias de nivel muito elementar, como que tipo de conhecimento é a
historia, e entdo simplesmente condenadas a falhar se ndo tomarem

como referéncia os pré-conceitos que o0s alunos trazem para suas
aulas de historia. (LEE, 2006, p.136)

Nessa perspectiva o ensino da histéria em sala de aula ndo deve ser
um repasse direto da histéria académica, pois o0 autor coloca que a histéria ensinada
deve ter como objetivo ajudar os alunos se orientarem no tempo. A partir disso
podemos fazer uma reflexdo sobre o quanto curriculos nacionais e estaduais impostos
podem interferir com esse objetivo. Se analisarmos o objetivo a partir das palavras
que ele apresenta podemos destacar “aluno”, nesse ponto entendemos que a
finalidade do ensino de histéria é para o aluno. E claro que os curriculos atuais irdo
citar isso, mas a padroniza¢do que esses documentos fazem de certa forma acabam
por retirar a individualidade do aluno. Quando esses documentos falam de aluno, por
mais que tentem destacar a importancia da identidade de cada um, a sua propria
existéncia acaba por sufocar essa tentativa. Pois como os curriculos saberiam sobre
cada aluno? Como levar em conta os saberes do aluno se ndo conhece esse aluno?
Se um professor gostaria de criar suas aulas a partir do objetivo de ajudar os alunos
a se orientarem no tempo, é possivel que ainda consiga cumprir todos os conteudos
dispostos nos curriculos? Se pensarmos em curriculos mais abrangentes como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que dao prioridade para objetivos do
ensino e ndo para conteudos organizados de maneira tradicional isso seja possivel.

Mas quando os curriculos voltam a inserir conteudos de maneira tradicional como no
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caso das Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana (DCE) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) nao € possivel saber se esse conteudo ir4 contribuir com
a orientacao historica de cada estudante, e na possibilidade de ndo orientar, o ensino
desse contetdo tomara o tempo de outro que talvez poderia.

A discussdo necessaria nesse ponto, e que esse trabalho de forma
alguma tenta esgotar, € os conteudos curriculares sdo os ideais para orientar os
alunos no tempo? Eis o que podemos entender: os 6rgdos que elaboram esses
curriculos ndo conseguem saber qual a demanda real de todos os estudantes. Por
mais que facam pesquisas, passem questionarios e apliquem testes diagndsticos nao
conseguem obter essa informagdo. Também que os questionarios e avaliacdes
elaboradas quase sempre sdo feitos a partir de questbes de multipla escolha. E ja
refletimos no capitulo anterior que a falta de espaco para que o aluno se expresse
deixa os resultados desses testes comprometidos.

Com um objetivo determinado os encarregados de escolher
conteudos e da forma como sdo ministrados podem eleger prioridades e desenvolver
métodos em que o conteldo cientifico possa ser melhor assimilado no pensamento
dos alunos. Peter Lee ndo aponta essa questdo como deficiéncia da narrativa
histérica, mas como caracteristica de sua prépria racionalidade:

Nossos interesses dirigem nossa compreensao histérica, a qual por
sua vez, permite gue nos orientemos no tempo. Mas a histéria
académica simplesmente ndo responde as demandas da vida
cotidiana para sustentar — digamos — a identidade nacional. A histéria
académica “produz um excedente tedrico além da necessidade de
identidade de sujeitos atuantes” e “esse excedente tedrico deve ser
visto como uma realizac&o racional caracteristica da narrativa histérica
orientada por pesquisas”. (LEE, 2006, p. 135)

Nesse ponto o autor reflete que o trabalho da Ciéncia da Histéria € a
producdo de narrativas excedam a demanda o ensino escolar. I1Sso para que exista
muitas narrativas porque quando surgir uma busca por orientagdo, o conhecimento ja
esteja sistematizado. Mas esse método ndo pode ser importado pelo ensino escolar,
pois se caracterizaria como uma tentativa de ensinar todo o conhecimento existente,
e ha anos ja foi entendido que isso ndo é possivel e sua tentativa resultaria em ensino
de conteudo com uma finalidade informativa.

Um dos pontos principais que o0s textos pesquisados propdem é

deixar de lado a organizacéo tradicional de conteudos de histéria, substituindo por
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reflexdes historicas que possam ajudar o aluno a se orientar no tempo. Mas essa

ruptura ndo é simples e de facil implementacdo, como afirma Lee:

Parte do problema pode ser que as pessoas ainda pensam a
educacao na escola simplesmente como a aprendizagem de conjunto
de informacdes. Versbes mais esclarecidas de tal visdo admitem a
importéncia da compreensdo, mas ndo veem isso como sendo
relacionado aos conceitos disciplinares especificos. Isso permite que
politicos, gestores escolares e até mesmo alguns educadores
argumentem que as disciplinas escolares sao construcdes arbitrarias
e podem ser descartadas com seguranca em troca de estruturas
“‘integradas” que economizam tempo, como humanidades ou estudos
sociais. (LEE, 2016, p.114)

Essa subjetividade que é caracteristica das ciéncias humanas teve
uma série de problemas praticos quando foram impostos curriculos com uma tentativa
de romper com os conteudos tradicionais. Nesse ponto podemos lembrar de umas
das justificativas desse trabalho, na falta de curriculos mais incisivos, as escolas e
professores que com apego ao ensino de conteudos tradicional acaba por escolher
outras fontes para guiar seus curriculos e planejamentos. E com isso a liberdade de
escolha que é deixada para instituicéo e até para o professor € considerada como algo
arbitrario e ndo fundamentado. E depois de algum tempo de parametros com foco em
habilidades mais genéricas como os Parametros nacionais e as diretrizes nacionais
foi criada a Base Nacional que especifica conteudos.

Nesse ponto é importante pensar também que o abandono da
prioridade de conteudos ndo € unanimidade entre pesquisadores. Podemos citar J6rn
Rusen, que reflete sobre contelddos (experiéncia historica) € importante para o
estudante adquirir perspectivas sobre o mundo:

A aprendizagem tradicional adquirida € um pré-requisito necessario
para qualquer comunicacao sobre problemas de orientacao historicos,
e permite uma comunicacao sobre a auto compreensdo, sem a qual
os entendimentos sdo impossiveis (mesmo entendimentos sobre o
gue esta realmente em questao). [...] O amplo campo da experiéncia
historica é muito indicado aos alunos porgue ele aumentou o estreito
horizonte da sua prépria experiéncia de vida e também deixa claro o
fato de que o aluno ganhou, ao longo do tempo, regras gerais e
aplicdveis a conduta humana e essas regras sao aplicadas a uma
variedade de casos. A aprendizagem historica se realiza a partir de
experiéncias baseadas e relacionadas ao conhecimento das regras,
com as quais combate as (estressantes) experiéncias do presente, ao
mesmo tempo, as perspectivas de futuro (expectativas) podem ser
projetadas de forma real. (RUSEN, 2012, p. 81)
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Nessa perspectiva a experiéncia é pré-requisito para se aprender
histéria, isto é, importante destacar porque o contetdo ndo pode ser deixado de lado,
ele ndo é o objetivo principal, mas tem sua importancia. O conteudo fruto das
pesquisas académicas € ferramenta para se aprender historia, e por isso é
indispensavel.

A reflex@o do autor é valida e de certa forma ideal, mas ele disserta
sobre o0 assunto categorizando o ensino tradicional de conteidos como pré-requisito,
existe a necessidade de se aprender todo esse conteudo, mas para que a partir dele
se possa aprender outras coisas que sao caracteristicas do ensino de histéria. Essa
citacao de forma alguma valida o ensino tradicional de contetdos por si mesmo, mas
aponta uma deficiéncia e uma falta de complexidade caso esse ensino nao sirva de
base para raciocinios mais desenvolvidos.

O apanhado de textos pesquisados de autores que refletem sobre o
ensino de histéria propde uma nova vertente em relagdo as vertentes antigas no
ensino de histéria. Em razéo disso é preciso entender um pouco mais sobre a Historia
do ensino de histéria. Esses mddulos anteriores sdo muitas vezes chamados de
Curriculo Tradicional, ou contetdos tradicionais, ou seja, algo que é ou foi hegem®onico
e que resiste a tentativa de mudanca. Nesse ponto € importante a reflexao feita por
Ivor Goodson (2007) que escreve sobre a caracteristica prescritiva dos curriculos
adotados. Isto €, em uma sociedade de mudanca o curriculo precisa se alterar
constantemente, mas que de certa forma ndo acontece e com isso antigos padroes
ainda séo adotados em um novo mundo.

E claro que ha de se pensar que com constantes mudancas € possivel
se adequar a realidade do mundo, mas nesse caso € preciso que se pergunte: existem
constantes mudancas? Goodson reflete que o curriculo prescrito € fruto de interesses

alheios a comunidade escolar:

O curriculo foi basicamente inventado como um conceito para dirigir e
controlar o credenciamento dos professores e sua potencial liberdade
nas salas de aula. Ao longo dos anos, a alianca entre prescricdo e
poder foi cuidadosamente fomentada, de forma que o curriculo se
tornou um mecanismo de reproducdo das relagcbes de poder
existentes na sociedade. As criangas cujos pais sdo poderosos e ricos
se beneficiam da inclusdo pelo curriculo, e os menos favorecidos
sofrem a exclusédo pelo curriculo. (GOODSON, 2007, p.243)
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A reflexdo acima ajuda a validar nossa discussdo dos paragrafos
anteriores em que foi tentado pensar sobre o quanto curriculos e principalmente
curriculos tradicionais podem ter uma interferéncia nas possibilidades do professor
desenvolver raciocinios mais complexos de Historia, pois esse esta utilizando seu
tempo de ensino para cumprir conteidos que foram estabelecidos nédo por ele.

Existe entdo uma disputa de poder quando se trata de curriculos, mas
guem o define? Além de toda a comunidade escolar, existem 6rgaos externos, como
0 proprio governo que impdem demandas e até sancionam curriculos. Os interesses
de 6rgaos poderosos da sociedade além de perpetuar nos curriculos em vigor,

impedem que novas propostas entrem em vigéncia, como continua Goodson:

O curriculo prescritivo e o interesse dos grupos dominantes estédo
imbricados em uma parceria histérica poderosa que estrutura
essencialmente o curriculo e efetivamente subverte qualquer tentativa
de inovagodes ou reformas. As prescrigdes fornecem “regras do Jogo”,
bem claras para a escolarizagéo, os financiamentos e recursos estao
atrelados a essas regras. A pesquisa em curriculo, com poucas e
honrosas excegdes, também tende a seguir as “regras desse jogo”,
aceitando o curriculo prescritivo como seu ponto de partida, mesmo
guando, em casos isolados, defendem a resisténcia ou a
transformacgdo. (GOODSON, 2007, p.247)

Essa reflexdo adiciona interesses das classes dominantes como
motivo para curriculos tradicionais continuem em vigor ou que sejam substituidos por
novos curriculos tradicionais. Outro motivo que pode favorecer essa permanéncia esta
nos préprios sujeitos que fazem parte da légica escolar, como professores, pais e
alunos. A dificuldade de se adaptar as mudancas facilita a permanéncia de curriculos
mais tradicionais. Para os professores existe a questdo da formacao, como se adaptar
a novas metodologias se sua formacéo foi dentro de moldes mais antigo e em toda
sua carreira usou desses moldes? Para pais como aceitar que o formato em que foi
submetido em todo seu periodo escolar esta defasado, também é preciso que aceitem
gue seus filhos sejam sujeitos a um sistema novo e que ainda néo inspira confianca.

Jaehn e Ferreira (2012) autoras que escrevem sobre a obra de
Goodson citam um termo que o autor usa, que nos ajuda a entender que a validade

dos curriculos tradicionais pode ser questionada, e que eles ndo sdo a regra:

“Tradigao inventada” € uma expressao que Goodson utiliza a partir de
Hobsbawm (2008) e se relaciona ndo somente a questdes praticas e
técnicas, que seriam as redes de convencdes e rotinas de natureza
pragmatica, mas, principalmente, a “um conjunto de praticas



48

normalmente reguladas por regras tacita ou abertamente aceitas; tais
préticas, de natureza ritual ou simbdlica, visam inculcar certos valores
e normas de comportamento através da repeticdo, o que implica,
automaticamente uma continuidade em relacdo ao passado”
(HOBSBAWM, 2008, p.9) Mas, quando e por que tradicbes s&o
inventadas? De acordo com Hobsbawm (2008, p. 13), “[...] inventam-
se novas tradicdes quando ocorrem transformacdes suficientemente
amplas e répidas tanto do lado da demanda quando da oferta.
(JAEHN; FERREIRA, 2012, p.259)

Uma tradicdo de certa forma esta em vigor porque sempre esteve em
vigor, é porque sempre foi. A reflexdo da citagédo deixa claro que mesmo que sejam
muito antigas, sdo costumes inventados em algum momento, que foram validados e
utilizados por geracdes e em razdo disso possuem essa imagem de natural. A
naturalizacdo torna a ruptura mais dificil, mas como foi apenas uma criagao, pode ser
esquecida ou modificada.

Para que fique mais simples vamos dar uma definicdo mais clara e
especifica do que entendemos nesse trabalho como Ensino Tradicional, podemos

citar o que Souza reflete sobre a nova BNCC para o Ensino fundamental no pais:

E importante observar que persiste ainda uma viséo rasa sobre os
conteudos procedimentais, que se limitam a analisar, interpretar,
descrever, compreender, sem uma relacdo mais estreita com
pressupostos epistemolégicos da ciéncia da Histéria. Também é
interessante notar que, em relacdo aos objetivos dessa formacao, ha
também uma visdo muito rasa, que se limita a uma ideia abstrata e
genérica de cidadania, formacdo critica e compreensao cultural.
(SOUZA, 2018)

A analise que o autor faz desse novo documento € o que
compreendemos sobre do que se trata uma educacédo tradicional em histéria, que
parte de uma série outros curriculos que de certa forma ndo fazem ruptura com esse
tipo de ensino. O que ele conclui é que por mais tire alguns conteudos tradicionais, e
foque em conteddos mais atuais, as mudancas quanto aos ultimos curriculos
tradicionais é pequena. Ou seja, perpetua uma heranca curricular de muito tempo no
pais.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram um marco na educagao
brasileira, a maior ruptura foi o desapego as organizacdes de conteudos tradicionais.
Sem uma tabela de conteludos definida, e valorizando o aprendizado de habilidades

esse documento serviu de base para muitos outros curriculos elaborados até hoje.
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Mas esse desapego a conteudos fixos no documento abriu a possibilidade de outras

ferramentas os definirem, como explica Souza:

Com a auséncia de uma base curricular oficial obrigatéria, a producéo
didatica massificada, avaliada e distribuida pelo PNLD, pode ser
entendida como elemento unificador dos curriculos, pois esse material
se torna a ferramenta fundamental e quase Unica no trabalho dos
professores. Nos livros didaticos, referéncia de um padrao geral dos
conteudos trabalhados nas escolas, nota-se a forte presenca de uma
narrativa histdrica definida a partir de uma cronologia linear, partindo
da Histéria Antiga em direcdo a Histéria Contemporanea, uma
perspectiva eurocéntrica e pautada pelas concepcdes de
desenvolvimento e progresso material. (SOUZA, 2018)

Esses Parametros tiveram elogios em razao do rompimento com o
ensino de conteudos tradicionais, mas também ocorreram muitas criticas relacionadas
com a importancia dada ao ensino com foco no modo de producéo neoliberal (CERRI,
2004; SOARES, 2002; LOPES, 2002; SOUZA, 2018). Mas essa lacuna de contetdos
claramente definidos criou um problema pratico, professores e colégios estavam
acostumados (devido a uma tradigdo conteudista) com uma definicdo clara. Quando
foi tentado romper com essa tradicdo, outros meios foram utilizados para servir de
guia, caso do exemplo que o autor cita: livro didatico. E os livros didaticos, como Souza
conclui vém de uma concepcao mais tradicional, o que no fim fez a prética do ensino
continuar a partir de conteudos tradicionais.

A critica de Peter Lee ndo é apenas sobre conteudos tradicionais ou

sobre a formacao de habilidades, o autor se posiciona contra o dualismo em histéria:

A polaridade de “habilidades” e “contelidos” é desastrosa de duas
maneiras. Primeiro, ela assume que sao “habilidades” que estdo em
jogo na histéria, em segundo lugar, ele define o conhecimento do
passado como os oferecidos pela histéria contra a compreenséo da
natureza das alegagfes sobre o passado, como se fizesse sentido
falar de ensinar um sem o outro. [...] A fala sobre “habilidades” permite
gue as pessoas pensem em termos de habilidades genéricas como
“analise” ou “comunicagédo”. Por que devemos usar o tempo das
criancas para aprender analise da historia, se isso pode ser feito
igualmente bem em qualquer outro assunto? (LEE, 2016, p.113-114)

A ideia de que importante & que o aluno tenha habilidades e dominio
de conceitos gerais, segundo esse autor tira da historia sua especificidade, e torna o
seu ensino supérfluo, ja que o conteudo também néo é obrigatério. Mas entédo, se ndo

€ 0 aprendizado de habilidades gerais, nem a assimilacdo de conteudo que é
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importante, o que seria? Qual a especificidade do ensino da historia? A professora
Maria Auxiliadora Schmidt escreve uma definicédo a partir de Peter Lee e Isabel Barca:

O conceito de Literacia Histérica (LEE, 2006; BARCA, 2006) sugere
gue a finalidade do ensino de histéria € levar a populacdo os
conteudos, temas, métodos, procedimentos e técnicas que o
historiador utiliza para produzir o conhecimento histérico, ressalvando
gue néo se trata de transformar as pessoas em historiadores, mas de
ensinar a pensar historicamente. (SCHMIDT, 2009, p. 38)

Ela continua:

Assim, saber Histdria, ndo € a mesma coisa que pensar historicamente
correto, pois 0 conhecimento histérico apreendido apenas como algo
dado ndo desenvolve a capacidade de conferir significados a Histéria
e orientar aquele que aprende de acordo com a prépria experiéncia
historica. (SCHMIDT, 2009, p.40)

Em resumo, a especificidade do ensino da historia para esses autores
€ desenvolver nos alunos a capacidade de pensar historicamente. Importante ter isso
claro, pois faz muito tempo que se admitiu a impossibilidade de se escrever e
memorizar toda a historia. O contato com a historia fruto de uma producéo cientifica
na vida de um cidaddo comum € maior no periodo de educacado obrigatoria. E em
cerca de doze anos € impossivel assimilar toda a producao histérica ja escrita, mesmo
gue o nimero de aulas semanais de historia aumente. Na necessidade evidente de
recortes o objetivo precisa ser claro, e partindo dessa perspectiva € dado ao jovem a
possibilidade de pensar historicamente sobre acontecimentos em seu cotidiano depois
de ja ter concluido o ensino basico.

Quando Peter Lee observa que a compreensao historica € motivada
por interesses e que educadores devem ter nocao disso para que as reflexdes sejam
mais efetivas, ele esta se referindo aos interesses e necessidades que os alunos
tenham na vida e que o conhecimento histérico possa suprir. Mas o autor também vai
refletir que existem interesses externos ao aluno, que podem impedir mudancgas no
ensino em sala de aula.

O gue é ensinado nas escolas ndo € apenas fruto de pesquisa de
professores e estudiosos, a politica de pessoas que ndo fazem parte do nicho
académico influencia muito o que é ministrado nas escolas. A demanda externa
também interfere na propria producdo do conhecimento historico, visando dar

racionalidade as teorias prévias. Nossa fonte de estudo, assim como o ensino em sala
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de aula e a producéo académica também podem ter influencias externas que moldem
seu conteudo e formato. Peter Lee escreve que a realidade gera uma demanda para
a producdo do conhecimento historico, que visa fortalecer valores que sdo do

interesse de todos:

Como a migracdo e o multiculturalismo crescem em importancia
politica, 0 mesmo acontece com a demanda para uma coesao social
e a histéria é como concebida como um meio central de fortalecimento
dos valores nacionais e talvez também de certos tipos de nacionalismo
democratico liberal. Por isso, o fornecimento de algo como uma
narrativa-mestra da historia britdnica € novamente uma concepcéao
respeitavel de ensino de historia entre os politicos e alguns
historiadores e professores. (LEE, 2016, p.123)

Quando nos referimos as avalia¢cdes no Brasil pensamos no Exame
Nacional do Ensino Médio, na prova Brasil (aplicada no fim do Ensino fundamental),
nos vestibulares e em concursos publicos. No regime democratico que o Brasil se
encontra, as universidades sdo independentes para criar seu método seletivo. O
ENEM e os vestibulares dessas universidades deveriam se encontrar sobre valores
cientificos de isencao de interesses politicos. Quanto ao ENEM, a utilizacao de seus
resultados como processo seletivo por grandes universidades legitima o
comprometimento com o conhecimento. Teoricamente se uma universidade nao for
de acordo com qualquer fragmento da prova € possivel que se corte o vinculo, e a
instituicdo pode néo fazer mais uso do ENEM como método seletivo.

Quanto aos vestibulares individuais, se o governo intervir diretamente,
a autonomia universitaria se perdera, e a instituicdo ira se tornar uma ferramenta do
governo em exercicio, compromissada com 0s interesses vigentes e ndo mais com
compromissos com o conhecimento. O prestigio da instituicdo na comunidade
cientifica nacional e internacional também pode se perder.

Peter Lee (2016, p.132) faz uma reflexdo sobre o papel da ciéncia na
sociedade “a ciéncia tenta se afastar de nossos desejos imediatos e faz perguntas
gque muitas vezes ndo podem sequer ser colocadas na linguagem de situacdes
diarias”. Esse ponto € importante, pois a particularidade das ciéncias humanas nao é
bem aceita por parte da sociedade, que questionam se a narrativa da histéria é um
discurso ideolégico e tentam inserir seu proprio discurso para preencher as

necessidades de orientagédo temporal. Bodo von Borries faz uma reflexdo sobre esse
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ponto destacando como é facil para alguns criar narrativas que evitem qualquer tipo

de conflito interno:

Certamente, todos podem identificar a verdade com suas préprias
perspectivas: “Este sou eu, € a minha visao, € meu interesse, é a
minha verdade”. Isso é sempre feito, todos os dias, na minha vida e
também nas lices de Histéria. Em muitos casos, isso realmente ndo
faz mal a ninguém e é uma contribuicdo para sentir-se melhor. Isso
economiza energia, pensamento e emocdes negativas. (VON
BORRIES, 2016, p.183)

Para que aconteca esse letramento, o interesse e 0s conceitos do
aluno devem ser levados em conta, e isso é 0 oposto de ensinar por motivos externos
como interesses governamentais e tradicbes de conteldos que sempre estiveram
presentes na escola. Rusen, que escreve sobre a Didatica da Historia, também
destaca a importancia em levar em conta a perspectiva do aluno, buscando entender

sua consciéncia histérica, como coloca:

A didatica da histéria leva em consideracdo a subjetividade dos
alunos, os processos de recepcdo da histéria e os interesses dos
alunos como tema essencial das reflexdes didaticas; e ela tem,
finalmente, como seu objeto principal, a consciéncia histoérica e seu
papel na vida pratica humana. (RUSEN, 2012, p.70)

O conhecimento histérico ensinado apenas para que aluno aprenda
um passado como algo distante e isolado em um passado inatingivel pode limitar a
capacidade da histéria de orientar no tempo, e torna-la um saber inutil para o aluno, é

0 que Peter Lee também reflete:

H& mais na histéria do que somente acumulo de informag6es sobre o
passado. O conhecimento escolar do passado e atividades
estimulantes em sala de aula s&@o indteis se estiverem voltadas
somente a execuc¢ao de ideias de nivel muito elementar, como que tipo
de conhecimento é a histéria, e estdo simplesmente condenadas a
falhar se ndo tomarem como referéncia os pré-conceitos que os alunos
trazem paras suas aulas de histéria. (LEE, 2006, p.136)

E claro que ao negar a aprendizagem de contetidos sem relagées com
a realidade e que nao sirvam para orientagédo no tempo dos alunos, Peter Lee propoe
que alguns pontos importantes para o ensino de historia ideal. E necessario que se
perca a nogao de verdade absoluta, como afirma Lee (2006, p.139) “Na vida cotidiana,
a nocgdo de ‘verdade Total’ é inteligivel, em situacdes nas quais o contexto préatico

produz convencdes claras de relevancia (como num julgamento de assassinato), mas
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para a histéria, a consideragao completa de passado nao faz sentido”. A questao de
verdade absoluta pode ser mais aceita porque raciocinios mais complexos e até
controversos podem ser de dificil compreenséo. A reflexdo do autor a partir da sua
andlise de dados (p.145) entende que os sujeitos que “nunca vao além das
concepcgdes do senso comum da histdria achardo mais facil aceitar versdes prontas
do passado, ou alternativamente rejeitar todo o empreendimento como inerentemente
fraudulento”.

Peter Lee reflete que a Educacéo Historica deve dar parametros para

que o aluno possa se desvencilhar de sensos comuns e de suas proprias crengas:

A Educacéo Historica ndo deve apenas conformar formas de pensar
gue os alunos ja tém: ela deve desenvolver e expandir seu aparato
conceitual, ajudar os alunos a verem a importancia das formas de
argumentacao e conhecimento e assim permitir que decidam sobre a
importancia das disposi¢cdes que fazem essas normas atuantes. Ela
deve desenvolver um determinado tipo de consciéncia histérica — uma
forma de literacia historica — tornando possivel ao aluno experimentar
diferentes maneiras de abordar o passado (incluindo a historia)
incluindo a si mesmo como objeto de investigagéo historica. (LEE,
2016, p.140)

Risen também destaca esse ponto em que a ensino de histéria deve
servir para que o aluno possa ter independéncia de sensos comuns que circulam na

sociedade:

Com essa aprendizagem reforca-se o0 poder de recusar
apressadamente amostras de interpretacdo da propria vida prética,
com o peso da experiéncia historica. Os individuos aprendem a remar
contra a corrente das interpretacfes histéricas que estdo
armazenadas na cultura do seu tempo; eles aprendem a quebrar as
representacdes praticas eficazes de continuidade e tirar a for¢a da
formacdo da identidade histérica como nucleo central. Ela abre a
possibilidade de conceber outras e novas formas de auto-
interpretacdo e interpretagdo temporal historica, e conceber sua vida
de acordo com elas. Esta forma de aprendizagem contribui para a
educacao da identidade humana, fazendo com gque 0 sujeito possa e
gueira ser outro, com as competéncias que possui, assim como o que
o incentivam e esperam dele. (RUSEN, 2012, p.82-83)

A maior aceitabilidade de alguns alunos da credibilidade social as
versodes superadas da historia, mas isso nao deveria ser o suficiente para perpetuar o
ensino tradicional nas escolas. Peter Lee citando Oakshott faz uma reflexdo de um

objetivo do ensino da historia na perspectiva da Literacia Histérica:
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Uma primeira exigéncia da Literacia Histérica € que os alunos
entendam algo do que seja histéria, como um “compromisso de
indagagao” com suas proprias marcas de identificacdo, algumas ideias
caracteristicas organizadas em um vocabulario de expressdes ao qual
tenha sida dado significado  especializado:  “passado”,
“acontecimento”, “situacao”, “evento”, “causa”, “mudancga”, e assim por

diante. (LEE, 2006, p.136)

Esse argumento entende que a funcdo do ensino de historia € criar
pressupostos que possam ajudar na vida pratica dos sujeitos. Peter Lee cunha o termo
Estrutura Historica Utilizavel (UHF), que se trata do produto final no aluno de toda a

fase escolar:

A UHF deve ser uma estrutura aberta capaz de ser modificada,
testada, aperfeicoada e mesmo abandonada, em favor de algo mais,
de forma que os alunos sejam encorajados a pensar e refletir sobre as
suposicdes que fazem ao testar e desenvolver sua estrutura.
Diferentes alunos sairdo da escola com diferentes estruturas. (LEE,
2006, p.147)

E possivel notar a clara divisdo entre uma aprendizagem a partir de
conteudos tradicionais e a aprendizagem pressuposta pela Literacia historica, se uma
busca trazer conteudos de histéria completos, dados e verdades, a outra tenta auxiliar
o aluno perceber o carater dindmico da historia.

Para além das pesquisas tedricas, Risen faz leituras de resultados

de pesquisas sobre que tipo de ensino é vigente em escolas, 0 autor escreve que:

Pesquisas por amostragem mostram a plausibilidade da construcéo
de que o ensino de histdria, em todos os tipos de escolas e em todas
as faixar etarias se da majoritariamente, sob a forma de aprendizagem
da constituicdo exemplar de sentido. A histéria continua sendo, pois,
no ensino da historia, a mestra da vida. (RUSEN, 2012, p.95)

Além da ruptura com os contetdos tradicionais da histéria’, a Literacia

Histérica busca que o aluno possa desenvolver competéncias para o agir na sua

" Quando nos referimos a Contelidos Tradicionais no ensino de histéria é preciso voltar a
heranca da histdria ensinada ainda na época do Império do Brasil. Eder Cristiano Souza
(2018) escreve um texto sobre pontos importantes na histéria dos curriculos de Historia no
Brasil, e reflete que “A grade curricular contava com uma carga elevada de conteudos da
chamada ‘Histéria Universal’, no modelo quadripartite da Histoéria (Antiga, Medieval, Moderna,
Contemporénea), que centrava a narrativa na Tradi¢do Judaico-Crista ocidental, mas sendo
a Europa o palco principal de toda a trama historica dita Mundial.” Essa tradigao teve muito
impacto nos curriculos que vieram depois, e por isso chamaremos aqui de contetdos
tradicionais, a experiéncia histdrica sem relagdo alguma com o aluno.
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propria vida. Esse ponto também tem impacto no trabalho do professor, que antes era
tratado apenas como reprodutor do conhecimento, agora possui mais autonomia ja
gue o trabalho de didlogo com realidade do aluno. Maria Auxiliadora Schmidt faz uma

reflexdo importante trazendo dois pressupostos da Literacia Histoérica:

Um primeiro pressuposto € o que o professor (historiador) ndo pode,
em hipotese alguma, ser um mero reprodutor/transmissor, depositador
de conhecimento, mas necessita estabelecer, em sua formagéo, uma
relacdo organica entre ensino e pesquisa. Essa relacdo nao implica
em transformar ensino em pesquisa, mas entende que a articulagéo
entre a forma pela qual cada um se pensa como professor e a
condicao de viver a atividade de professor € produzida historicamente.
Neste sentido é importante que se busque superar a logica perversa
da divisdo técnica do trabalho, que separou, historicamente, aqueles
professores que sdo autorizados a produzir conhecimento daqueles
guem é conferida sua transmissao. (SCHMIDT, 2009, p.11)

A formagéo de professores no Brasil pode ser um desafio para a
implantacdo da Literacia Histérica, podemos pensar em um cenario mais otimista:
Talvez nas universidades atualmente os professores possam estar se formando com
nocéo de suas novas atribuicdes para a formacgédo de cidaddos, mas e quanto aos
professores mais antigos que nao tiveram essa formacgao que priorize esses termos?
Nesse ponto podemos entender a importancia da formagédo continuada de
professores, assim como as narrativas historicas sdo dindmicas, 0s conceitos
educacionais mudam ao longo dos anos, 0 que cria a necessidade de atualizar os
professores que tiveram sua formacdao inicial em conceitos mais tradicionais.

O segundo pressuposto também envolve o trabalho do professor, mas
exige um esforco de toda comunidade escolar, pois é sobre a necessidade de

compreensao de contextos dos alunos. A autora continua:

Outro pressuposto é o da necessidade de se entender a ideia de aluno
como uma invencdo historicamente determinada. Assim, torna-se
fundamental entender as criancas e 0s jovens como construcdes
histéricas, sociais e culturais, entendendo as suas aprendizagens
histéricas também a partir das condi¢des historicas e objetivos em que
eles constroem a si mesmos e, portanto, suas identidades. (SCHMIDT,
2009, p.11)

Peter Lee também traz uma responsabilidade para o professor, este
€ incumbido de ensinar aos alunos um passado que possa servir para que se orientem

no tempo:
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Desenvolver uma imagem do passado que permita que os alunos se
orientem no tempo. Trata-se de conhecimento substantivo coerente
(as vezes chamado de conteudo historico), organizado sob a forma de
um passado histérico utilizavel, em diferentes escalas. Isso significa
ajudar os estudantes a abandonar a visdo do presente como algo
separado do passado por uma espécie de apartheid temporal,
permitindo-lhes, em vez disso, localizarem-se no tempo e verem o
passado simultaneamente como repressor e como responsavel por
possibilidades para o futuro. (LEE, 2016, p. 121)

J& Jorn Rlsen entende que o professor tem responsabilidade com
ensino, de entende-lo como um pesquisador, estudando-o e criando diagndsticos para

as variadas situacdes que pode encontrar:

O professor tem que entender a educagéo como o historiador tem que
entender a historia — isto €, hermeneuticamente, como um tipo e texto
constituido por forcas humanas intencionais e contendo um sentido
gue pode ser decifrado, revelando as proprias intengdes do leitor e as
possibilidades de interacdo entre texto e leitor. (RUSEN, 2011, p.27)

A necessidade de valorizar o aluno no processo educativo também foi
levada em conta por Paulo Freire (1996, p.30), que reflete sobre o que for ensinado
deve estar proximo da experiéncia do aluno. Bodo von Borries também destaca a

indispensabilidade de levar em conta a necessidade de orientacéo do aluno:

Portanto, o ensino de Histdria deveria construir competéncias do
pensamento historico, a histéria deve ensinar mais a partir de multiplas
perspectivas e deveria iniciar a partir das necessidades e experiéncias
dos préprios alunos. A partir disso, o curriculo poderia ir no sentido de
explorar processos de mudanca; eventos especificos de importancia
critica para estudantes e pesquisas metodolégicas. (VON BORRIES,
2016, p.171)

Em seu texto von Borries ainda faz uma reflexdo sobre quais séo as
competéncias de pensamento histérico, ele detalha quatro com denominacdes

explicativas:

O modelo “Fuer Geschichtsbewusstsein” (para a consciéncia histérica)
(SCHREIBER; KORBER, 2006; KORBER; SCHREIBER;
SCHORNER, 2007) distingue quatro &areas de competéncia:
“‘competéncia historica em fazer perguntas”, “competéncia historica
metodolégica”, “competéncia histérica de orientacao”, “competéncia
histérica de nocgdes e estruturas”. Trés dessas descrevem o0s
(repetitivos) processos de pensar historicamente, o quarto significa um
estoque de conceitos e categorias que sédo usadas e cumulativamente

melhoradas por novos processos; (VON BORRIES, 2016. p.182)
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Quatro competéncias que o ensino de historia deveria ajudar a
desenvolver no aluno, que sdo: Competéncia histérica em fazer perguntas;
Competéncia histérica metodolégica; Competéncia histérica de orientacao;
Competéncia historica de nocdes e estruturas. Com esse ponto é possivel definir
objetivos claros para o ensino de histéria na visdo do autor. O compromisso deve ser
em fazer que o aluno apos o periodo escolar tenha desenvolvido essas competéncias.
Isso contribui para a nossa reflexdo no sentido que é possivel perguntas as fontes de
pesquisa entender se elas contribuem com esse desenvolvimento.

O autor também reflete sobre o ensino a partir de multiplas
perspectivas. O conceito de historia multiperspectivada esta presente na Literacia
Historica, em que € proposto que o aluno possa desenvolver a no¢céo de que a histoéria
€ um fruto de muitas leituras diferentes sobre o passado. Esse conceito se aproxima
um pouco da nocao de que ndo ha verdades absolutas em histéria, mas sim diversas

leituras que podem diferir ou até convergir sobre um mesmo tema, o autor continua:

Historicamente refletindo, as pessoas sdo recompensadas pela
situacdo em que muitas diferentes versdes podem ser ouvidas,
comparadas e checadas por sua plausibilidade ou convincente
gualidade (caracteristicas multiperspectivada, controversas e
pluralistas). Isto é ndo somente uma frase rasa: as mais importantes
guestdes historicas — como a relacdo causal entre colonialismo e
industrializacdo — sdo basicamente e apaixonadamente disputadas.
(VON BORRIES, 2016, p.1750)

A caracteristica multiperspectivada € uma questédo importante e que
gera muitas criticas para essa ruptura, pois hdo possuir verdades seguras, € sim
diferentes leituras podem levantar a questao de que qualquer leitura do passado é
valida. Schmidt faz uma reflexdo buscando entender que essa caracteristica da

Literacia Historica nao faz dela ndo confiavel:

E preciso aceitar que ha uma multiplicidade de historias, e ndo a
Histéria como uma entidade factual. Isto ndo significa cair no
relativismo, por isso mesmo necessitamos de uma ideia de unidade da
experiéncia histérica dentro da diversidade de perspectivas historicas,
bem como de categorias histérias para pensarmos historicamente.
(SCHMIDT, 2009, p.12)

A subjetividade é motivo de criticas em todas as ciéncias humanas, o
carater subjetivo que o ensino de humanidades exige tem uma légica propria e que

nao pode ser comparada as areas de conhecimento que possam chegar a resultados
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mais exatos. Os testes de disciplinas de humanidades, assim como a forma que é
elaborada também recebem criticas por sua subjetividade de entidades que buscam
tirar sua validade de verificadora de conhecimento. Fernandes vai refletir que as
avaliacdes sdo construidas socialmente, mas o processo complexo e sofisticado de

elaboracao torna-as vélidas:

Pense, por exemplo, no processo de definicdo dos critérios que
orientam a elaboracéo de um exame. Na verdade, é um processo que
culmina em decisdes que sao socialmente construidas pois decorrem
de discussdes entre uma diversidade de intervenientes que,
naturalmente terdo perspectivas sociais, politicas e pedagdgicas
diferentes. E, de facto, um processo eminentemente subjetivo ou, se
guisermos, intersubjetivo, e ndo sera por isso que 0 exame sera menos
rigoroso. Muito pelo contrario. Deste modo, nunca sera demais referir
gue a avaliacdo ndo é uma mera medida, pois inclui praticas sociais
que sdo muito exigentes e sofisticadas, incluindo componentes
subjetivos que néo se podem ignorar. (FERNANDES, 2015, p.293)

Além de termos a nocao que a historia € uma producéo dinamica e
gue ndo busca certezas, Bodo von Borries reflete que € necessario que os alunos

saibam disso:

Estudantes tém que aprender, a partir de muito cedo, que a historia é
uma reconstrucdo de sentido e uma narrativa retrospectiva. 1sso &
mais facil no estreito campo do dia a dia e da experiéncia histérica. A
histéria inicialmente ensinada deveria, portanto, investigar a historia
local e familiar das ultimas trés ou quatro geracdes, o que tem a grande
vantagem de utilizar “memdrias comunicativas”. (BORRIES, 2016,
p.190)

O autor além de propor a compreensdo da histéria com suas
especificidades por alunos ndo historiadores, ele propde um inicio do que se deve
ensinar no periodo letivo. Ponto que ajudaria a pensar uma pratica no caso de uma

implementacgé&o da Literacia Historica no ensino escolar.

3.2. Ensino de histéria e objetivos

E preciso deixar claro a parcialidade da escolha da bibliografia. Como
a fonte historica estd muito relacionada ao ensino, foi buscado encontrar uma
fundamentacé&o tedrica que pudesse ter uma relacdo com o ensino de historia. Mas

as questdes de avaliacdes podem ser lidas a partir de diversas vertentes teoricas.
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Ao pensarmos em objetivos do ensino de historia a partir da
perspectiva da Literacia Historica, € preciso ter a no¢ao do que ja foi refletido antes
nesse capitulo, sobre a importancia do aluno na aprendizagem histérica. Pois 0s
objetivos nessa linha de pensamento, sao objetivos relacionados com o aluno, e que
visam ter algum impacto na vida pratica desse aluno.

Quando Peter Lee escreve sobre Literacia Historica, ele também
discorre sobre outro conceito, Histéria Transformativa, o autor entende que com
aprendizado o aluno precisa se tornar capaz de transformar sua realidade, ou seja,
tomar decisdes na sua vida a partir de reflexdes provenientes de seus conhecimentos
de histéria:

E importante salientar a natureza transformativa da historia porque,
sem qualquer questionamento de que a histdria modifica nossa viséao
sobre o presente e o futuro, o conhecimento do passado é considerado
como sendo o0 acumulo de fatos ou histérias que estdo

necessariamente confinados a esse passado e, portanto, sdo
irrelevantes para qualquer situag&o no presente. (LEE, 2016, p.130)

A partir da definicdo, a historia tem o poder de transformar a realidade
do aluno, mas para isso ela precisa que seu ensino seja de acordo com os ideais da
Literacia Histérica. Um primeiro ponto na visdo do autor para que exista essa
efetividade é conceber que a histéria ndo é apenas um emaranhado de conteudos
estaticos presos ao passado.

Entendemos que a histéria tem o potencial de transformar a vida das
pessoas, € natural entdo nos perguntarmos como isso acontece. Peter Lee vai
responder em seu texto, que a histéria € capaz de mudar visdes de mundo que estédo

presas em amarras dos contextos:

Se pensar em aprender a historia como uma forma de reorientacao
cognitiva, em que as criancas aprendem a ver o mundo de maneiras
novas e mais complexas, a realizacao da aprendizagem histérica
torna-se algo que transforma a sua viséo e permite possibilidades de
acdo que tinham sido entédo — literalmente — inconcebiveis para elas.
(LEE, 2016, p.116)

Nesse ponto é importante entender que o uso das palavras
“possibilidades de ag&o”. Pois essa concepg¢ao ndo busca trocar as concepgoes que
os alunos possuem atualmente por concepcdes de professores e profissionais de

historia, ela busca fazer com que o aluno tenha a capacidade de enxergar diversas e
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até todas as concepcdes possiveis para determinada situacdo em sua vida, e a partir
disso, fazer suas escolhas.

A intencionalidade da escolha na vida préatica € um ponto a destacar
sobre essa tarefa do ensino de historia. Existe diferenca entre o aluno escolher
intencionalmente algo na vida e fazer uma escolha néo intencional, mesmo que se
trate da mesma escolha. Podemos citar um exemplo hipotético de dois alunos que
desejam cursar o Ensino Superior em Direito, um deles o fara em razéo da tradicéao
da familia enquanto o outro pesquisou as op¢des de mercado e futuro na profissao.
Um deles escolheu a profissdo e o outro teve sua escolha por fatores externos. A
funcdo do ensino de histéria nesse caso ndo € dizer quais as decisdes que o aluno
deve fazer, mas dar a ele a nocao das escolhas, e dar parametros para que ele possa
decidir intencionalmente. Rusen também faz uma reflexdo enfatizando a importancia

das decis@es intencionais dos sujeitos:

Aprender “historia” significa, nesse caso identificar a duracdo de
ordens da vida na mudanga dos tempos, ver essa duracdo como uma
garantia de estabilidade da propria ordem da vida, e, por meio da
prépria busca pela vida, afirmar-se intencionalmente. (RUSEN, 2012,
p.80)

A reflexdo de Maria Auxiliadora Schmidt também vai nessa ideia e
reflete que com as opcdes dadas pelo ensino de histéria, o aluno possa fazer escolhas

sobre o passado:

Assim, considerando que nao se pode escapar do passado, a literacia
histérica baseia-se no entendimento de que se deve propiciar e obter
condigbes para podermos fazer escolhas intencionais a respeito do
passado. Por isto, é valida a questdo colocada pela literacia historica,
gue é importante saber que passado se quer, que usos a histdria tem
para a vida pratica e de que maneira a Histéria pode ser aprendida.
(SCHMIDT, 2009, p.14)

Peter Lee em uma analise mais pratica descreve que o aluno deve
saber fazer as perguntas para o passado, de forma que possa ajuda-lo na sua

orientacdo na vida pratica:

Estes sdo os objetivos historicos, néo filosoficos, e eles significam que
(por exemplo) quando os alunos encontram relatos do passado
apropriadas e sabem como responde-las. Esta histéria explica todas
as evidéncias relevantes? O quao satisfatoriamente ela explica? O que
ela ndo leva em conta? Como ela compara estes termos com relatos
concorrentes? (LEE, 2016, p.122)



61

Esse conceito de historia emancipadora € problematizado por Risen,
que ndo o critica, mas o entende em seu momento histérico, em que a historia apenas

seguia modelos teoricos desenvolvidos por outras humanidades:

Por mais de uma década, o mais desejado e discutido objetivo do
ensino de histdria era definido como “emancipacao”, era esperado que
através do saber histérico os alunos pudessem obter a habilidade de
autodeterminacédo, que eles pudessem participar ativamente das
decisdes politicas que influenciavam sua vida diaria. Este objetivo, no
entanto, ndo era uma simples discusséao histérica, ela estava muito
ligada a outras ciéncias Sociais e a educacao politica. (Rusen, 2011,
p.35)

Schmidt também vai definir outro objetivo para o ensino de histoéria
proposto pela Literacia Histérica, que é similar a dar possibilidades de escolha de

passado que € a formac&o da consciéncia historica dos sujeitos:

Tendo em vista as reflexdes apresentadas, aos aceitarmos os desafios
ja impostos pelo século XXI, a literacia histdrica assume que sua
finalidade é a formacgéao da consciéncia histérica tendo como referéncia
a construcdo, ndo de uma relacdo morta com o passado, mas uma
relacdo histérica cada vez mais complexa, em que a consciéncia
historica seja portadora da orientag@o ente o presente, o passado e 0
futuro, no sentido de voltar-se para dentro (o papel das identidades) e
para fora (na perspectiva da alteridade). (SCHMIDT, 2009, p.19)

Consciéncia Historica € um conceito muito utilizado e muito estudado
por pesquisadores que se preocupam com o ensino de historia. A investigacao desse
trabalho ndo é sobre a consciéncia historica, mas sim sobre um ponto que acreditamos
ser um possivel condicionante na formacao da consciéncia histérica. Entendemos a
partir das leituras de textos que refletem sobre o conceito de Literacia Historica que o
ensino de histéria € um dos condicionantes que formam a consciéncia histérica dos
alunos.

No capitulo anterior desse trabalhado foi tentando entender esse
ponto e as possiveis relagdes entre elementos condicionantes externos e o ensino.
Nossa hipotese tenta justificar esse trabalho, porque pensamos que esses testes
podem condicionar o ensino de histéria, e esse, por sua vez, forma a consciéncia
historica dos alunos. Nosso objetivo entéo é entender se as avaliacdes séo elaboradas

de forma que possam contribuir para que o ensino lide com os conceitos e propostas
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debatidos neste capitulo, como o desenvolvimento das competéncias do pensamento
historico.
Para entendermos melhor esse conceito, Schmidt traz uma definicéo

clara do que € a consciéncia historica:

Mas ndo é somente pela lembranca que se recupera o passado. Seja
gual for o modo como consciéncia histdrica penetra no passado, como
no itinerario dos arquivos da memoria, o impulso para esse retorno é
sempre dado pelas experiéncias do tempo presente. Ou seja, a
consciéncia histdrica é o local em que o passado é levado a falar, e
este s6 vem a falar quando € questionado; e a questéo que o faz falar
origina-se da caréncia de orientacdo na vida pratica atual, diante das
suas experiéncias no tempo. Trata-se de uma lembranca interpretativa
que faz presente o passado no aqui e agora. (SCHMIDT, 2009, p 44-
45)

Para que figue mais claro esse conceito, podemos trazer como
referéncia o autor alemao Jorn Rusen, que explica que a consciéncia histérica é uma

forma de organizacao de pensamentos que articula o passado, o presente e o futuro:

Primeiro, a consciéncia histérica ndo pode ser meramente
equacionada com simples conhecimento do passado. A consciéncia
historica d& estrutura ao conhecimento histérico como um meio de
entender o tempo presente e antecipar o futuro. Ela é uma combinagéo
complexa que contém a apreensdo do passado regulado pela
necessidade de entender o presente e de presumir o futuro. (RUSEN,
2011, p.36-37)

A literacia historica também traz objetivos mais especificos para o
ensino de histéria, como a compreensao de conceitos importantes de histdria, como

mudanca. Como reflete Peter Lee:

Os alunos que tratam qualquer evento como uma mudanca, ou acham
gue as mudancas tém a mesma logica de eventos, sdo susceptiveis
de reduzir a escala do passado e vé-lo com a consequéncia de escolas
deliberadas e ac¢fes individuais. [...] A progressdo em conceitos de
segunda ordem ou a compreensao disciplinar € essencial para que a
nocdo de todo seja compreendida como fundamentada e sujeita a
critérios e para perceber se os alunos estdo caindo ou ndo na
armadilha de imaginar que qualquer histéria serve. (LEE, 2016, p.126)

Rusen (2012, p.83) também reflete a respeito da importancia de
entender o conceito de mudanca: “A mudanca, e capacidade de mudar sdo vistas
como condi¢cdes necessarias da duragdo e continuidade. Os alunos trabalham as

experiéncias temporais a partir de padrdes flexiveis de orientagao.”
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A identidade do sujeito também é relacionada com a consciéncia
historica, e nesse ponto é importante entender a importancia que o ensino de historia
possui para o aluno. O que o aluno aprende sobre histéria ndo é o unico formador de
identidade, mas € um dos muitos condicionantes.

A literacia histérica, como discutimos ainda nesse capitulo, tem a
caracteristica de ndo buscar doutrinar o aluno com apenas uma visdo de mundo, mas
demonstrar que existe muitas leituras e deixar para ele a escolha. Nesse caso a
reflexdo de Lee é que o ensino de histéria tenha elementos para competir com 0s

outros condicionantes da identidade:

O ensino de historia tera feito o seu trabalho se os alunos tiverem os
meios e uma disposicdo ampla para tentar orientar-se no tempo
historicamente. Nao pode se prometer sempre que ird competir com
sucesso com pressdes de identidades culturais, coletivas ou grupais e
a presséao que eles trazem para se inscrever em versdes menos bem
fundamentadas do passado poderiamos reivindicar para a histéria. O
sucesso ndo € garantido. (LEE, 2016, p.128)

A Ultima frase da citacdo € de extrema importancia, pois pode existir
uma tendéncia a superestimar o papel do ensino de histéria na vida do aluno. Esse é
um tema de estudo de diversos pesquisadores, que pesquisam o0 que tem mais
influéncia na consciéncia historica do aluno, se é o ensino em sala de aula, ou outros
meios, como televisdo ou redes sociais. Existe uma batalha para influenciar a
consciéncia historica dos alunos, baseada em interesses externos as vontades dos
alunos. A reflexdo do autor é que nao ha certezas de o ensino de histéria ird triunfar

perante outras pressoes de identidade.

3.3. Elementos para anélise de questdes

O proximo capitulo desse trabalho trata da analise a partir de
conceitos que foram trazidos ao longo desse capitulo. Foram destacados pontos para
que sirvam de tdépicos para guiar a separacao e reflexdo das questdes das avaliagbes
gue foram selecionadas.

Alguns dos pontos a seguir foram retirados da bibliografia estudada
sobre Competéncias do Pensamento Historico, os demais sdao um apanhado de
objetivos encontrados durante a pesquisa bibliografica sobre o ensino de historia.

7

Nenhum deles é especifico de uma corrente tedrica, inclusive diversos autores
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dialogam a respeito desses conceitos. Em razdo disso também é necessario destacar
aqui a subjetividade na separagdo desses tdpicos. Foi adequado em forma de lista,
um primeiro grupo com questdes que nao contribuam para o desenvolvimento do
pensamento historico:

e Questbes que o passado é algo dado, fixo e isolado no tempo;

e Questbes que exijam apenas memorizagao;

e Questdes que exijam apenas respostas de senso comum;

O segundo grupo de topicos tratam-se de questdes que possam
auxiliar a competéncia do pensamento historico em alguma das suas dimensoes:

e Questbes que desafiem a fazer perguntas historicas;

e Questbes que relacionem passado e presente ou testem e
possibilitem o desenvolvimento da orientacao historica;

e Questbes que tratem da multiperspectividade nas formas de
abordar o passado;

e Questbes que abordem a competéncia de construir nocgdes
abrangentes e estruturas;

Alguns dos pontos da primeira lista ndo séo ideais encontrados na
bibliografia, sdo exatamente o oposto, tratam-se de pontos criticados nas reflexdes
dos autores. A inclusdo dessa reflexdo é importante para sabermos se as questfes
estdo de acordo ou se até se enquadram naquilo que tedricos do ensino de historia

aqui debatidos criticam.
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4. AVALIACOES DE MULTIPLA ESCOLHA E ENSINO DE HISTORIA

Nesse trabalho n&o foi buscado pensar sobre a distribuicdo de
conteudo de cada prova, mas sim entender como o conteddo e sua disposi¢cao podem
apresentar elementos relacionados aos pressupostos epistemoldgicos dispostos na
bibliografia sobre ensino de historia, a partir da nocdo de competéncias do
pensamento historico. Esse capitulo esta divido em trés partes: a primeira trata-se de
um olhar geral sobre as questfes de cada prova, com informacdes técnicas sobre as
metodologias de avaliacdo e também alguns nameros pertinentes para analise. O
segundo ponto apresenta analises de questdes que acreditamos ndo contribuir com o
desenvolvimento das competéncias do pensamento historico. E um terceiro ponto
analisamos questdes que apresentam elementos que consideramos contribuir. Como
0 banco de questdes soma mais de duzentas é inviavel fazer consideracbes uma a

uma, em razao disso quando séo similares, a analise sera a partir de um exemplo.

4.1. Perfil de cada avaliacao

4.1.1. Universidade Estadual de Ponta Grossa

O vestibular da UEPG é realizado duas vezes ao ano. Como ja foi
citado, apenas um por ano foi escolhido para contribuir com as fontes do trabalho.
Dentre as questdes que analisamos, esse € 0 Unico vestibular que as separa por
disciplina. E por isso a selecdo foi mais direta, pois ndo se fez necessario que
considerassemos se a questao seria ou nao de historia.

A prova de conhecimentos gerais do vestibular dessa instituicao
possui atualmente cinco questdes de historia, mas no caso do nosso recorte temporal
€ necessario constar que nas provas separadas anteriores ao ano de 2018 haviam
sete questdes de historia por prova.

As questdes de multipla escolha desse vestibular sdo no formato de
somatoria com 4 possiveis alternativas. Como caracteristicas de questdes somatorias,
uma ou mais alternativas estardo corretas, é possivel entender com o exemplo da

figura 2:
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43- A respeito do sistema de escraviddo estruturado em
Roma, assinale o que for correto.

01) O numero de escravos cresceu consideravelmente
na medida em que aumentaram as conquistas ter-
ritoriais romanas, o que tornou sua estrutura so-
cioecondmica cada vez mais dependente do escra-
Vismo.

02) Era comum entre os romanos mais ricos a nao uti-
lizacdo de escravos. Esse grupo preferia pagar pelo
trabalho em suas terras ou nas atividades urbanas
do que ter escravos. O medo das revoltas escravas
explica tal postura.

04) Spartacus ficou conhecido por liderar a maior rebe-
lidao de escravos contra o Estado romano. Ao final
do movimento que reuniu milhares de escravos, ele
acabou executado.

08) A escraviddao foi um fendmeno restrito ao Império
Romano, nao sendo registrado nas fases da Mo-
narquia e da Republica.

Figura 2 - questao 43, UEPG, 2014

Nas questdes separadas foram encontrados quatro tipos de formatos:
somatorias, Interpretagdo/Analise/Sintese, Verdadeiro ou falso, e alternativa correta
(Essa denominacédo € de Buchweitz, 1996). Mas ainda € possivel fazer outra divisao
separando somatoria das outras, ja que em somatoérias o aluno precisa marcar mais
de uma alternativa enquanto nas outras apenas uma. Essa divisdo metodoldgica se

da pelo formato de correcao do gabarito e pela facilidade de leitura éptica.
4.1.2. Universidade Estadual de Londrina
As provas de conhecimentos gerais da UEL s&o tematicas, no comeco

de cada avaliacdo € lancado um tema, e as questdes de todas as disciplinas sao

relacionadas com esse tema®. Podemos citar o exemplo da prova de 2014, em que o

& Essa reflexdo também foi apresentada no trabalho Histdria Tematica e Avaliagcdo: Andlise das
questdes de Historia do Vestibular da Universidade Estadual de Londrina, apresentado no XV Encontro
do Laboratdrio de Pesquisa em Educagao Histdrica, realizado na Universidade Federal do Parana entre
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tema foi “Origens”. Nesse caso as questdes de historia e também de todas as demais
disciplinas foram relacionadas com esse tema prévio.

Assim como as outras provas analisadas, as avaliagdes da UEL néo
deixam claro que disciplina esta sendo tratada, ou seja, em alguns casos até a propria
separacao de questdes para o banco de fontes acaba sendo subjetiva. Em raz&o disso
€ preciso assumir a responsabilidade de que as escolhas de questdes foram feitas
pelo autor. O critério para classificar a questdo como histéria foi ter algum contetdo
de histéria, ou seja, acontecimentos, periodos, sujeitos, civilizacbes, conceitos
histéricos. Tudo que seja tipico de histéria, excluindo questdes que apenas abordem
humanidades de forma mais genérica sem reflexdes amparadas em conteddos do
passado. Sem esse critério seria possivel confundir uma questao de histéria com uma
guestao de sociologia que reflete sobre a acdo humana no mundo.

As questdes da UEL além de temética também s&o contextualizadas
de diversas formas junto com questdes de outras disciplinas. Podemos citar o exemplo
da figura 3, em que uma imagem e um texto servem de base para outras perguntas,

além da disciplina de histéria.

os dias 14 e 17 de novembro de 2018. Resumo publicado em: BECKER, Geraldo. Caderno de Resumos
Il congresso Ibero Americano de Educagdo Histdrica — XI Semindrio Internacional de Educagdo — XV
Encontro do Laboratdrio de Pesquisa em Educacdo Historica — LAPEDUH/PPGE-UFPR. Curitiba: W.A.
Editores, 2018.



68

Leia a tirinha e o texto Il a seguir e responda as questoes de 56 a 58.

Figura 7

{Disponivel em: <httpJ/xicosa.blogfolha.wol.com be
filesf201 4/02/Angelildeologia.gif>. Acesso em: 20 abr. 2016.)

Texto Il

Exercita-te primeiro, caro amigo, e aprende o que & preciso conhecer para te iniciares na politica; antes, ndo. Entdo, primeiro
precisaras adquirir virtude, tu ou quem quer que se disponha a governar ou a administrar ndo sé a sua pessoa e seus interesses
particulares, como a cidade e as coisas a ela pertinentes. Assim, o que precisas alcangar ndo € o poder absoluto para fazeres
o gue bem entenderes contigo ou com a cidade, porém justica e sabedoria.

(PLATAD, O primeire Alcebiades. Trad. Carlos Alberto Munes. Belém: EDUFPA, 2004. p.281-285.)

58
Otavio tornou-se o primeiro imperador no periodo do alto império romano e a Pax romana impos militarmente seu
dominio hegeménico no cotidiano de diferentes povos da regido norte da Africa e de grande parte da Europa.
Com base nos conhecimentos sobre o Império Romano sob o governo de Otavio, considere as afirmativas a seguir.

I. Quando Otavio se tornou o primeiro romano a congregar o titulo de Augusto, implantou-se o culto ao gover-
nante, diferentemente dos dirigentes anteriores.

Il. Otavio buscou interferir no cotidiano dos romanos ao incentivar a constituicdo de familias numerosas e impor
punicdo as mulheres addlteras.

lll. Sob seu governo, estabeleceu-se uma diferenca dos governos anteriores pelo sistema de coleta de impostos,
pois o Estado assumiu o papel que era dos publicanos.

IV. A organizagdo social dos romanos distribuidos em ordens sociais foi revisada e implantou-se a hereditarie-
dade como critério privilegiado da diferenciagio.

Assinale a alternativa correta.

a) Somente as afirmativas | e |l sd0 corretas.

b) Somente as afirmativas | e IV sio corretas.
¢) Somente as afirmativas Il e IV a0 corretas.
d) Somente as afirmativas |, Il e 1l sdo corretas.

e) Somente as afirmativas Il, Il e IV sio corretas.

Figura 3 - questao 58, UEL, 2016

Nesse ponto é notamos que a interdisciplinaridade que é possivel
encontrar nessa prova, em que um texto-base de sociologia (caso da questao) ou de
qualquer disciplina pode ser usado para mais questdes. Como no exemplo, em que 0
texto e a imagem séo base para as questdes 56 a 58, mas apenas a questao 58 é de

histéria.
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4.1.3. Universidade Estadual de Maringa

A UEM também se utiliza de sistema de somatéria em suas questoes,
esse meétodo é efetivo para evitar empate nas notas, porque a pontuacdo das
alternativas serem diferentes uma da outra. Em um sistema em que ndo se adota a
Teoria de Resposta ao Item (TRI), uma questdo tem o0 mesmo valor que a outra, e
uma resposta possui o mesmo valor de outra se forem certas ou erradas. Mas em um
exercicio de somatoria, a pontuacao pode variar dentro do mesmo. Além de existir a
possibilidade de que mais de uma alternativa esteja correta, se o aluno ndo marcar
todas elas certas ainda pode pontuar nessa questao.

No vestibular da UEM as questdes sdo postas sem divisdo explicita,
mas em nossa analise foi possivel encontrar um padrdo. Todas as questfes de histéria
estavam préximas em numeragdo uma da outra. Por exemplo no vestibular do ano de
2015, as questbes de histéria sdo 01, 03, 05, 06 e 07. Esse padrdo de proximidade
esta presente em todos os anos das provas analisadas. No que se trata da quantidade
de questdes ndo foram encontrados padrdes, a maior quantidade foi de nove questées
enquanto a menor foi de cinco. Podemos inserir um exemplo dessa prova, excluindo

a quinta alternativa, é possivel destacar sua similaridade com a prova da UEPG.
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Sobre a historia da economia paranaense, durante o seculo
XIX, assinale o que for correto.

01) Na primeira metade do seculo XIX, a producio da erva-
mate, para exportacio, monopolizou as atividades do litoral
e do primeiro planalto. Nesse periodo, esta fase econdomica
coexistin com o ciclo do gado e do tropeinsmo.

02) Com o desenvolvimento de uma economia de exportacio,
os setores comercial e de subsisténcia se mantiveram
equilibrados, uma vez que as atividades de subsisténcia
foram estimuladas e afastaram qualquer possibilidade de
crise de abastecimento.

04) A presenca do trabalho escravo e a do trabalho livre se
fizeram sentir na producido da erva-mate. Durante as fases
de extracio, de transporte e de beneficiamento eram
utilizados homens livres e escravos.

08) Durante o seculo XIX, a wvida ecomomica dos Campos
Gerais se baseava na producio e no beneficiamento da
erva-mate. Essa atividade econdmica era a mais expressiva
da regiio.

16) No final do século XIX, os mercados centrais compradores
de gado contavam com diversas fontes de suprimento e
1550 provocou a dimimmigio da capacidade de
comercializacio do gado paranaense.

Figura 4 - questdo 09, UEM, 2016
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As questdes da UEM possuem cinco alternativas em cada questao.

Esse pode parecer um fato simples, mas ele aumenta a complexidade do exercicio

em dois niveis. Com uma alternativa a mais € possivel que tenha mais conteudo, mais

reflexdes sobre o tema. No que se refere a metodologia, uma alternativa a mais pode

aumentar a possibilidade de n&o acerto e de erro do aluno, lembrando que quando se

trata de somatdria uma resposta errada anula todos os pontos da questao, enquanto

uma alternativa ndo marcada apenas alguns pontos sdo perdidos.

4.1.4. Universidade Federal do Parana

No Unico vestibular de universidade federal pesquisado nesse

trabalho também foram encontrados alguns padrbées que favorecem a classificacdo
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de questbes como historia. Assim como nas provas da UEM existem padrbes
sequenciais nas questdes da disciplina, nas provas dos anos 2014 até 2018 que foram
pesquisadas, as sequéncias foram perfeitas em todos os anos. Por exemplo no
vestibular de 2016, as questdes de historia vao de 19 e 27, além disso em todos os
anos pesquisados, a quantidade de questdes de cada ano foram nove.

Nesse vestibular € possivel encontrar varios exemplos de questbes
desse tipo, que pede para marcar verdadeiro ou falso, mas que o gabarito apenas
aceita uma resposta. Podemos aproximar essa questdo com somatéria, as
informagdes principais estdo nas alternativas, o aluno precisa classifica-las. A
diferenca € que existe apenas uma certa, enquanto as somatérias das outras provas
possuem uma possibilidade maior de erro e de acerto.

23 - Considere o fragmento a seguir:

Afirmo que cada homem, e cada mulher, e cada crianca deve obter algo mais, na distribuicdo geral dos frutos do trabalho, além
de alimento, farrapos & uma miseravel rede com uma manta pobre a cobri-la: e isso, sem ter de trabalhar doze ou quatorze
horas por dia [...] dos seis aos sessenta anos. - Eles t8m uma reivindicacdo, uma sagrada e inviolavel reivindicagdo por um
pouco de comodidade e divertimento [..] por algum tempo livre razoavel para essas discussdes, e por alguns meios ou
informacdes que possam leva-los a compreensao dos seus direitos.

(Os Direitos da Natureza. Thelwall, John. In: THOMPSON, Edward P. A formacgao da classe operaria inglesa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2004.
p. 175-176.)

Sobre o periodo destacado no excerto, identifigue como verdadeiras (V) ou falsas (F) as seguintes afirmativas:

( ) Ocontexto se da na Revolugdo Industrial na Inglaterra, em que as condigdes de trabalho eram insalubres, motivo
pelo qual muitos trabalhadores adoeciam ou faleciam, causando a diminuigéo habitacional das cidades inglesas,
uma das principais caracteristicas do periodo.

( ) O trecho se refere aos movimentos de trabalhadores que sofriam as consequéncias da Revolugdo Industrial. Um
exemplo desses movimentos foram os Luditas, que se opunham ao desenvolvimento industrial destruindo
maquinas, em revolta contra as condigdes de trabalho sub-humanas e os baixos salarios.

( ) Nesse periodo houve a primeira Divisdo Internacional do Trabalho, na qual as matérias-primas eram
transformadas em produtos manufaturados que provinham do império chinés, como o tecido.

{ ) O aumento populacional foi uma das caracteristicas da Revolugao Industrial, entre os fatores que levaram a esse
aumento esta a intensa migracdo do campo para a cidade, motivada pela criagdo de empregos nas inddstrias.

Assinale a alternativa que apresenta a sequéncia correta, de cima para baixo.

Figura 5 - questdo 23, UFPR, 2016

A disposicéo de questdes nessa prova faz com possamos afirmar com
clareza de que as questdes de historia se tratam apenas de conteudo historico e nao
de reflexdes sobre humanidades. Pois esse tema € dificil de classificar dentro da

estrutura de apenas uma disciplina.

4.1.5. Exame Nacional do Ensino Médio

A prova do ENEM ¢é antiga e de relevancia nacional, muito ja foi

discutido ao longo dos vinte anos de prova. Reflexdes sobre educacao, historia e
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outras disciplinas foram realizadas, podemos citar Cerri (2004), Lopes e Lopez (2010),
Castro e Tiezzi (2005), Costa (2004), Borges e Gomes (2009), Pinto e Pacheco (2015),
Souza e Rodrigues (2014), Souza e Stamatto (2014), Eugenio e Costa (2014), Santos
(2011). Alguns desses trabalhos estédo inclusos no capitulo em que discutimos a
prova, mas em razao dessas pesquisas nao €é necessario nos estendermos em trazer
as caracteristicas do ENEM. Nesse caso podemos focar nos pontos que interessam
para o nosso trabalho.

Todos 0s anos as provas possuem questdes tipicamente da disciplina
de histéria, mas a caracteristica interdisciplinar do ENEM faz que nao tenha
necessidade disso. O titulo que a prova traz € o mesmo dos setores de conhecimento
descritos nos Parametros Curriculares para o Ensino Médio, nesse caso Ciéncias

Humanas e suas Tecnologias.

4.2. Quantificacao

Esse ponto do trabalho sera dedicado a trazer alguns niameros sobre
as questdes de histéria do banco de questdes. Com isso sera possivel fazer
comparacdes do ponto de analise com os diversos totais separados. A tabela 1 traz a

guantidade de questdes de histdria por ano e por prova, assim como seus totais:

Tabela 1 - Questbes de Historia por ano

2014 2015 2016 2017 2018 Total T. geral
UEPG 7 7 7 7 5 33
UEL 7 5 6 7 6 31
UEM 9 5 7 9 5 35 225
UFPR 9 9 9 9 9 45
ENEM 19 18 16 11 17 81

Fonte: o autor

E possivel encontrar uma certa desproporcéo de questées do ENEM
em relagdo com as demais provas, podendo as vezes ser maior que o dobro de

questdes. Essa proporgcédo pode ser explicada porque no ENEM né&o séo todas as
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questdes que sdo exclusivas a historia, algumas reflexdes podem ser
interdisciplinares ou conceituais partindo de contextos historicos. Muito da experiéncia
historica € utilizado para reflexdes do presente. Podemos exemplificar com a figura

abaixo:

QUESTAD 41

Em 1961, o presidente De Gaulle apelou com &xito
acs recrutas franceses confra o golpe militar dos seus
comandados, porgque os soldados podiam ouvi-lo em
radios portateis. Na década de 1970, os discursos do
aiatola Khomeini, lider exilade da futura Revclucio
Iraniana, eram gravados em fita magnética e prontamente
levados para o Ira, copiados e difundidos.

HOBERAWN, E Era dos axiremnoc: o breve séoulo XX {(1518-1951).
Ein Fauls: Cla. oms LaTas, 1995,

Os exemploz mencionados no texto evidenciam um uso
dos meios de comunicacao identificado na

@ manipulacao da vontade popular.
promocac da mobilizagao politica.
® insubordinacic das tropas militares.
® implantagao de governos autoritarios.
@ valorizagao dos socialmente desfavorecidos.

Figura 6 - questdo 41, ENEM, 2014

A reflex&o € historica, o texto base é retirado da obra do historiador
Eric Hobsbawm, mas também é uma questéo sobre o uso da tecnologia na atualidade.
As questdes do ENEM possuem essa preocupacao com o presente e também com as

relacBes com a tecnologia como diz o nome da prova em que as questdes de historia

se localizam.

4.3. Questbes que ndo contribuem para o Desenvolvimento da competéncia do
Pensamento Histérico

4.3.1. Passado fixo e isolado no tempo

Nesse primeiro ponto foram buscadas questfes que toda a narrativa

nao tivesse relacdo com o presente ou com outro tempo. Por exemplo, uma questao
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sobre a Revolucdo Francesa, para se enquadrar nesse topico ela tera que trazer
apenas conteudos relacionados a esse tempo historico.

Nesse topico é preciso excluir o ENEM da analise, pois a forma que
suas questdes sdo elaboradas, ndo permite um passado isolado no tempo. As
questdes do ENEM sé&o focadas principalmente na leitura interpretativa de textos e
contextos, e em razdo disso as questdes nao ficam presas a um Unico passado.

Podemos pegar um exemplo de questdo do exame para essa analise:

QUESTAO 02 <0000

Dominar a luz implica tanto um avanco tecnologico
quanto uma certa liberacao dos ritmos ciclicos
da natureza, com a passagem das estacoes e as

alternancias de dia e noite. Com a iluminagao noturna, a
escuridao vai cedendo lugar a claridade, e a percepgao
temporal comeca a se pautar pela marcacao do relogio.
Se a luz invade a noite, perde sentido a separacgao

tradicional entre trabalho e descanso — todas as partes
do dia podem ser aproveitadas produtivamente.

SILVAFILHO, A_ L. M. Fortaleza: imagens da cdade. Fortaleza:
Museu do Ceara; Secult-CE, 2001 [adaptado).

Em relacdo ao mundo do trabalho, a transformacdo
apontada no texto teve como consequéncia a
® melhoria da qualidade da producdo industrial.

@ reducdo da oferta de emprego nas zonas rurais.

(® permissao ao trabalhador para controlar seus proprios
horarios.

® diminuicdo das exigéncias de esforco no trabalho
Com maquinas.

(@ ampliacao do periodo disponivel para a jornada
de trabalho.

Figura 7 - questdo 02, ENEM, 2015

Um primeiro destaque é entender que a questdo ndo apresenta um
tempo histérico bem definido, trata-se de uma reflexdo sobre o dominio da luz
relacionado as jornadas de trabalho. E sem uma defini¢cdo clara disso ndo ha como
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saber que tempo esta sendo referido, pois 0 dominio da luz se deu de diversas
maneiras, atraves de velas, tochas, 0leo de baleia e eletricidade.

E claro que se direcionarmos nossa atencdo para as alternativas, é
possivel encontrar caracteristicas que aproximam o tema da questdo com a
Revolucéo Industrial. Mas se entendemos que a heranca desse tempo historico ainda
esta presente ao analisarmos a estrutura do mundo trabalho atual. Nesse ponto a
forma que a questéo € colocada, nos faz refletir sobre a historia de algo atual, para
ser mais especifico, a utilizacdo da luz nos ambientes de trabalho, como afirma a
alternativa correta, ampliou a jornada de trabalho. E essa possibilidade de trabalho
noturno em lugares fechados ainda permanece nos dias atuais.

Como esse € um formato padréo, é possivel afirmar que as questdes
do ENEM nao podem classificar como passado isolado porque sempre possuem mais
em sua estrutura do que apenas conteudo histdrico isolado.

J& nas questdes dos vestibulares foram encontradas questdes com

passado isolado em todos, a tabela 2 mostra 0os numeros:

Tabela 2 - Questdes com passado fixo no tempo

NuUmero de Porcentagem em relacéo ao total
guestdes de cada prova
UEL 8 26%
UEM 2 6%
UEPG 14 42%
UFPR 24 53%

Fonte: o autor

O vestibular da UEM € o0 que menos possui questdes nesse topico, o
motivo geral é por suas questdes estarem cheias de informacdes, e por isso um Unico
passado se relaciona com muitas informacdes. Podemos entender melhor a partir da

figura:
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01

As origens historicas da Sociologia, como area especifica de
conhecimento, estio associadas ao periodo historico que é
frequentemente denominade de Modemidade. Sobre esse
periodo € correto afirmar que:

01) O Posiivismo € uma corrente de pensamento importante
no periodo. Suva imnfluéncia pode ser observada na
constituicio de vanas areas de conhecimento cientifico
consolidadas entre a segunda metade do século XIX e o
inicio do século XX

02) Na Europa, as transformacdes relacionadas as migracdes
do campo para a cidade, 3 expansio das cidades e a
industrializacio nio geraram impacto sigmficativo sobre a
Soctologia, uma vez que as preocupacoes centrais da
disciplina dizem respeito a humanidade e ndo a grupos
humanos especificos.

04) A consolidacdo da propriedade privada como um aspecto
dominante das relagdes de trabalho nos centros urbanos
assim como a expansdo da raciomalidade, mesmo em
termos de interpretacio da fe relimiosa monoteista, sao
aspectos relevantes para o surgimento da Sociologia como
uma area de conhecimento especifico.

08) O ottimismo generalizado em relagio ao conhecimento
cientifico e a suas aplicagdes tecnologicas (a eletricidade, o
cinema, os carros de passeio, o telefone etc.) ndo possui
relagdes com as origens historicas da Sociologia.

16) O fortalecimento dos Estados modernos, a dilmiciao de
lacos communitarios tradicionais, o fortalecimento dos
processos de mdividualizacao e a expansio do capitalismo
sao fatores importantes para a emergéncia de categorias
sociais como o eleitor, o individuo e o consumidor, as
quais, por sua vez, tornaram-se objetos de reflexdo da
Sociologia.

Figura 8 - questéo 01, UEM, 2015

O texto base € apenas uma breve contextualizacdo, a pergunta esta
exigindo que o aluno marque alternativas sobre a Modernidade. Ja nas alternativas é
possivel entender que a variedade de assuntos abrange muito o tema e por iSso nao
passa a ideia de um passado isolado, pois se conecta com diversos pontos. A

alternativa 01 é sobre conhecimento cientifico, a 02 sobre éxodo rural, a 04 sobre
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relacdes de trabalho, a 08 sobre tecnologia, e a 16 sobre diversos assuntos, e todos
esses pontos fazem relacdo com o tema da questdo que é Sociologia. Esse é um
exemplo da forma que as questdes somatdrias da UEM sao elaboradas, a quantidade
de informacao ndo as deixa presas a um Unico passado. Mas essa € uma analise um
pouco fragil, porgue mesmo que esse tipo questao possua contetdos abrangentes e
que ndo passem a ideia de um passado estético, isso s6 pode ser notado se a questao
for analisada como um todo. Se direcionarmos a atencdo para cada alternativa
individualmente, notam-se afirmacdes que remetem a um passado estatico e isolado.
Cada alternativa é diferente, fala sobre assuntos diversos e ndo sobre o0 mesmo
assunto, por mais diversa que seja nao discutem entre si. Schmidt (2009, p.12, como
ja citada no capitulo anterior) critica as narrativas feitas dessa forma quando coloca
que “ha uma multiplicidade de histdrias, e ndo a Histéria como entidade factual”.

A diferenca nesse ponto para as questdes da UFPR esta na
qguantidade de informacdes. No Vestibular da UFPR, as questdes possuem assuntos
mais proximos, e por isso aparentam que o0 passado ndo é conectado com outros

pontos do passado.

23 - Considere o fragmento a seguir:

Afirmo que cada homem, e cada mulher, e cada crianca deve obter algo mais, na distribuicdo geral dos frutos do trabalho, além
de alimento, farrapos e uma miseravel rede com uma manta pobre a cobri-la: e isso, sem ter de trabalhar doze ou quatorze
horas por dia [...] dos seis aos sessenta anos. - Eles t&ém uma reivindicacdo, uma sagrada e inviolavel reivindicaco por um
pouco de comodidade e divertimento [..] por algum tempo livre razodvel para essas discussdes, e por alguns meios ou
informagdes que possam leva-los a8 compreensdo dos seus direitos.

(Os Direitos da Natureza. Thelwall, John. In: THOMPSON, Edward P. A formagio da classe operaria inglesa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2004.
p. 175-176.)

Sobre o periodo destacado no excerto, identifique como verdadeiras (V) ou falsas (F) as seguintes afirmativas:

{ ) Ocontexto se dé na Revolugdo Industrial na Inglaterra, em que as condigdes de trabalho eram insalubres, motivo
pelo qual muitos trabalhadores adoeciam ou faleciam, causando a diminuigdo habitacional das cidades inglesas,
uma das principais caracteristicas do periodo.

{ ) Otrecho se refere aos movimentos de trabalhadores que sofriam as consequéncias da Revolugdo Industrial. Um
exemplo desses movimentos foram os Luditas, que se opunham ao desenvolvimento industrial destruindo
maquinas, em revolta contra as condiges de trabalho sub-humanas e os baixos salarios.

( ) Nesse periodo houve a primeira Divisdo Internacional do Trabalho, na qual as matérias-primas eram
transformadas em produtos manufaturados que provinham do império chinés, como o tecido.

( ) Oaumento populacional foi uma das caracteristicas da Revolugdo Industrial, entre os fatores que levaram a esse
aumento esta a intensa migragdo do campo para a cidade, motivada pela criagdo de empregos nas indistrias.

Assinale a alternativa que apresenta a sequéncia correta, de cima para baixo.

Figura 9 - questao 23, UFPR, 2016
O texto base remete a Revolugdo Industrial na Inglaterra, e todas as
alternativas, inclusive os distratores, séo sobre relages de trabalho. Em raz&o disso,

todo o assunto da questéo fica isolado em apenas um tempo historico, sem relacéo
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com o presente e com outras leituras de passado. E assim como mostra 0s numeros

da tabela 2, questdes desse tipo aparecem em todas as provas de vestibulares.

E possivel citar um exemplo de cada uma das outras universidades:

08

Sobre o governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961), assinale
a(s) alternativa(s) correta(s).

01) O Plano de Metas foi criado em seu governo & objetivava
efetuar uma mudanca estrutural na capacidade produtiva
nacional, intensificando o processo de industrializacio e
estimulando a indistria de bens de consumoe duraveis.

02) A politica nacional desenvolvimentista garantiu as
empresas brasileiras condigdes para assumirem o controle
de setores estratégicos da economia nacional e impediu o
deficit da balanca de pagamentos, o que fez diminuir a
divida externa do Brasil.

04) Foi criada, no ano de 1959, a Superintendéncia para o
Desenvolvimento do Nordeste (Sudene), orgdo que
almejava integrar a regidio ao mercado nacional e
implementar programas sociais que diminuissem os
impactos causados pela seca.

08) Executou-se nm ambicioso programa de obras no qual se
destacou a construcdo de Brasilia, projetada pelo arquiteto
Oscar MNiemeyer e pelo urbanista Lucio Costa. O espago
urbano da cidade & dividido em dois eixos, o Eixo
Monumental e o Eixo Rodoviirio, que separam a area
residencial do espago ocupado pelos edificios do governo.

16) Ao tomar posse, o presidente desconsiderou a possibilidade
de estabelecer um dialogo com os militares e de apresentar
projetos que viabilizassem a modernizagdo, a reorganizacio
e o rearmamento das Forcas Armadas, o que provocou vma
insubordinacdo nos quartéis e desestabilizou politicamente
o governo de Juscelino Eubitschek.

Figura 10 - questédo 08, UEM, 2016

N&o sao muitas as questdes da UEM que trazem assuntos especificos

como esse e sem diversas relacbes com outros tempos, mas ainda € possivel

encontrar essas questfes. Para esse topico podemos destacar dois tipos de questbes

do vestibular dessa universidade, questdes que trazem apenas um assunto ou tempo

e escrevem acontecimentos que ficam isolados. E questdes que abordam muitos

assuntos diversos sobre um tema, e que sua abrangéncia passa uma ideia que 0s

tempos podem estar conectados e se relacionar, mas que se analisada pontualmente,

com as alternativas separadas, também é possivel encontrar um passado fixo.
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43- Uma das caracteristicas marcantes da sociedade medie-
val & gue mediou as relacdes entre servos e senhores
foi a serviddo. A respeito desse tema, assinale o que for
correto.

01) A mao-morta era um trnbuto pago pelos senhores
aos camponeses cada vez gue um chefe de familia
morria dentro do feudo.

02) Talha, corveia & banalidades eram alguns dos im-
postos pagos pelos camponeses aos senhores feu-
dais.

04) As relagbes de serviddo eram mantidas dentro dos
feudos. A reciprocidade pela concess3o de terras e
moradia se dava pelo juramento de fidelidade dos
camponeses para com os senhores feudais.

08) Os servos pagavam diversos impostos aos seus se-
nhores, os quais podiam ser tributados monetania-
mente ou por meio do trabalho nas terras dos se-
nhores.

Figura 11 - questado 43, UEPG, 2017

O formato das questdes da UEPG € o mesmo da UEM, somatorias

que tentam inserir 0 aluno em um tempo histérico e a partir dessas afirmativas que o

aluno precisa entender se é verdadeira ou falsa. No caso da UEPG, o conteudo de

histéria presente nas alternativas € menos abrangente, em razao disso classificamos

a questao toda como passado fixo. No exemplo acima € possivel notar que todas as

alternativas se limitam a passar informagdes sobre a servidao feudal.

54 - Considere o texto abaixo:

“0 surgimento das moedas liga-se (...) a trés transformacdes culturais notaveis da Grécia nos idos do século VIl a.C. (...} 0

desenvolvimento da pdlis (...) e da vida politica (...), 8 complexificacdo crescente das trocas comerciais (...) [¢] a alfabetizagdo.”

FUMNARI, Pedro Paulo. Antiguidade Classica: a Historia e a cultura a partir dos documentos. Campinas: Editora da Unicamp, 1985, p. 50.

A partir do excerto acima e dos conhecimentos sobre a Grécia antiga, assinale a alternativa que relaciona corretamente
a polis, a expansdo grega e o desenvolvimento das moedas.

a)

b}

A pdlis desenvolveu-se como uma cidade fortificada, caracterizando a ccupacdo da Magna Grécia por Esparta. A expansao
grega ocorre devido a insuficiéncia de escravos nas cidades-Estado. Nas guerras realizadas no Mediterrdneo, milhares de
prisioneiros foram feitos escravos e vendidos nas coldnias gregas, o que intensificou a circulagdo de moedas.

A polis era um tipo especifico de organizacio social encontrada em Atenas e Esparta. No periodo em questio, essas duas
cidades-Estado rivalizaram-se na expansdo territorial, gerando a Guerra do Peloponeso. Ao final deste conflito, os
atenienses derrotados fundaram coldnias em regides do Mediterrdneo e do mar Negro, aumentando a circulagdo de
moedas.

»c) A pdlis foi a principal forma de organizagdo social na Grécia, consfituindo-se em cidades auténomas com governos e leis

d)

)

proprias. Mo século VIl a.C., com o aumento demografico e a concentracdo latifundiaria, houve a expansdo grega para
regides do Mediterrdneo e do mar Megro, causando intensa circulagio de moedas para o comércio maritimo e terrestre.
A palis surgiu como solugdo para os conflitos entre Esparta e Atenas pelo dominio do restante da Grécia, constituindo-se
como cidade autdénoma fortificada, cujo isolamento a protegia de agressfes. Isso permitiu a expansdo comercial maritima
de Atenas pelo Mediterraneo, levando a formacdo de coldnias e ao aumento da circulagdo de moedas nas trocas
comerciais.

A polis era um tipo de cidade-Estado que se desenvolveu em decorréncia da expansao comercial grega, ocasionando a
fundacio de coldnias na Magna Grécia. Por conta de seu carater autdnomo, algumas cidades-Estado uniram-se na Liga
de Delos para conquistar territérios no Mediterrdneo, gerando aumento na atividade comercial grega e o uso de moedas.

Figura 12 - questdo 54, UFPR, 2014

Da questdo da UFPR podemos destacar o pequeno recorte presente

no texto introdutorio. Ele tem a funcdo de inserir o aluno em determinado contexto
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para que esse tenha mais elementos que o ajudem a pensar na resposta. Nao existe
uma grande necessidade de interpretacdo do texto, mesmo porque O recorte é
pequeno. O assunto da questao é o surgimento das moedas, e por mais que esse seja
um objeto recorrente em diversos tempos historicos, a questdo se limita a pensar as
moedas no seu contexto de criagao, e por isso foi classificada como um passado
isolado.

Como nesse topico apenas discutimos a respeito de vestibulares.
Foram encontradas diversas questdes em que o foco € apenas em um passado,
dando a ilusdo que os acontecimentos retratados nédo se relacionam com nenhum
outro tempo ou com o presente. Outro ponto desse topico € que um consideravel
namero de questBes nao foi classificado como passado isolado pela quantidade de
informacédo que seu todo apresentava. No caso porque as alternativas remetiam a
muitos contextos ou relacdes dentro do periodo estabelecido. Mas se cada uma
dessas alternativas fosse analisada separadamente, mais informagdes isoladas em

seu préprio tempo poderiam ser destacadas.

4.3.2. Memorizacgéo

Entender se existem questbes que apenas exijam dos alunos a
memorizacdo de conteudos historicos é importante para contemplar a questdo que
apontamos no capitulo anterior, sobre a necessidade de se superar a simples
memorizacdo de informacfes na aprendizagem histérica. Como ja discutido, o
conteudo precisa estar relacionado com a vida do aluno, e ter um objetivo para além
dele mesmo.

E preciso entender também que quando citamos que uma quest&o
gue tenha foco em memorizagao, isso nao quer dizer que de forma alguma ela nao
possa contribuir com o desenvolvimento das competéncias do pensamento historico.
E sim que a cobranca primaria tem foco em memorizagédo de conteudo, e que nédo
esteja claro que a memorizacdo desse conteudo possa servir para complementar a
formacado dos sujeitos. Nesse ponto encontramos outra subjetividade na separacéo
de questbes. A formacdo em HistOria e experiéncia em leituras sobre como um

determinado passado pode interagir com acontecimentos em outros tempos faz com
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que toda questdo que exija memorizacdo seja problematizada até que se esgote
possibilidades. Por exemplo:

49 - °(...) a aldeia & um espaco escolhido e organizado pelo praprio indio, e ‘o aldeamento & resultado de uma politica feita por
vontade dos europeus para concentrar comunidades indigenas’.” (Aldeias que ndo estdc ne mapa. Entrevista com a Profa. Dra. Nanci
Vieira de Oliveira por Maria Alice Cruz. Jornal da Unicamp. 197, novembro de 2002, p.5.).

A afirmagdo acima refere-se aos aldeamentos missionarios e as transformagtes que eles trouxeram a vida dos
indigenas no periodo colonial da América portuguesa. Os objetivos das missdes jesuiticas eram

a) a cafeguese e a escravidao dos indigenas como mao-de-obra para a monocultura, o que implicou para os indios a
mesficagem com os escravos negros e a modificacdo de sistema de trabalho e organizacao social.

b) a aculturagdo, a conversao religiosa e a escravizagao dos indigenas para exfragdo do pau-brasil, o que implicou para os
indios a mesticagem com os brancos europeus e a modificacio da sua organizagdo social.

c) acatequese, oisolamento politico e cultural dos jesuitas e o controle das areas de fronteiras com as colénias espanholas,
o que implicou para os indios uma grande mortalidade por conta dos confrontos com os espanhdis.

d) aaculturacdo e a protegdo dos indigenas perante os bandeirantes, o que implicou para os indios a conversdo religiosa e
a formacdo de clérigos e de novigas para a Companhia de Jesus.

»e) a catequese, a protecdo dos indigenas e a assimilacdo dos nafives ao sistema colonial, o que implicou para os indics a
modificagdo de habitos, crencas religiosas, sistema de trabalho e organizacio habitacional.

Figura 13 - questdo 49, 2014, UFPR

A questao é sobre missdes jesuiticas, ela exige que o aluno saiba os
objetivos dessas missdes. Em teoria essa memorizacao é o foco da questao, mas em
uma leitura com um olhar mais experiente € possivel destacar pontos importantes.
Como por exemplo o texto-base que discute de forma rapida conceitos importantes
como a diferenca de aldeia e aldeamento. Também é necessario refletir que a questéo
exige 0s objetivos das missfes, esse ponto é algo importante a se destacar.
Motivacdes sdo mais importantes do que apenas uma descricdo de acontecimentos.

Em razao disso o que classificamos como questdes de memorizacéo,
podem ser utilizadas para a reflexdes de pensamentos complexos dependendo da
abordagem. Mesmo que na bibliografia examinada fique claro que a simples
memorizacdo é algo negativo no ensino de histéria, e até um aprendizado mais
rudimentar se comparado com as formas de assimilacdo do conhecimento mais
complexas, tentaremos n&o taxar a memorizagédo como algo limitado. Isso porque com
esse trabalho nédo é possivel fazer uma leitura de como o conteudo é assimilado pelos
alunos.

A hip6tese que colocamos nesse ponto antes da analise era de que o
ENEM teria uma exigéncia de conteudos historicos de forma mais indireta enquanto
foca suas questdes na habilidade interpretativa, ja os vestibulares iriam optar mais
pela necessidade que os alunos memorizassem diversos contetdos. Essa hipotese
foi embasada na reflexdo de Santos (2011, p.203) que também entende que para o
aluno o vestibular é mais dificil que o ENEM.

Com a analise do nosso banco de questdes a hipdtese se confirmou,

ou seja, nas questdes de todos os vestibulares investigados existem um predominio
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da necessidade de que o aluno memorize contetdo de histéria. Podemos trazer

exemplos dessa priorizagcdo em cada universidade e em anos diferentes:

58 - Leia o texto a seguir:

E uma ideia grandiosa pretender formar de todo o mundo novo uma s6 nac¢ac com um so vinculo, que ligue suas partes entre
si e com o todo. Ja que tem uma mesma origem, uma mesma lingua, mesmos costumes e uma religio, deveria, por
conseguinte, ter um so governo que confederasse os diferentes Estados que haverdo de formar-se [..].

(Fonte: <httpfiwww.iela.ufsc brinoticial/zsim3%C3%B3n-bol% C3%ADvar-e-carta-da-jamaica=. Acesso em: 06 agosto 2017.)

Considerando o extrato da “Carta de Jamaica”, de Simoén Bolivar, e com base nos conhecimentos sobre as
independéncias na América espanhola, assinale a alternativa correta.

a)

b}

c)

Os movimentos de independéncia na América espanhola foram impulsionados pela tentativa de invasdo napolednica no
Haiti recém-libertado. A Carta de Jamaica foi o documento que fundamentou esses movimentos.

Os movimentos de independéncia foram liderados por mesticos e escravos que ansiavam conseguir a liberdade
expulsando os espanhdis. Aproveitando a auséncia do rei Fermando VI, encarcerado por Napoledo, Bolivar escreveu a
carta na Jamaica, chamando todas as coldnias a se unirem para formar uma grande federacio contra a coroa espanhola.
Simon Bolivar foi o grande artifice das independéncias da América espanhola. Seu carisma e poder de mando permitiram
unir todos os movimentos em uma grande frente libertadora, que comegou na Argentina em 1816 e chegou até a Colombia
em 1821.

»d) O projeto de Simén Bolivar era tornar as coldnias governadas pela Espanha em uma grande confederacio de estados nos

e)

moldes das coldnias americanas do Morte, porém as diferencas entre alguns lideres no interior do movimento anticolonial
ndo viam com bons olhos esse projeto.

A Carta de Jamaica foi a primeira declaragdo de independéncia das coldnias espanholas. Escrita no formato da declaracdo
de independéncia haitiana, declarava o fim da escraviddo nas coldnias e a expuls@o dos peninsulares das terras
americanas.

Figura 14 - questdo 58, UFPR, 2017

A questédo é sobre a independéncia da América Espanhola, o texto-

base que € um recorte de uma fonte historica traz claramente parte do que a pergunta

exige. Mas a memorizacdo estd presente na outra parte da questdo, se é possivel

entender qual era o desejo de Bolivar, o saber sobre a execucéo deve partir do aluno.
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Enestﬁu m

Sobre a cultura medieval europeta, assinale a(s) alternativa(s)
correta(s):

01) Segundo a filosofia de Santo Agostinho (um dos principais
pensadores dos primeiros séculos do periodo medieval), a
natureza humana €, em sua esséncia, corrompida, estando
na fe em Deus a salvacio.

02)Com a fragmentacio do Impeno Romano, houve, na
Europa Ocidental, uma desorganizagio economica,
politica ¢ social nos primeiros seculos da Idade Media.
Essa desorganizagdo relaciona-se ao surgimento de uma
cultura mais teologica e ligada a valores cristios.

04) Na Baixa Idade Meédia, a filosofia escolastica procurou
harmomnizar razio e fé, afirmando que ambas auxiliavam o
homem na busca do conhecimento.

08) A Patristica fo1 uma escola filosofica que surgiu no seculo
XIII contestando a hegemomia da fe sobre a razio.

16) A muina do Império Romano, nos primeiros séculos da era
cristd, ndo resultou em completa detenoracio cultural; no
entanto, houve uma decadéncia da cultura classica.

Figura 15 - questdo 06, UEM, 2015

A questao do vestibular UEM é um exemplo comum dessa prova, um
tema e a exigéncia de muitas informacdes sobre esse tema. A questdo ndo possui
texto-base, com isso temos que direcionar nossa atencdo para as alternativas, sédo
nelas que se encontram as informacdes mais importantes. O assunto € a cultura
medieval, cada alternativa possui uma afirmacéo relacionada, todas elas exigem que
o aluno tenha memorizado pontos diferentes sobre cultura na Idade Média. Por
exemplo, para responder a alternativa 01 o aluno precisa conhecer mais sobre o
pensamento dos filésofos Cristdos, na 02 é preciso saber sobre a organizacéo social
e politica do comec¢o do medievo, 04 e a 08 também sao sobre filosofia, e a 16 € sobre
o fim da cultura romana. Para marcar ou ndo cada uma delas o aluno precisa ter

memorizado essas caracteristicas sobre a ldade Média. O formato da somatdria aqui
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e em outras questdes apenas exige que aluno saiba qual afirmacéo € condizente com

o tempo histérico, sem grandes reflexdes.

28 !
Sobre o processo histérico da denominada Guerra do Opio, ocorrida na China, em 1841, assinale a alternativa
correta.

a) Os Estados Unidos da Ameérica iniciaram a expansao para o Oriente, comercializando o dpie monopolizado pelos chi-
neses, 0 que provocou uma guerra entre eles, encerrada com o acordo de divisdo igualitaria das cotas comerciais.

b) O Japdo, em suas conquistas imperialistas no continente asiatico, travou uma guerra com a China pelo dominio do
comércio do dpio na regido; nesse processo, estabeleceram o Tratado de Pequim, no gual Hong Kong passou ao
dominio japonés.

¢} O império russo, parceiro da China no comércio do dpio. transportava-o para os portos de Xangai com maior agilidade
e altas taxas aduaneiras, o que fez com que exigisse a franquia desse produto.

d) A Inglaterra, que dominava a comercializagao do dpio na China, impas aos chineses uma indenizagao por eles terem, a
pretexto de proteger a salde de sua populagao, confiscado e destruido uma grande carga de dpio.

e) A Franga teve uma de suas coldnias, o Afeganistdo, como um grande produtor de dpio e concorrente comercial dos
chineses, que monopolizavam essa atividade com elevados lucros; visando gquebrar tal monopdlio, os franceses blo-
quearam os portos chineses.

Figura 16 - questdo 23, UEL, 2016

A questdo do vestibular UEL destacada aqui segue a mesma
metodologia das outras duas acima, sem texto base, com poucas informacdes e que
o aluno precisa ter memorizado informacfes das alternativas. Por mais que nesse
formato exista mais distratores, o aluno ainda precisa ter claro se cada informacao é
verdadeira ou falsa. Mesmo com todas as afirmacdes plausiveis, as alternativas ndo
se tratam de informacdes diferentes, a questao inteira basicamente exige que o aluno
saiba o que foi a Guerra do Opio. Se isso estiver claro paro o aluno, os distratores ndo
irdo atrapalhar.

Nesse exemplo podemos entender que existe a necessidade de
memorizacdo, mas a quantidade de informacéo a ser memorizada € menor que em
outras questdes. Enquanto na questdo da UEM, o aluno precisa saber sobre varios
pontos da cultura na Idade Média, ja na figura 10 sO é necessario saber o que foi a
Guerra do Opio. Sem tentar afirmar o que € ou o que n&o é mais dificil para o aluno é
possivel entender que existe um grau de complexidade diferente quando se compara
as questdes. A questao do vestibular UEM exige mais informagdes do aluno, ou seja,

ele precisa memorizar mais informacdes sobre os periodos.
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43- Uma das caracteristicas marcantes da sociedade medie-
val & que mediou as relacdes entre servos e senhores

foi & serviddo. A respeito desse tema, assinale o que for
correto.

01) A mdo-morta era um trnbuto pago pelos senhores
aos camponeses cada vez que um chefe de familia
morma dentro do feudo.

02) Talha, corveia e banalidades eram alguns dos im-

postos pagos pelos camponeses aos senhores feu-
dais.

04) As relagoes de serviddo eram mantidas dentro dos
feudos. A reciprocidade pela concessao de terras e
moradia se dava pelo juramento de fidelidade dos
camponeses para com os senhores feudais.

08) Os servos pagavam diversos impostos aos seus se-
nhores, os quais podiam ser tributados monetana-

mente ou por meio do trabalho nas terras dos se-
nhores.

Figura 17 - questdo 42, UEPG, 2017

Do Vestibular UEPG a questédo separada possui um texto-base muito
curto, entdo o aluno também precisa se concentrar nas alternativas. Nessa questao
em particular, por mais que anunciado que se trate de uma questao sobre a servidao
feudal, o assunto de trés das quatro alternativas é sobre impostos. Mesmo que a
necessidade de informacéo seja menor, a necessidade de memorizacdo ainda esta
presente na questao.

A exigéncia de conteudo dificulta qualquer discusséo histérica sobre
o tema. A necessidade de saber se uma questdo esta correta ou ndo passa a
impressao de uma historia estatica, como se aquilo que estivesse certo fosse certo
sem davida alguma e o que fosse errado seria muito errado. Nao ha diadlogos sobre o
que poderia ser ou sobre excecdes. A possibilidade de uma historia
multiperspectivada também foi um dos pontos pesquisados nesse trabalho e esta
discutida em um tépico seguinte.

Nesse caso nao importa quantos exemplos sejam dados, o formato
de grande parte das questdes de todos os vestibulares € o mesmo. No texto base e
na pergunta sao inseridos os assuntos e nas alternativas o aluno deve responder a

partir de seus conhecimentos, e nao das informacgdes dispostas. Como estabelecemos
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um tipo de padrdo, também é necessario colocar que existem excecoes, elas seréo
trazidas ao longo do capitulo.

Antes das reflexdes sobre a possiblidade de questdes que nao se
caracterizam pelo foco na experiéncia historica, € preciso citar o caso da Universidade
Estadual de Ponta Grossa, que nos cinco anos de provas analisadas mantiveram o
mesmo formato de questdo que exige que o aluno tenha memorizado caracteristicas

sobre um periodo.® Podemos citar um exemplo para materializar a reflexao.

A46- Expedigies militares ocorndas nos séculos XI e XII d.C.,
as cruzadas medievais foram promovidas pelas potén-
cias cristds europeias, para combater o dominio mugul-
mano na Terra Santa. A respeito desse importante epi-
sodio historico, assinale o que for correto.

01) Mercadores emergentes aproveitaram as Cruzadas
para ampliar seus negoacios, abrindo novos merca-
dos e aumentando seus lucros.

02) O Concilio de Clermont marcou um dos primeiros
momentos em que a Igreja Catolica pediu que seus
figis se levantassem contra os mugulmanos infigis.

04) Ao longo de cerca de dois séculos, oito expedictes
partiram da Europa. Todas chegaram até Jerusa-
lém e foram wencidas pelos catalicos.

08) Apesar de conclamar todos os figéis para apoiar a
luta contra os mugulmanos, os batalhtes catdlicos
gque se dirigiram para Jerusalém eram formados
apenas por pessoas orginanas da nobreza euro-
peia.

Figura 18 - questao 46, UEPG, 2016

O texto base dessa questédo € apenas uma pequena contextualizacao
para inserir 0 aluno no tempo historico em que precisara saber informacdes para as
alternativas. Ja nas alternativas, cada uma dela possui informagdes sobre o periodo

e gue o aluno tera que saber se sédo verdadeiras.

9 Essa reflexdo também estd presente no trabalho Caracteristicas de Tempos Histéricos: anélise do contelido das
questdes de Histdria do vestibular UEPG, apresentado no XVI Encontro Regional de Histéria — Tempos de
Transicdo realizado na Universidade Estadual de Ponta Grossa em Ponta Grossa-PR, entre os dias 15 a 18 de
julho de 2018. Texto completo publicado em:
http://www.encontro2018.pr.anpuh.org/site/anaiscomplementares2?AREA=1
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As afirmacdes tratam de caracteristicas diversas relacionado ao tema
“Cruzadas”. Para responder o aluno precisa de memorizagao muito especifica sobre
cruzadas, como Comeércio (01), politica Catdlica (02), expedicdes (04), sujeitos no
exército (08), todas essas informacdes precisam estar memorizadas pelo aluno para
responder apenas uma questdo. Se presumirmos que todas as afirmacdes exijam
caracteristicas diferentes, com quatro alternativas por questéo, e cinco questdes por
prova, sdo vinte caracteristicas diferentes que o aluno precisa ter memorizado apenas
para a disciplina de histéria. Isso ainda € mais complexo, pois 0 aluno ndo sabe qual
sera os contelidos das questdes, a necessidade de memorizacao é ainda maior. Sem
excecoes, esse formato com exigéncia de contelido dessa maneira, esta presente em
todas as trinta e trés questdes separadas.

A necessidade de memorizacao por mais que criticada, entendemos
que € necessario, mas o que destacamos € que se o foco das avaliacdes for apenas
isso, outras coisas como habilidades especificas de historia ou até o desenvolvimento
do pensamento historico pode ficar de lado. Garcia escreve um texto sobre as provas

vestibulares da Espanha e como elas também focam na memorizacéo:

Se continda potenciando la memorizacién de contenidos, con escasa
atencion a la aplicacion, andlisis y evaluacion de los conocimentos. No
vamos a hegar que el aprendizaje de hechos y conceptos son
necesarios para alcanzar niveles cognitivos elevados, pero uma vez
mas, reiteramos que estos deberian integrar o formar parte en la
construccion de um discurso historico escolar elaborado por el alumno.
Consideramos que este tipo de aprendizaje eminentemente
memoristico, provoca um aprendizaje superficial de los contenidos La
presencia de esta classe de preguntas condiciona la forma de estudio
de los alumnos, enfrentandose a um aprendizaje poco significativo.
(GARCIA, 2017, p. 27)

Nesse ponto podemos fazer uma reflexao sobre como é a exigéncia
de conteudo nos vestibulares, antes de que se possa analisar as provas em si. Com
a divulgacéo dos editais de abertura desses concursos € disponibilizado um manual
com as informacdes que o aluno precisa saber sobre todas as fases do vestibular.
Dentro desses manuais se encontram uma relacdo de todos os conteudos ou
habilidades que serdo cobradas na prova. Uma analise desses trechos retirado dos
manuais podem nos mostrar o que realmente o aluno precisara estudar para realizar

€SSes exames.
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No vestibular da UFPR apenas uma série de habilidades € exigida no
aluno nesse documento, foi a Unica universidade que ndo especificou conteudos de
forma clara, se concentrando apenas em habilidades atribuidas a Historia. Essas
habilidades séo citadas assim “Realizar analises e interpretagées sobre 0s processos
histéricos, a partir de fontes documentais e textos historiograficos”'°. N&o foi o foco do
trabalho, mas o vestibular da universidade também possui questfes dissertativas e a
disposicdo de exigéncias dessa maneira é mais condizente, ja que o grau de
complexidade desse tipo de questao exige muito mais que apenas conteudo.

Com essa disposicdo das exigéncias é possivel pensar que a prova
se destaque das demais por ndo focar em conteldos organizados de maneira
tradicional. Seria necessario entdo nos lembrarmos da citacdo de Peter Lee do
Capitulo anterior sobre como a dicotomia de habilidades pode ser perniciosa, mas nao
é esse 0 caso. Quando o autor se refere que focar em habilidades n&o é algo ideal,
ele se refere aquelas mais gerais como interpretar um texto. No caso da lista de
exigéncias estao habilidades especificas da aprendizagem de histéria como “Construir
comparacdes entre problematicas atuais e de outros momentos histéricos,
posicionando-se diante de fatos presentes a partir da interpretacao de suas relagbes
com o passado”.

Se nessa prova apenas tivesse questfes dissertativas talvez fosse
possivel afirmar que esse tipo de organizacdo seria adequado, mas e quanto as
questdes de multipla escolha que exigem que o aluno possua conteudo memorizado
gue foram encontradas na pesquisa?

Podemos citar que existe um problema pratico quando néo se coloca
conteudo especifico para se estudar, todo o contetdo é passivel de cobranca. Se uma
lista, mesmo que longa, descreva muitos conteddos, ao citar alguns ela
obrigatoriamente estara excluindo outros. Por exemplo, se todos os pontos marcantes
da Idade Média na Europa forem destacados, mas se néo for citado sobre a Asia, o
aluno ndo precisara estudar a Asia. Ao néo especificar contetido, se deixa uma lacuna
do que o aluno precisara estudar e isso € maior do que qualquer lista, porque pode
ser todo conteudo de histéria ja produzido e sintetizado. Se o foco fosse apenas em
habilidades tipicas de histéria ndo haveria esse problema, pois, o conteddo nao seria

10 Todos os documentos de auxilio ao candidato que foram utilizados nas analises est3o disponiveis online nas
paginas das comissGes de selecdo de cada universidade.
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exigido a partir do quanto se pudesse memorizar. Mas como nessa pesquisa foi
encontrada questdes da UFPR que exigem que o aluno memorize conteudo, esse ndo
€ 0 caso.

No caso do manual da Universidade Estadual de Londrina, foi
encontrado dois destaques, uma lista de contetdos e uma lista de habilidades.
Necessario também lembrar que no vestibular dessa universidade também é realizado
uma prova dissertativa que pode exigir essas habilidades mais complexas.

Mas antes dessas duas listas, tem uma primeira introducao
justificando que o programa se adequa as exigéncias das Diretrizes Curriculares
Estaduais da Educacdo Basica do Estado do Parana (DCE). E logo abaixo destaca
gue ndo é valorizado a habilidade em memorizar datas, fatos e nomes. Esse ponto é
um pouco complicado, em nenhuma prova isso € exigido, talvez ndo da maneira
simplista em que o texto desse documento quer dizer. Em nenhuma prova aparecem
questdes como “quem foi o inventor da lampada?”, mas isso ndo quer dizer que nao
exista memorizacao de datas, fatos e nomes. Se voltarmos nossa aten¢ao a questao
da UEL da figura 15, ela exige que o aluno tenha um fato memorizado, pode néo ser
simples, mas a Inglaterra ter imposto uma indenizagédo aos chineses é um fato. E se
esse fato ndo tivesse sido memorizado o aluno néo ira responder a questédo de forma
eficiente.

Quanto as habilidades descritas, tratam-se de habilidades mais
genéricas e mais conceituais do que préticas, ligadas a interpretacdo e nao a acao.
Por exemplo “identificar as diversas concepg¢des de tempo, memdria e cultura como
construcBes sociais e histéricas, situando as relagbes entre permanéncias e
transformacoes;”. Essa e as outras habilidades descritas no documento sdo sobre
leitura e interpretacdo de contextos, textos e fontes e ndo sobre sua utilizacdo na
pratica. Podemos entdo marcar isso como diferenca das habilidades que séo descritas
no documento do vestibular da UFPR.

Ainda na parte de Histéria do documento da UEL encontra-se uma
lista de conteldo, a divisdo em tépicos é a conhecida divisao didatica quadripartite da
Historia somada a um tépico sobre teoria da Historia.

Se organizarmos cada conteudo exigido nos topicos, notamos que a
maior quantidade de conteudo é da Idade Contemporanea, depois um pouco menos

de conteudo sobre a Idade Moderna e muito menos para ldade Média e Antiga. Mas
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isso ndo é tdo simples, como ndo existem sub-topicos em uns tempos, a falta de
especificacdo possibilita uma grande abrangéncia de contetdo. Por exemplo, no
tempo “Antiguidade Oriental” €& possivel destacar muitos povos, culturas e
acontecimentos. Com isso, estar listado pouco conteudo pode ndo ser pouco
conteuddo.

N&o ha uma separacdo para a Historia do Brasil, essa é inserida
dentro dos tépicos Mundo Moderno e Mundo Contemporaneo. Mas isso é feito de
maneira linear em sem relagdes claras de acontecimentos. Quanto ao Ultimo topico
sobre Teoria da Histéria, apenas estdo exigéncias de conceitos basicos de Historia
como tempo e memodria.

A Universidade Estadual de Maringa cria topicos mais especificos que
a descricdo da histéria qudripartite, mas € possivel identificar claramente que essa
divisdo ainda esta presente. Os topicos sdo: Antiguidade Ocidental Greco-Romana; O
Ocidente na Idade Média, Histéria Moderna e Contemporanea; Histéria do Brasil;
Histéria do Parana. Também encontramos uma maior quantidade de conteudos no
tépico de Histéria Moderna e Contemporanea em relacdo aos outros.

Um destaque desse documento € a melhor descricdo de tempos e
acontecimentos. Os sub-topicos sdo mais detalhados, ao invés de titulos simples
como Fim da Idade Média e Estados Nacionais, titulos mais completos que até
implicam relagdes entre os tempos: “As transformacgdes histéricas na Europa
Ocidental no fim da Idade Média e a formacdo dos Estados Nacionais”. Para uma
analise como a nossa nao existe diferenca, das duas maneiras é conteudo a ser
memorizado. Mas para o aluno quanto mais delimitado seja a exigéncia menos
conteudo precisa ser memorizado.

Podemos fazer uma relacdo com as reflexdes propostas no tépico
anterior desse capitulo. A simples organizacdo de uma frase em uma lista de
conteudos pode contribuir para o aprendizado de histéria. Quando titulos pequenos
sdo colocados separados um do outro, mesmo que em ordem cronoldgica, podem
aparentar um passado isolado no tempo. Mas quando adicionado junto, mesmo que
nao seja 0 motivo, passa uma imagem de relacdo, de que um passado ndo esta
isolado e que se relaciona com outro passado. Necessario lembrar que a disposicao
dessa forma ndo é unanime e nesse documento também se insere tempos e

acontecimentos histéricos isolados.
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Na organizacdo de conteudos do manual do candidato da UEPG é
feita por eixos tematicos, ou seja, a historia € dividida em relagbes de trabalho,
relacbes de poder e relacdes culturais. Mas isso ndo faz com a organizacdo de
conteudos deixe de ser tradicional, dentro de cada um dos trés tépicos, os conteludos
séo colocados de forma linear. Por exemplo, o tdpico relagbes de trabalho comeca
com escravismo na antiguidade classica e acabando em imigracéo europeia.

A divisdo em eixos tematicos ndo consegue esconder que a
guantidade de conteddo que o aluno precisa estudar € vasta. E quanto maior a
quantidade, menos tempo o aluno tera em aula para estudar cada um dos pontos. E
se o foco do ensino for fazer com que o aluno seja aprovado no vestibular, a
memorizacao € considerada a forma mais eficaz de assimilar muito contetdo.

Podemos lembrar das reflex6es do primeiro capitulo, que quando se
estuda apenas com o objetivo de realizar uma avaliagcéo, depois que ela acaba, o
contelido pode ser esquecido. Nesse ponto mesmo que se discuta a importancia que
a memorizagcado possa ter como um saber anterior a raciocinios mais complexos, nao
fara importancia ja que o que for memorizado pode ser esquecido.

Depois de entendermos um pouco sobre a exigéncia de conteudo
antes que se faca o vestibular, se voltarmos a refletir sobre as questfes, ao
analisarmos o ENEM, a exigéncia de memorizacao € diferente se comparado com as
guestdes que trouxemos nos exemplos anteriores, a necessidade de o aluno
memorizar o conteldo pode ser compensada pela capacidade de interpretacdo do
texto base. Essa dinamica presente em algumas questdes do Exame Nacional do
Ensino Médio é uma alternativa muito comum para a exigéncia de contetudo histérico
nas questdes. Necessario lembrar novamente desse dualismo de habilidades contra
conteudos que citamos no capitulo anterior com a reflexdo de Peter Lee.

Podemos analisar essa coloca¢cdo com uma questao do ENEM:
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QUESTAD 18 <000

A Justica Eleitoral foi criada em 1932, como parte de
uma ampla reforma no processo eleitoral incentivada pela
Revolucdo de 1930. Sua criagdo foi um grande avanco
institucional, garantindo que as eleigdes tivessem o
aval de um oérgdo teoricamente imune a influénecia dos
mandatarios.

TAYLOR, M. Justica Eleitoral. In: AVRITZER, L; ANASTASIA, F. Reforma pelitica no Brasil.
Belo Horizonie: UFMG, 2008 (adaptado).

Em relacdo ao regime democratico no pais, a instituicdo
analisada teve o seguinte papel:

Implementou o voto direto para presidente.
Combateu as fraudes sistematicas nas apuracoes.
Alterou as regras para as candidaturas na ditadura.
Impulsionou as dentncias de cormupcaoadministrativa.
Expandiu a paricipacio com o fim do critério censitario.

WO

Figura 19 - questao 18, ENEM, 2015

A questdo tecnicamente ndo exige que o aluno tenha memorizado
muito conteldo sobre a primeira republica e a Revolucao de 30, mas se o aluno tiver
acumulado mais sobre esse periodo podera acertar a questdo com mais facilidade.
Mas se ele nado tiver memorizado esse ponto é possivel que apenas interpretando o
texto consiga a resposta correta. No texto esta afirmado que a justica eleitoral garantia
que “as elei¢des tivessem o aval de um 6érgao teoricamente imune a influéncia dos
mandatarios”. Com algum esforgo é possivel entender que a resposta correta é a (b),
influéncia de mandatéarios gerava fraudes nas apuracdes. Tentar responder de forma
eliminatoria também é possivel se ndo tiver conhecimentos memorizados, todas os
distratores da questdo nao tém uma relacéo direta com o texto.

Dessa forma é preciso entender a importancia da memorizagdo nessa
prova, diferentes contextos sdo exigidos para a escolha mais efetiva de uma
alternativa''. Podemos pensar na Republica do Café com Leite, Voto de Cabresto e
toda a Revolucéo de Getulio Vargas. Nenhum desses pontos sdo citados, mas se 0
aluno tiver conhecimento da conjuntura, além de acertar, perderd menos tempo na
guestao. E esse € um ponto muito importante para a prova do ENEM, ja que no tempo

estipulado o aluno deve responder noventa perguntas.

11 Reflexdo desenvolvida no trabalho Avaliacdo Em Histéria No Enem: Memorizacdo De Contextos E De
Conceitos Substantivos apresentada na XIX Semana de Histdria UEL e Xl Seminario de Pesquisa do Programa
de Pds-Graduagao em Histdria Social no dia 1 de dezembro de 2019, resumo disponivel em:
https://19semanahistoria.wixsite.com/19shuel/publicacoes
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A nocdo de contextos histdricos € um ponto importante para a
realizacédo desse exame, assim como familiaridade de leitura, pois quanto mais o texto
ou o contexto histdrico é incompreendido, mais tempo o aluno fica em uma questéao e
por isso seu desempenho final pode ser prejudicado.

A exigéncia de memorizacdo ndo estd ausente nas questbes do
ENEM, em algumas questdes € preciso que o aluno tenha sim informacdes
memorizadas. Mas diferente das questdes dos vestibulares, ndo € exigido que ele
tenha guardado muitas informacdes, e sim alguns contextos histoéricos que o ajudem

a interpretar o que os textos base estao propondo.

A participacio da Africa na Segunda Guerra Mundial
deve ser apreciada sob a otica da escolha entre varios
demonios. O seu engajamento ndo foi um processo de
colaboragao com o imperialismo, mas uma luta contra
uma forma de hegemonia ainda mais perigosa.

MAZRLUL A. "FProcural primeiraments o reino do polibeo...”. In: MAZRLU, A WOMNDUJL C.
(Org.). Histdria geral da Africa: Affiza decde 1025, Brasilia: Unesco, 2010,

Para o autor, a “forma de hegemonia® e uma de suas
caracteristicas que explicam o engajamento dos africanos
no processo analisado foram:

Comunismo / rejeicdo da democracia liberal.
Capitalismo / devastacdo do ambiente natural.
Fascismo / adogao do determinismo biologico.
Socialismo / planificagdo da economia nacional.

O IO I oo )

Colonialismo / imposicao da missao civilizatoria.

Figura 20 - questdo 24, ENEM, 2015

A questdo é sobre participacdo de paises africanos na Segunda
Guerra Mundial, mais especificamente, o0 motivo para que eles a aderissem. No texto
base dessa questdo toda a informagcdo que € possivel extrair para responder a
pergunta é que a Africa entrou na guerra para combater um sistema politico pior que
o Imperialismo. A pergunta se trata de saber qual era esse sistema, como ndao ha mais
informagdes na propria questdo € necessario que o aluno tenha memorizado. Ele

precisara entender pontos gerais do contexto da Segunda Guerra, o principal deles é
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gue essa guerra foi contra o avanco do nazi-fascismo. Saber qual era o regime dos
paises derrotados ja é o suficiente para responder a pergunta.

Podemos criar um padrao de dois tipos de questdes para o ENEM,
guestdes que sao possiveis responder apenas com a interpretacdo do texto base, mas
gue seriam respondidas mais efetivamente com alguma memorizacao de contextos
ao longo da histéria. E questdes que necessitam dessa memorizagdo, caso contrario
apenas com a leitura avida do texto ndo sera possivel a interpretacao.

A memorizacdo nesses vestibulares era algo que previamos, pois,
alguns autores da bibliografia de avaliacdes desse trabalho ja afirmavam que os
vestibulares apenas medem a capacidade do aluno de memorizar o contetudo. Mas
notamos que além de memorizagdo comum algumas questdes exigem que se
memorize muitas caracteristicas de um tempo ou de um acontecimento historico,
aumentando assim a o0 quanto se exige do aluno. Outro ponto importante é que o
ENEM também exige a memorizacdo, ndo da mesma forma simples do vestibular,
mas 0s alunos que tiverem conhecimento de conceitos e contextos historicos podem

conseguir um desempenho melhor.

4.3.3. Senso Comum e Saber Escolar

Pesquisar sobre senso comum quando se trata de historia € uma
tarefa dificil, pois como entender o que € senso comum e 0 que é historiografia
difundida entre as pessoas? Ao olharmos para as nossas fontes fizemos um
questionamento similar, como é possivel saber se as informacfes contidas em cada
guestdo sdo baseadas em senso comum ou em conhecimento cientifico?

Se entendermos o papel que uma universidade publica possui e seu
comprometimento com a pesquisa e com o conhecimento cientifico, podemos pensar
gue tudo que é criado com o aval académico € baseado em conhecimento cientifico.
Mas mesmo dessa forma € preciso que se investigue.

Existe uma outra complicagéo, nas universidades podem circular o
conhecimento como producéo cientifica, mas o publico dessas provas néo se trata de
universitarios. Para ficar mais claro podemos lembrar das denominac¢des das etapas
escolares antigas e das vigentes. Tinhamos o primeiro grau, o segundo grau e 0

terceiro grau, que correspondem ao Ensino Fundamental, Médio e Superior. As
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nomenclaturas de ambos os formatos, deixam claro que as etapas sdo como uma
escada, em que a complexidade vai aumentando. O que podemos entender com isso
€ gue as provas sao para pessoas que concluiram o Ensino Médio e ndo por sujeitos
gue estdo acostumados com o saber cientifico que a universidade produz.

E preciso entdo que saibamos que tipo de conhecimento circula nos
espacos de aprendizagem do Ensino Médio. Ha muito tempo j& foi entendido que o
conhecimento que circula nos espacos escolares hdo € o mesmo conhecimento
produzido na universidade e também ndo € conhecimento cientifico com uma
linguagem mais simples para que os alunos entendam.

A espaco escolar possui uma légica propria de funcionamento social
e € assim com a circulacdo do conhecimento. Podemos refletir sobre o saber escolar

a partir da definicdo de Taquary:

O saber escolar, como fonte geradora da produgéo do conhecimento,
se consolida com base no questionamento e na discussdo dos
saberes firmados pela sociedade e daqueles que foram produzidos por
instituicdes legitimadas para tanto, de forma que viabilize a construgéo
de novos saberes, transformadores da vida daqueles que podem
interferir na elaboragdo do conhecimento, determinando a
transformacéo social. (TAQUARY, 2007, p. 103-104)

O saber escolar é fruto da producdo académica, mas sua aplicacao
no ambiente escolar o submete as logicas de funcionamento proprias. Entdo como as
provas sdo aplicadas em candidatos do Ensino Médio, acreditamos que a disposi¢cao
de conteudo e formas de exigéncias do conhecimento estejam mais de acordo com a
l6gica do saber escolar do que da producao cientifica.

N&o é possivel identificar se as questdes possuem base no saber
cientifico apenas com a leitura delas mesmas, pois o conhecimento proveniente
dessas questdes ndo esta disponivel. Ou seja, junto com a questao ndo esta constado
a bibliografia que o elaborador utilizou para criar o exercicio. O disponivel para 0s
alunos terem base € a lista de contetdos disponibilizados nos manuais do candidato.

Antes de afirmarmos que as questbes avaliam o saber escolar é
preciso cogitar que essas questdes tenham base no Senso Comum. Conseguimos
pensar em dois tipos de narrativas historicas que sejam senso comum, as que sao
coerentes com a historiografia e as que ndo sao coerentes com a historiografia. As

guestdes que tenham uma narrativa coerente ndo sdo possiveis identificar, porque
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para um olhar externo ela pode ser tanto baseada em historiografia quanto baseada
em senso comum.

Questdes baseadas em senso comum que nao sdo coerentes com a
historiografia ndo podem estar presentes em vestibulares. Podemos € claro chamar
esse tipo de questdo como erro de histéria. O resultado do vestibular é o que define
quais candidatos podem cursar o ensino superior em determinada instituicéo, isso é
muito importante, e tem impacto direto nas vidas das pessoas. Em razao disso a
fiscalizacdo do conteudo da prova é muito rigorosa, podemos lembrar da reflexdo de
Paulo de Mello que foi trazida no capitulo sobre avaliacdes que os cursinhos acabam
sendo grandes fiscais dos vestibulares. Entdo ndo tem espago no vestibular para
guestdes que possam estar erradas ou até mesmo com afirmacdes duvidosas, nesses
casos a questdo é anulada, existem exemplos disso em vestibulares e no ENEM.

Para tentar aproximar uma prova do saber cientifico podemos incluir
a citacdo de bibliografia. Citacdbes ndo sdo muito presentes no saber escolar.
Podemos citar o livro didatico que referencia todas as suas imagens e recortes e ainda
o referencial da producédo dos textos estdo presentes no fim dos livros, mas tirando
esse exemplo, o professor, por mais que possa usar diferentes bibliografias no
preparo de suas aulas, ndo repassa esse referencial diretamente para os alunos. Os
alunos ainda confiam no saber que o professor ministra, confiam que tudo que néao
possui uma referéncia clara € proveniente de uma producdo historiografica
especializada.

Se entendermos que as questdes de histéria sdo elaboradas dessa
maneira, porque avaliam um saber escolar € preciso que se pergunte, o saber histérico
guando vai para sala de aula passa uma imagem que é completamente factual? Essa
€ uma pergunta que nao se pode saber a resposta, afinal, cada professor de historia
tem seus méetodos e também podem refletir sobre como é construido o saber historico
em muitas aulas. Mas isso néo é facilmente quantificavel. O que é possivel entender
€ que o primeiro assunto que um aluno de histéria aprende no sexto ano do Ensino
Fundamental e novamente no primeiro ano do Ensino Médio trata-se do que é a
Historia. Ou seja, existe um espaco dedicado para o ensino de como a histéria é feita.
Ja nas questbes dos vestibulares, ndo ha essa certeza, pois poucas questdes

conceituais sobre teoria da histéria foram encontradas nessa pesquisa.
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A falta de cita¢cBes de textos € um dos elementos que contribuem com
uma imagem naturalizada da histéria. Quando é colocado que determinada narrativa
pertence a uma pessoa, mMesmo que especializada no assunto, exibe as
caracteristicas humanas e subjetivas dessa narrativa. Quando sao colocadas
afirmacgfes impessoais passa uma figura factual, e ndo como um saber em construido
e gue néo possa ser alterado.

Podemos retomar a reflexdo de Peter Lee do texto que escreve sobre
a literacia histérica (2006) que foi citada no capitulo anterior em que afirma que a
histéria € mais do que s6 fatos, mais do que acumulo de informa¢des. O argumento
que o autor faz € que € necessario saber que tipo de conhecimento é a histéria, pois
sem isso ndo ha utilidade para esses fatos.

A citacdo de fontes e de bibliografia € um ponto muito importante na
escrita da Historia, € com isso que é possivel provar o que se esta afirmando. Sem
que se mencione € corrido o risco de apenas fazer afirma¢des vazias que desprezam
0s métodos da construcdo do conhecimento historico. Nesse ponto podemos fazer
uma divisdo nas nossas fontes, separando em questdes que citem fontes ou
bibliografia no corpo de seus textos e questées que nao citam.

As questbes que nao citam bibliografia acabam dando informacdes
prontas para o aluno, sem que seja mostrado algum respaldo teérico. Podemos

entender com o exemplo da figura 15:
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| Questiio J(F]

A Inconfidéncia Mineira (1789) foi um dos primeiros
movimentos a propor o rompimento com © pacto colonial e a
adotar a perspectiva de uma nacio independente, fundamentada
em novas bases. Sobre o idedrio politico-filoséfico dos
inconfidentes, assinale o que for correto.

01) Com relacio aos principios libertirios antidespotistas,
Voltaire, Montesquien, Roussean, entre outros pensadores
iluministas, influenciaram os inconfidentes.

02y A Constituigio Norte-Americana e a Declaracio de
Independéncia dos Estados Unidos da Ameérica serviram de
motivagdo para os inconfidentes, pois valorizavam a
autonomia americana em face ao colomalismo inglés.

04) As ideias politicas dos inconfidentes refletiram os valores
da classe baixa e popular do Brasil.

08) Ideais republicanos originados na [Euwropa, como
anticolonialismo, antimilitarismo e anticlericalismo, foram
adaptados pelos inconfidentes, isto & modificados de
forma a atender seus interesses.

16) Inspirados pela Revolugio Francesa, cujo lema ¢ liberdade,
igualdade e fratermnidade, as pretensdes revolucionarias dos
inconfidentes visavam, em primeiro lugar, a abolicdo da
escravatura.

Figura 21 - questao 04, UEM, 2016

O texto base dessa questao é a primeira frase, ela traz informacdes
sobre a inconfidéncia mineira. Essas informac¢des ndo citam fontes, por mais que
sejam caracteristicas gerais sobre esse tempo histérico, € uma afirmacao criada para
a prova. JA nas alternativas estdo outras afirmacdes sobre esse acontecimento
historico que também n&o citam fontes e por isso acaba ndo havendo discussdes
sobre a origem dessas informacdes, entéo esse tipo de questdes aparenta ser feita a
partir de senso comum.

Se pensarmos que as afirmacdes das alternativas também precisam
de bibliografia sera uma falha generalizada, porque nenhuma das alternativas de
guestdes desse formato cita bibliografia. Com excecéo para eventuais afirmacoes de
pensamento de autores. Buchweitz (1996) quando reflete sobre a elaboracéo de
provas de multipla escolha, afirma que os distratores precisam ser tdo plausiveis
quanto as alternativas corretas e com textos similares. Entdo preciso que as
alternativas sejam semelhantes. Se isso tenta justificar a falta de citacdo de

bibliografia nas alternativas, o que justifica a ndo presenca de fontes no texto base?
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Dos cinco anos de questbes do ENEM que foram analisadas, todas
apresentaram textos ou figuras referenciadas. Ha dois tipos de citac6es nas questdes
do ENEM, a de bibliografia e a de fontes historicas, reflexbes sobre esse formato
estardo nos topicos de questdes que auxiliem o desenvolvimento das competéncias

do pensamento historico.

Tabela 3 - questdes de vestibulares que néo citam fontes

Quantidade
. Porcentagem
de questdes
UEL 11 33%
UEM 26 74%
UEPG 32 97%
UFPR 13 29%

Fonte: o autor

Com a tabela 3 é possivel verificar quantas questdes sem referéncias
explicitas podemos encontrar em cada vestibular, lembrando essa anélise € de todos
0s anos do recorte temporal da pesquisa.

O principal destaque € do vestibular da Universidade Estadual de
Ponta Grossa, que consta trinta e duas questdes que nao citam textos bibliograficos
ou fontes. Esse total é significativo em relacdo ao total de questdes, trinta e trés. Ou
seja, apenas uma questao citou bibliografia.

O ultimo ponto a destacar desse topico também é do vestibular da
UEPG. Este possui uma caracteristica que nenhuma das outras provas possuem,
questdes sobre acontecimentos atuais dentro das questdes denominadas de historia.

Treze questdes foram encontradas nesse formato, a exemplo da figura 16:
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A48- A respeito de acontecimentos que ganharam destague
no noticiario nacional recente, assinale o gue for cor-
reto.

01) A continuidade das reformas (como a trabalhista e
a previdenciaria) & a estabilidade econdmica do
pais foram argumentos utilizados por deputados
gue votaram pelo arguivamento do processo contra
Michel Temer na Camara Federal.

02) O cantor e compositor Luiz Melodia, conhecido por
suceszos como “Juventude Transviada" e "Pérola
Megra”, faleceu vitima de céncer na medula.

04) A Feira Literaria Internacional de Paraty - FLIP -
2017, homenageou o escritor carioca Lima Barreto,
considerado um dos grandes criticos sociais da lite-
ratura brasileira.

08) "Bingo — O rei das manhas", filme que conta a his-
toria do palhago Patati (dupla com Patata) € "O fil-
me da minha vida", dirigido por Selton Mello, estdo
entre os principais langamentos do cinema brasilei-
ro, em 2017.

Figura 22 - questdo 48, UEPG, 2017

Treze das questbes do vestibular UEPG sédo similares,
guestionamentos sobre acontecimentos atuais. Os assuntos ndo se tratam de
conteutdo de histéria, e mesmo assim sao dispostos no mesmo formato das questbes
de histéria. Essas questbes ndo trazem nenhuma reflexdo que exija uma efetiva
compreensao temporal e nenhum procedimento de analise fundado na epistemologia
da ciéncia histdrica. Assim como o0 aluno precisa memorizar acontecimentos
histéricos, ele também precisa memorizar acontecimentos atuais que sao produto de
noticiarios.

Nesse ponto acreditamos encontrar um formato de questao que mais
aparente senso comum. Primeiramente porque suas caracteristicas atuais ndo podem
ser fruto de historiografia, outro ponto € que em algumas delas o enunciado € como o
do exemplo “A respeito de acontecimentos que ganharam destaque no noticiario”.
Noticiarios ndo usam da metodologia da ciéncia da Historia e também ndo sao saber
escolar. O material fruto da producéo desses noticiarios pode servir como fonte para
uma pesquisa histérica, mas ndo € dessa forma que a questado aborda essa relacao.

A questao trata os noticiarios como se fosse um autor de historia que

traz informagdes veridicas, sem referéncia da mesma forma que o saber escolar é
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disposto, e que o aluno precisa ter memorizado. Se a memorizacdo de atualidades é
algo que os elaboradores dessa prova acreditam ser importante, inserir dentro da
disciplina de histéria de forma forcada pode aparentar ainda mais a visdo de senso
comum na prova. Nesse ponto ha uma potencialidade, ja que os elaboradores da
prova acham isso importante, por que ndo fazer uma anélise mais condizente com a
histéria ao invés de memorizagdo de informacdes.

A producdo da imprensa ja foi e ainda € uma fonte riquissima em
informacbes para a producdo historiografica, mas essa producdo nao é valida
academicamente se ndo elaborada com uma visédo critica. O que entendemos € que
se o tema “atualidade” é importante, por que nao tratar de maneira mais critica?
Diversas questdes poderiam ser feitas para a producdo de noticiarios, como quais
veiculos propagam tais noticias? Que viés utilizam? Que enfoques? A quem e por que
interessam essas noticias? Para entendermos se é possivel uma elaboracdo como a
que propomos em uma narrativa de questao de multipla escolha, fagamos uma anélise

comparativa:
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QUESTAD 20 <0000

Bandeira do Brasil, és hoje a unica. Hasteada a esta
hora em todo o territorio nacional, unica e sé, ndo ha lugar
no coracao do Brasil para outras flamulas, outras bandeiras,
outros simbolos. Os brasileiros se reuniram em tomo do
Brasil e decretaram desta vez com determinacéo de nao
consentir que a discordia volte novamente a dividi-lo!

Diiscurso do Minkstro da Justica Frandsco Campos na cerimania da festa da bandeira, em novembno
de 1837, Apud OLIVEN, G. R. A parte e o todo: a diversidade cultural do Brasil Nacdo.
Petropalis: Vozes, 1992,

O discurso proferido em uma celebracdo em que as
bandeiras estaduais eram queimadas diante da bandeira
nacional revela o pacto nacional proposto pelo Estado
MNovo, que se associa a

O supressdo das diferencas socioecondmicas entre as
regides do Brasil, priorizando as regides estaduais
carentes.

@ orientacdo do regime quanto ao reforco do
federalismo, espelhando-se na experiéncia politica
norte-americana.

adocdo de praticas politicas autoritarias, considerando
a contencao dos interesses regionais dispersivos.

propagacao de uma cultura politica avessa aos ritos
civicos, cultivados pela cultura regional brasileira.

defesa da unidade do territorio nacional, ameacado
por movimentos separatistas contrarios a politica
varguista.

Figura 23 - questdo 20, ENEM,2015

O texto base da questao trata-se de um discurso de época do Ministro
da Justica, algo que seria noticia. Mas ao invés de algo sobre esse texto ser
memorizado, € exigido que o aluno entenda o discurso, o contexto, por quem esta
sendo feito, e quais os interesses do governo que produz esse discurso. Reflexdes
como essa poderiam substituir apenas a memorizacdo de noticias, dessa forma o
mesmo assunto seria abordado, mas de maneira mais condizente a disciplina de
histéria.

Nesse topico destacamos que muitas questdes dos vestibulares ndo
citam fontes, e com isso deixa o0 saber histérico mais simplificado e que pode estar
relacionado com um ensino que acontece nas escolas. Também € possivel destacar

que em alguns exemplos a citacdo de fontes ou bibliografia € como se fosse



103

decorativa, apenas servindo como texto a ser interpretado ou para inserir o aluno em

um contexto histoérico.

4.4. Questbes que auxiliem o desenvolvimento da Competéncia do Pensamento
Historico

4.4.1. Fazer perguntas

Quando Bodo von Borries escreve sobre a competéncia histérica de
fazer perguntas, ele entende que o ensino de histéria deve proporcionar ao aluno a
capacidade que fazer perguntas em sua vida pratica. Como ja escrevemos, avaliacéo
faz parte do ensino e por isso entendemos que seria necessario que as provas de
histéria possam contribuir para que o aluno desenvolva essa competéncia.

Em uma anélise mais rasa € possivel concluir que avaliages ja
possibilitam ao aluno a fazer perguntas. Afinal, uma avaliacdo é um conjunto de

perguntas. Para materializar o raciocinio podemos usar um exemplo:
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37- Instituicde fundamental durante os séculos da Idade
Média, a Igreja Catdlica cumpriu importante papel reli-
gioso, politico e cultural ao longo desse periodo. A res-
peito desse tema, assinale o gue for correto.

01) Justica e administracdo publica foram fungdes ocu-
padas pela Igreja durante o periodo medieval. Ba-
seada no Direito Candnico, a Igreja regulou rela-
coes e instituigdes conforme as suas leis.

02) Os wvotos de castidade, pobreza e obediéncia nao
eram principios cobrados pela Igreja Catdlica me-
dieval. Tais votos s0 passaram a ser exigidos a
partir da reforma religiosa criada por Martinho
Lutero no século XVI.

04) A crniacdo do Tribunal do Santo Oficio foi a forma
encontrada pela Igreja medieval para defender
seus figis do avanco das religides protestantes. A
principal funcdo do Tribunal era reconduzir figis se-
duzidos pelo protestantismo ao caminho do catoli-
cismo,

08) A chamada wida monastica, ou seja, vida dos mos-
teiros, surgiu com Bento de Ndrsia, criador da Or-
dem dos Beneditinos. Mos mosteiros, os monges
tinham um cotidiano marcado pela alterndncia en-
tre trabalho e oracdes.

Figura 24 - questédo 37, UEPG, 2018

A questdo sobre a Igreja Catdlica na ldade Média traz quatro
afirmagfes em que o estudante deve marcar as corretas, mas a dindmica é a mesma
de um verdadeiro ou falso, ele precisava saber qual esta correta e qual esta incorreta
para marcar. Por exemplo, ao ler as informacGes que a alternativa 01, o aluno
guestiona se Justica e Administracdo foram funcBes da Igreja no medievo. Ele
também questiona se a Igreja regulou instituicbes baseadas em suas préprias leis.
Com isso € colocado em xeque as afirmativas e dessa forma esta questionando as
informacgdes ali contidas.

Mas isso ndo é precisamente uma competéncia do pensamento
histdrico, trata-se apenas da dinamica de uma avaliagcdo de mdultipla escolha, no caso
do exemplo, de uma somatoria. Nesse ponto € possivel entender que todas as
guestdes séo similares, todas fazem o aluno questionar a validade das informacoes
das alternativas. Isso em razao de que a maioria dos exercicios possuem distratores,
e até 0s que ndo possuem necessitam que o0 aluno examine atentamente, afinal ele

NAo possui a resposta prévia sem ler a questao.
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Nesse ponto é preciso destacar o papel que avalia¢des dissertativas
podem ter se for entendido que a competéncia histérica em fazer perguntas é
importante para o aluno desenvolver. Nas provas em que 0 aluno possa escrever suas
respostas é possivel entender qual o raciocinio que ele desenvolveu para chegar ao
assunto. Esse ponto é impossivel nas provas de multipla escolha, é possivel apenas
supor qual foi o raciocinio, assim como so € possivel supor que a questao pode ajudar
a desenvolver a competéncias.

Em uma questao dissertativa € possivel retirar a narrativa dos alunos
e com isso entender como chegou a conclusdo. Também é possivel entender em que
ponto e qual parte ele se equivocou. Algumas das pesquisas de autores da Educacao
Historica sdo qualitativas e com base na narrativa dos alunos, pois se entende que é
na narrativa que o sujeito organiza as competéncias e narrativas historicas que
aprendeu em sua trajetoria. Quanto a isso Barca faz uma reflexdo que insere que o

objeto de pesquisa em Educacao séao as concepc¢oes dos sujeitos:

Por tudo isto, a area de investigacdo em Educacao Histérica reivindica
um estatuto cientifico especifico que tem como objeto principal as
concepgOes dos varios tipos de sujeitos que desenvolvem o seu
pensamento histérico em varios niveis (com destaque para as ideias
de alunos e professores). (BARCA, 2012, p. 38-39)

A separacao de questdes que possam levar o aluno a fazer perguntas
também é subjetiva, pois 0 método é apenas leitura buscando entender se a questéo
pode ser ou ndo estimuladora de perguntas. Das cinco provas pesquisadas, trés delas
apresentaram exercicios com potencial para que o aluno faca perguntas, o ENEM, e
os vestibulares da UEL e UFPR. No ENEM foram encontradas treze questdes nesse
tépico, do vestibular UEL cinco questdes, e do vestibular UFPR quinze questdes.

As questdes do ENEM que apresentaram a possibilidade de fazer o
aluno criar perguntas tém trés motivos para isso. O primeiro € a critica de fonte
historica, em alguns exercicios o texto base trata-se de uma fonte de pesquisa

histdrica, ja na parte da pergunta essa fonte € colocada em xeque para que se

responda a questao.
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A lingua de que usam, por toda a costa, carece
de trés letras; convém a saber, ndo se acha nela F,
nem L, nem R, coisa digna de espanto, porgue assim
nao tém Fe, nem Lei, nem Rei, e dessa maneira vivem
desordenadamente, sem terem além disto conta, nem
peso, nem medida.
GANDAVO, P. M. A primeira histéria do Brasil: histéria da provincia de Santa Cnz a que
vulgarmente chamamaos Brasi. Rio de Janeiro: Zahar, 2004 (adaptado).

A observacdo do cronista portugués Pero de Magalhaes
de Gandavo, em 1576, sobre a auséncia das letras F, L e
R na lingua mencionada, demaonstra a

@ simplicidade da organizacdo social das fribos
brasileiras.

dominacdo portuguesa imposta aos indios no inicio
da colonizacao.

superioridade da sociedade europeia em relacdo a
sociedade indigena.

incompreensdo dos valores socioculturais indigenas
pelos portugueses.

dificuldade experimentada pelos portugueses no
aprendizado da linqua nativa.

Figura 25 - questao 06, ENEM, 2015

@ © @ @

Nesse exemplo o texto base traz uma fonte historica, uma crdnica de
época de uma narrativa de um portugués sobre os indigenas. Apenas citar uma fonte
histérica ndo faz com que o aluno possa fazer perguntas, mas a maneira que o
exercicio é formulado pode levar a isso. Por exemplo, a pergunta pede que o aluno
interprete ndo o que o autor quer dizer, mas sim entender a posi¢cédo dele naquele
contexto. Na alternativa correta (d) diz que a narrativa do cronista é carregada de
incompreensdo dos valores socioculturais dos indigenas. Isso € questionar a fonte,
inseri-la em um contexto, e quando o exercicio questiona a fonte, pode fazer que o
aluno também o fagca ou que possa aprender a fazer.

Um segundo tipo de exemplo do ENEM que pode levar o aluno a fazer
perguntas sdo questdes com diferentes narrativas sobre o mesmo acontecimento.
Esse ponto sera mais refletido no topico sobre multiperspectividade, mas entendemos
que quando dado dois posicionamentos divergentes em uma mesma questdo o
estudante pode se perguntar qual € a mais pertinente, ou perceber o embate de

posi¢cdes de uma época.
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Um terceiro motivo para entendermos que algumas questées podem
ensinar questionamentos aos alunos é conter charges. A narrativa satirica natural das
charges por si s6 pode ajudar o aluno a criar questionamentos, pois sua critica da

realidade ja faz isso.

“$8 ESTE ANO JA
77 NO PAIS TRES

LHOES DE DOLARES.
[s) PgléAMést COMECA ASER  TADINHO!
FEITO DAQUI A

DEZ AN v
\

/

ZIRALDO. 20 anos de prontiddo. In: LEMOS, R (Org.). Uma historia do Brasil atraves da
caricatura (1840-2001). Rio de Janeiro: Letras & Expressdes, 2001.

No periodo de 1964 a 1985, a estratégia do Regime Militar
abordada na charge foi caracterizada pela

priorizacao da seguranca nacional.

captacao de financiamentos estrangeiros.

execucao de cortes nos gastos publicos.
nacionalizacao de empresas multinacionais.
promocao de politicas de distribuicao de renda.

PeROO

Figura 26 - questdo 19, ENEM, 2015
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A interpretacdo da charge da figura 20 € bem simples, a mée |é a
noticia que foi emprestado capital estrangeiro, o pai entende que a divida que o pais
esta fazendo vai ter consequéncias para seu filho. A propria charge ja € uma critica
sobre o contexto do Milagre Econdémico, 0 exercicio € para que apenas o aluno possa
interpretar a charge. O proprio exercicio ndo auxilia na competéncia em fazer
perguntas, apenas a charge pode ajudar com isso.

Uma situacéo parecida acontece com algumas questdes do Vestibular
UFPR, que tem a pergunta e as alternativas ainda baseadas na memorizacdo, mas
que o texto base traz um recorte historiografico critico. E esse recorte por si s6 pode

levar o aluno a fazer perguntas.

24 - Considere o fragmento abaixo:

Durante a ldade Média, a figura feminina revestiu-se dos piores atributos imaginaveis. Para os tedlogos, além de infantil e
inconstants, a mulher era mae de todo pecado: Thomas Murner chamava-a de “Diabo doméstico”, enquanto Tomas de Aquino
reservava-lhe a pecha de “macho deficiente”. Essas caracteristicas levaram-na a ser o elo fraco das sociedades cristds, a janela
pela qual Sata adentrava territorios sacramentados. Sendo fraca de vontade e carater, a mulher ficava a mercé das tentactes
demoniacas, tornando-se facilmente discipula e amante do Diabo.

(SOUZA, Anibal. Missionarios e Feiticeiros. Historia: Questies e Debates, Curitiba, v. 13. jul/dez., 1996. p. 118.)

Em relacdo ao imaginario na ldade Média, & correto afirmar que vigorava uma forte influéncia:

a) crista protestante e alto poder do clero, com grande perseguicdo contra os considerados heréficos.

b) cristd protestante e alto poder do clero, além de pouca mobilidade social & grande perseguicdo contra os considerados
vassalos.

»c) catdlica e alto poder do clero, além de pouca mobilidade social e grande perseguigdo contra os considerados heréticos.

d) catdlica e alto poder dos nobres, além de grande mobilidade social e perseguicdo confra protestantes, considerados
heréticos.

e) catdlica e alto poder do clero, além de grande mobilidade social e perseguicdo confra os considerados vassalos.

Figura 27 - questdo 24, UFPR, 2016

Essa é uma daquelas questdes em que o texto insere em um contexto
e da algumas informacdes, isso somado aos préprios conhecimentos o aluno pode
responder efetivamente. No exercicio ndo ha nada que possa levar o aluno a fazer
perguntas, pois trata-se apenas de entender a influéncia da Igreja Catdlica no
imaginario da época. Mas se direcionarmos a nossa atencéo para o texto vemos que
o texto historiografico € critico ao imaginario da época, e dessa maneira pode ajudar
0 aluno a questionar o passado.

Um outro exemplo do Vestibular da UFPR estd nas questfes
tematicas, questdes que refletem sobre um conceito que transcende um tempo
historico. Essas questdes serdo mais detalhadas nos proximos topicos. Ao tratar o
mesmo conceito, como por exemplo escravizagao em diversos tempos e civilizagoes

€ possivel se ter no¢gbes de mudancas, rupturas e permanéncias. Ao se deparar com
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essas nogdes o aluno pode fazer perguntas como “o que mudou? ”, “0o que

continuou?”, “Entdo o que era, nem sempre foi?”.

47 - Tendo em vista diferentes contextos historicos em que predominou a escravidio, identifigue como verdadeiras (V) ou
falsas (F) as seguintes afirmativas que comparam a escraviddo na Roma antiga e a escraviddo no periodo colonial da
Ameérica portuguesa:

{ ) NaRoma antiga os escravos eram mercadorias obtidas no comércio triangular, enquanto gue no periodo colonial
brasileiro os escravos eram prisioneiros de guerra ou apreendidos por motivo de divida.

{ ) Tanto no periodo antigo de Roma quanto no periodo colonial brasileiro, os escravos obedeciam a uma hierarquia
de fungoes, sendo utilizados para varios tipos de atividades — afazeres domésticos, comércio e trabalho na
agricultura.

{ ) Tanto no periodo antigo de Roma quanto no periodo colonial brasileiro, a escraviddo era considerada uma
realidade natural, justificada por pensadores e por sacerdotes, mas também era questionada por opositores da
escraviddo dentro das proprias elites.

( ) Na Roma antiga, as rebelides de escravos eram raras, pois eles viviam em boas condigdes e tinham a compra da
alforria facilitada, enquanto que no periodo colonial brasileiro, as rebelides eram constantes devido as condigdes
desumanas de tratamento e impossibilidade de alforria.

Assinale a alternativa que apresenta a sequéncia correta, de cima para baixo.

Bb)F=V=-V-F.
€) V-F-F-V.
d) V-V-F-F.
g) F-F-V-V.

Figura 28 - questdo 47, UFPR, 2014

A questdo traz uma comparagao entre o sistema escravista na Roma
Antiga e no Brasil na época colonial. Para responder corretamente o aluno precisa ter
conhecimento sobre os dois sistemas escravistas, mas também precisa saber
relacionar essas duas culturas com uma distancia temporal e espacial muito grande.
Trata-se de uma reflexdo complexa, que pode leva-lo a questionar ambos 0s tempos,
por exemplo, por que um sistema buscava muito mais o lucro com o trabalho escravo
do que o outro? Como em ambos os periodos podem considerar normal esse sistema
de exploracdo? Muitas questdes podem ser criadas a partir desse ponto, mas o
destaque é que ao compararmos tempos € possivel surgir diversos questionamentos.

E claro que esse tipo de questionamento é possivel fazer com todo
aprendizado sobre o passado. Sem tentar homogeneizar todo aprendizado de histéria
€ possivel afirmar que o presente pode servir de tempo de comparacédo para tudo que
se aprender. Por exemplo, ao aprender que no Brasil houve uma Ditadura Militar o
aluno pode comparar com o governo democratico atual. Se isso for tudo que aprendeu
ele pode no minimo fazer uma comparacéo e entender que aquilo que foi ja ndo é
mais. De certa forma esse € um dos objetivos para que se ensine historia, € claro que
para entender a historia como um processo € preciso reflexdes muito mais complexas
gue isso. O argumento € que ao tratar de um tempo que ndo o atual e comum ao
aluno, ele pode criar questionamentos comparando dois tempos. Dessa forma todas

as questbes possuem potencial para contribuir com o desenvolvimento da
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competéncia historica em fazer perguntas, mas isso ndo € mérito das questdes, trata-
se apenas de uma caracteristica do ensino de historia em geral.

Quando escrevemos sobre essas questdes sempre usamos podem,
sem ter certeza que estimulem o aluno a fazer perguntas. Em razdo de dois motivos,
como jé& refletido anteriormente, no geral, avaliagées ndo sdo consideradas como um
espaco para aprendizado, ou seja, as pessoas as realizam para que Sseus
conhecimentos e habilidades sejam testadas e ndo para aprender algo. Entdo como
aprenderiam algo se acreditam que isso nao foi feito para ensinar?

O segundo motivo é o tempo, no pouco tempo que o aluno dispde
para responder um questionario, ele realmente podera aprender algo? Por mais que
as questdes sejam bem elaboradas e com objetivos para o ensino de histdria e nao
apenas para avaliacao, isso tudo acaba sendo prejudicado pelo formato de avaliagéo
de larga escala.

Existe um problema que € geral dos tépicos sobre contribuir com o
desenvolvimento de competéncias histéricas que € o aprendizado apenas para a
prova. Como pode um aluno aprender com uma prova se a avaliacao € o objetivo de
ele ter aprendido? Nesse tipo de teste ndo parece ser 0 espacgo para aprender, € 0
espaco para medir o que ja deveria ter sido aprendido.

Nesse e nos proximos topicos nossa andlise fica mais qualitativa,
tendo como foco alguns exemplos, pois poucas questdes foram encontradas que
pudessem servir para o desenvolvimento do pensamento historico. A visdo geral da
analise de uma prova ou de todas ficara comprometida, mas poderemos enxergar a
possibilidade de elaboracdo de uma questao. Por exemplo, se € possivel, na logica
de questdes de multipla escolha, uma reflexdo elaborada que possa contribuir para o
desenvolvimento de competéncias do pensamento histérico, 0 método apenas nao
justifica as questdes de memorizacgao.

Quanto as questdes que contribuam com a competéncia em fazer
perguntas encontramos no ENEM essa possiblidade a partir de perguntas que
coloquem a fonte em xeque. Os estudantes podem perceber que a leitura de fonte
historica ndo é simples e linear, e assim talvez possam questionar mais fontes ou
narrativas presentes em sua vida. Encontramos questdes que trazem narracdes

diferentes sobre o0 mesmo acontecimento, isso também pode contribuir para essa



111

competéncia, pois faz com que o estudante se pergunte qual das narrativas é mais

realista.

4.4.2. Orientacao historica

Para este topico buscamos questdes que possam orientar de certa
forma alunos no presente. A partir das reflexdes do capitulo sobre ensino de histoéria
entendemos que orientacdo historica € o quanto o sujeito usa do conhecimento
histérico na sua vida, no caso agir no presente e pensar no futuro.

Foi tentado fazer uma separacao bem objetiva de questbes para esse
ponto, apenas aquelas que comparem o presente com o passado. Questdes que citam
acontecimentos do presente sem que remetam ao passado, como aquelas questbes
do vestibular UEPG sobre atualidades foram excluidas. Isso porque mesmo que se
for considerado que a reflexdo sobre acontecimentos atuais seja importante para o
aluno, nao se trata de uma orientacdo no tempo se o passado nao é incluso.

Também € necessario colocar que em todos 0s topicos em que nao
foram inseridas tabelas com porcentagem com relacdo ao total de questfes se da pelo
ndmero muito pequeno encontrado. Em alguns casos os Unicos exemplos foram os
citados nas reflexdes.

Foram encontrados trés tipos de guestdes que fizessem a relacao
presente-passado. O primeiro tipo, trata-se de questdes que fazem comparacéo claras
de um tempo e outro, tentando relacionar acontecimentos atuais com o passado, por

exemplo a questéo do vestibular UFPR abaixo:
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24 - Leia as duas declaragdes abaixo, associadas a dois presidentes estadunidenses:

“A América para os Americanos” — Doutrina Monroe, 1865,

“Todos somos americanos” — presidente Barack Obama, 17 de dezembro de 2014 (discurso sobre a reaproximacgéo
entre Estados Unidos e Cuba).

A respeito da postura dos Estados Unidos em sua politica externa no continente americano, nos dois periodos
historicos destacados acima, identifique como verdadeiras (V) ou falsas (F) as seguintes afirmativas:

( ) A Doutrina Monroe defendia a autonomia dos paises americanos frente ao dominio da Europa, apdés a
emancipacdo das coldnias hispédnicas. Ao longo do século XIX, tal idedrio serviu para justificar a politica de
preponderancia norte-americana sobre os demais paises do continente americano.

{ ) O presidente Obama defende a reconciliagdo entre os Estados Unidos e Cuba apds o rompimento diplomatico
ocasionado pela Guerra Hispano-Americana. Por meio do pan-americanismo, 0s norte-americanos defendem a
implantagéo da democracia e da modernizagdo em Cuba.

{ ) A Doutrina Monroe defendia a unido aduaneira dos paises do continente americano, inspirada no ideario pan-
americano, apoés a emancipagdo das coldnias hispédnicas. Ao longo do século XIX, essa politica favoreceu o
dominio norte-americano sobre os paises latinos produtores de matéria-prima.

{ ) O presidente Obama defende a reconciliacdo entre os Estados Unidos e Cuba apds o rompimento das relagdes
diplomaticas durante a Guerra Fria. Ao mesmo tempo em que reivindicam de Cuba o respeito aos direitos
humanos, os Estados Unidos mantém dominio sobre a baia de Guantanamo.

Assinale a alternativa que apresenta a sequéncia correta, de cima para baixo.

Figura 29 - questdo 24, UFPR, 2015

A questdo trata da politica externa dos Estados Unidos com o resto
do continente. O aluno precisa saber sobre a politica de dois periodos, com quase
cento e cinquenta anos de intervalo. Um primeiro ponto é destacar que essa questao
foi aplicada em 2015, apenas um ano antes da declaracao do presidente Obama. Com
isso nota-se que o tipo das informacdes ndo é exatamente fruto de uma historiografia
especializada, entdo podemos fazer uma pequena comparag¢do com as questdes de
atualidades do vestibular UEPG, em que a informacado deve ser obtida pelo aluno a
partir de noticiarios. Mas como a questdo emprega esse tipo de informacédo é
completamente diferente, nesse ponto o acontecimento do presente néo esté isolado
no presente. Ele é colocado junto a um acontecimento histérico similar, de maneira a
entender permanéncias e pequenas mudancas nos discursos.

O segundo tipo de questéo trata-se daquelas que possuem assuntos
gue impactam no presente sem citar o presente de forma explicita. Esses exemplos
sd0 mais comuns nas avaliagbes, e isso se da porque ndo € necessaria uma
elaboracdo complexa de questédo, a simples menc¢édo do assunto ja pode fazer com
que o aluno faca uma reflexdo no presente. Assuntos como ditadura, depois da
redemocratizacdo esse tema vem sendo discutido por diversos profissionais e pela
sociedade em geral. O argumento aqui € que alguns temas, aqueles que trazem uma
herangca mais nitida na sociedade brasileira e que ndo sdo colocados na questédo

apenas como um passado isolado no tempo em que aconteceu, por si SO ja podem
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levar o aluno a uma relacdo no tempo. Como no ENEM possuem mais questdes que
ndo se remetem a um passado muito especifico e isolado, podemos citar outro
exemplo desse tipo com a mesma questao colocada na figura 19:

QUESTAO 18 ©00000

A Justica Eleitoral foi criada em 1932, como parte de
uma ampla reforma no processo eleitoral incentivada pela
Revolucdo de 1930. Sua criacao foi um grande avanco
institucional, garantindo que as eleicbes fivessem o
aval de um orgao teoricamente imune a influéncia dos
mandatarios.

TAYLOR. M. Justica Eleitoral. In: AVRITZER, L; ANASTASIA, F. Reforma politica no Brasil.
Belo Horizonie: UFMG, 2008 (adaptado).

Em relacdo ao regime democratico no pais, a insfituicio
analisada teve o seguinte papel:

Implementou o voto direto para presidente.
Combateu as fraudes sistematicas nas apuragdes.
Alterou as regras para as candidaturas na ditadura.
Impulsionou as dentncias de corrupgao administrativa.
Expandiu a participagao com o fim do critério censitario.

WOROO

Figura 30 - questdo 18, ENEM, 2015

Trata-se de uma questdo bem simples, apenas € preciso saber qual
era o papel da Justica Eleitoral em seu momento de criagdo. Conseguimos pensar em
duas maneiras para que se responda essa questdo efetivamente. A primeira esta na
memorizacao do conteudo, ou seja, ter guardado a funcdo da Justica Eleitoral quando
foi criada. A segunda é uma leitura agucada do texto somada com uma compreensao
geral do contexto da época. Um dos motivos para a Alianca Liberal comecgar um
processo de tomada de poder tratava-se das fraudes nas elei¢des. Na Politica do Café
com Leite os candidatos faziam de acordos para assumir o poder, as fraudes além da
possibilidade de modificacdo de resultados das urnas faziam parte da cultura da
Epoca. Possivel citar contextos importantes como Coronelismo, Clientelismo e Voto
de Cabresto, todos eles se tratavam de fraudes e impactavam diretamente no
resultado das eleicdes. A partir de um conhecimento mais contextual de época
também se faz possivel responder a essa questao.

Podemos citar uma atualidade desse conteudo em duas partes. A
primeira trata-se da Justica Eleitoral, que ainda vigora e possui um papel importante
na busca que ndo acontecam fraudes e também que a democracia que foi buscada
no comec¢o da década de 30 ainda esta presente. Possivel entender uma ideia de

permanéncia de maneira que nao deixe o conceito de democracia isolado no presente,
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no caso entender que foi implantado em um ponto na histéria e ndo apenas algo que
apenas esta em vigor.

Um terceiro tipo de questdo destacado que pode levar a orientacao
historica sdo as aquelas ja citadas no topico anterior, que abordam conceitos
essenciais de histéria, como no caso das questdes ja citadas sobre patriménio. A
reflexdo sobre esse tipo de exercicio nesse topico interessa porque alguns conceitos
se referem tanto sobre o presente quanto sobre o passado. Podemos citar uma outra
questdo do ENEM que ndo discute o conceito, mas que o aborda:

QUESTAOD 30

Parecer CNE/CP n® 32004, que ingtituiu as Diretrizes
Cumriculares Nacionais para a Educagao das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Enszino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana.

Procura-seoferecerumaresposta, entreoutras, na area
da educagao, a demanda da populagao afrodescendente,
no sentido de politicas de agbes afirmativas. Propde a
divulgagac e a produgac de conhecimentos, a formacao
de atitudes, posturas que eduquem cidaddos orgulhosos
de seu pertencimento &nico-racial — descendentes de
africanos, povos indigenas, descendentes de europeus,
de asiaticos — para interagirem na construgao de uma
nagao democratica, em que tedos igualmente tenham
seus direitos garantidos.

BR~ZIL. Consaino Nackoral o= Ed .:a.n;h. Cils porileel & Wi SEmesD, 0g.be
Arezso e 21 now. 201 3 (adapiada).

A orientagao adotada por esse parecer fundamenta uma
politica piblica e associa o principio da inclusao social a

@ praticas de valorizacao identitaria.

@ medidas de compensacao econdmica.
® dizpositivos de liberdade de expressao.
® esirabégias de gualificacio profissional.
@ instrumentos de modernizagio juridica.

Figura 31 - questao 30, ENEM, 2014

A questao busca ver se 0 aluno consegue interpretar no texto o motivo
do parecer que institui o Ensino de Histéria Africana e Afro-Brasileira. Teoricamente
essa questao ndo exige memorizagao de contetdos tradicionais de historia, mas como
ja foi refletido anteriormente, mas € necessario que o aluno tenha clareza de
conceitos. Por exemplo, o principal conceito aqui € identidade. Se estiver claro o que
€ identidade nesse contexto (no contexto, especifico da questdo, porque identidade é
um conceito complexo e ndo usado apenas em Historia) se pode responder a questao

sem dificuldade. Se buscarmos simplificar, nesse contexto identidade quer dizer o
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reconhecimento de si e de grupo. Segundo a questdo, o parecer que modificou o
ensino de histéria busca que a populagdo possa saber quem é no que tange a sua
heranca étnica diversa.

A contribuicdo dessa questao para as reflexdes desse tdpico esta em
entender que esses conceitos importam porque eles possuem seu valor no presente.
Saber quem é importa muito para o seu agir no mundo. O reconhecimento de si ou do
grupo é feito para as ac¢des no presente, 0 agir no mundo € no presente, mas as
perguntas para que esse agir aconteca sao feitas para o passado. Entdo quando a
guestao aborta esse tipo de conceito pode contribuir com essa relacao de passado e
presente. O sujeito pode relacionar os dois tempos a partir de um conceito proposto
pela questao.

Necessario que se entenda que por mais claro que a questado (ou até
qualquer outra forma de ensino de histéria) tente orientar o aluno no tempo, isso pode
ndo acontecer. Um primeiro motivo € que a escolha de questfes para esse topico &
subjetiva, talvez as que foram classificadas com a possibilidade de orientar ndo
orientam e as que foram descartadas podem orientar.

Um segundo motivo para que néo esteja claro se as questdes podem
orientar ou ndo, esta na falta de conectividade dessas questdes com o aluno. No
capitulo anterior fizemos alguns destaques, principalmente a partir de reflexdes de
Maria Auxiliadora Schmidt (2009) que entender o aluno e valorizar suas ideias prévias
se faz necessério para que possa haver uma aprendizagem historica significativa. E
nesse ponto o carater externo a escola desse tipo de avaliacdes exclui
completamente.

No caso dessas provas, possuem muito mais em jogo do que uma
aprendizagem. Basta se perguntar: em frete aos problemas que essa prova possui, 0
aluno podera usa-la para aprendizagem? Um ponto que ainda ndo citamos nesse
trabalho € que a época do vestibular € muito conturbada para os jovens que estao se
formando no Ensino Médio, eles precisam estudar o maximo possivel para a prova
porque seu resultado pode influenciar no seu futuro. E com isso o aprendizado de
historia visando orientacéo temporal fica de lado.

Encontramos apenas uma questao que relacionasse o passado e o
presente diretamente, mas também entendemos que alguns conceitos que muitas

guestdes trazem ndo estdo presos a um tempo e como isso podem ser usados
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relacionando com o presente. A principal dificuldade de tentar orientar a partir de
provas externas a escola é a desconexdo com os estudantes. Ndo ha como saber os

saberes necessarios para o contexto de cada um.

4.4.3. Multiperspectivas

Quanto ao carater multiperspectivado da Histéria nas questdes de
vestibulares foi possivel encontrar exemplos que possam contribuir. Para esse topico
fizemos trés destaques.

O primeiro destaque é que é necessario entender que quando se trata
da natureza multiperspectivada da Histéria, se esta entendendo que as narrativas da
ciéncia da Historia podem divergir e até se anular e que isso nao tira a sua validade
cientifica. Quanto a esse ponto ndo foi encontrado nenhuma questdo no recorte
criado.

Nenhuma questédo coloca duas narrativas histéricas para dialogar ou
buscam que o aluno crie um debate a partir delas. Nesse ponto talvez seja possivel
fazer uma relacdo com uma prova objetiva. Quando se trata do carater
multiperpectivado da Historia é necessario que nenhuma das alternativas estejam
equivocadas, € um saber valido, mas que discordam.

A falta de discusséo sobre os acontecimentos histéricos passa ainda
mais a imagem de um saber fixo, imutavel e ndo pode ser discutido. E com isso
ignorando uma das caracteristicas da escrita da Histéria, o saber em construcéo.
Quando Rusen (2001, p.35) escreve sobre a matriz disciplinar da histoéria ele coloca
que a narrativa da histéria é feita por métodos da ciéncia da Histéria, mas é escrita a
partir de interesses que partem de fora da ciéncia especializada. E a narrativa deve
entdo servir para suprir as necessidades de orientacdo de sujeitos que também estao
fora da ciéncia especializada. Quando se pensa sobre esse ponto, se entende que a
ciéncia da historia ndo cria um saber canonico e totalmente isento de parcialidade. E
essa caracteristica ndo esta presente nas questdes principalmente porque elas
possuem esse formato objetivo. Mas sera que somente isso justifica 0 uso da historia
apenas como uma série de fatos, e também a exclusdo de assuntos controversos que
nao podem ser colocados como afirmagdes simples?

Se a reposta for sim, e que ndo existe a possibilidade de fazer uma

discusséo sobre o saber em constante construgcéo que € a historia, pode acabar com
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a necessidade de se estudar avaliagdes objetivas de larga escala, pois ndo importaria
como ela possa ser elaborada, de maneira alguma podera contribuir com o
desenvolvimento de competéncias histéricas, ja que nem sobre seus proprios
fundamentos. Mas se for pensado que existe uma possibilidade e que questbes que
discutam sobre o saber em construcdo e de sua caracteristica multiperspectivada,
COmo inserir iIsso em uma questao objetiva? Podemos lembrar de quando Buchweitz
foi citado no capitulo sobre avaliacéo, ele reflete que esse tipo de questdes ndo pode
deixar espaco para duvidas sobre a validade das informacgfes, que as afirmacdes
precisam ser claras. E como esse carater da histéria desqualifica a histéria como um
saber valido para aqueles que ndo estdo familiarizados com essa caracteristica, as
guestdes investem em afirmacdes e reflexdes que ndo possam causar impasses com
0 seu publico.

Sem esse tipo de discussao podemos afirmar que as abordagens de
contelido dessas questdes ficam rasos e superficiais. A perda do carater subjetivo e
humano da producdo do conhecimento histérico deixa toda uma area menos
complexa. Quando a também ja citada Bernardete Gatti reflete que o contetddo das
provas € raso e que apenas busca ser objetivo, podemos entender que ela ndo critica
aqueles que elaboram essas questdes, mas que esse método avaliativo ndo permite
mais complexidade.

Um segundo destaque para esse topico é entender que erros sao
discordantes de uma narrativa e que isso nao faz deles uma outra perspectiva para o
ensino. Se uma questdo possui cinco alternativas e apenas uma é correta significa
gue as outras estao erradas. Esses quatro distratores sao afirmacdes que diferem da
afirmacéo correta, em razdo disso € possivel que se pense que essas questdes
possam se tratar de uma perspectiva diferente. Como ja citamos, a
multiperspectividade da Historia se trata de saberes validos, ja as afirmagdes dos
distratores tratam-se de informacbes deliberadamente erradas. Nao ha
multiperspectividade, o que existe € informac¢des equivocadas completamente ou com
pequenos erros para confundir o aluno que nao possui familiaridade com aquele
conteudo. Com isso a questao fica uma escolha entre afirmacdes certas e erradas ao
invés de possuir diversas alternativas validas e possiveis, da mesma forma que é o

saber histérico.
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Nesse ponto podemos pensar nas possibilidades que esse método
possui, a Universidade Estadual de Campinas possui um projeto chamado Olimpiada
Nacional em Historia do Brasil. Nessa avaliacdo ndo se consideram alternativas
erradas, mas as certas sao aquelas que mais aproximam com 0s textos, imagens e
informagdes que o enunciado propde. No caso algumas se aproximam mais do
enunciado, outras menos e a pontuacdo é feita a partir disso. Entdo podemos entender

gue esse formato de uma alternativa certas e erradas nao € a unica possibilidade.

X

Leia o trecho do poema a seguir.

— Essa cova em gue estas,

com palmos medida,

€ a cota menor

gue tiraste em vida.

— E de bom tamanho,

nem largo nem fundo,

& a parte que te cabe

neste latifindio.

— Mao é cova grande.

& cova medida,

& a terra que querias

ver dividida.

(MELO NETO, J. C. Morte & Vida Severina. Universidade da Amazdnia,
MEAD = Nicleo de Educacao a Distdncia. p.21-13.

Dispanival am: «www._nead unama br=. Acesso am: 28 ago. 2017).

O poema trata da relacdo entre o homem e a terra no
Brasil. Com base nos conhecimentos sobre proprie-
dade e usos da terra, assinale a alternativa correta.

a) No decorrer do segundo Reinado, a Lei de Terras,
promulgada em 1850, possibilitou o livre acesso das
terras devolutas aos primeiros imigrantes europeus,
garantindo-lhes a sobrevivéncia.

b) Ma Colénia, as terras doadas como sesmarias garan-
tiam privilegios aos senhores de engenho, mas res-
tringiam a pratica de certas atividades econémicas.

c) Mo Imperio, formaram-se os primeiros guilombos cuja
propriedade dessas terras foi reconhecida legalmente
durante a primeira Republica.

d) Em 1964, Jodo Goulart realizou desapropriagbes das
pequenas propriedades no entorno das metropoles pa-
ra o cultivo de sobrevivéncia por parte dos trabalhado-
res.

e) No governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-
2002), retomou-se a politica econbmica de estatiza-
cdo das propriedades agricolas resultando em eleva-
das taxas de crescimento econdmico.

Figura 32 - questdo 39, UEL, 2017
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A questdo de exemplo acima € para entendermos como funcionam
essas respostas. O primeiro ponto € entender que € uma questdo teméatica sobre
propriedade e uso da terra, por isso cada alternativa ndo possui ligacdo contextual
com as outras a ndo ser pelo tema. Para entender melhor a questdo de dificuldade
que os distratores apresentam destacamos a alternativa c, ela afirma que no Império
formaram-se os primeiros quilombos e que a reconhecimento deles foi feito durante a
Primeira Republica. Nessa alternativa o erro esta muito claro e colocado de duas
maneiras, a primeira € que os quilombos comecaram a se formar quando o Brasil era
colénia de Portugal e outra que os quilombos sé foram reconhecidos com constituicdo
de 1988. Assim de certa forma algumas afirmacdes podem estar claramente erradas.

Agora quanto a alternativa d ja estd menos claro o que tem de errado,
o presidente Jodo Goulart € conhecido por tentar implantar uma reforma agraria no
Brasil. E reforma agraria trata-se de desapropriar terras daquelas que possuem e nao
produzem nela e distribuir para aqueles que n&o possuem e que possam produzir ou
residir nelas. O errado da alternativa € que isso no geral ndo acontece com pequenas
propriedades, essa reforma € destinada para fazendas de grande porte e que ndo sao
produtivas. No caso, o erro aqui € mais discreto.

A partir disso entendemos que o erro € deliberadamente erro, feito
para o aluno despreparado perder pontos, e esse erro pode ser mais facil ou mais
dificil de encontrar. E por isso ndo se trata de narrativa de histéria com uma
perspectiva diferente, € apenas mais uma ferramenta para determinar nota de um
exame.

O ultimo destaque desse topico trata-se de questdes que possuem
leituras diferentes sobre o mesmo acontecimento. O que difere esse ponto das
guestdes de multiperspectivas de narrativa histérica é que aqui ndo se trata de
historiografia, mas de pensamento de época. Como por exemplo a leitura dos militares
da época da ditadura e daqueles que foram perseguidos pela ditadura. Nao foram
encontradas muitas questdes que comparam pontos de vista dessa maneira, apenas

trés questbes do ENEM, mas temos o suficiente para entendermos como funcionam.
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QUESTAD 42

TEXTO I

O presidente do jomal de maior circulagde do pais
destacava também os avangos econdmicos obtidos
nagueles vinte anos, mas, ao justificar sua adesio aos
militares em 1964, deixava clara sua crenga de que a
intervengdo fora imprescindivel para a manutencic da
demaocracia.

Dispanivel et hitnWogioho.plobio com. Acesso s 1 set. 2013 {sdaptada).

TEXTO I

Mada pode ser colocado em compensagao a
perda das liberdades individuais. Nao existe nada de bom
guando se aceita uma solugdo autoritaria.

00, T A sdunagio &0 golpe de 1884, Disponhvel em: waww braslineoente.com.

Aressn am: £ abe. 2004 (sdapiada).

Embora enfatizem a defeza da democracia, as visdes do

movimento politico-militar de 1964 divergem ao focarem,
respectivamente:

@ Rardes de Estado — Soberania popular.
Ordenagdo da Magio — Premogafivas religiosas.

Imposicac das Forgas Armadas — Deveres sociais.
Mermatizagdo do Poder Judiciaric — Regras morais.

QeeO

Contestagdo do sistema de governo — Tradigbes
culturais.

Figura 33 - questao 42, ENEM, 2014

Essa questao é bem simples, o aluno precisa entender qual é o foco
das duas narrativas colocadas. O primeiro texto destaca a opiniao de um jornalista
favoravel ao golpe militar. Essa opinido além de pertencer a uma época, ela pertence
a uma classe social dessa época, jornalismo era um trabalho prestigiado, mais do que
isso, pertencia a uma visao de um autor ligado a um jornal em circulacédo durante esse
regime. Com a censura, 0s jornais que circulavam durante a ditadura indubitavelmente
eram aqueles que concordavam com 0 governo, caso contrario eles nao circulariam.
S0 essa discusséao de ponto de vista e a ligacdo desse ponto de vista a uma instituicao
poderia ser discutida na questdo. Mas a exigéncia é apenas para interpretar o texto,
nao ha grandes reflexdes histéricas que o aluno precisa fazer para responder.
Também é possivel notar o texto € carregado com justificavas para o apoio ao governo
militar, destacando avangos econdmicos e a manutencdo da democracia. Apenas a
necessidade de justificativa aponta que outras coisas negativas estdo sendo
encobertas, por que seria preciso justificar uma posi¢cdo? Em alguns casos também é
possivel pensar historicamente o0 que nao esta narrado, o que foi estrategicamente
omitido, mas esta no contexto. E isso s6 € possivel se for pensado que a historia é

uma construcdo, de alguém, em algum tempo, com determinados interesses, entre
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outros. Se a narrativa histérica, que busca ao maximo ser imparcial mesmo sabendo
dessa impossibilidade, quando se fala de uma narrativa politica ndo especializada na
ciéncia da historia € ainda mais carregada de contextos, posi¢cdes e interesses. E tudo
isso pode ser discutido se a histéria for entendida como uma construcao e nédo apenas
como fatos e visdes simplistas. Podemos retomar a citacdo de Bodo von Borries
(2016) que foi inserida no capitulo anterior que os principais assuntos da historia sdo
disputados, controversos e pluralistas, e que essas caracteristicas enriquecem a
narrativas da historia. Mas o que foi encontrado nessa questdo foi apenas uma
insercao de divergéncia de opinido para que o aluno possa interpretar o texto. Essa
discusséo foi necessaria para entender que a potencialidade para uma discussao
histérica daquele pequeno recorte de texto € muito grande, e que a forma que foi
utilizada deixa de lado tudo isso para se certificar que o aluno apenas saiba interpretar
um texto.

O segundo texto da questdo é um recorte do professor Carlos Fico, a
reflexdo desse texto é bem simples, ele argumenta que néo existe justificativa para a
perda das liberdades individuais. Cada um dos recortes possui raizes no tempo em
gue foram escritos, pontos de vista ligados a uma instituicdo, entre outros contextos,
isso tudo poderia ser desenvolvido na questdo para que tivesse mais relacdo com
alguma competéncia do pensamento do pensamento historico e ndo apenas uma
habilidade interpretativa de textos. Mas além disso a colocacdo desses recortes juntos
deixa a questdo mais complexa do que apenas dois posicionamentos que divergem.
Como tratamos no paragrafo anterior, quando se Ié o texto | se identifica justificativas
para o suporte do governo militar, logo em seguida o texto Il tenta acabar com
qualquer justificativa que possa haver sobre a aceitacdo de um regime autoritario. A
colocacdo desses dois textos nessa ordem foi uma construcdo muito valida, as
relacbes entre os textos poderiam render diversas discussdes histéricas, como por
exemplo qual deles é mais valido. O problema é que isso ndo acontece, por mais que
a escola desses textos seja fruto de uma pesquisa bem elaborada, a pergunta néao
favorece isso, ela apenas pede que se interprete ambos o0s textos e marque a
alternativa correspondente.

O carater objetivo da prova também possui impacto nos recortes
textuais. No texto Il por mais que se concorde com 0 que o autor aponta, a reflexao

dele esta vaga e isolada. Com certeza ndo foi somente isso que o autor escreveu, e
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apenas com esse recorte ndo existe nenhuma argumentacdo direta que possa
justificar o que esta escrito. “Nao existe nada de bom quando se aceita uma solugao
autoritaria”, essa afirmagao nao traz argumentacgao, o que se espera que o leitor tenha
alguma carga de conteudo sobre o assunto que possa entender uma afirmacao tao
forte. A falta de contextualizagcdo no recorte descredibiliza a afirmacédo. Isso tudo
porque as questdes ndo podem possuir textos tdo grandes, ou seja, aqui € mais um
ponto que essa necessidade de resumo tipico dessas avali¢cdes prejudica a narrativa
historica.

No que tange ao contetdo do exame é uma daquelas questdes que
sé é preciso interpretar o texto colocado. Mas quanto a nossa andlise podemos
destacar que é colocado duas narrativas que divergem sobre o mesmo periodo, isso
também demonstra que no passado ndo tinha unanimidade e que a visdo de cada
setor era relacionada ao seu interesse. A divergéncia de pensamento é a principal
contribuicdo da questdo, pois em nenhum momento se desmerece alguma dessas
narrativas e é deixado para que o0 aluno possa pensar, mas esse pensamento nao é
objetivo principal da questao e por isso ndo é garantido que esse exercicio aconteca.

N&o encontramos questbes que tratassem do saber historico
multiperspectivado, e aquelas que poderiam gerar discussdes sobre pontos de vista
diferentes sobre um mesmo acontecimentos ndo sdo utilizadas de maneira que
possam contribuir para esse tipo de reflexdo. De certa forma podemos atribuir isso a
l6gica de funcionamento dessas provas de mdltipla escolha, pois as alternativas

simplificam uma discuss&o no binéario de certo e errado.

4.4.4. Nocbes abrangentes e estruturas

A reflexdo desse tépico sera menos substancial que as anteriores,
porque para contribuir com que o aluno possa desenvolver nocbes temporais
abrangentes apenas foram encontradas questbes que abordam o contetudo de
maneira temética e em questdes que possuem alguma relacdo com o presente. E
ambos os formatos ja foram discutidos em tdpicos anteriores. Podemos afirmar que
esse topico é exatamente o contrario daquele em que buscamos questées com o
passado isolado no tempo. Isso porque ter nogdo abrangente do passado é fazer

ligacOes entre diferentes épocas e lugares, € entender permanéncias e rupturas ao
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longo do tempo. Essa relacdo so6 foi encontrada em questdes que abordam a historia
de forma tematica.

No topico sobre orientacdo histérica foram buscadas questdes que
possam ter alguma relacdo com o presente, que possam ajudar o aluno a agir no
mundo a partir de interpretacdes do passado. As mesmas questdes podem contribuir
com gue se desenvolva no¢Bes abrangentes da histéria. O motivo para isso é porque
as questdes destacadas no topico sobre orientacao sdo relacionadas com o presente,
e com isso as questdes possui duas épocas diferentes: o passado em que a questéo
€ embasada e sua relacdo com o presente.

Podemos analisar a figura 29 novamente, sua questao que discute
duas falas de presidentes dos Estados Unidos. O aluno pode entender que existe uma
relacdo de pensamento quando as duas frases sédo colocadas juntas, e com isso, notar
que os acontecimentos no tempo possuem conexdes. E claro que esse exemplo é o
Unico em todas as questdes separadas que corresponde a uma relacdo de passado
com presente de maneira tao clara. As questdes do tdpico sobre orientacdo que tratam

de conceitos que relacionam o presente também podem contribuir com isso.

QUESTAO 80

Com a Lei de Terras de 1850, o acesso a terra sé
passou a ser possivel por meio da compra com pagamento
em dinheiro. Isso limitava, ou mesmo praticamente
impedia, o acesso a terra para os trabalhadores escravos
que conquistavam a liberdade.

OLIVEIRA, A. U. Agriculiura brasileira: ransformagbes recenbes, Inc ROSE, J.L. 5.
Geografia do Brasil. 330 Paulky: Edusp, 2004,

O fato legal evidenciado no texto acentuou o processo de

reforma agraria.

expansao mercantil.
concentracao fundiaria.
desruralizacdo da elite.
mecanizacio da producio.

Voo

Figura 34 - questdo 80, ENEM, 2017

A questédo € uma daquelas que podem ser respondidas efetivamente
apenas com uma leitura apurada. A relacao entre os tempos dessa questao esta em
entender que a lei do Império do Brasil possui herancas atuais. No caso se antes o
acesso a terra era limitado, esse acesso limitado ainda continua. A alternativa correta

€ a C, e se pensarmos que a lei aumentou a concentracdo de posse, isso ainda
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acontece. Com algum esfor¢co essa questdo d4 uma nocdo de tempo abrangente, no
sentido que mostra acontecimentos herancas de um acontecimento muito tempo
depois.

Na mesma légica da questdo, podemos destacar questdes com
abordagem tematica da historia. Elas se diferenciam das reflexdes dos paragrafos
acima com porque ndo hé relacao clara com o presente. A base dessa abordagem &

inserir um tema e refletir sobre a historia desse tema.

51 - Em margo de 2014, o Senado Federal cogitou aprovar uma lei “antiterrorismo”, o que gerou muita polémica entre a
sociedade e provocou a discussio sobre a definicdo de terrorismo e de atos terroristas. Considere as afirmativas
abaixo sobre as relagdes entre o poder instituido e manifestagoes de terror em diferentes momentos histéricos:

1. Durante a Revolugdo Francesa, na fase jacobina, houve o periodo do Terror, em que o governo instituido perseguiu
0s seus opositores — mesmo agueles que colaboraram com o inicio da revolugao.

2. No periodo nazista, um dos instrumentos dos Estados foi o terror, com a perseguigéo politica (aos opositores do
regime) e racial (aos judeus), entre outros tipos de perseguigdo, instaurando um estado de permanente vigilancia
sobre os cidaddos.

3. Nos regimes ditatoriais da segunda metade do século XX na América Latina, qualquer organizagdo armada,
guerrilha ou mesmo opositores aos regimes eram considerados terroristas pelo Estado, o que justificava sua
perseguicgao e aniguilagdo.

4. Depois da Segunda Guerra Mundial, instituiu-se a Guerra ao Terror, encampada pela URSS e pelos Estados Unidos
para combater 0os neonazistas; apés a queda do muro de Berlim o terrorismo voltou a crescer mundialmente.

Assinale a alternativa correta.

a) Somente as afirmativas 1 e 4 s3o verdadeiras.
b} Somente as afirmativas 1, 2 e 4 530 verdadeiras.
c) Somente as afirmativas 2 e 4 sdo verdadeiras.
d) Somente as afirmativas 2 e 3 sao verdadeiras.
» &) Somente as afirmativas 1, 2 e 3 s8o0 verdadeiras.

Figura 35 - questdo 51, UFPR, 2014

A primeira coisa a destacar nesse tipo de questdo é o tema:
terrorismo. Com o tema localizado, aos direcionarmos o olhar para as afirmativas
encontramos acontecimentos de diferentes tempos e lugares que se relacionam pelo
tema colocado. Podemos identificar um certo anacronismo ao relacionar o Terror da
Revolucao Francesa ao terrorismo atual e do século XX, mas isso ndo compromete a
reflexdo da histéria tematica.

Esse tipo de abordagem da histéria pode contribuir muito com a
compreensao de estrutura, pois se nota que o0 que ocorreu em um momento aconteceu
da mesma forma em outro. Ou até aquilo que aconteceu em um determinado pais
também aconteceu no nosso pais, mas de maneira diferente. Diversas relacdes
podem ser feitas quando essa abordagem é utilizada.

Diferengas podem ser compreendidas, é possivel entender até a
historicidade de conceitos quando a historia tematica, como € o caso da questdo. Nao
€ tratado apenas como era o terrorismo em determinado lugar, mas qual era a
concepcao de terrorismo para aquele regime. Com isso pode ficar claro para o aluno

gue o0 que era terrorismo para 0os Nazistas e para os Comunistas, de maneira que
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mostre suas diferencas. Outro ponto, que pode ndo estar tdo claro € a semelhanca
que o conceito de terrorismo possui em cada tempo, é sempre algo relacionado
agueles que se opdem ao regime dominante.

Nesse ultimo topico podemos destacar as questdes que organizam
seu conteldo em histdria tematica. Com um tema prévio se discute acontecimentos
de diversas épocas sobre esse tema, mas as no¢Oes abrangentes devem ser
realizadas pelo aluno, porque no fim a questdo apenas exige que ele tenha

memorizado conteudo organizado de outra maneira que néo a tradicional.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do preceito de que vestibulares influenciam o ensino escolar
diretamente esse trabalho buscou entender qual € o conteudo histérico proposto
nesses exames e como ele se relaciona com alguns objetivos que uma bibliografia
especializada propde para o ensino de histéria.

Uma primeira colocacdo sobre como o conhecimento histérico &
utilizado nessas provas estd em afirmar que os vestibulares de universidades
priorizam a memoriza¢do do conteudo histérico, ou seja, em geral as questdes de
historia exigem que os alunos tenham decorado no horério da aplicacdo muitos
acontecimentos e contextos histéricos. E claro que esse foi um resultado esperado,
pesquisadores que estudam esses exames ja afirmam que vestibulares sdo apenas
provas de memorizagcdo. Mas além disso, essa pesquisa gerou outros resultados. A
grande maioria das questbes dos vestibulares pesquisados sdo exigéncias de
conteudo, mas ndo € unanime. Algumas questfes fazem reflexfes histéricas mais
complexas, relacionam o passado com o presente, comparam épocas, discutem
conceitos de reconstituicdo histérica, entre outras possibilidades. Com isso podemos
compreender que existe aqui uma potencialidade, se as questdes podem ser mais
complexas e que mostrem que a histéria ndo € apenas um emaranhado de
acontecimentos do passado, por que nao ser dessa forma sempre?

Apenas afirmar que os vestibulares sao provas que no fim néo avaliam
nada sem uma analise contextual mais profunda pode ser muito injusta. Um primeiro
ponto para entender melhor essas provas estad em ter no¢ao da confidencialidade, ndo
se divulgam quais os conteudos exatos, como serdo abordados e quem elaborou a
prova. Isso dificulta a pesquisa, mas com alguma légica é possivel deduzir algumas
ideias. Todas as universidades pesquisadas sao responsaveis por produzir suas
proprias provas de admissao, se a elaboragéo das avalia¢cdes ndo é terceirizada, cabe
a servidores dessas instituicbes desenvolver seu exame. O vestibular € um exame
importante, que estampa 0 nome da universidade em toda a sociedade, seria um erro
confiar sua elaboracéo para sujeitos que nada entendem do assunto. O ideal seria
recorrer para especialistas, e nessas universidades estdo especialistas em diversas
areas, inclusive aqueles em que as disciplinas dividem o vestibular. O mais simples

seria recrutar esses especialistas para que elaborem a prova. No caso da historia, nas
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universidades estdo professores que formam professores, ou seja, diretamente
responsaveis pela formacdo de diversos alunos do ensino basico. Afirmar que as
provas sado simplistas demais € jogar a culpa diretamente nos professores de
universidades e esse tipo de responsabilizacdo além de injusta, pode ser equivocada.

Um outro argumento que é possivel fazer é sobre o afunilamento da
pesquisa especializada, cada professor dessas universidades possui uma pesquisa
em um determinado assunto, mesmo que tenha um panorama geral sobre a histéria
e sobre um periodo, sua pesquisa é concentrada em um objeto muito mais especifico.
Um professor especialista em ldade Moderna estuda escritos de um determinado
monge que chega ao Brasil. Com certeza ele tem um panorama geral sobre a Idade
Moderna, mas seu foco principal ndo é o todo. Quando chega a necessidade de criar
uma questao, o assunto necessario € sobre o todo e ndo sobre seu préprio objeto de
pesquisa, a falta de conhecimentos muito especificos sobre o que precisa elaborar
pode o levar a ter que fazer uma pesquisa sobre outro assunto que nao o de costume
ou simplesmente reproduzir o que sempre foi feito em questdes.

Outro elemento também pode contribuir com a reproducdo de
questdes com conteudos tradicionais, como a pesquisa desse professor € sobre
historiografia de uma determinada época muito especifica, ele pode ndo possuir carga
bibliografica sobre discussbes do ensino de historia, e isso pode fazer com que foque
na necessidade de conteudo, pois ndo esté a par das discussdes sobre as alternativas
de um ensino néo tradicional.

No caso, podemos pensar que existem contextos mais complexos
sobre a elaboracdo dessas provas que ndo conseguimos entender e que seu carater
confidencial ndo permite.

Quanto as questdes do ENEM, a bibliografia que pesquisa esse
assunto, em geral entende que o exame traz questdes mais interpretativas. Para ser
mais especifico, as questbes entregam um texto-base e para responder as
alternativas o aluno preciso interpretar esse texto a partir do que a pergunta sugere.
Esse é um resultado que também foi encontrado nessa pesquisa, mas assim como no
caso dos vestibulares, ndo ha unanimidade. Ser uma prova de carater mais
interpretativo ndo quer dizer que ndo seja preciso memaorizar acontecimentos
histéricos. Muitas questdes exigem sim que o aluno tenha memorizado diversos

conteudos. Mais do gue isso, notamos que no ENEM é exigido que o aluno memorize
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contextos e conceitos, caso contrario fica mais dificil responder as questbes
efetivamente.

Se entendermos que o vestibular pode influenciar o ensino, as
universidades possuem um poder para transformar esse ensino. Por exemplo, se
todas as questdes de memorizagdo sejam substituidas por aquelas que possuem um
exercicio mais complexo sobre historia. Com isso, 0s colégios que preparam para o
vestibular irdo mudar e talvez o aprendizado dos alunos seja mais do que apenas uma
memorizacao de conteudos de historia.

E claro que isso é uma visdo otimista, porque talvez a memorizagéo
n&o tenha tanto a ver com o contetido, mas com o fato de existir vestibular. E senso
entre os pesquisadores de avaliacdes que quando se aprende para uma prova, depois
gue essa prova acaba, o material € esquecido. Em raz&o disso, mesmo que melhore
a prova e o aprendizado, enquanto houver provas em que os alunos tomem como o

objetivo final do estudo, o aprendizado ficarA comprometido.
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