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RESUMO

SOUZA, Everton Gelinski Gomes de. Ensino de Seminario a Luz dos Letramentos
Académicos: consideragdes sobre produgédo e avaliacdo da oralidade em lingua
inglesa. 2025. 417f. Tese de Doutorado (Programa de Pds-graduagcdao em Estudos
da Linguagem — Centro de Letras e Ciéncias Humanas, Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2025.

No ambiente académico, € comum nos depararmos com surpreendentes
interpretacdes do seminario académico, parte das quais limitam sua fungao a um
instrumento simplificado destinado a avaliacdo do desempenho dos estudantes,
ignorando, porém, seu substancial e latente potencial sinérgico para o
desenvolvimento de capacidades de argumentacdo, de construgao textual formal, de
raciocinio cientifico e aprimoramento da oralidade. Com essa perspectiva em mente,
tragamos como objetivo geral examinar o agir de linguagem durante a apresentagéo
oral do seminario académico, tendo em vista a relacao entre parametros especificos
da atividade, com o processo de organizagdo de informag¢des e a constituicdo do
género em pauta. A partir desse proposito, os objetivos especificos delimitados
foram: (i) Compreender quais elementos balizam a produgcdo do género seminario
académico em lingua inglesa, tendo em vista diferentes niveis da atividade; (ii)
Analisar as potencialidades dos instrumentos sequéncia didatica (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004) e rubrica para a producdo de seminarios e promogado dos
letramentos académicos de alunos(as) do terceiro ano de um curso de Letras Inglés;
(iii) Investigar quais operagdes de linguagem sao responsaveis pelos processos
orais da produgcdo de seminarios académicos realizados por alunos(as) do mesmo
curso. Esta pesquisa, de natureza quali-quantitativa, foi realizada em uma disciplina
intitulada Lingua Inglesa: Letramento Académico-cientifico, no curso de Letras Inglés
de uma universidade no norte do Parana. Dentre os conteudos e géneros textuais
previstos na ementa dessa disciplina, debrugamo-nos sobre os temas plagio, ética
profissional e conhecimento sobre a estrutura de produtos de pdés-graduagao, os
quais foram ministrados, em lingua inglesa, pelos(as) alunos(as)-participantes em
suas respectivas apresentagdes de seminarios académicos. Essa configuracdo do
trabalho de ensino deriva do alinhamento entre as demandas da disciplina e o foco
do pesquisador em relagao ao género em tela. A fundamentacgao tedrica utilizada se
apoia em estudos do Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 1999), sobre
Capacidades de Linguagem (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993; Cristovao; Stutz,
2011), da Teoria da Atividade (Leontiev, 2014), dos Letramentos Académicos (Lea;
Street, 2006;), da Analise e Ensino da Oralidade (Marcuschi, 2003; Dolz; Schneuwly,
2006; Bueno, 2008; Storto, 2015) e, por fim, da Rubrica de Avaliagdo (Suskie, 2009;
Brookhart, 2013; Fernandez, 2019). Para atingirmos o primeiro objetivo, construimos
um modelo didatico a partir de seminarios académicos auténticos em lingua inglesa
e pesquisas relativas ao género em tela. Em relagcdo ao segundo, partimos da
macroestrutura da sequéncia didatica para o ensino de seminario académico em
lingua inglesa e do quadro de critérios e descritores da rubrica para avaliagao das
etapas de ensino. Para o cumprimento do terceiro objetivo, utilizamos as produgdes
iniciais e as produgdes finais de seminarios académicos produzidos pelos(as)
alunos(as)-participantes. Os resultados sobre o primeiro objetivo nos mostram que,
no que concerne a literatura sobre o seminario académico, pesquisa, triagem e



selecao de informagdes sdo pouco abordados em termos de didatica para o ensino e,
geralmente, as pesquisas concentram-se mais na descricdo do que ocorre em cada
fase da apresentacdo, lancando luzes sobre caracteristicas ou elementos
constitutivos do género, principalmente sobre a fase de desenvolvimento. No que
tange ao segundo objetivo, os resultados apontam o potencial do instrumento
sequéncia didatica para o desenvolvimento de letramentos académicos, em virtude
do alinhamento entre as demandas institucionais, necessidades e motivagdes dos(as)
alunos(as) e producdo do género, da mesma forma que o instrumento rubrica de
avaliacao foi essencial para as situagdes de diagnéstico e de avaliagado dos géneros,
sem excessivo detalhamento tedrico e focalizado em critérios de producdo que
foram devidamente levados ao conhecimento dos alunos, mostrando-se uma
abordagem alternativa ou complementar as capacidades de linguagem. Em relagao
ao ultimo objetivo, as operagdes de linguagem relativas a producdo oral revelaram
gue modulagdes em termos de entonacao e de cadéncia de fala sao recorrentes e
tém papel fundamental na construgdo de sentidos, na organizagdo do conteudo e
nas representagdes do publico sobre a fluidez e a progressao tematica.

Palavras-chave: Seminario Académico; Avaliagdo; Oralidade; Capacidades de
Linguagem; Rubrica.



ABSTRACT

SOUZA, Everton Gelinski Gomes de. Seminar Teaching in the light of
Academic Literacies: considerations on production and assessment of English
language orality. 2025. 417f. Doctoral Dissertation (Graduate Program in
Language Studies) — Center for Letters and Human Sciences, State University of
Londrina, Londrina, 2025.

In the academic environment, interpretations of the academic seminar often
reduce its function to a mere tool for evaluating student performance, overlooking
its substantial synergistic potential for developing argumentative capacities,
formal textual construction, scientific reasoning, and oral proficiency. This study
aims to examine language actions during oral presentations of academic
seminars, focusing on the relationship between specific activity parameters,
information organization, and the constitution of this genre. The specific
objectives were: (i) to understand the elements guiding the production of the
academic seminar genre in English, considering general activity and language
activity levels; (ii) to analyze the potential of didactic sequences and rubrics in
fostering academic literacies among third-year English Language and Literature
students; and (iii) to investigate which language operations underlie oral
processes in seminar production. This quali-quantitative research was conducted
in a course titled English Language: Academic-Scientific Literacy within an
English Language and Literature program at a university in northern Parana,
Brazil. Topics such as plagiarism, professional ethics, and knowledge about
postgraduate structures were addressed by the students in their seminar
presentations in English. The theoretical framework draws on Sociodiscursive
Interactionism (Bronckart, 1999), Language Capacities (Dolz; Pasquier;
Bronckart, 1993; Cristovao; Stutz, 2011), Activity Theory (Leontiev, 2014),
Academic Literacies (Lea; Street, 2006), Oral Analysis and Teaching (Marcuschi,
2003; Dolz; Schneuwly, 2006; Bueno, 2008; Storto, 2015), and Assessment
Rubrics (Suskie, 2009; Brookhart, 2013; Fernandez, 2019). A didactic model was
built based on authentic academic seminars in English and reseraches on the
genre, addressing the first objective. For the second, a didactic sequence and
rubric framework were applied to teaching and assessment stages. Regarding
the third, initial and final student seminar productions were analyzed. Results for
the first objective reveal that, in the literature on academic seminars, the
processes of research, screening, and information selection are rarely addressed
in terms of didactics and are primarily focused on describing what happens in
each presentation phase, shedding light on key characteristics or elements of the
genre, particularly in the development phase. Concerning the second objective,
results highlight the potential of the didactic sequence instrument for developing
academic-scientific literacies, aligning institutional demands with students' needs
and motivations, and aiding in genre production and, in the same way, the
assessment rubric proved essential for diagnosing and evaluating genre
production. It avoids excessive theoretical detail, focusing on production criteria
effectively communicated to students and serving as an alternative or
complementary approach to language capacities. Finally, regarding the third
objective, language operations related to oral production demonstrate that



modulations in intonation and speech cadence are recurrent. These modulations
play a critical role in meaning construction, content organization, and audience
perception of fluency and thematic progression.

Key-words: Academic Seminar; Assessment; Orality; Language Capacities;
Rubrics.
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1 INTRODUGAO

O seminario € um artefato que carrega evidéncias sécio-histoéricas de
atividades de pesquisa, selecdo e apresentacdo de informagdes, inclinadas a
objetivos de linguagem dedicados a construgao dialdégica de saberes, no seio de
diversos cursos e disciplinas da esfera académica. Com base no aspecto dialégico
de sua natureza, compreendemos que o0 seminario, tratado neste estudo a luz dos
letramentos académicos, confere aos participantes de sua realizagdo a oportunidade
de ajuste focal sob a forma como compreendem dado objeto tratado no interior do
conteudo tematico, uma vez que em sua conjuntura espago-temporal de realizagéo
podemos olhar sob diferentes angulos para esse mesmo objeto.

Assim, o empreendimento do tema em um seminario dependera de
capacidades de articulagdo nao somente dos conteudos referentes ao objeto
abordado, mas do discurso gerado pelos interlocutores, de sua vontade enunciativa
(Rojo, 2009) e da significacdo que podem atribuir as informag¢des debatidas ao longo
do itinerario discursivo trilhado. Pelo que expomos, 0 seminario académico € um
género textual que pode contribuir significativamente para o desenvolvimento de
capacidades de linguagem relativas a produgdo e a compreensao textual, atuando
como um divisor de aguas no que diz respeito a pratica social de apresentacéo,
sobretudo, em termos de tomada de consciéncia sobre o desenvolvimento tematico,
de concordancia ou refutagcado de argumentos e de posicionamento enunciativo sobre
a relacdo exercida entre texto e contexto (Cristovéo; Stutz, 2011).

Mesmo com esse potencial sinérgico, ainda somos surpreendidos com
abordagens de uso do seminario académico como um instrumento simplificado de
avaliacdo de desempenho em cursos de nivel superior (Branco, 2008; Storto;
Fonteque, 2021; Castro; Magalhdes; Silva, 2024). Nesse caso, presume-se que
os(as) alunos(as) conhecem ou dominam o conjunto de parédmetros que devem ser
levados em consideragao para producao de seminarios (Bueno, 2008; Ornellas,
2017) e, ao docente, cabe o papel pedagdgico de apenas avaliar o desempenho
sobre a forma como os(as) alunos(as) difundem os conteudos pesquisados.

Num caminho oposto a este, entendemos que a efetividade das praticas
sociais mediadas pelos seminarios académicos depende, acima de tudo, da
perspicuidade com a qual o docente evidencia e acompanha o que precisa ser feito.

Isso inclui pensarmos no empreendimento da pesquisa, no conhecimento das fontes
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escritas e orais de informagado, na edificacdo de um modelo multissemiético de
apresentacdo adequado ao publico, na construgdo de argumentos, no
posicionamento enunciativo, na critica as informagdes tomadas em conta, e, por fim,
num agir social que pode ser realizado por meio do conhecimento coletivo gerado
nas entranhas do seminario académico. A partir dessas consideracdes, o presente
estudo visa contribuir para o ensino do género seminario em lingua inglesa, pautado

na perspectiva dos letramentos académicos.

1.1 MOTIVACOES PESSOAIS E PROFISSIONAIS DA PESQUISA

Apesar de ser frequentemente utilizado como instrumento de avaliacdo de
desempenho em disciplinas de cursos de nivel superior (Branco, 2008; Ornellas,
2019), em grande parte das vezes o docente ndo evidencia as especificidades que
devem ser contempladas na apresentacdo oral do seminario académico (Ornellas,
2019; Storto; Fonteque, 2021). Nesse sentido, a instrugcdo minima ou inexistente
limita o processamento adequado da apresentagdo oral dos(as) alunos(as),
sobretudo, em detrimento de parametros da atividade na qual devem (re)agir.

Como professor de ensino superior a quase dez anos, reflito sobre as vezes
em que requisitei a producédo desse género, sem dedicar momentos especificos ao
acompanhamento dos movimentos de pesquisa, triagem e sele¢ao de informagdes.
Hodiernamente, percebo que a falta de instrucio relativa a parametros como os que
foram exemplificados foi limitante para o processamento adequado da apresentagao
oral dos(as) alunos(as), sobretudo, em detrimento de parametros da atividade na
qual deveriam (re)agir.

Além disso, tendo em vista o papel que exerco como docente de um curso de
Letras Inglés, nunca presenciei ou organizei um seminario em lingua inglesa nesse
contexto e, quando pensei em fazé-lo, deparei-me com a falta de material didatico
que dispusesse de tarefas de ensino para esse proposito. Nesse caminho de
percal¢cos, encontrei motivagdo para buscar melhores condi¢des de ensino e
aprendizagem sobre o seminario académico.

O primeiro passo dado foi o levantamento de dados na plataforma Capes de
periodicos, teses e dissertagdes e o Google Académico, no comego do ano de 2020,
de modo a buscar estudos que langassem luzes sobre propostas de ensino do

género seminario com lentes de énfase em lingua inglesa, na oralidade e na
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perspectiva dos letramentos académicos.

Durante esse processo inicial de pesquisa bibliografica, as principais
combinagdes de busca foram efetuadas com base nos seguintes descritores
tematicos de pesquisa (Moresi, 2003; Creswell; Creswell, 2021): (a) seminario; (b)
seminario académico; (c) letramentos; (d) letramentos académicos; (e) géneros
académicos; (f) géneros orais; (g) géneros orais académicos; (h) ensino de lingua
inglesa; (i) aprendizagem de lingua inglesa.

Como método de busca, utilizamos a combinagao de operadores booleanos
(Borgman, 1987). Num primeiro momento, empregamos AND na combinacdo entre
dois ou mais descritores tematicos, utilizados entre aspas para o refinamento. Nesse
processo, o algoritmo verifica apenas trabalhos oriundos de suas respectivas bases
de dados que possuam as combinagdes dos termos escolhidos. Do mesmo modo,
empregamos OR para aumentar as possibilidades de resposta das plataformas de
trabalhos académicos e cientificos citados.

Para a selecdo dos textos e leitura apds os resultados obtidos, efetuamos
uma analise do titulo, do resumo e da introdugado, inicialmente. Em todas as
situacdes, o primeiro critério de selegcao adotado foi o trabalho encontrado possuir
relacdo direta com o seminario académicos. Nessa conjuntura, os textos deveriam
explorar especificamente o género em pauta, evidenciando caracteristicas da cultura
académica de produgdo, ou abordar aspectos como estrutura, linguagem ou
estratégias discursivas.

Como segundo critério de selecdo, verificamos se os termos estavam
combinados com questdes de ensino e/ou de aprendizagem, tanto de lingua inglesa
quanto em relagdo a outras linguas. Essa verificagdo, além do foco no contexto
académico, foi estendida ainda a outros contextos de produgéo do género. Os textos
podem tratar de praticas pedagogicas ou processos de aprendizagem relatados a
partir de observagdes ou entrevistas.

Ressalvamos que apenas a mengao dos termos em meio aos trabalhos
obtidos, como a recorréncia da palavra “seminario”, por exemplo, ndao foi tomado
como critério suficiente para seleg¢ao, sobretudo, porque, em certos casos, essa
recorréncia estava materializada em informacdes das referéncias bibliograficas. Em
virtude dessa observacao, incluimos a analise da fundamentagao tedrica.

De um modo geral, verificamos que o foco de algumas das pesquisas obtidas
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transitou entre analise de tarefas' (Lombardi; Salgado, 2013) e ensino de producgao
oral (Reis, 2017) em lingua inglesa, mas sem subsidios suficientes para o contexto e
0 propédsito amplo que buscamos.

Constatamos ainda que outros estudos analisaram a conversagdao e a
estrutura genérica da comunicagao oral (Soares, 2014; Zani; Bueno, 2017), mas os
que se debrucaram especificamente sobre a analise e descricdo do género
seminario a partir de praticas pedagodgicas (Bueno, 2008; Bueno; Abreu, 2010;
Feliciano, 2014; Almeida, 2017) voltaram-se a lingua portuguesa. Além disso, a
medida que os dados obtidos eram confrontados, como por exemplo, em relacao
aos trabalhos de Veiga (1991), Bueno (2008) e Nascimento (2019), verificamos
diferentes perspectivas sobre os pressupostos tedrico-metodologicos tangentes a
produgao do género.

Diante desse cenario, fomos provocados a alcang¢ar um nivel de compreensao
mais profunda do género, além da prépria visdo dos especialistas sobre situagdes de
producdo académica do seminario, tanto em termos de organizacdo quanto de
funcionamento.

Com isso em mente, efetuamos uma expansdo das buscas em livros, por
meio da plataforma Google Books. Verificamos, de um ponto de vista pedagdgico,
que alguns trabalhos mais antigos se dedicaram a descricdo técnica de certos
aspectos da producdo do género (Balzan, 1980; Balcells; Martin, 1985; Althaus,
2011), mas sem discussdes ligadas com a oralidade e aos letramentos académicos.
relativas a cultura de producdo da atividade académica. Nesse contexto, tanto
questdes de ensino quanto a propria pratica social oral ndo foram exaustivamente
discutidas.

A expansdo continuou ainda com a inclusao das pesquisas indexadas pelo
Laboratério Brasileiro de Oralidade, Formacéo e Ensino (Labor), além da utilizagao
dos termos anteriormente descritos em lingua inglesa, a saber: (a) seminar; (b)
academic seminar; (c) literacies; (d) academic literacies; (e) academic genres; (f) oral

genres; (g) academic oral genres; (h) English language teaching; (i) English

1 Sempre que utilizarmos tarefa, estamos nos referindo ao termo frequentemente empregado em
trabalhos da area da linguistica aplicada para tratar de questdes de ensino ou de avaliagdo. As
tarefas tem um propdsito comunicativo alinhado aos objetivos de linguagem de géneros textuais, de
modo semelhante aqueles que sdo proprios das atividades da vida e que sdo consagrados no
contexto da sala de aula (Furtoso, 2011). Atividade, por outro lado, sera tratada nos sentidos
leontieviano (Leontiev, 1975/2014) e bronckartiano (Bronckart, 1999), os quais sdo explicados na
secdo de fundamentacao tedrica.
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language learning. Para efeito, ampliamos as buscas desses termos em inglés em
plataformas como Google Scholar, Scientific Electronic Library Online e SciELO-
Brasil, Education Resources Information Center (ERIC) e Research Gate.

Ao fim do ano de 2020, depois de varios meses de levantamento bibliografico,
corroborou-se a inexisténcia de pesquisas com propostas de tarefas para atividades
de preparo das informagdées como a pesquisa, triagem ou selegédo de informacgdes e,
de igual modo, relacionadas a constru¢cao de diferentes fases de apresentacéo e
niveis da linguagem, constitutivas da produgdo de um seminario académico em
lingua inglesa. Nesse interim, a prépria avaliagdo do género ainda apresentou-se
como uma questdo ainda incipiente no campo, ou mesmo o debate sobre a
promogao dos letramentos académicos.

Sobre a oralidade, no entanto, encontramos luzes em trabalhos de
pesquisadores do Labor (Bueno, 2008; Jacob; Bueno, 2020; Bueno; Zani; Jacob,
2022; Magalhées et al., 2022), mas concatenados ao uso da lingua portuguesa. O
panorama geral das pesquisas encontradas com base nos critérios que discorremos

anterioremente abrangeu 40 pesquisas?, as quais apresentamos no quadro 1:

Quadro 1 - Panorama das pesquisas obtidas por meio de levantamento bibliografico

Artigos Cientificos ou Monografias, Capitulos de Livros ou de
Publicacoes em Eventos Dissertacoes e Teses Materiais de Ensino
Weissberg (1993); Silva (2005); Balzan (1980);

Bezerra (2003); Vieira (2005); Balcells e Martin (1985);
Goulart (2006); Silva (2007); Veiga (1991);

Bueno (2008); Branco (2008); Pinto (1999);

Gongalves (2009); Chaves (2008); Dolz et al. (2004);

Bueno e Abreu (2010); Santos (2012); Schneuwly e Dolz (2004);
Althaus (2011); Sa (2013); Marconi e Lakatos (2007);
Meira e Silva (2013); Feliciano (2014); Vieira (2007);

Ferraro et al. (2014); Almeida (2017); Severino (2007);
Acosta-Pereira, Oliveira e Koroll Andrade (2018); Chaves e Gomes-Santos (2008);
(2017); Nascimento (2019) Costa (2008);

Bilro, Costa-Maciel, Franca Melo (2020). Farias et al. (2008);

(2018); Baltar, Cerutti-Rizzatti e
Kaur e Ali (2018); Zandomenego (2011);
Almeida, Mesquita e Alves (2018); Wallwork (2016).

Silva e Santos (2020).

Fonte: o autor.

2 Ressaltamos ao leitor que as referéncias utilizadas nesta pesquisa ndo esgotam, em numero, as
inUmeras outras possibilidades de abordagem de trabalhos académico-cientificos que discutem o
género em pauta. Trata-se, portanto, de um recorte, selecionado com base em critérios e nos
objetivos desta pesquisa que séo apresentados no préprio corpo do texto. Ha ainda outros trabalhos
em bases de dados e capitulos de livros que ndo estédo dispostos neste estudo.
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Diante desse cenario, coube-nos interpretar e alinhar as informacdes desse
acervo aos nossos interesses e objetivos, pois, por mais que ainda carecessemos de
solugdes para o quebra-cabegas do ensino e da avaliagdo do seminario académico
em lingua inglesa, cada uma dessas pesquisas contribuiu como uma peca
fundamental de sua resolugdo. No sentido leontieviano do termo (Leontiev, 1978),
essas foram parte das motivagdes que nos levaram a realizagdo desta pesquisa. A
fracdo restante pode ser visualizada nas perguntas que serdo apresentadas na

préxima segao.

1.2 OBJETIVOS E PERGUNTAS DE PESQUISA

Com vista a suprir as lacunas descritas, debrugamo-nos sobre o género
seminario, realizando uma proposta de ensino pautada pelo uso do instrumento
sequéncia didatica para alunos(as) da graduacgao, juntamente como uma rubrica de
avaliagao para tanto. Isso dito, instituimos como objetivo geral examinar o agir de
linguagem durante a apresentagao oral do seminario académico, tendo em vista a
relacdo entre parametros especificos da atividade, com o processo de organizagao
de informacgdes e a constituicdo do género em pauta.

Esse objetivo geral derivou das seguintes perguntas de pesquisa:

Pergunta 1 — De que forma sdo engendrados os planos da
significagdo, da acéo de linguagem, da arquitetura textual interna, da
multissemiose e o plano linguistico-discursivo no género seminario
académico em lingua inglesa?

Pergunta 2 — Quais possibilidades de letramentos académicos
podem ser propiciados pelo uso dos instrumentos sequéncia didatica
de ensino e rubrica de avaliacdo do género seminario
académico em lingua inglesa?

Pergunta 3 — Quais operag¢des de linguagem sao necessarias a
construgdo do texto oral em lingua inglesa, tendo em vista sua
articulacdo com outros meios semioticos?

Para respondermos as perguntas de pesquisa e, orientados pelo objetivo
geral, estabelecemos, desse modo, trés objetivos especificos respectivamente:

(i) Compreender quais elementos balizam a produgdo do género

seminario académico em lingua inglesa, tendo em vista diferentes
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niveis da atividade;
(ii) Analisar as potencialidades dos instrumentos sequéncia didatica
e rubrica para a produgcdo de seminarios e promogado dos
letramentos académicos de alunos(as) do terceiro ano de um curso
de Letras Inglés;
(iii) Investigar quais operac¢des de linguagem s&o responsaveis
pelos processos orais da producdo de seminarios académicos
realizados por alunos(as) do mesmo curso.

Apresentados os objetivos e as perguntas de pesquisa, passamos para a

definicdo da tese central deste estudo.

1.3 TESE DA PESQUISA

Como tese central deste estudo, defendo que o agir de linguagem oral, tal
como se materializa em situagdes de produgao de seminarios académicos em lingua
inglesa, depende da operacionalizagdo de capacidades orais, responsaveis pela
inteligibilidade de processos de modulagdo da fala, que representa a articulagao de
elementos de natureza suprassegmental ao construto segmental.

Assim como os diferentes planos da linguagem sao regulados por operacoes
especificas de capacidades de acdo, discursivas e linguistico-discursivas (Dolz;
Pasquier; Bronckart, 1993), a modulacdo da fala depende de operagbes das
capacidades orais, centrais para o desenvolvimento da linguagem e determinantes

para as praticas de producao e de compreensao de textos orais.

1.4 DIVISOES DA PESQUISA

Além deste capitulo de introdugdo, o presente estudo esta organizado em
capitulos de fundamentagao tedrica, metodologia e discussédo dos resultados, além
das consideragdes finais e elementos pés-textuais. No capitulo 2, dedicado a
fundamentagéo tedrica, apresentamos os pressupostos tedrico-metodoldgicos do
Interacionismo Sociodiscursivo, algumas consideragdes importantes para esta
pesquisa a respeito de géneros textuais, com foco no seminario académico em
lingua inglesa, e sua relagdo com o desenvolvimento de capacidades de linguagem.

Essas questdes estao dipostas na secao 2.1.
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Na secdo 2.2 deste mesmo capitulo, discorremos sobre as contribuicdes da
Teoria da Atividade para o Trabalho com Géneros Textuais, efetuando um paralelo
com a significagcao relativa ao construto socio-histérico e cultural da atividade de
linguagem, proposta por Cristovao e Stutz (2011). Na sec¢ao 2.3, trazemos a baila os
principais fundamentos sobre letramentos académicos que ancoram a presente
pesquisa, sobretudo no que diz respeito a abordagem de praticas sociais ligadas
com os processos de producao de géneros orais como 0 seminario.

Em relacédo a secgao 2.4, tecemos a apresentacao de conteudos da oralidade
que sao importantes para ensino e analise de géneros como 0O seminario,
enfatizando aspectos de natureza linguistica, paralinguistica e n&o linguistica. Por
fim, a secdo 2.5 do capitulo apresenta o arcabougo tedrico sobre rubricas de
avaliagdo, ao mesmo passo que descreve as dimensdes de uso e os tipos de rubrica
existentes na literatura.

No capitulo 3, no qual descrevemos o percurso metodologico deste estudo,
discorremos sobre tipo, natureza e abordagem de pesquisa na sec¢dao 3.1. O
contexto de estudo, com informagdes sobre espaco de realizacdo da pesquisa,
participantes, numero de aulas, conteudo ministrado, macroestrutura (Stutz, 2012)
de funcionamento dos instrumentos de ensino e de avaliacdo, € apresentado na
secao 3.2. Os procedimentos relativos a geracdo dos dados analisados, bem como
os processos de analise tendo em vista cada um dos trés objetivos especificos desta
pesquisa, sao exibidos na se¢ao 3.3.

No capitulo 4, dedicamo-nos a responder cada uma das trés perguntas de
pesquisa. Na secao 4.1, relativa a primeira questao, apresentamos um modelo
didatico construido com base nas atividades ligadas aos processos de busca e
selecédo de informacgdes constitutivas do trabalho tangente a produgcéo do seminario
académico em lingua inglesa. Do mesmo modo, apresentamos elementos
constitutivos do género relativos aos planos da significagdo, da atividade de
linguagem imediata, da arquitetura textual interna, da multissemiose e do plano
linguistico-discursivo.

Na secgdo 4.2, apresentamos as potencialidades dos instrumentos sequéncia
didatica de ensino e rubrica de avaliacdo para os letramentos académicos. Em
relacdo a sequéncia didatica, tarefas e resultados do processo de ensino sao
discutidos, além da apresentacao, da proposta de agir social, atividades de pesquisa,

triagem, selecéo de informagdes, construgdo da apresentagao, questdes linguisticas,
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paralinguisticas e n&o-linguisticas. Sobre a rubrica de avaliagdo, demonstramos a
aplicabilidade do instrumento e de seus respectivos critérios descritivos em
situagdes de avaliacdo diagnostica, assim como, apresentamos e discutimos o uso
da rubrica em niveis holisticos para avaliagad das produgdes dos seminarios dos(as)
alunos(as)-participantes.

Na seg¢do 4.3, as discussbes versam sobre os resultados relativos a
verificacdo de capacidades orais. Nesse sentido, discorremos sobre operagdes de
linguagem identificadas em situagdes de modulagao da fala, um aspecto de natureza
suprassegmental que nos revelou operagdes de linguagem ligadas a entonagéo e a
cadéncia de fala. Essas operagdes sao discutidas, de igual modo, a partir da relagéo
simbidtica visualizada entre elementos linguisticos, paralinguisticos e nao-
linguisticos ou extralinguisticos.

Por fim, apresentamos as consideragdes finais e os elementos pds-textuais
como referéncias, anexos e apéndices, nos quais disponibilizamos algumas
atividades que consideramos pertinentes para a consulta e os instrumentos de
ensino e de avaliagdo. Apresentada essa divisdo, passamos para o capitulo 2, de

fundamentacao tedrica.
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CAPITULO 2

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Para que o leitor compreenda a organizagao do arcabougo tedrico disposto
neste segundo capitulo, primeiramente € mister relembrarmos que este estudo tem
como objetivo geral examinar as agbes de linguagem materializadas na
apresentacdo de seminarios académicos, tendo em vista parametros de
funcionamento da atividade e a organizacdo do género em pauta. A partir desse
proposito, parte do construto conceitual que utilizamos esta concentrado na relagao
entre atividade, linguagem, géneros textuais, capacidades de linguagem e
desenvolvimento humano, descrita na segdo 2.1 com base no quadro teorico-
metodoldgico do Interacionismo Sociodiscursivo® (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993;
Bronckart, 1999; 2006; 2008; Machado; Cristovao, 2006; Bueno, 2007; Cristovao;
Stutz, 2011).

Em continuidade, destacamos ainda que a relagdo atividade, géneros e
significacdo também sera tecida neste estudo, na secdo 2.2, uma vez que as
questdes mais amplas que constituem aquilo que Cristovdo e Stutz (2011)
denominaram atividade geral, situadas no plano do discurso e da ideologia por
exemplo (Cristovao, 2013), sdo importantes para entendermos a significacdo
constitutiva da atividade de apresentacao oral que ocorre por meio do seminario.
Além da significagdo, tragamos também um paralelo entre a Teoria da Atividade
(Leontiev, 1978; 2014) e o Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 1999), de
modo a apresentar algumas questdes do primeiro quadro tedrico que, ao NOSso ver,
ampliam parte das perspectivas geradas pelo segundo em relagdo a compreensao
da atividade em seu nivel mais amplo.

Na secdo 2.3 construimos um aporte sobre letramentos académicos que
consideramos pertinente as discussbes subsequentes sobre praticas atinentes a
esse aspecto, com a énfase por vezes destacada nesta pesquisa sobre o ensino do
género seminario. Nesse escopo, servimo-nos de pesquisas que dao visibilidade a
discussao da importancia do contexto social, cultural e discursivo em praticas de
letramentos (Lea; Street, 1998; Street, 2003) e, de igual modo, que sejam sensiveis

as experiéncias e realidades dos(as) alunos(as), em face do discurso académico e

3 Estas sdo apenas algumas das referéncias que ser&o incluidas.
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das tarefas exigidas no contexto da universidade (Street, 2005; Ferreira; Lousada,
2021).

Na esteira dessas questdes, incluimos estudos que nos auxiliam na
compreensao dos letramentos sob o olhar da didatizacdo de géneros (Russell et al.,
2009; Cristovao; Vignoli, 2020), haja vista que parte das analises deste estudo estéo
ligadas a constru¢do de um modelo didatico de seminario em lingua inglesa, ou
advem de praticas de ensino do género em tela pautado pelo uso de uma sequéncia
didatica.

Em um gancho com essas ultimas questdes sobre letramentos, na seg¢ao 2.4
reunimos trabalhos sobre oralidade e multissemioses. Em relagcdo ao primeiro
aspecto citado, a bagagem tedrica primou por investigagdes sobre a oralidade
enquanto praticas de letramentos (Marcuschi, 2010), observada pelo significado que
possui em contextos sociais de funcionamento, tendo em vista a cultura e as
finalidades comunicativas subjacentes. Nessa conjuntura, buscamos luzes sobre
quais elementos sdo importantes durante a constru¢do de sentidos em textos
orais/falados (Koch, 2022; Marcuschi; 2003; 2005; Zani, 2017). Ha ainda outros
autores e perspectivas sobre a oralidade e multissemioses que serdo apresentados
na fundamentagao da sec¢ao 2.4.

Por fim, agregamos ao arcabouco téorico fundamentos sobre avaliagao
(Furtoso, 2011), dispostos na subsecgao 2.5. Especificamente, buscamos ancoragem
na rubrica de avaliacio, visando a criacao de critérios e descritores que pudessem
comunicar as expectativas de desempenho (Suskie, 2009; Brookhart, 2013) de
forma menos subjetiva, além de facilitar o feedback (Ferraz, 2019) sobre as tarefas
dedicadas a produgao dos seminarios. Nesse sentido, a rubrica subsidiou a analise
das diversas etapas das produg¢des de seminarios académicos dos(as) alunos(as)

participantes desta pesquisa.

2.1 INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO, GENEROS TEXTUAIS E CAPACIDADES DE
LINGUAGEM*

4 Originalmente, a parte inicial do texto desta subsegdo 2.1 que se dedica ao construto sobre o
Interacionismo Sociodiscursivo e sobre géneros textuais foi publicado no dossié intitulado
Letramentos, géneros e formacao docente, da Revista Interfaces, v.13, n.2, ano 2022, do Programa
de Pés-graduagao em Letras da Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), sob o titulo
“Atividade de Pesquisa e Triagem de Informagdes: quais caminhos tomar para a construgdo de um
seminario académico?” (Souza, 2022).
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Ao tomarmos por consideragcdo o enfoque no estudo do género seminario
académico, vemos no quadro do Interacionismo Sociodiscursivo importantes
contribuigbes para analisarmos a relagdo epistemologica e pratica entre os
individuos e a atividade social de apresentacdo a qual necessitam se engajar. Uma
das principais justificativas dessa ancoragem esta ligada a questao central do papel
da linguagem no desenvolvimento humano (Bronckart, 1999), sob a qual se dedica o
Interacionismo Sociodiscursivo utilizando bases substanciais de trabalhos das
ciéncias humanas, sociais, da linguistica, da filosofia e, com certo destaque, da
psicologia.

A partir desse pano de fundo, destacamos que o Interacionismo
Sociodiscursivo toma como ponto de partida as praticas de linguagem situadas
(Bronckart, 1999; 2006). Isso implica em direcionarmos nossas lentes a constituigao
da atividade de linguagem - cujos valores, normas e regras estdo condicionados as
variaveis ideologicas, politicas, culturais e econdmicas que movimentam a atividade
geral humana (Cristovao; Stutz, 2011; Cristovao, 2013). Nessa circunstancia, os
parametros contextuais da atividade sado determinantes para compreendermos de
que forma se configura o agir de linguagem. Por sua vez, esse agir é
consubstanciado numa unidade comunicativa orientada ao cumprimento de certos
objetivos, formada por sistemas organizados sintaticamente e dotados de carga
semantica socialmente privilegiada, confluindo naquilo que Bronckart (2006) intitula
como textos-discursos. Para nos, séo esses instrumentos linguageiros os maiores
responsaveis pelo desenvolvimento humano.

Assumimos, nesta pesquisa, que a linguagem na sua relacdo com as
atividades sociais fornece o conjunto de evidéncias mais adequado para o estudo do
desenvolvimento humano, tendo em vista a bagagem sécio-histérica e ideoldgica
que permeia e influencia seu agir (Souza, 2015), a construgédo de sua identidade e a
forma como concebe o mundo a partir das multissemioses (Dolz, 2015) que se
manifestam nesse sistema. Essa premissa solidifica-se numa base em que a
linguagem é vista como instrumento do agir, de provisdo comunicacional e, por
conseguinte, o fio articulador de saberes que partiiham e constroem os individuos
situados em atividades sociais de variadas naturezas.

Por meio da linguagem, somos capazes de expressar de maneira
intersubjetiva (Bakhtin, 1979/1997) a visao da qual dispomos sobre eventos,

pessoas, objetos do mundo empirico. O texto, a luz do ISD é uma unidade de
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comunicacgao (Bronckart, 1999; 2006) sob a qual ndo apenas a materialidade desse
mundo pode ser expressa, mas, acima de tudo, viabiliza o manifesto das
representacdes (Bronckart, 1998; Moscovici, 2015) que criamos em torno de
assuntos que transitam no meio social. Assim como os autores referenciados neste
paragrafo, entendemos que a linguagem - nosso objeto particular de interesse a
partir da abordagem dos géneros textuais - s6 pode ser examinada em relagdo ao
ato de producao do texto, levando-se em conta a historicidade do sujeito que a
utiliza.

Pautados na linha de pensamento descrita, entendemos, portanto, que o
trabalho de ensino do seminario académico exige que olhemos tanto para o aspecto
social quanto individual das produgdes textuais-discursivas dos(as) alunos(as), e,
acima de tudo, apresentemos interesse nos sentidos que s&o capazes de atribuir
nessas producodes. Isso se deve pela questdo de que, além de cada individuo
possuir seu préprio conjunto de representagdes que ira encarnar na construgdo do
género em tela (Bronckart, 1998), essas representacdes irdo confrontar, de algum
modo, modelos de organizacao (Bronckart, 1999; 2006) de unidades comunicativas
academicamente consagrados, os quais, talvez, estejam mais distantes daquilo que
reconhecem como produc¢ao legitima de um seminario.

Assim, tendo em vista o quadro geral de atividades de pesquisa, triagem de
fontes, selecdo de informacbes e organizagao da apresentacao sob o qual nos
debrugamos, seguimos pautados no Interacionismo Sociodiscursivo aliados a
proposta de analise da linguagem em sua manifestacdo concreta, consolidada em
géneros textuais (Machado, 2005). Esses artefatos da atividade humana (Bronckart,
1999) abarcam em seu amago a expressao individual, coletiva e a singularidade
comunicativa oriunda das atividades de linguagem, representada pela categoria do
tema.

Em funcdo de nossa base interacionista sociodiscursiva, o olhar que
langamos para o estudo do seminario académico leva em consideragao a atividade
de linguagem que constitui sua materialidade. Nesse sentido, atividade de
linguagem € caracterizada como qualquer atividade realizada num ambito social, por
intermédio da linguagem, tragcada a partir de objetivos e ideologias especificas,
sempre (res)significados no percurso da histéria (Bronckart, 1999; Souza, 2015).
Numa conjuntura como essa, a analise da constituicdo de um género tal qual foi

citado inclui escolhas verbais e ndo verbais, porquanto a linguagem é chave-mestra
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para a compreensdo da organizagdo das ag¢des dos individuos em meio as suas
atividades sociais.

Desse modo, a ontogénese do desenvolvimento humano pode ser observada
a partir da triade composta pela atividade social, linguagem e individuos, na qual os
géneros textuais exercem papel vincular fundamental entre esses elementos, e, num
viés dialégico, asseguram a inteligibilidade discursiva. Conforme Bronckart (2016),
no quadro do Interacionismo Sociodiscursivo 0s géneros correspondem a
organizacdo das atividades de linguagem, como ocorre com a apresentacido de
seminarios, na qual a indexagdo esta ligada tanto aos conteudos quanto aos
parametros que organizam as situagées de comunicagao especificas.

Nesse viés, todos o0s processos de pesquisa, triagem das fontes, selegao e
organizacao de informagdes sdo considerados movimentos inerentes a atividade de
linguagem de apresentagado, constituindo partes do corpo do seminario académico
enquanto género, pois, evidentemente, possuem relagdo de interdependéncia com
0s conteudos, com as situagdes comunicativas e outras particularidades do espaco
social a que se destinam. Pelo que expomos, os géneros materializam as condutas
verbais oriundas de atividades sociais como a de apresentacdo de seminarios, de
modo que tanto a unidade de comunicacao/texto, quanto os parametros contextuais
instituam uma forma discursiva relativamente estavel (Bakhtin, 1979/1997), tornando
legivel o fim a que se destinam.

Em estudos de Schneuwly e Dolz (1997), por exemplo, cuja posigao de fala
se da a partir do Interacionismo Sociodiscursivo, ha énfase na centralidade da nogao
de género de texto como um propulsor social e externo de faculdades enunciativas
individuais, transformadas a medida que capacidades de linguagem dos individuos
sdo motivadas em conjunturas de producdo e compreensado, tanto oral quanto
escrita. Por isso, assumimos que o0s géneros textuais sdo importantes para os
estudos sobre a linguagem e o desenvolvimento humano.

No caso do seminario académico, podemos dizer que todos os processos
anteriormente citados compdem a fundacao que alicerga a arquitetura do discurso,
da imbricagdo de intengdes, de objetivos e das formas de agir que podem ser
observados, conforme propde o Interacionismo Sociodiscursivo, por meio da analise
da constituicdo do género (Bronckart, 1999; 2004; 2006). A propdsito, uma
investigacdo baseada em géneros, como pleiteada no quadro tedrico-metodologico

supracitado, direcionada aos seus aspectos historicos, socioculturais e ideoldgicos
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nos permite transcender o estudo sobre caracteristicas, e assim, chegar ao nivel do
trabalho de ensino voltado a pratica social que justifica o uso desse artefato
(Cristovao, 2001).

A abordagem tedrica do ISD se concentra principalmente no estudo das
formas de agdo do ser humano e nas praticas de linguagem ou condutas verbais
realizadas por cada individuo ao interagir em uma esfera comunicativa especifica
(Bronckart, 1999; 2008). Tais agdes sao fruto de construgdes sociais integradas as
diferentes formas de linguagem que sao caracteristicas de cada esfera de atividade
humana, o que da origem a materializacdo dos géneros textuais (Schneuwly; Dolz,
2004).

Desse modo, observa-se que atividade social, individuos e género estdo em
um nicho de ag¢des que sao proprias da relagdo que possuem (Souza, 2015). Nesse
caso, 0 género € colocado ao individuo, que de igual modo se coloca nele, na
condigdo de um instrumento socio-histérico. Nesse sentido, os modelos de
linguagem sofrem rupturas e cristalizagcbes de acordo com a cultura € 0 momento
historico em que sao produzidos. Desse pressuposto, origina-se a razdo pela qual
Bronckart (1999) propde um modelo de analise descendente dos géneros, pois
considera o contexto de produgéo o ponto de origem para a linguagem.

Assim, por compreender que é nos géneros textuais que a agao de linguagem
€ revelada aos individuos, a0 mesmo passo que pode ser mudada por eles, entéo o
que se coloca em pauta € o fato de que, para o género, em toda a atividade de
linguagem, existem formas socialmente consagradas que legitimam o trabalho
humano (Machado, 2005; Bronckart, 2004; 2008). Dessa forma de organizacédo do
trabalho propriamente humano é que deriva a importancia do estatuto de analise dos
géneros, pois visamos a compreensao do seminario nesta pesquisa.

Desse modo, a inteligibilidade subjacente as ag¢des de linguagem e a
estrutura dos géneros exige, em primeira instancia nesta pesquisa, examinar os
niveis de analise propostos por Bronckart (1999). Para comego, o autor propde o
reconhecimento de todas as condicbes de producdo textual, a saber: (a) num
primeiro plano, sobre as agdes que concorrem umas com as outras nos mundos
fisico e sociossubjetivo; (b) num segundo plano, sobre os modos de planificagcédo e
organizacao da unidade comunicativa.

O primeiro plano aborda o contexto de producdo do género, a agao de

linguagem externa (Souza, 2015), que interage com a acg&o interna, subjetiva,
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confrontando conceitos prévios com a situagao real. Os elementos centrais incluem
emissores, receptores, suporte da unidade comunicativa, momento histoérico de
producdo, objetivo da agdo de linguagem e local de produgado, seja ela oral ou
escrita. Segundo Machado (2005), as operagdes nesse nivel envolvem mobilizagdes
das representagdes que sao geradas em virtude da relagdo entre coordenadas do
mundo fisico, do mundo social e as representagds que sédo proprias do sujeito e,
portanto, naturais de sua subjetividade.

No segundo plano, observa-se a arquitetura textual que é constituida de
camadas mais e menos profundas em relagdo a progressédo tematica (Bronckart,
1999; 2008). Nesse nivel, vislumbra-se a infraestrutura do texto (Bronckart, 2008),
uma camada mais profunda que abrange a planificagao geral do conteudo tematico
na forma do tema, do plano global (paragrafos, palavras, titulo, elementos
paratextuais) do texto e de tipos de discurso (da ordem do expor ou do narrar) e
segmentos tematicos (Bronckart, 1999). As operacdes de linguagem nesse nivel
incluem o gerenciamento da estrutura textual, selecao de discursos e organizagao
dos conteudos.

Em um nivel intermediario, mecanismos de textualizacdo sdo mobilizados
durante operagdes de natureza linguistico-discursiva em relagéo ao texto (Bronckart,
1999; 2008). Os mecanismos de textualizagao tratam da coeréncia do texto por meio
de conexao, coesao nominal e verbal (Bronckart, 1999; Machado; Bronckart, 2009).
Dizem respeito a certos conjuntos de operadores ou organizadores que tem a
funcdo de manutencao, ruputura ou continuidade do conteudo tematico, e operam
tanto em termos de micro quanto de macro sintaxe (Bronckart, 1999; Souza, 2015).
Alguns exemplos podem ser vislumbrados em mecanismos de conexdo, de
organizagao logica, de operagao argumentativa, para citar alguns.

Em um nivel mais superficial da arquitetura do texto, Bronckart (1999) elenca
0s mecanismos de responsabilizacdo enunciativa. Suas principais fung¢des incluem
posicionamento enunciativo, vozes e modalizagbes, as quais orientam a
interpretacdo e garantem a coeréncia pragmatica do texto. Para Machado (2005),
dominar esses mecanismos € essencial para melhorar a compreensido e produgao
dos géneros, entretanto, € o unico nivel sobre o qual ndo nos debrugamos na
presenta pesquisa.

Diante desse quadro de analise, niveis de organizagao e funcionamento da

linguagem sdo evidenciados em relagdo ao estatudo de produgdo dos géneros
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textuais, de modo que se considera a interdependéncia entre as dimensbes
sociocultural e psicolégica (Souza, 2015). A operacionalizagdo desses niveis de

producao ocorre por meio de capacidades de linguagem. Segundo Souza (2015),

esses niveis de andlise nos encaminham para um novo horizonte. A
efetivacdo das operagdes de linguagem e, o dominio dos niveis que
compdem o género é possivel mediante as capacidades de linguagem que
os individuos sociossubjetivos apresentam (Cristovdo, 2007; Nascimento;
Pereira, 2014). Isso significa que os textos produzidos socialmente, os quais
estdo carregados de discursos ja presentes na esfera social, marcados por
‘ideologias’ (Volochinov, 1973/2009) concebidas historicamente nesses
discursos, sdo compreendidos e interpretados gragas a tais capacidades, e
ainda, a atualizagao, reformulagcéo e (re)produgéo a partir de um arquitexto
(Bronckart, 2006a), pressupde, do mesmo modo, o dominio delas (Souza,
2015, p.37) (aspas no original).

Pela centralidade das capacidades de linguagem na interpretagdo das agdes
de linguagem, que sao imputaveis aos agentes singulares (Dolz; Pasquier; Bronckart,
1993; Bronckart, 1999) em suas atividades sociais, o conceito em tela configura-se
como outro brago do construto ligado ao Interacionismo Sociodiscursivo. A producao
dos géneros em relagdo as agdes no meio social depende, sobremaneira, do
desenvolvimento de capacidades de linguagem.

As capacidades de linguagem sao responsaveis por permitir aos individuos a
operacionalizagdo de coeficientes de significagdo (Cristovao; Stutz, 2011), de
reconhecimento de parametros contextuais, da organizagcdo da arquitetura textual
interna e do plano linguistico-discursivo (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993; Dolz;
Schneuwly, 1998; Souza, 2015). A guisa desse conceito, ressaltamos ainda que
existem desdobramentos das atividades sociais mediadas pela linguagem, que
requerem operagdes de linguagem (Bronckart, 1999) durante as ag¢des que
culminam na producao dos textos.

Isso posto, o primeiro desdobramento é macro situado, externo ao texto, e
compreende as capacidades de significacdo e de acdo. As capacidades de
significacdo (Cristovdo; Stutz, 2011) tornam potenciais a constru¢cado de sentidos, a
partir da interpretacdo das representacdes coletivas e de saberes sociais de
referéncia. Do mesmo modo, operacionalizam o reconhecimento de conjuntos de
sentidos que transitam na economia cultural, nas ideologias, nas verdades
negociadas, em arquétipos discursivos, e, podemos incluir aqui as instancias de atos
sociais que constituem os sistemas de géneros (Bazerman, 1994).

As capacidades de acdo permitem que o individuo relacione as acodes

realizadas verbalmente as diversas exigéncias do meio social (Dolz; Pasquier;
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Bronckart, 1993) e, por essa razdo, estdo intrinsecamente ligadas ao
reconhecimento de parametros contextuais da atividade linguageira imediata. As
capacidades de acao desempenham um papel fundamental na habilidade do
individuo de conectar suas agdes verbais com as multiplas demandas do ambiente
social circundante, como afirmado por Dolz, Pasquier e Bronckart (1993). Em outras
palavras, por meio dessas capacidades o individuo é capaz de adaptar sua
comunicagao pautada em aspectos sociossubjetivos de acordo com as nuances dos
mundos fisico e social (Bronckart, 1999).

O segundo desdobramento € micro situado, interno ao texto, e compreende
as capacidades discursivas e linguistico-discursivas. As operag¢des das capacidades
discursivas acionam a identificacdo de modelos discursivos disponiveis em
ambientes linguageiros (Dolz, Pasquier, Bronckart, 1993), caracterizados tanto por
marcadores linguisticos relativamente especificos que retratam fragdes de texto,
como € o caso dos tipos de discurso (Bronckart, 1999), quanto pela sequencialidade
enunciativa e demais marcadores organizacionais.

As capacidades linguistico-discursivas (Dolz, Pasquier, Bronckart, 1993)
outorgam a coesao e coeréncia textuais, decorrentes da escolha adequada de
mecanismos enunciativos e de textualizacdo que emanam do sistema verbal
complexo que é a lingua em situagao de uso. Ainda de acordo com Cristovao (2001)
e Barros (2012), essas capacidades auxiliam no gerenciamento de unidades
menores da produgdo textual, tais como escolhas lexicais, gramaticais e sintaticas
em geral, além da gestdo das vozes, de modo que o sistema da lingua seja
articulado “as esferas sociais de circulagdo e producdo dos géneros” (Cristovao,
2001, p. 386).

Por meio dessas capacidades é possivel compreender o conjunto de
operagdes necessarias para o cumprimento dos movimentos de realizacdo do
seminario académico. Isso significa que as unidades textuais que sao produzidas
socialmente sao interpretadas por operagdes cognitivas relativas a essas
capacidades propriamente humanas.

Dado o apanhado sobre esse conceito amplamente utilizado para descrever
as operagbes de linguagem que sdo necessarias para produgdo e compreensao
textual, em virtude de situagdes singulares de atividade mediada pela linguagem,
passamos para a fundamentagao sobre outras questdes ligadas com a atividade e

com a significagao.
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2 CONTRIBUICOES DA TEORIA DA ATIVIDADE PARA O TRABALHO COM GENEROS TEXTUAIS:

QUESTOES DE SIGNIFICACAO

Antes de apresentarmos qualquer definicdo tedrica que se faga pertinente,
iniciamos esta sec¢ao ressaltando que a atividade, para além do limite de um ou mais
pontos de vista conceituais, sera abordada como a medula espinhal do complexo
humano/social de significagdo. Esse posicionamento advém da leitura da Teoria da
Atividade de Leontiev (1978; 2014), sobre a qual nos debrugamos neste instante
para tratarmos de questdes mais amplas tangentes a producédo de géneros textuais.
Para comecarmos a apresentacdo do arcabouco tedrico, trazemos como pano de

fundo a seguinte questao tratada pelo autor:

“Mas, o que é a vida humana? E aquela totalidade, mais
precisamente, aquele sistema de atividades substituindo uma a outra.
Na atividade nado ocorre uma transferéncia de um objeto em sua
forma subjetiva, em uma imagem; também na atividade uma
transferéncia de atividade em seus resultados objetivos, em seus
produtos, se realiza. Tomada deste ponto de vista, a atividade
aparece como um processo no qual mutuas transferéncias entre os
polos “sujeito-objeto” sdo alcancadas. (Leontiev, 2014, p. 48)

Nesse sentido, atividade € tomada aqui como demiurgo da vida humana e,
portanto, o aspecto mais amplo dos seus respectivos processos de significacdo. A
adogao dessa postura decorre da constatacdo de que diferentes forgas culturais
representadas pela ideologia, politica, economia, arte e religido - para citar apenas
alguns exemplos - impulsionam os seres humanos em suas agdes no mundo e
influenciam no desenvolvimento de suas capacidades de significacdo (Cristovao;
Stutz, 2011; Stutz; Cristovao, 2011; Souza; Stutz, 2019).

Ainda que a impulsdo pareca uma metafora, trata-se de uma forma de
compreensao analoga a perspectiva fisica do termo. Entendemos que as forgas
culturais sao capazes de alterar o(s) movimento(s) de constru¢cdo de sentidos
existente(s) no interior de uma atividade, ou até mesmo de desencadea-lo(s) em
situagcdes de inércia, quando ainda se inicia sua realizagdo. Em outras palavras,
tanto as (re)ag¢des dos individuos quanto o uso que podem fazer da linguagem numa
determinada atividade social depende, substancialmente, ndo apenas da forma
como reconhecem os seus respectivos parametros de funcionamento, mas, acima
de tudo, dos sentidos que atribuem a sua realizagao.

Durante esse processo de significagao (Cristovao; Stutz, 2011), o que cada
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individuo realiza em termos de agédo e uso da linguagem torna-se, em face dos
objetivos que a atividade possui, uma resposta supraindividual as impulsdées dadas
pelas diferentes forgas culturais que ja citamos. Por essas razbes, a atividade € uma
parte viva do complexo humano/social (Leontiev, 1978). H4 sempre uma estrutura
interna singular de funcionamento e um objeto, com igual particularidade, que motiva
a sua realizacdo (Leontiev, 1978).

Dito desse modo, precisamos ter em mente ainda que existem fungdes/papéis
que precisam ser desempenhados, além da propria legitimidade de realizagdo num
dado espacgo da sociedade, objetivos que geram uma ag¢ao concatenados e motivos
de realizacdo de qualquer atividade (Leontiev, 2014). Nesse sentido, a atividade é
objetivada, porque responde a uma necessidade que, por motivos simbdlicos ou
materiais presentes na percepg¢ao ou no pensamento do sujeito (Leontiev, 1978),
constitui uma representacdo do resultado que deve ser alcangcado na forma de
objetivo (Leontiev, 2014).

Os objetivos, tracados na relagdo do individuo com os fendbmenos, objetos e
entidades circundantes no mundo, constituem uma ou mais unidades organicas que
atendem as necessidades socio-histéricas que alimentam valores e a existéncia dos
seres humanos no mundo e na realizacdo das suas atividades. Nos campos de
criatividade ideoldgica (Volochinov, 2009) dessas atividades, a cristalizacdo de
conjuntos dessas percepgcdes que sao compartilhadas socialmente e colocam o
objeto de suas atividades em um espectro mais amplo de funcionamento refletem os
construtos culturais dos individuos.

Nesse sentido, nem a cultura, ou as diferentes motivacbes e forcas
ideoldgicas (Volochinov, 2009) que descrevemos sao simplesmente colocadas ao
individuo na atividade. Ao invés disso, assim como Leontiev (2014), entendemos
que

o fato de que na sociedade um homem encontra ndo simplesmente
condigdes externas as quais ele deve acomodar sua atividade, mas
que essas mesmas condigbes sociais carregam em si mesma
motivos e objetivos de sua atividade, seus meios e métodos; em uma
palavra, a sociedade produz a atividade dos individuos a formando.
Naturalmente, isso nao significa, de forma alguma, que sua atividade
somente personifica os relacionamentos da sociedade e sua cultura.
Existem transformacgdes e transigcbes complexas que os conecta de
modo que nenhuma informagao direta de um ou outro €& possivel.
(Leontiev, 2014, p.48)

Com essa perspectiva em mente, entende-se que o olhar para a atividade nos
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estudos sobre géneros textuais deve levar em consideragédo a estrutura interna da
atividade (Leontiev, 1981; 2014), para o individuo e suas agbes em seu ambito, no
uso da linguagem e na organizagdo e desenvolvimento de processos ligados a
producdo de géneros. Compreendemos, acima de tudo, que atividade e cultura
coexistem, motivam, influenciam, movem e tornam vividas as experiéncias dos
individuos em seu trabalho e na sua relagdo com o mundo (Engestrom, 1987).

Outro ponto fulcral de discussdo sobre a atividade estd conectado com o
desenvolvimento humano e o uso da linguagem. No quadro do Interacionismo
Sociodiscursivo, por exemplo, cujo arcabougo tedrico alicerga este estudo, a
linguagem é central para a constituicdo das experiéncias e representagcdes que 0s
individuos vivem e constroem, a medida que se olha para o lapso socio-histérico de
suas interagdes (Bronckart, 1999).

No entanto, a pressuposi¢cdo do funcionamento da linguagem sé pode ser
sustentada se considerarmos a formacdo da consciéncia dos individuos nos
processos de interagado social e, acima de tudo, a atividade na qual encontram-se
engajados e/ou motivados objetivamente (Leontiev, 1978). Com base nessa
perspectiva, a atividade é aqui compreendida como o liame das relagdes e
condigdes necessarias ao desenvolvimento humano, incluindo a propria abordagem
da linguagem nessa conjuntura.

No que diz respeito ao trabalho com géneros textuais, conforme se
estabelece com o seminario académico neste estudo, a atividade constitui a génese
da formacdo da consciéncia coletiva e o ponto de partida para entendermos o
funcionamento da linguagem e sua materialidade na producao desses artefatos. A
partir dessas consideragdes, uma questido importante vem a tona: de que atividade
estamos falando?

A complexidade subjacente a resposta necessaria exige explicagdo detalhada
e cautelosa. E dessa forma que procederemos. Nas proximas linhas, a definicio de
atividade sera tecida com base no fundamento de que a origem e o desenvolvimento
da atividade psiquica interna ocorre, em principio, como resposta a interagao dos
sujeitos com outras pessoas no mundo (Leontiev, 1978), mediante a pluralidade de
objetivos e de sentidos que s&do construidos nas praticas sociais, ou seja, na
atividade externa (Vygotsky, 2007; Leontiev, 2014).

E necessario ressaltar, entretanto, gque manteremos nossas lentes sobre a

discusséo da constituicdo da atividade como parametro para compreensao do agir e
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da produgdo textual, sem distinguir teoricamente a natureza interna da externa e
vice-versa. Cremos que as discussdes de Vygotsky (2007) a respeito de atividade
psiquica (natureza interna), bem como o aprofundamento de Leontiev (2014) sobre
atividade pratica (natureza externa) endossam argumentacgdes suficientes para os
alicerces dessa distincdo. Assim, a atividade a que nos referimos deriva dessa
conexao entre a atividade psiquica e a atividade pratica, respeitando a distingao
tedrica de ambas, e, acima de tudo, concentra-se preeminentemente no aspecto
cultural-social de sua constituigao.

Com base no argumento anterior, preferimos a abordagem da terminologia
“atividade”, cunhada no interesse em tracar um paralelo aparentemente factivel entre
o funcionamento das acdes sociais (atividade externa) e o desenvolvimento de
capacidades de significagao (Cristovao; Stutz, 2011) (atividade interna). Isso porque,
primeiramente, a atividade representa a totalidade dos inUumeros processos que
ligam os seres humanos com a cultura e com os objetivos sociais (Vygotsky, 2007;
Leontiev, 2014). Nessa mesma conjuntura, o reconhecimento do funcionamento
desses processos € operacionalizado por capacidades de significagdo especificas
(Cristovéo; Stutz, 2011; Stutz; Cristovéo, 2011).

Com isso tudo mente, compreendemos que os processos da atividade serao
determinantes para a formagao de processos interpsicoldgicos (Leontiev, 2014), mas
somente se mobilizadas essas capacidades. Assim, a atividade a que nos referimos
€ (sub)dividida em varias estruturas, cada uma evocando um tipo de organizagéo
singular (Leontiev, 1978).

Basicamente, o termo adotado serve para representar as inumeras unidades
organicas que a compode: “atividade de trabalho, atividade produtiva executada com
ferramentas, atividade que € autéctone social, isto €, se desenvolve somente sob
condigdes de cooperacgao e divisdo pelas pessoas” (Leontiev, 2014, p. 55) e também
a atividade de linguagem (Bronckart, 1999). Todas elas “determinam as
caracteristicas dos processos psicologicos no homem” (Leontiev, 2014, p.55).

A propésito, neste estudo apresentamos seguidas vezes o uso do termo
atividade, cunhado no singular, porque representa a juncdo de todas as unidades
organicas que evocam o aspecto social das agdes dos individuos no mundo (Cole;
Engestrom, 1993). Assim, deixamos a flexdo no plural para outras instancias e suas
respectivas denotagbes de uso desse signo. Atividade € a grande ordem do lado

social, 0 macrocosmo que liga as forgas culturais aos fatos e acontecimentos, que
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viabiliza o acesso dos seres humanos as diferentes dimensdes de trabalho e de
suas relagbes com o mundo. Em sua imersao, os individuos passam suas vidas sob
a influéncia de inumeros modos de ser, pensar e agir (Stutz; Cristovao, 2011),
tornando-se parte daquilo que vivem, alimentados e alimentando a atividade.

A atividade aparece sempre na “contiguidade direta com a realidade objetiva”
(Leontiev, 2014, p.72), ou dito de outra forma, o objeto da atividade é seu verdadeiro
motivo, enquanto o objetivo € a mola impulsora da atividade, que reflete o conjunto
de representagdes sobre certos resultados que precisam ser alcangados. Apesar
dessa busca ser provocada por motivos especificos, ha uma “estrutura geral”
(Leontiev, 2014, p.82) da atividade humana que, uma vez reconhecida e
compreendida pelos individuos, exerce influéncia direta no desencadeamento de
agdes conscientes para sua realizagao.

Segundo Leontiev (2014, p. 82-83), “a atividade do homem ndo muda
historicamente em sua estrutura geral, sua macroestrutura [...], 0 que muda
radicalmente € o carater dos relacionamentos que conectam objetivos e motivos da
atividade”. Isso nos leva a compreensao de que a macroestrutura da atividade é um
fator responsivo as agdes conscientes que, embora por vezes realizadas em
estagios singulares do desenvolvimento histérico e provocadas por motivos
especificos, culminardao na “transicao de objetivos em produtos objetivos” (Leontiev,
2014, p. 82), atendendo a propoésitos mais amplos dos individuos em suas praticas
sociais.

Para ilustrar essa linha de pensamento, imaginemos o funcionamento da
producdo de seminarios académicos. Na macroestrutura dessa atividade, o produto
objetivo sera a concepgao do apresentador a respeito das nuances tematicas e das
questdes organizacionais gerais que precisam e que irdo, de fato, compor uma
apresentacdo. Contudo, ndo € tdo simples assim. Até que a camada do produto
objetivo seja conscientemente alcangada, ha outras que a antecedem e que fazem
parte da materialidade da macroestrutura da atividade.

Podemos pensar, nesse sentido, nas representagées® (Moscovici, 2015) que
um apresentador possui acerca do que é um seminario. Sao significacbes
supraindividuais evocadas, parcial ou totalmente, durante os passos de produg¢do do

género citado. Elas se situam numa camada onde ocorrem confrontos diretos com

5 O termo representagdes é aqui tratado a luz do trabalho de Moscovici sobre representagdes sociais
Moscovici (2015).
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0s objetivos que sao proprios da atividade e com o(s) motivo(s) de sua realizagéo.
Alias, os dois ultimos aspectos citados também fazem parte, cada um, de uma
camada da macroestrutura da atividade.

No caso dos objetivos da atividade de apresentacdo de seminario, o ponto de
partida geralmente é designado por um(a) professor(a) que, por sua vez,
implementa-os a partir de uma leitura intersubjetiva que realiza a respeito dos
motivos subjacentes a realizacdo de uma disciplina especifica, presente no quadro
de formagdo de um curso. Ja os motivos advém das diversas necessidades que
emanam do processo de formagao. O que acontece € que, quando preenchidas por
“conteudo objetivo” (Leontiev, 2014, p. 107) como ocorre com as demandas politico-
ideoldgicas das disciplinas, essas necessidades sao transformadas em “motivos
concretos” (Leontiev, 2014, p. 107), dando origem, por exemplo, as suas respectivas
ementas e programas.

Em vista disso, a atividade € sempre “orientada por um motivo, realizada por
meio de acgdes. Essas agdes também possuem objetivos e sdo realizadas em
determinadas condi¢cdes e por meio de operacdes” (Ferreira, 2016, p.1634). Nas
discussbes sobre capacidades de significagdo (Cristovao; Stutz, 2011), sé&o
exatamente as operagdes em pauta que nos colocam diante de dois pontos fulcrais,
0S quais nos conduzem ao alinhamento dos parametros da atividade com as
capacidades de significacao.

O primeiro ponto esta ligado ao proprio funcionamento da consciéncia e do
desenvolvimento de capacidades de linguagem (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993). O
segundo abrange a estreita relagao entre atividade, significacéo e linguagem.

No que concerne ao primeiro ponto, sabemos, a partir de estudos como os de
Vygotsky (2007) e de Leontiev (2014), que a consciéncia € formada em meio as
relagdes e mediacdes de estabelecimento e desenvolvimento da sociedade. Sao as
condicbes materiais do meio social que determinam os caminhos de formacgao das
ideias na consciéncia (Carvalho et al., 2010). A linguagem®, sob esse ponto de vista
dialético (Ferreira, 2016), € uma “forma de sua existéncia” (Leontiev, 2014, p.21),
uma resposta sensorial e social a necessidade de orientagdo em meio ao/para o agir
no mundo e de regulacéo dos diferentes processos que envolvem uma determinada

atividade.

6 Na teoria da atividade, Leontiev (2014) menciona sinais e simbolos, sobre os quais inferimos a
condi¢gao multissemiotica da linguagem, por isso preferimos o ultimo termo citado.
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Pelo que expomos, a linguagem robustece a atividade consciente e atua no
sentido de (re)configura-la, elevando o individuo a um nivel mais alto de
intencionalidade e consciéncia (Bronckart, 1999), se comparada a atividade
inconsciente (Leontiev, 2014). Entdo nao se trata somente de atribuirmos honra ao
mérito para a linguagem, mas de entendermos que ela estda presente na
“‘complexificacdo de operagdes necessarias para a compreensido de um dado
fendbmeno/objeto” (Hila, 2011, p.42), bem como na sua expressao, robustecendo a
atividade consciente.

Neste estudo, as operagdes as quais nos referimos correspondem aquelas
previstas no quadro das capacidades de linguagem (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993;
Cristovao; Stutz, 2011).

Linguagem e consciéncia, na perspectiva descrita, sdo produtos da atividade
que, como ja dissemos, imprime as condi¢des materiais de produgao e da divisdo
social do trabalho (Leontiev, 1978) que serdo determinantes para o desenvolvimento
mental, sobretudo, se tomarmos por consideragao as contribui¢ées da linguagem e a
subjetividade dos individuos nesse processo. A linguagem é o “substrato real”
(Leontiev, 2014, p.56) da consciéncia individual que, como um produto da atividade,
constitui-se pelas forgas culturais, relagdbes e mediacbes de estabelecimento e
desenvolvimento da sociedade. Esse ponto € descrito nas operagdes de linguagem
da significagao cunhada por Cristovao e Stutz (2011).

De acordo com Vygotsky (2007), € de fora para dentro que as operagdes sao
transformadas, mediante um processo denominado internalizacdo. Numa atividade
existem trocas substanciais de sentidos. Quando emergem da bagagem sodcio-
histérica ja consolidada de funcionamento da atividade, estamos falando de
operagoes externas que aparecem para o individuo. A internalizacdo depende da
reconstrugdo dessas operagdes, da “(re)organizagéao interior dos instrumentos fisicos
e linguageiros oferecidos externamente” (Hila, 2011, p. 40), em momentos de
confronto e maturagao de sentidos que perpassam o nivel interpsicolégico e surgem
no nivel intrapsicologico (Vygotsky, 2007).

E justo pensarmos que a internalizacdo depende, de maneira vital, da
comunicagcdo do individuo com outros pares numa atividade, se apropriando,
primeiramente, de sentidos que ja estdo prontos (Leontiev, 1978). Durante essa
apropriacéo, séries de operagdes de linguagem serao suscitadas em detrimento das

demandas de compreensao/producdo da unidade textual, geradas no complexo
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singular de sentidos daquela atividade, tal como apontam Cristovéo e Stutz (2011)
sobre as capacidades de significac&o.

Desse modo, resgatamos o argumento anterior de que capacidades de
linguagem especificas serdo mobilizadas nos esforgos iniciais de imersdo na
atividade, no instante em que o individuo se encontra numa posicdo em que precisa
agir a partir dos sentidos que ja se encontram nela. A guisa dessa ideia, “o
desenvolvimento das capacidades de linguagem participa sempre parcialmente de
um mecanismo de reproducdo”’ (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993, p. 29), porque
acontece numa esfera de atividade demarcada historicamente por acbes e
linguagem prévia e relativamente estabelecidas.

Em outras palavras, as capacidades operam na producdo de linguagem
betonada na construgdo do texto e da propria atividade, de modo que o individuo
entenda o seu funcionamento e possa agir - por meio da linguagem - para a
concretizacdo de objetivos. Contudo, como ja citado, ndo se trata apenas de
reproducao.

As capacidades estdo ligadas também as produgdes supraindividuais de
sentidos, os quais emanam da interacdo do individuo com outros pares na atividade
em que se encontra, em confluéncia com saberes adquiridos em experiéncias
passadas, influenciadas por forgas culturais e suas respectivas significacbes
historicas. No tempo em que o individuo esta engajado na atividade, novos sentidos
poderdo surgir no entremeio do confronto e da maturacdo sobre os valores
subjacentes ao proposito de sua realizagao.

Em vista disso, entendemos que as capacidades estdo qualificadas
teoricamente ao escopo da internalizagdo de sentidos e do funcionamento da
consciéncia, durante as ag¢des que ocorrem tanto na atividade cristalizada, que
Cristovao e Stutz (2011) chamam de atividade geral®, quanto na atividade especifica
de linguagem (Bronckart, 1999). Com base nesse pressuposto, nossa defesa é

langada sobre a seguinte questdo: o que acontece € uma forma de complexificagao

7 “Le développement des capacités langagiéres participe toujours partiellement d’'un mécanisme de
reproduction” (negrito no original em francés) (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993, p. 29).

8 Embora “atividade geral” seja o termo utilizado por Cristovdo e Stutz (2011) para tratar de aspectos
mais amplos da significagdo, preferimos chamar de atividade cristalizada, numa definicdo ainda
embrionaria, mas que denota o aspecto cultural e ideoldgico, por exemplo, consolidado sécio-
historicamente. Conforme destacado em um ensaio publicado sobre o paralelo entre o Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) e a Teoria da Atividade (TA) (Souza, 2023), os quadros conceituais de ambas
as teorias (ISD e TA) colocam a atividade geral no nivel das representagdes idiossincraticas, ou seja,
0 uso de atividade geral para essa camada mais profunda de significagao que as autoras propdem
pode gerar divergéncias paradigmaticas.
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desses sentidos, que origina-se em processos de significagdo, os quais envolvem
tanto a atividade interna/psicoldgica como a atividade externa/social, .

A significacdo é tdo importante nesta discussédo porque, de um lado, quando
olhamos para a atividade, percebemos que ela mobiliza sempre tipos especificos de
operagbes “direcionados a um objetivo adequado para as tarefas cognitivas”
(Leontiev, 2014, p.27). Essas operagdes impactardo diretamente nas agdes de
linguagem que deverao/poderao ocorrer na atividade, por um lado, “pela ativacédo de
certas representacdes do referente; e de outro lado, pela organizagcdo de suas
representacdes na estrutura discursiva” (Bronckart, 1987, p.48).

Entdo, ndo se trata apenas de considerarmos os parametros de
funcionamento da atividade, mas de olharmos para a significagdo constitutiva das
relacdes entre os individuos e do uso da linguagem que fazem para o alcance dos
propositos estabelecidos. Em meio a isso, além da influéncia de diferentes forcas
culturais sobre os individuos na produgcao de sentidos, precisamos considerar as
representacbes que possuem sobre a atividade em exercicio, além da propria
experiéncia em termos de (re)conhecimento sobre o uso de instrumentos fisicos e
simbdlicos quando em sua realizagao (Ferreira, 2010). Esses parametros estdo no
nivel da atividade cristalizada e demandam operagdes de significacdo no que
compete a sua inteligibilidade.

Uma vez que a significacdo possui notdria relevancia por conta dos
pressupostos descritos, pela mesma causa as respectivas capacidades de
linguagem responsaveis pelo encadeamento da significacdo sdo tdo essenciais
neste estudo. Se diferentes forgas culturais culminam na constituicdo das
representagcdes coletivas e individuais que minam numa atividade e, ao mesmo
passo, motivos-objetivos e motivagdes particulares podem conflitar no quadro de
uma agao de linguagem dessa mesma atividade, a significagao € indispensavel para
que possamos compreender, por meio da organizagdo metodologica desses
parametros, como podem influenciar as praticas sociais, os agires, o uso da
linguagem e a constituicdo das unidades de sentidos.

Para Souza e Stutz (2019), a significagao

“possui natureza ideoldgica, social e historica. Essas caracteristicas sao
identificadas no processo de formagéo dos saberes coletivos, os quais denotam
diferentes graus de representagbes, a medida que os seres humanos, em sua
dinamicidade, léem e escrevem sobre o mundo com base no estatuto da
heterogeneidade que apresentam as diferentes formagdes discursivas” (p.1118).
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Com base nos autores, entendemos que a significagdo é demarcada por sentidos
que expressam interesses coletivos dominantes. A guisa disso, ndo ha meio que
sustente considerarmos o agir humano pautado em razdées puramente bioldgicas; ao
contrario, 0 que se destaca é a legitimidade que os sujeitos conferem a certas
formas de pensamento, obscurecidos, por vezes, da prépria natureza de origem da
realidade historica e material do mundo (Vygotsky, 1996). Por essas razbes e por
estar sempre ligada a um campo de criatividade ideoldgica (Volochinov, 2009), a
significacao é cultural, social e histérica.

Em virtude dessa natureza histérico-social (Souza; Stutz, 2019), a significagao
deriva de nuances simbdlicas que surgem ao longo do tempo, a medida em que os
processos das atividades sao retificados, em detrimento da relagdo dos individuos
com o mundo e também com seus pares. Em vista do que foi dito, nenhuma analise
sobre a significagcdo podera eliminar a atividade em que esta consagrada. Isso
porque, conforme ja discutimos, a atividade n&o deve ser reduzida ao mero
entendimento do ponto de vista de sua fungcdo adaptativa (Leontiev, 1981), mas
precisamos considera-la a partir das condi¢des objetivas das agdes que a circundam
e, nesse cenario descrito, parte dessas condicdes € atribuida as atividades
cristalizadas, ndo gerais.

Nesse sentido, a significagcdo aparece como produto do confronto entre
“sistemas de coordenadas formais” e “as estruturas de condutas - materiais e/ou
simbolicas — orientadas pelas finalidades de um grupo” (Dolz; Pasquier; Bronckart,
1993, p. 27). Essas coordenadas s&o os parametros historicamente definidos que
constituem a ordem de funcionamento da atividade, enquanto que as estruturas de
condutas minam das representagdes sobre os modos de agir, convenientes a
interac&o coletiva dessa mesma atividade.

Nesse sentido, as operacgdes relativas as agdes de significagdo retratam, de
maneira conceitual, a necessidade e o motivo de agbes macro situadas, cujos
sentidos s6 podem ser evidenciados na atividade a que pertencem. Em outros

termos, podemos dizer que

Quaisquer operagdes - ndo importa se elas sao dirigidas externamente ou
internamente, mental - representam em sua génese somente o produto do
desenvolvimento das agbes correspondentes nas quais estdo fixados,
abstraidos e generalizados os relacionamentos objetivos caracterizando as
condi¢bes objetivas da agao (Leontiev, 2014, p. 28).
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A guisa dessa consideragao, a atividade humana inexiste fora das relacdes e
dos principios compartilhados em nivel de sociedade. Ela representa um sistema
multifario, organizado em torno de estruturas especificas de funcionamento, com
transicdes e transformacgdes internas (Leontiev, 2014). Esse sistema da atividade
gira sempre em torno de um objeto e € atraido por sua objetividade.

Em vista disso, o conteudo objetivo de uma atividade, que segue pautado
sempre em valores, normas e regras de organizagdo e funcionamento (Stutz;
Cristovao, 2011), podera aumentar ou reduzir a forgca de movimento que engrena os
individuos nas suas ac¢des, constituindo e sendo constitutivo do proprio processo de
desenvolvimento que os acompanha. Apesar de concordarmos que nao existe
atividade sem objeto e conteudo objetivo, entendemos também que n&o ha conteudo
objetivo sem um sistema que o integre em diferentes planos de significagées (Souza;
Stutz, 2019).

Dito de outro modo, enquanto a objetividade aparecera como uma espécie de
validacao da realidade imparcial de um objeto (Leontiev, 1978), o conteudo objetivo,
por sua vez, nascera como um fruto ideolégico ou econémico, artistico, politico, para
citarmos alguns dos panos de fundo das necessidades e respectivas interpretagdes
que fazem parte de cada uma das esferas de atividades (Bakhtin, 1979/1997) dos
seres humanos.

Portanto, ndo € adequado olhar de maneira abstrata para o objeto de uma
atividade. Em vez disso, devemos prever a correspondéncia de sua objetividade com
o sistema de significacdo em que esta materializada, porque a relagdo do sujeito
com o objeto ocorre por intermédio de sua participagao nesse sistema pré-existente
de atividades cristalizadas, o qual, além dos proprios sentidos, também possui

normas singulares de funcionamento. Volochinov (2009), por exemplo, nos diz que

Todo sistema de normas sociais [...] existe correlacionado a consciéncia
subjetiva dos individuos que participam da coletividade regida por essas normas.
Sao assim os sistemas de normas morais, juridicas, estéticas (tais normas
realmente existem), etc. Certamente, essas normas variam. Diferem pelo grau
de coergdo que exercem, pela extensdo de sua escala social, pelo grau de
significagao social, que é fungéo de sua relagdo mais ou menos préoxima com a
infra-estrutura, etc. Mas enquanto normas, a natureza de sua existéncia
permanece a mesma; sO existem relativamente a consciéncia subjetiva dos
individuos de uma dada comunidade (p.94).

Ainda que o seu foco seja a lingua e nao a atividade, a citacdo do referido
autor dialoga com a ideia que sustentamos: sdo os sistemas de significacao e de

normas sociais que serdo decisivos para a tomada de consciéncia do individuo e
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para o seu engajamento na atividade (Cristovao; Stutz, 2011), sobretudo quando
exige conhecimento profundo (Ferreira, 2010).

Para Leontiev (2014), o objeto da atividade é duplo: (a) primeiramente, ele
aparece como uma existéncia independente que causa a transformacéao da atividade
do individuo; (b) depois, como uma imagem para o sujeito, na condicdo de um
produto de sua propriedade “realizado como uma atividade do sujeito” (Leontiev,
2014, p. 49). Nessas circunstancias, o objeto da atividade podera ser transformado a
medida em que a necessidade modifica seu conteudo objetivo e, por isso, ndo é
uma condigdo abstrata, nem uma simples resposta bioldgica do individuo, mas um
processo de significacdo que se materializa na realizagdo da atividade.

Em seus turnos, os parametros de funcionamento da atividade evocarao

a) Motivos para sua realizagao;

b) Propdsitos impulsionados por forgas culturais que podem ser
singulares ou multiplas, como uma atividade econdémica ou de
cunhos politico e religioso concomitantemente;

c) Instrumentos fisicos e/ou simbdlicos que servirdo para atender
funcdes de controle, manipulagcédo, medicéo e produgao.

Do mesmo modo, evocarao representacdes sobre

d) Modelos de linguagem relativamente recorrentes e condizentes
com a atividade;

e) Habitos de producédo e de execugéo de tarefas;

f) Crencas sobre o funcionamento ou sobre a pratica social
imbricada;

g) Normas/regras de funcionamento;

h) Valores subjacentes a finalidade social.

Parte dessas questdes sdo evocadas na forma de operagdes de linguagem
relativas as capacidades de significagao propostas por Cristovao e Stutz (2011). No
que concerne a sua definicdo tedrico-metodoldgica inicial, as autoras trataram deste
objeto como capacidades que “possibilitam ao individuo construir sentido mediante
representacbes e/ou conhecimentos sobre praticas sociais (contexto ideoldgico,
histérico, sociocultural, econdmico, etc) que envolvem esferas de atividade [...]”
(Cristovao; Stutz, 2011, p.22). E exatamente este o nosso ponto de partida.

A significagdo € um aspecto humano determinante para toda e qualquer forma

de acao consciente. Seus inumeros sentidos
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expressam o movimento do conhecimento humano e seus meios cognitivos,
bem como uma representacdo ideolégica da sociedade — religiosa, filosofica,
politica. Nisso, suas existéncias objetivas, eles estdo subordinados as leis
sdcio-histéricas e também a ldgica interna de seu desenvolvimento (Leontiev,
2014, p.81).

Com base nas ideias dos autores citados nos dois ultimos paragrafos,
entendemos que a consolidagao do status de acdo consciente sé ocorre em virtude
da imersao gradativa dos individuos nas atividades praticas e simbolicas (Vygotsky,
1996) da sociedade. Algumas das mediagdes simbodlicas (Ferreira, 2010) e
negociacdo de sentidos (Bakhtin, 1979/1997; Bronckart, 1999) que emanam do
trabalho colaborativa constituem uma consciéncia intercultural que nem todo
individuo € capaz de compreender, mas somente se imerso plenamente em
camadas mais profundas do complexo humano. Este é precisamente 0 nosso
interesse.

O trabalho aqui desenvolvido esta voltado ao ensino de géneros textuais, com
énfase no seminario académico. Os géneros, para Bronckart (2006), sdo portadores
das indexagdes sociais, sdo artefatos das atividades de linguagem que carregam
certas(os) significagdes/sentidos ja cristalizadas(dos).

Nessa linha de pensamento, toda e qualquer forma de producdo de sentidos
dependera das condigbes materiais do mundo, das referéncias/modelos (Cristovao,
2013) de acgbes e uso da linguagem preestabelecidas coletivamente, além da
interpretacao individual inerente a ser e estar em determinado espago-tempo
singular. No entanto, quando as condi¢des analisadas do(s) contexto(s) de produgéo
dos seres humanos transcendem a atividade de linguagem e a constituicdo do
género textual, entdo estamos falando de um plano mais amplo.

Como ja dissemos, esse plano mais amplo foi definido por Cristovao e Stutz
(2011) a partir do alinhamento com uma forma de atividade geral, mas entendemos
que se trata de atividade cristaliza, na qual sdo consideradas as praticas sociais de
referéncia das esferas de atividades (Bakhtin, 1979/1997), as representagdes e as
experiéncias humanas. A luz desse pressuposto, Cristovéo trouxe para o bojo dessa
discussdo a nogédo de “plano do discurso/ideologia” (Cristovao, 2013, p.372) para
tratar da amplitude desse plano que corresponde a significagdo e as suas
respectivas capacidades de linguagem.

Essa maneira de encarar a significagdo, como uma capacidade responsavel

pela mobilizagdo de sentidos macro situados que pairam nas esferas de atividades,
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faz com que olhemos diretamente para uma escala mais abrangente do que as
questdes imediatas discutidas no quadro da atividade de linguagem (Bronckart,
1999).

Com base na discussdo de Souza e Stutz (2019), compreendemos que o
funcionamento da significagdo depende, de um ponto de vista interdependente, de
certas engrenagens cognitivas e sociais que rotacionam em conjunto no interior de
uma atividade. Quando nos referimos as engrenagens cognitivas, fazemos aluséo
especifica as capacidades de linguagem. No que concerne as engrenagens sociais,
estamos falando do macrocosmo da sua existéncia como cultura, a ideologia, a
economia, a politica, para citar algumas.

Diante desse contexto, temos em mente que €& na atividade que séao
entrecruzados, numa tessitura complexa, os motivos-objetivos (Leontiev, 1978) que
atendem o seu propodsito geral de funcionamento e as motivagbes subjetivas que
influenciam diretamente nos niveis de compreensao e engajamento dos individuos.
Além do mais, ocorre que, em meio a tal tessitura de objetivos da atividade, podem
existir orientagdes mais profundas que norteiam os individuos sobre a pratica social
a ser realizada.

E vital considerarmos o alinhamento das representagdes sociais (Bronckart,
1998; Moscovici, 2015) sobre valores, normas e regras de funcionamento (Cristovao;
Stutz, 2011), seja da atividade pratica ou da atividade simbdlica, com as préprias
motivagdes (Leontiev, 2014) que as impulsionam. Parcialmente, as motiva¢cdes séo
acompanhadas pelas imersdes dos individuos ao longo de suas vidas em diferentes
macrocosmos da atividade social (Engestrom, 1987). Isso impacta diretamente nas
praticas sociais de produgdo e compreensado de géneros textuais, tal como ocorre
com o seminario académico neste estudo.

Como os seres humanos agem e interagem uns com os outros a partir de
diferentes representagdes (ideoldgicas, politicas, sobre quaisquer outras questdes)
que possuem sobre a comunicagdo subjacente a uma determinada atividade,
entendemos, portanto, que a significagdo descrita por Cristovdo e Stuz (2011)
resulta desse processamento multifacetado.

Finalizada essa relagdo entre atividade e significagdo, apresentamos os

pressupostos relativos aos letramentos académicos.



46

2.3 LETRAMENTOS ACADEMICOS

Conforme anunciamos em diversos momentos desta pesquisa, os letramentos
de alunos(as) de graduagao correspondem a parte do propdsito em que nos
debrucamos. Diante dessa circunstancia, apresentamos nesta subsecdo os
conceitos e fundamentos sobre letramentos que se alinham com a nossa discussao
central sobre a linguagem. Para inicio dos argumentos, destacamos a perspectiva
que nao nos interessa para as posteriores discussdes, mas que apresentaremos
para fins de compreensao do aparato tedrico geral dos letramentos: o modelo de
habilidades de estudo.

Cunhado em um quadro de discussdes tedricas sobre trés modelos distintos
de letramentos (Lea; Street, 1998), essa primeira perspectiva® vai na contramao do
trabalho de ensino proposto na presente pesquisa. Segundo os autores, o
letramento é visto nesse ambito como um conjunto de “habilidades atomizadas” (Lea;
Street, 1998, p. 158), ou em outros termos, conhecimentos fragmentados que
atendem propésito isolados de tarefas que, em geral, ndo estdo explicitamente
conectadas a uma pratica mais ampla e até mesmo podem estar desconectadas
entre si.

Nesse cenario, as habilidades que s&o desenvolvidas parecem compor uma
espécie de apanhado de conhecimentos que podem ser “transferiveis a outros
contextos” (Lea; Street, 1998, p.158). Parece-nos, a partir dessa descri¢gdo, que a
aprendizagem subjacente ao modelo de habilidades de estudo esta calcada em
abordagens que centralizam as estruturas sintaticas, em virtude da concepgao de
“niveis” ascendentes de aprendizagem. As principais implicacbes praticas sdo a
desconsideragao das multiplas formas de letramento que perfazem a experiéncia
dos(as) alunos(as) e a alta cocentragéo no discurso do déficit (Fiad, 2011; Cristovao;
Vignoli, 2020).

Segundo Lea e Street (1998), o foco do modelo das habilidades de estudo é

direcionada para as

[...] tentativas de ‘corrigir’ problemas com a aprendizagem dos alunos,
as quais sao ftratadas como um tipo de patologia. A teoria de
linguagem em que estda embasado enfatiza caracteristicas

® Uma vez que os proprios autores colocam “perspectivas” e “modelos” como sinénimos,
assumiremos daqui em diante que “modelos” se referem as definicbes terminolégicas, enquanto
perspectivas se referem ao conteudo que tendo em vista as inUmeras pesquisas brasileiras que
adotam essa mesma terminologia.
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superficiais, gramatica e soletragdo. Suas fontes bebem da
psicologia comportamental e programas de treinamento,
conceitualizando a escrita dos alunos como técnica e instrumental
(p.158) (aspas no original).

Entao, por mais que esse modelo oferega contribui¢des para interpretacao de
aspectos instrumentais da produgao textual, compreendemos que a perspectiva nao
abarca plenamente as condi¢cdes culturais, sociais e histéricas dos letramentos
(Street, 2017). Assim, pela centralidade da linguagem na atividade de producao de
seminarios académicos e, acima de tudo, pela relagcao entre diferentes praticas de
letramento que s&o constitutivas do préprio uso da linguagem nessas praticas,
entendemos que uma abordagem sécio-historico-cultural (Lea; Street, 1998; Street,
2017) dos letramentos se faz mais apropriada para esta pesquisa.

Isso porque as fronteiras entre a diversidade cultural e linguistica estdo cada
vez mais demarcadas e, de modo paradoxal, também mais confusas. A linguagem e
os sentidos assumem, nesse cenario, um papel central em relagcdo aos significados
que os individuos constréem e as experiéncias que adquirem. Portanto, “a medida
gue os mundos da vida se tornam mais divergentes e suas fronteiras se tornam mais
confusas, o fator central da lingua(gem) passa a ser a multiplicidade de significados
e sua continua interseccéo” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p.66).

Em face da citagao exposta, entendemos que a multiplicidade de significados
é fundamentada, dentre outras questbes, pela concatenagcdo entre as diversas
formas de expressao humana, representadas por praticas sociais que envolvem a
escrita, a oralidade e outros/as modos/formas multissemidticas. Um exemplo
paradigmatico desse principio € o seminario académico. Além de seu alto poder
sinérgico representado pelas multiplas formas de expressao verbal e ndo verbal que
€ capaz de encapsular, esse género multifacetado pode reunir, num sé espago micro
situado de apresentacao, varias vertentes de sentidos que formam a atividade de
apresentacgao oral.

Uma dessas vertentes diz respeito a cultura disciplinar subjacente a sua
producao, representada por elementos como ementas e respectivos programas de
funcionamento, cuja discusséo é tratada no campo da socializagdo académica, como
descreve Street (2017). Outra vertente, mais complexa e alinhada com nossa
perspectiva de estudos, considera uma “variedade evidente de praticas de

Letramento Académico em contextos especificos” (Street, 2017, p. 22), dentre as
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quais destacamos, por exemplos a realizagcédo de atividades de pesquisa, de triagem
e de selecdo de informagdes que perfazem praticas sociais distintas, mas calcadas
no mesmo objeto de trabalho: fontes académico-cientificas para composi¢ao de
apresentacgoes.

Uma terceira vertente pode ser vista na construcdo coletiva de saberes,
representada pela pratica social (Street, 2017) que se inicia na fase de preparo e
caminha para a apresentagcdo do seminario académico. Em torno dessa construgao,
diversas formas e origens de conhecimento s&o entrecruzadas, dentre as quais
citamos, principalmente, saberes sobre o género, exigéncias argumentativas,
estruturacido de informacdes, estilos retéricos e as demandas constitutivas da
representacdo docente (Street, 2017). Esse conjunto de fatores sdcio-histérico-
culturais influenciam diretamente na forma como os(as) alunos(as), em face de suas
experiéncias singulares advindas de outras praticas de letramento (Lea; Street,
1998), podem interagir com a atividade de apresentagao oral.

Uma ultima vertente, sem privarmos os leitores da revisao dessa ordenagao,
pode ser vislumbrada no desenvolvimento da explicitacdo de dimensdes avaliativas
no processo de comunicacado interpessoal, articulada pelo uso de saberes
académicos e pelas representagdes sociais sobre a organizagédo e o funcionamento
desse género textual. Para evitar relagdes conflituosas e o comprometimento dos
letramentos académicos, € fundamental, como ressaltam Lea e Street (1998) e
Zavala (2010), tornar evidente os parametros de funcionamento e a avaliagédo da
pratica, uma vez que esse processo se refere a uma das varias dimensbes de
conhecimento (Cristovao; Vignoli, 2020).

No caso desta pesquisa, entendemos o seminario académico como o ponto
de interseccdo de todas essas vertentes que correspondem, num complexo da
atividade de apresentacdo, a multiplicidade dos significados a que se referem
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) em relacdo aos letramentos académicos.
Particularmente, preocupamo-nos com a forma como os(as) alunos(as) entendem e
dao significado a todos esses processos, a0 mesmo tempo em que precisam lidar
com as divergéncias que surgem durante a produgao académica.

Ao nosso ver, existem constantes contradigdes e contraposi¢cdes em relacéo
aos conhecimentos construidos em praticas de letramentos que sao anteriores
aquelas especificamente do contexto académico (Fiad, 2016). Isso inclui pensarmos

nas proprias producdes de géneros textuais como o seminario. Em fungcdo das
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caracteristicas de producao que sao proprias das culturas escolar e académica, por
exemplo, tanto a organizagdo quanto o funcionamento desse artefato atenderéo
demandas mais ou menos complexas por conta da intersecgdo entre as distintas
aprendizagens que surgem com 0s seus respectivos letramentos (Fiad, 2016).

Em meio a conjuntura descrita, as contradicbes e contraposi¢ées a que nos
referimos s&o importantes para a compreensado e o engajamento em determinada
atividade, tal como assumidamente esperamos das produgbes de seminarios no
contexto académico. Entretanto, também podem gerar conflitos (Lea; Street, 1998)
entre as expectativas dos(as) professores(as) e as condigdes proprias dos(as)
alunos(as) para o engajamento no processo de produgao. Isso ocorre principalmente
quando as diferengas entre as culturas subjacentes as praticas de letramento nao

sao dialogadas, mas isoladas entre grandes muros. Ocasionalmente,

ao entrarem na universidade, os estudantes sdo requisitados a escreverem
diferentes géneros, com os quais n&do estdo familiarizados em suas praticas
de escrita em outros contextos (inclusive escolar) e sdo mal avaliados por
seus professores. Na verdade, como apontam autores (Lea; Street, 1998;
Jones, Turner e Street, 1999) comegam a ficar visiveis os conflitos entre o
que os professores esperam das escritas e 0 que os alunos escrevem (Fiad,
2011, p. 362).

Embora a escrita tenha maior atengado dos pesquisadores sobre a produgao
textual nas universidades (Fiad, 2011; Bueno; Zani; Jacob, 2022), neste estudo as
situagcbes conflituosas que emanam dos letramentos académicos serao abordadas
do ponto de vista da producgao oral, na sua relagao simbiética com outros modos de
uso da linguagem. No sentido que descrevemos, a inclinagdo ao estudo da oralidade
em relagcado aos letramentos académicos segue atrelada ao uso da lingua inglesa na
producao de géneros textuais.

Fazemos isso porque, com base em pesquisas realizadas nas Uultimas
décadas (Branco, 2008; Ornellas, 2019; Storto; Fonteque, 2021), verificamos maior
incidéncia em relacdo a abordagem do seminario como um dos principais géneros
tomadas como objeto de ensino em cursos de graduacgdo. Além disso, conforme
observamos na universidade de trabalho do pesquisador, de um modo geral, o
seminario € o unico género que ultrapassa as barreiras do grafocentrismo
académico (Grande, 2021).

No entanto, desejamos esclarecer que ndo consideramos um problema que
as praticas escritas predominem as tarefas de producdo das salas de aula dos

cursos de graduagdo. A questdo que colocamos em pauta € a necessidade de
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abrirmos os olhos para certas mudancas de perspectivas que, em muitos casos, sao
necessarias na propria cultura de nossas universidades, como nos casos em que ha
a insisténcia no ensino de géneros como a resenha'®, por exemplo, quando pouco
ou nada é conectada as atividades que visam as producgdes dos(as) alunos(as).

Lea e Street (1998) chamam a atencdo para o fato de que o contexto
académico representa um espago de aprendizagem que articula, por suas préprias
particularidades, formas de conhecimento que ndo sdo comuns as praticas sociais
mais gerais, mas sao especializadas e técnicas. Nessa perspectiva, entender,
interpretar e organizar conteudos depende do modo como o0s processos culturais e
contextuais sdo instituidos nas praticas de escrita e de leitura no ambiente das
disciplinas da academia (Lea; Street, 1998). Com isso em mente, estendemos essas
consideragdes a produgao oral, sobretudo em virtude da constante articulagao
observada entre praticas escritas nas atividades de linguagem de natureza
académico-cientifica (Zani; Bueno, 2016).

A partir dessa linha de pensamento, ha uma questao tocante aos letramentos
que os autores evidenciam que € pertinente a perspectiva que adotamos: para Lea e
Street (1998), esse construto € posicionado num angulo contrario a ideia de que
os(as) alunos(as) devem unicamente adaptar suas praticas aos codigos e
convengdes pré-estabelecidos da academia. Tendo em mente esse principio, o
trabalho pautado na perspectiva dos letramentos académicos n&o deve descartar a
existéncia de valores, normas e regras que sao constitutivos da cultura académica,
mas incluir ao processo de construcdo de sentidos outros letramentos que
acompanham as experiéncias e representagdes dos(as) alunos(as).

Nesse ponto de vista, a aprendizagem relativa a produgéo e a compreensao
textual é colocada como um processo de negociagédo de sentidos, tal qual espera-se

de praticas auténticas de linguagem. No bojo dos letramentos académicos

€ importante investigar a compreensdao de ambos corpo docente e
alunos sobre suas proprias praticas de letramento, sem fazer
suposicdes prévias sobre quais praticas sdo apropriadas ou eficazes.
Isso é particularmente importante para tentarmos desenvolver uma
analise mais completa sobre o que significa tornar-se
academicamente letrado. NoOs acreditamos que é importante
perceber que os sentidos sdo contestados entre as diferentes partes

10 Na universidade em que o pesquisador produtor desta tese atua como professor colaborador, ha
uma disciplina no curso de Letras Inglés intitulada Laboratério de Leitura e de Produgéo de Géneros
Académicos, cuja ementa prevé apenas géneros escritos. Dentre eles, a resenha é contemplada
como alvo de ensino. Apesar de praticamente todas as outras disciplinas preverem em seus
programas a produgdo de seminarios académicos, a resenha € que possui espago privilegiado na
ementa, apesar de ndo ser um género requisitado tanto para a produgédo quanto para a compreensao.
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envolvidas: instituicdes, equipe e alunos (Lea; Street, 1998, p. 157)
(tradugdo nossa)'.

Com base na perspectiva dos letramentos académicos, entendemos que as
praticas de produgao textual que ocorrem nas universidades resultam, em sua
génese, das demandas curriculares. Essas demandas, segundo Street (2010),
possuem origem politica e s&o legitimadas discursivamente nas relagdes de poder, o
que confere as praticas académicas uma natureza essencialmente discursiva. Para
o autor (Street, 2010), o conhecimento institucional ndo apenas reproduz relagdes
de poder, mas também as transforma, destacando o carater dinamico e ideolégico
das praticas de letramento que precisam ser dialogadas no trabalho de ensino
realizado nas universidades (Street, 2010). Isso envolve a propria selecdo dos
géneros que sao abordados nas praticas de ensino.

Embora os letramentos académicos estejam frequentemente associados a
producgao escrita, € importante ressaltar que outras praticas, como a exposi¢ao oral,
a socializagédo de diarios de observagao de praticas de ensino, a participagdo em
palestras e o proprio seminario académico também desempenham papéis
fundamentais nos letramentos académicos. Esses letramentos envolvem a
integracdo de multissemioses (Dolz, 2015), sendo observaveis na producado de
géneros como os seminarios académicos. Nesse sentido, torna-se necessario
discutir como as praticas de letramento podem ser ampliadas para incluir
caracteristicas de producéao oral na sua relagao simbidtica com outras semioses.

Neste estudo, os letramentos académicos serdo analisados sob a perspectiva
dessa pluralidade de semioses da linguagem, com énfase no desenvolvimento da
oralidade. Nosso interesse recai sobre a oralidade, mas reconhecemos sua relagao
simbdtica com outras praticas académicas, como a produgao escrita e a utilizagao
de recursos digitais. Essa abordagem permite compreender os géneros académicos
como praticas discursivas complexas (Souza, 2015), nas quais a linguagem precisa
se adaptar as demandas das esferas académica.

Como apontam Zani e Bueno (2016), o olhar indissociavel entre letramentos e

géneros textuais emerge da mudanga socio-historica na percepg¢ao das praticas

it is important to investigate the understandings of both academic staff and students about their own
literacy practices, without making prior assumptions as to which practices are either appropriate or
effective. This is particularly important in trying to develop a more complex analysis of what it means to
become academically literate. We believe that it is important to realise that meanings are contested
amongst the different parties involved: institutions, staff and students (Lea; Street, 1998, p. 157).
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realizadas em cada esfera de atividade humana. Dessa forma, discutir as praticas de
letramentos necessarias em determinada atividade implica considerar os géneros
textuais subjacentes a esses processos. Assim, este trabalho busca contribuir para a
compreensao das relagdes entre letramentos académicos, oralidade e multissemiose,
destacando a relevancia dos seminarios académicos como praticas discursivas que
demandam uma formacgéo integrada e contextualizada, em uma perspectiva que
abrange multiletramentos.

Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) compreendem que as bases fundamentais
dos multiletramentos sdo engendradas em duas grandes dimensdes: (a) da
diversidade social; (b) da multimodalidade’® dos processos de comunicagdo. Em
uma abordagem da diversidade social, os projetos educacionais e de comunicagao
priorizam a inclusdo de diferentes perspectivas culturais (Kalantzis; Cope; Pinheiro,
2020).

Enquanto dimensdo dos multiletramentos, a diversidade social abrange as
significagdbes que emanam das experiéncias construidas ao longo da vida pessoal
dos individuos, juntamente com as representagdes geradas no ambito do trabalho e
nas demais atividades do meio social em que se encontram (Coscarelli; Kersch,
2016). Ao dar visibilidade aos significados de natureza profissional, pessoal e de
participacdo civica pela experiéncia com a linguagem (Garcia-Reis; Magalhaes,
2016), os multiletramentos contribuem para promogdo da valorizacdo da
multiplicidade de experiéncias e pontos de vista.

Em relagdo a multimodalidade (que tratamos enquanto multissemiose) das
formas comunicacionais, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) ressaltam que essa
caracteristica surge com as capacidades dos seres humanos em transcender
barreiras do tempo, espago e distancia, substituindo formas tradicionais de
comunicagdo como a escrita, por uma variedade de modalidades/semioses,
incluindo elementos visuais, espaciais, tateis, gestuais, audio e oralidade. Ao
considerarmos o foco deste estudo na producdo de seminarios académicos,
percebemos que a articulagdo entre multiplas semioses na comunicagcdo €
observavel, sobremaneira, nas praticas de apresentacao do género textual em pauta,

0 que justifica nosso interesse por esse aspecto dos multiletramentos.

2 Embora os autores discutam a nogdo de multimodalidade vinculada aos multiletramentos, seguimos
ancorados na nogdo de multissemiose em virtude de nossa filiagdo tedrica com o conceito de
linguagem, tratado no quadro do Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 1999; Dolz, 2015).
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Em sequéncia com a fundamentacgao, destacamos outro ponto que deve ser
considerado: os multiletramentos instituem, dentre varias rupturas, a quebra de uma
maxima social que posiciona os(as) alunos(as) como “estudantes complacentes”
(Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p.21). De um ponto de vista epistemoldgico, a
natureza do conhecimento discente € estudada a partir dos sentidos que séao
capazes de atribuir para os processos de ensino e de aprendizagem aos quais sé&o
submetidos (Coscarelli; Kersch, 2016). No entanto, isso nao é tudo.

As multiplas formas de letramento que ocorrem nas atividades dos seres
humanos criam um complexo ativo, a partir do qual os processos de participagcao sao
colocados a cada individuo de forma mais significativa a medida que seu
engajamento em determinada atividade seja, de igual forma, mais ativo (Kalantzis;
Cope; Pinheiro, 2020). Espera-se, entdo, o desenvolvimento da consciéncia dos(as)
alunos(as) sobre o fato de que o conhecimento gerado de maneira local possa,
dentre variadas questdes, ser aplicado em outros contextos, para além do espaco de
producao imediata (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020).

De igual forma, os conhecimentos gerados no seio de outras praticas sociais
podem servir & atividade micro situada em que o(a) aluno(a) se encontra. E o caso
desta pesquisa sobre o género seminario, que preconizou a disseminagdo das
producdes dos(as) alunos(as)-participantes na plataforma YouTube, gerando
interacdo, continuidade da construgdo de conhecimento, além de alavancar uma
nova pratica de negociacdo de saberes e sentidos com alunos(as) de outra
universidade.

Além dessas questdes de natureza tedrica, reiteramos que a nocgédo de
letramentos adotada nesta pesquisa exige, ao mesmo tempo, a compreensao dos
paradigmas de organizacdo e de funcionamento da esfera académica e da esfera
cientifica (Zani; Bueno, 2016). Essa necessidade advém do trabalho multifacetado
que envolve a compreensao das atividades de pesquisa, triagem e de selecao de
informacdes para producdo de seminarios, juntamente com a atividade de
apresentacao do género propriamente.

Conforme observam Fuza (2016) e Fiad (2016), a superagédo dos limites da
decodificagdo dos textos pode ocorrer a partir da promog¢ao de praticas que
demonstrem os valores sociais e historicos subjacentes a perspectiva da produgao
de sentidos. Isso porque ha sempre um ou mais objetos de conhecimento que

atendem aos interesses e a forma de organizagdo e trabalho de uma comunidade
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(Fiad, 2016). Desse modo, o trabalho de ensino de um género como o seminario na
graduagéo envolve o reconhecimento de que cada pratica de uso da linguagem é
situada (Fiad, 2016) e possui seu proprio significado para a coletividade.

Com isso em mente, faz-se mister ainda a compreensdo de que a
singularidade dos processos de produgdo textual, oral e escrita, demanda
abordagens apropriadas a sua natureza de organizagdo e funcionamento, mas néo
exclui uma em relagao a outra. Da mesma forma, cada pratica de letramento revela
uma variedade de outros letramentos que se entrecruzam nas exigéncias de uma
pratica social (Street, 2017). Esses fenbmenos das praticas humanas realizadas
pela linguagem s&o observaveis na produgdo de seminarios na graduagao.

De um lado, parte dos conhecimentos relativos a sua produgao sao herdados
de principios académicos formais de planejamento, organizagéo e execucgao (Souza;
Cristovéo, 2021). De outro lado, a atividade académica é alimentada por letramentos
tangentes a principios cientificos de trabalho, como rigor na metodologia de
pesquisa e argumentacado por meio da amostra de elementos empiricos. Conforme
ressaltam Zani e Bueno (2016, p. 56), “sdo atividades que precisam ser
aprendidas nesse universo académico, ja que os géneros e as posturas ai
implicados n&do sédo aqueles que fazem parte do dia a dia de qualquer cidadao”.

Ao entrecruzamento dessas perspectivas de letramentos que perfazem um
construto tedrico agregado, interdependente e necessario a atividade de
apresentacdo do género seminario, chamamos de letramentos académico-
disciplinares. Nos termos de Drogui (2024), os letramentos académico-disciplinares
performam um subconjunto de letramentos académicos (Lea; Street, 2014) que trata,
em termos de pratica social, de uma concepg¢ao singular que imprime o trabalho de
ensino que ocorre nas disciplinas, a partir do curriculo de formagao que formata as
condigdes de produgao do contexto (Bronckart, 1999).

Pela filiacdo tedrica da autora com o quadro do Interacionismo
Sociodiscursivo (Bronckart, 1999), e, principalmente, por conta da relacédo que
visualizamos com as discussdes que fazemos sobre atividades de pesquisa, triagem
e selegcdo de informagdes, seguimos pautados na perspectiva de letramentos
académico-disciplinares descritos por Drogui (2024), fazendo mengédo ao termo
letramentos académicos. Além disso, a questdo das representagcdes sobre o
funcionamento dos mundos formais das esferas académica e cientifica refor¢ca a

filiacdo tedrica que seguimos, porquanto descreve e situa o espectro de
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funcionamento dos letramentos académicos.

Agregada a essa ultima consideracao, ressaltamos ainda que, em virtude dos
dos objetivos desta pesquisa, os fundamentos dos letramentos académicos
convergem para interpretacdo dos fénomenos ligados ao ensino e a aprendizagem
de linguas (Kleiman, 1995). Em relacdo a producdo do género seminario, inclui
pensarmos na influéncia mutua que ambas as esferas exercem entre si (Souza,
2022), além do proprio significado que o(a) aluno(a) € capaz de atribuir as atividades
estruturadas em cada uma delas, pois, conforme destaca Fiad (2016), os(as)
alunos(as) nao sao passivos(as) em relagado aos processos de produgao.

Efetuado o trabalho tedrico nesta subsecéo sobre o construto dos letramentos
gque nos ancora, seguimos com a subsecdo que descreve as questdes sobre

oralidade que sao pertinentes para a presente pesquisa.

2.4 QUESTOES SOBRE ORALIDADE E MULTISSEMIOSES PARA O ENSINO DO SEMINARIO
ACADEMICO

Parte do trabalho que desenvolvemos com o seminario académico envolve,
por razdes ligadas a natureza de uso da linguagem circundante na produgao desse
género textual, concentrarmo-nos sobre aspectos operacionais que demandam, de
um ponto de vista dialético (Schneuwly, 2004), a compreensdo sobre o
funcionamento de elementos constitutivos de natureza oral, escrita e multissemidtica.
Contudo, conforme reiterado em outros momentos desta pesquisa, nosso interesse
maior € a descricao das operagdes orais necessarias a produgao do género em tela.

Dito isso, ressaltamos que os pressupostos que serdo tracados a seguir
visam, em primeiro plano, auxiliar-nos na descrigdo dos elementos orais. Na
continuidade desse trabalho, a fundamentacdo deve nos servir para a analise e
compreensao da relacdo simbidtica entre a unidade de comunicagcdo oral e as
demais semioses.

Para tanto, utilizamos pesquisas de ambito internacional, que discutem a
oralidade com base na abordagem dos géneros textuais e do préprio quadro do
Interacionismo Sociodiscursivo (Dolz; Schneuwly; Haller, 2004; Schneuwly, 2004;
Dolz; Schneuwly, 2016). Ancorados nesses pressupostos de trabalho, o arcabougo é
formado ainda por pesquisas brasileiras especializadas no tema do ensino da
oralidade (Bueno, 2008; Bueno, 2009; Storto, 2010; Storto, 2015; Zani; Bueno, 2017;
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Bueno; Zani; Jacob, 2021; Magalhaes et al., 2022), congregadas pelo repositorio do
Laboratério Brasileiro de Oralidade, Formagao e Ensino (LABOR)™3.

Outros dos principais baldrames da construgcdo desta subsecao de capitulo
tedrico, convergem com o ensino de linguas a luz dos pressupostos anteriormente
descritos (Cristovao; Stutz, 2011; Magalhaes; Cristovao, 2017; Magalhaes; Cristovéo,
2018; Magalhaes et al., 2022; Dolz; Lima; Zani, 2022) e para a perspectiva dos
letramentos que nos sustenta discursivamente.

Do mesmo modo, pautamo-nos em pesquisas que discutem a oralidade a
partir da linha de trabalho da analise da conversacéo (Marcuschi, 2003; 2010), e/ou
focadas nas questdes da estruturagao do texto oral monitorado, discutidas no campo
da linguistica do textual (Koch, 1992; 1997; 2002; 2012). Por fim, ancoramo-nos em
estudos sobre prosddia (Gumperz, 1982; Fujisaki, 1996), mirando, sobretudo,
naqueles que nos permitiram compreender adequadamente a organizagédo e o
funcionamento de aspectos linguisticos, paralinguisticos e n&o-linguisticos do texto
oral.

Todas essas bases apresentadas convergem para compreensao mais
profunda sobre a oralidade, uma vez que a presente pesquisa tem como foco dos
seus objetivos a produgdo do seminario académico. Em fungdo desse foco,
comegamos com algumas consideragdes sobre a oralidade e, gradativamente,
vamos relacionando e inserindo questdes sobre outras semioses que fazem parte do
trabalho mediado pelo género em pauta.

Em uma perspectiva vygotskyniana do desenvolvimento, Cristovao e Stutz
(2011, p. 26) salientam que “a compreensao de textos orais ocorre por meio de um
processo ativo vinculado ao conhecimento pré-construido do falante/ouvinte com
base em suas experiéncias socio-histérico culturais”. Nesse sentido, atividades
cognitivas (Vygotsky, 2007) como interpretagdo, monitoramento do discurso,
inferéncias e negociacdo de sentidos demandam operagdes de produgdo e de
compreensao que ocorrem de maneira conjunta a situacédo de comunicagao que, por

sua natureza, é imediata.

3 No Brasil, o Labor € um dos maiores repositorios de pesquisas dedicadas ao ensino e a
aprendizagem da oralidade. Segundo informagées do site oficial, O Labor “é um projeto
interinstitucional, de pesquisa e extensao, que congrega pesquisadoras de quatro universidades
brasileiras. Seu objetivo mais amplo é desenvolver diferentes a¢gdes que visem a aprimorar o0 ensino
de géneros orais nos diferentes niveis de escolarizagdo. Disponivel em:
https://www2.ufjf.br/labor/apresentacao/#:~:text=0%20Labor%20%E2%80%93%20%E2%80%9CLab
orat%C3%B3rio%20brasileiro%20de,pesquisadoras%20de%20quatro%20universidades%20brasileira
s. Acesso em 12 de dezembro de 2023.
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Os esforcos que emanam da producdo e da compreensdo oral sao
profundamente humanos. Na atividade de linguagem, o sistema de organizagdo e
funcionamento da unidade de comunicagao oral integra aspectos fisioldgicos, sociais
e linguisticos de forma particular para se chegar “a emergéncia do material de que é
feita a comunicacédo” (Dolz; Schneuwly; Haller, 2004, p. 161). Nessa perspectiva, a
oralidade é um construto complexo e multifacetado, que abrange praticas
comunicativas com regras préprias que as distinguem do funcionamento de outros
sistemas semidticos, mesmo quando seu proprio sistema parece caédtico (Dolz;
Schneuwly; Haller, 2004).

No entanto, assim como ressalta Schneuwly (2004), compreendemos que é
no nivel dos géneros orais, como no caso do seminario académico, que a
organizacao e funcionamento da oralidade passa a se tornar um objeto categorizavel
pelas lentes da didatica. Nesse sistema de géneros textuais, além dos meios
linguisticos, propriamente constitutivos do sistema de signos descrito ha mais de um
século por Saussure (1916/1995), ha ainda outros elementos de natureza prosdédica
e de sistemas semidticos nao linguisticos (Cristovao; Stutz, 2011) que séao
operacionalizados nas praticas sociais orais.

Nos termos de Schneuwly (2004, p.135), embora o “uso da palavra (falada)”
seja prioridade na abordagem de um género oral em situagbdes formais, porquanto
constitui o objeto da linguagem em seu nivel mais alto, ndo se pode isolar outras
unidades semidticas da significacdo de uma atividade de linguagem oral. Enquanto
“pratica social interativa” de fala (Marcuschi, 2010, p.25), o texto oral agrega outras
propriedades como sonoridades, visualidades, movimentos, texturas (Bentes, 2010),
além das propriedades do préprio texto escrito.

Assim, “o trabalho com oralidade deve se embasar no fato de que toda
producdo discursiva se apoia em diferentes niveis de producido de sentidos, em um
carater multissemiético” (Negreiros; Vilas Boas, 2017, p.120). Nesta pesquisa, é
precisamente esta a relagdo que nos acompanha. Ao retomarmos o classico
pressuposto cunhado por Marcuschi (2010) sobre o continuum existente entre
oralidade e escrita, entendemos que esse fenbmeno epistemologico se estende as
outras formas de expressao da linguagem.

A partir desse pressuposto, além do carater multissemiotico da produgéao
textual oral que precisa ser considerado, de igual modo, langamos o olhar para outra

questao importante: o funcionamento de elementos prosédicos na producgao oral.
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Pesquisas afiliadas a Escola de Genebra (Dolz; Schneuwly, 1998; Dolz; Schneuwly;
Haller, 2004; Dolz; Schneuwly, 2016) atribuem a nog¢do de multicédigos para
descricdo da utilizacdo de diferentes codigos linguisticos e nao linguisticos na
comunicacgao oral.

Uma parte desses codigos corresponde aos meios linguisticos, que operam
em nivel linguistico-discursivo (Zani; Bueno, 2017) na construcéo textual e, portanto,
sdo de natureza verbal. Na leitura de Zani e Bueno (2017, p. 628), diz respeito a
‘coesdo, incluindo o conhecimento das caracteristicas do texto falado e os
marcadores conversacionais”. Outra parte desses cddigos é considerada a partir de
sua natureza prosodica (Dolz; Schneuwly; Haller, 2004).

Para os autores supracitados da escola de Genebra, bem como para
especialistas brasileiros do Labor (Bueno, 2008; 2009; Storto, 2010; Zani; Bueno,
2017; Magalhaes; Bueno; Costa-Maciel, 2021; Bueno; Zani; Jacob, 2022; Magalh&es
et al., 2022), o aparato prosodico corresponde aos meios nao-linguisticos que fazem
parte da oralidade. Nessa definicdo, espera-se a mobilizagdo de mecanismos nao-
verbais (Bueno; Zani; Jacob, 2022) na agao de linguagem, os quais sdo descritos,
principalmente, sob os prismas da paralinguistica e da cinésica, além de outros
sistemas semioticos cujo cédigo é reconhecido socialmente (Dolz; Schneuwly; Haller,
2004).

Os elementos paralinguisticos exercem um papel central no estudo de
géneros orais como o seminario académico, e abrangem, segundo Dolz et al. (2004),
Bueno (2008; 2009), Storto (2015) e Bueno, Zani e Jacob (2022) aspectos como voz,
ritmo, volume, risos, sussurros, melodia e respiragcéo. Esses elementos ndo apenas
enriquecem a dimens&o sonora da fala, ou do texto oral'* como preferimos, mas
também desempenham uma funcdo estratégica na organizagcédo discursiva e na
criacdo de sentidos. Essa fungdo, conforme observamos no trabalho de Storto
(2015), dependem de fatores fénicos que sdo sobrepostos aos fonemas, ou seja,
nao estao submetidos, necessariamente, a dupla articulagéo das linguas.

Os elementos cinésicos se referem aos movimentos corporais, gestos,

4 Em virtude da existéncia das linguas de sinais como a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ou
American Sign Language (ASL), para citar minimamente alguns exemplos, entendemos que a nogao
de fala, herdada pela sécio-histéria dos estudos da linguagem ocorridos apds Saussure (1916/1995),
pode ignorar e excluir as pesquisas que se dedicam as linguas de sinais. A fala, neste contexto de
producéo da tese, remete-nos a comunicagéo por meio de um sistema linguistico legitimo, codificado
e consagrado socialmente por determinadas comunidades, mesmo que esse sistema nao seja oral.
Por isso, manteremos a ideia da construgdo de uma unidade de comunicagao oral, ou seja, o texto.
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olhares e expressodes faciais (Dolz; Schneuwly; Haller, 2004; Bueno, 2008; 2009;
Bueno; Zani; Jacob, 2022) que acompanham o texto oral, de modo a enfatizar ou
complementar determinada informacéao verbal, além de estabelecer conexdo com os
interlocutores. Alguns desses movimentos s&o indexados socialmente, mas outros
nao (Marcuschi, 2001).

Essa abordagem ganha ainda maior amplitude, sobretudo em termos de
meios nao-linguisticos, nas discussdes de Dolz (2015) e Jacob e Bueno (2020), que
incorporam outros elementos a discussao, dentre os quais destacamos a utilizagao
de imagens, fotografias e equipamentos digitais. Além dessa perspectiva voltada ao
uso de recursos tecnologicos na elaboracdo de apresentagdes orais formais, tal
como abordado pelos autores referenciados, Dolz, Schneuwly e Haller (2004)
destacam ainda a inter-relagdo entre os meios linguisticos, os paralinguisticos e a
posicdo dos locutores, seu aspecto exterior como roupas e penteado, além da
disposicdo do ambiente fisico em geral. A essa ultima triade, Dolz, Lima e Zani
(2022) descrevem uma abordagem proxémica de analise desses conteudos, cujo
detalhamento n&o nos deteremos nesta tese.

Um aspecto relevante nesse debate é a necessidade de demonstrarmos, para
os estudos que se dedicam a inteligibilidade da produ¢do oral, o0 modo como
interpretamos os elementos paralinguisticos e cinésicos, tendo em vista o quadro
tedrico de algumas das pesquisas mais citadas no mundo (Gumperz, 1982; Fujisaki,
1996) ou em ambito nacional (Barbosa, 2013) sobre prosddia, conforme o google
académico. Isso significa que os pilares anteriormente citados continuam
sustentando nosso trabalho. O que faremos € elucidar algumas mudangas nas
nuances da organizacao e do funcionamento dos elementos prosédicos.

A partir dos trabalhos de Gumperz (1982), Fujisaki (1996) e Barbosa (2013), a
pedra fundamental para definicdo da prosodia € colocada na distingdo entre os trés
principais aspectos de sua abordagem: os linguisticos, os paralinguisticos e nao-

linguisticos. Segundo Galdino e Oliveira Jr. (2023, p. 4),

A prosédia é a organizagao de varias unidades linguisticas em um ou mais
enunciados no processo de produgdo da fala e sua realizagdo contém
caracteristicas segmentais e suprassegmentais, com o objetivo de transmitir
informagdes linguisticas, paralinguisticas ou ndo linguisticas.

Dessa triade, mecanismos linguisticos e paralinguisticos correspondem aos

fatos fonéticos que se realizam pelo uso da lingua (Fujisaki, 1996; Barbosa, 2010),
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enquanto que tudo o que é considerado nado-linguistico remete a outro sistema
semiodtico (Schneuwly; Dolz, 1998). Além dessa distingdo, a natureza linguistica da
oralidade também se difere da paralinguistica. A primeira, possui segmentacao
monematica e fonética estrutural em seu sistema de funcionamento (Barbosa, 2010),
enquanto que a segunda, de carater suprassegmental, possui valores que
dependem da expressividade e do contexto da comunicacdo, ao contrario das
unidades segmentais (Barbosa, 2010).

Contudo, sem um sistema linguistico em funcionamento, elementos
paralinguisticos como entonagdo (Kent; Read, 2015) e cadéncia de fala, por
exemplo, nada comunicam. A pergunta que o leitor precisa se fazer é: se um
elemento desses € interpretado como nao-linguistico, por ndo corresponder as
unidades segmentais da lingua em sua forma oral, entdo onde e como, exatamente,
ele se manifesta? Esses recursos paralinguisticos estao intrinsicamente vinculados a
lingua e a sua realizag&o oral, desempenhando um papel essencial na estruturagao
do texto, na transmissao de emogdes e intengdes comunicativas (Gumperz, 1982).

Por outro lado, os mecanismos nao-linguisticos se referem a complementos
externos ao sistema linguistico (Fujisaki, 1996), como gestos faciais que podem
incluir franzir a testa para confirmar, ou acenar com a cabeca para o lado indicando
que alguém precisa sair. Os objetos da cinésica (Torrego, 1971) e da proxémica
(Dolz; Lima; Zani, 2022) estdo mais alinhados com esse construto do que os
elementos paralinguisticos.

Entdo, assim como na organizagao dos estudos prosodicos, entendemos que
as multissemioses da produgao oral envolvem sistemas linguisticos, paralinguisticos
e nao-linguisticos. Parece-nos uma perspectiva mais justa com as particularidades
do uso da lingua em situag¢des orais (Marcuschi, 2001), tais como se apresentam na
producdo do seminario académico, objeto de nosso interesse.

Feitas essas consideragdes, ressaltamos ainda no quadro desta subsecao de
fundamentacao tedrica que, nos instantes em que direcionamos nossas lentes ao
texto oral, como no caso do género textual em tela, precisamos dispor de atengéo
sobre as condigdes do seu funcionamento. Em dados instantes, a unidade de
comunicagao resulta de articulagbes que sdo verbais, ligadas ao uso dos sistemas
das linguas que s&o coordenadas para as agdes sociais, destinadas a um ou mais
fins gerados no seio de uma atividade (Bronckart, 1999; Koch, 2022).

Em outros instantes, segundo Koch (1997/2022), o texto apresenta certas
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peculiaridades que nao sdo comuns na distribuicdo dos seus elementos via
ordenacédo sintatica. Para a autora, a constituicdo do texto oral sofre pressdes de
natureza pragmatica (Koch, 2022), levando o individuo a um processo de
sopreposi¢cao do uso que faz da lingua as exigéncias sintaticas consagradas como
predominantes no quadro desse mesmo sistema.

De acordo com Koch (1992), o que ocorre é que os individuos realizam
sacrificios naturalmente decorrentes das necessidades de interacao, pois a realidade
de producdo de um texto oral € distinta da pratica escrita. Para comegar, existem
situagdes de heteromonitoramento e de automonitoramento (Silva, 2001; Zanard,;
Storto, 2018).

O primeiro tipo diz respeito aos encadeamentos tomados por um falante na
situacado de producdo, de modo a assegurar uma especie de conexao estavel com
seu publico-alvo em relagao ao conteudo tematico compartilhado. Nessa conjuntura,
‘o falante acompanha as reacdes do seu interlocutor por meio de marcadores de
busca de aprovacgao discursiva ou de envolvimento do ouvinte” (Zanard; Storto, 2018,
p.68). O segundo tipo esta relacionado com a autopercepcéo do falante durante o
uso da linguagem, no sentido de “analisar e adequar a sua fala as suas condigbes
de produgao” (Zanard; Storto, 2018, p. 68).

Mas ainda ha outras questdes que distinguem a pratica oral da escrita, como
a necessidade de (re)validacdo de argumentos, (re)tomadas de ideias, revisao e
continuidade pela refaccdo ou pela expressdo de novas colocacdes. Nessa
conjuntura descrita, o aparato verbal acaba reestruturado em fungdo de “falsos
comecos, truncamentos, corregcdes, hesitagdes”, além de “insercdes, repeticdes e
parafrases” (Koch, 2022, p. 81).

Esses elementos interessam para esta pesquisa porque, além de nos
inteirarmos sobre a diversidade sintatico-semantica da manifestacdo oral em relacao
as praticas escritas, ainda nos abrem os olhos para a propria definicdo sobre o que
vem a ser um construto verbal formal e academicamente aceitavel nas situacdes de
uso da oralidade. Na perspectiva dos seminarios académico, por exemplo, algumas
correcgdes e hesitagdes podem indicar o monitoramento do texto oral, assim como o
uso de repeticdes pode indicar reiteracdo consciente de determinada informacgao.

Todavia, os mesmos elementos, a julgar a situacdo de produg¢do, podem
indicar apelo por ajuda (Marcuschi, 2003), nervosismo, dificuldade de organizagao

de ideias, dentre outros pontos que podem ser citados. Portanto, € necessario o
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rastreamento adequado dessas questdes que acompanham e modificam nossa
compreensao sobre a organizagdo da unidade comunicativa do seminario, ainda
mais porque espera-se formalidade e sintonia com padrbées de comunicagao
expressos pela norma culta de qualquer lingua que se utilize para esse fim.

Feitos esses apontamentos, trazemos a tona alguns elementos de ordem
estratégica (Koch, 2022), ligados a construgdo do texto oral, observaveis por meio
do uso da lingua e compativeis em muitos casos com a producao escrita. O primeiro
deles diz respeito a formulagao, cuja fungcao “de ordem cognitiva-interacional” serve
para a criacdo de “coordenadas para o estabelecimento de uma estrutura
referencial” (Koch, 2022, p. 39). A formulagdo pode ser desencadeada por meio de
insercdes, a partir das quais

introduzem-se  explicagdbes ou justificativas, apresentam-se
ilustragbes ou exemplificagdes, fazem-se comentarios
metaformulativos que tém, muitas vezes, a fungdo de melhor
organizar o mundo textual. A insercéo pode ter, também, a fungéo de
despertar ou manter o interesse dos parceiros, como no caso da
introducdo de questbes retéricas (recurso persuasivo) e/ou criar uma
atmosfera de intimidade ou cumplicidade, como acontece no caso da
introdugcdo de comentarios jocosos ou alusivos a convicgdes, crenga
e opinides partilhada pelos interlocutores. (Koch, 2022, p. 39).

Ao contrario de textos pertencentes a géneros académicos escritos como
resenha, capitulos de livros e artigos cientificos, os textos orais desse contexto de
atividade humana - como aqueles pertencentes aos seminarios - possuem maior
abertura para comentarios metaformulativos, bem como para os atos de persuaséo e
ambientacdo dos interlocutores. Isso tudo segue alinhado a expectativa de
manutencdo da atencdo do publico, sobretudo porque na situacdo de producao
escrita ha uma relagao bipolar direta entre o conteudo do texto e a producédo de
sentidos do leitor. No caso do texto oral, existe uma triangulagao das informagdes,
ou seja, a relagcao de producao de sentidos envolve trés polos: adicionemos ao caso
anteriormente citado a figura do agente-produtor do seminario, que esta em relagéo
direta com seu publico.

Em continuidade, Koch (1997/2022) cita ainda outro tipo de mecanismo de
formulacao do texto oral: a reformulagdo. Segundo a autora, esse mecanismo pode
ser operacionalizado de maneira retérica ou saneadora (Koch, 2022). A funcéao
precipua da reformulagéo retérica € o reforgo argumentativo, cujo manifesto se da
pelas parafrases e repeticdes propositalmente realizadas. Nesse sentido, ha um lado

comum para as modalidades oral e escrita em relacdo as parafrases (Koch, 2022),
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sobretudo no caso de explicagdes realizadas por meio de segmentos pautados no
uso de sindnimos, ou na reestruturacdo de informacdes referenciadas pelo uso de
citacdes diretas ou indiretas.

Entretanto, o aspecto multipolar de textos orais relativos a géneros como o
seminario académico perfaz condicdes peculiares do processo de parafrase.
Primeiramente, porque pode existir a necessidade de se reformular determinada
informacéao, seja pelo truncamento (Koch, 2022) ou pela prolixidade daquilo que é
disseminado durante a apresentacdo. Em um género escrito, os efeitos de
truncamento e prolixidade geralmente sdo cagados e evitados pelo autor, apos
varios movimentos de revisdo e de tentativas de refaccdo que nao sido possiveis
durante a producédo oral. Secundariamente, “pode ter, também, a funcao de facilitar
a compreensao através da desaceleragédo do ritmo da fala, dando ao(s) parceiro(s)
tempo maior para o processamento do que esta sendo dito” (Koch, 2022, p. 40).

Por sua vez, a reformulagcdo saneadora pode seguir os mesmos preceitos
descritos em relagdo a retérica, com uma diferenca sutil: a de solucionar
imediatamente as fragilidades marcadas em certos segmentos de fala (Koch, 2022).
Nesse sentido, sua natureza € autocondicionada ou heterocondicionada, o que
implica numa regulacédo ligeiramente mais abrupta, ocorrendo de modo subsequente
ao que foi dito e que precisa ser imediatamente substituido.

Dando continuidade, outro elemento que consideramos importante para a
discussdo sobre aspectos da oralidade € a digressdo. Sua fungdo no
desenvolvimento de um texto oral €, de acordo com Koch (1992), a introdu¢do de um
ou mais alertas sobre a suspensdao momentanea de determinado segmento tematico.

Embora a digressdo nao seja um aspecto esperado em textos formais como o
seminario académico, a suspensao abrupta de um tdpico para a entrada em outro
assunto pode ser observado em detrimento das condigbes de produgdo. Assim,
nosso interesse é observar as situagdes de produgao para, no caso de ocorréncia,
discutirmos se a mudanga realizada ainda possui algum tipo de relagdo com o
conteudo tematico de apresentacéao.

Zani (2017), em sua tese de doutorado sobre o género de texto comunicagéo
oral, apresenta alguns marcadores responsaveis pela digressdo, tais como “a
propésito”, “por falar nisto” e “antes que eu me esqueca”’, também discutidos por
Koch (2022). Se observarmos com cautela, a suspensao causada por meio do uso

desses elementos pode estar ligada a necessidade de se exprimir algo prestes a ser
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olvidado.

Certos de que a digressdo € mais comum em praticas orais ndo formais,
destacamos que, no tocante a singularidade relativa ao funcionamento na oralidade,
seu efeito geralmente é potencializado por interjeicoes, responsaveis pela expressao
da(s) emocéo(des) concatenada(s) na suspensao do segmento tematico, como se
observa em “ah, a proposito” ou “aah, antes que eu esquega”’. No caso da lingua
inglesa'®, nosso interesse neste estudo, a digressdo segue o preceito anteriormente
discutido e, assim sendo, segue potencializada por certos grupos de interjei¢des.

Para citar alguns exemplos que parecem mais adequados as situagbes em
que se espera formalidade na produgao oral, destacamos algumas interjei¢gdes que
servem para expressar emogao (emotive interjections) como se vé em “oh well’,
“yes/yeah’”, “good”’ e “great’. Pelo mesmo viés, sublinhamos algumas interjeigcdes
cognitivas (cognitive interjections) (Schiffrin, 1987) para expresséo do processo de
pensamento como “um”, “I think”, “Hmm?”, “Uh”, “okay”, “so”, “uh-huh’.

Em meio a producdo do texto oral, devemos esperar o encerramento da
suspensao temporaria do topico principal. Interpretado a luz dos trabalhos de Koch
(2022) e Zani (2017), esse redirecionamento confere ao texto oral outro processo de
digresséo, geralmente materializado em sintagmas como “de volta ao assunto” ou
‘onde estavamos?”. Em lingua inglesa, esses modos de expressdo podem ser
consubstanciados em “let me return to the [...] / let’s go back to the [...]" e “where did
we stop?/ We did stop [...]?". Ressaltamos, novamente, que a digressdo aqui
discutida ndo é esperada como objeto de ensino, mas, no caso de recorréncia,
devemos entender os limites de mudancga da orientagdo tematica e se ha algum tipo
de conexao com o conteudo tematico que se discute.

Outro ponto desta discussao sobre a oralidade que consideramos pertinente
ao estudo do seminario académico € a hesitagdo. Marcuschi (2005) trata esse
recurso de um ponto de vista linguistico, afirmando que hesitar pode ser um sinal de
dificuldades que o locutor apresenta durante o “processamento cognitivo/verbal
localizado na estrutura sintagmatica” (Marcuschi, 2005, p.63). Neste caso, o
modalizador utilizado pelo autor nos remete a condi¢cao de que, em certas ocasides,
o planejamento linguistico ndo € necessariamente afetado de forma negativa pela
15 De acordo com o dicionario Cambridge online, a digress&do em lingua inglesa ¢ vista como a agéo
de mudanga do assunto principal sobre o qual esta sendo escrito ou falado para outro foco, como um

adendo (Tradugao nossa) the action of moving away from the main subject you are writing or talking
about and writing or talking about something else:
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hesitacdo. Ao contrario disso, algumas fragbes de segundos conseguidas por meio
desse recurso podem significar tempo suficiente para reorganizacdo de um
pensamento, ou a recuperagao de uma informagao perdida.

Koch (1992), por exemplo, descreve a hesitagdo como uma espécie de
estratégia de processamento do texto falado, a qual coexiste numa interconexao
inseparavel da fala. Assim como Marcuschi (2003), a autora entende que em grande
parte das situagcées nas quais a hesitacdo se materializa na fala, observa-se a falta
de controle desse recurso, principalmente quando o individuo apresenta dificuldades
no “processamento/verbalizacéo de seus enunciados” (Koch, 2022, p. 91).

No entanto, ndo devemos encarar as hesitagdes como disfungdes do locutor
(Zani, 2017) ou como a mera falta de controle da fala, “porque sdo condicionadas
por pressdes situacionais das mais diversas ordens a que estdo sujeitos os
interlocutores” (Koch, 2022, p.92). No lugar dessa perspectiva, seria contundente,
para as praticas de ensino de géneros como o seminario académico, olharmos para
as hesitagdes como mecanismos inerentes ao texto oral, capazes de potencializar o
monitoramento da fala em razdo da propor¢cdo da gestdo de tempo necessario a
(re)estruturagdo do pensamento.

Essa posicdo se torna ainda mais compreensivel quando, dentre outras
questdes, atentamo-nos aos esforgcos necessarios que determinado individuo
precisa realizar para o monitoramento dos sentidos que, gradativamente, sao

construidos na produgao de um texto oral. Nas palavras de Koch (2012, p.92),

Na interacdo verbal face a face, ele tem de estar constantemente
alerta, controlando “pari passu” tal processo, sempre pronto a facilitar
a compreensdao dos parceiros, a atender suas solicitagbes, a
(re)negociar com eles o sentido do que esta sendo dito, através, em
grande parte, de estratégias de identificagdo referencial. Tudo isso
exige nao s6 o dominio de habilidades linguisticas, como também de
estratégias de ordem cognitiva, social e cultural (aspas da autora no
original).

Convictos de que a hesitacdo € um aspecto importante para a compreensao da
oralidade, citamos algumas de suas formas de manifestagao a luz dos trabalhos de
Marcuschi (2003) e Koch (1992). Na visdo do primeiro autor referido, as hesitagcbes
sdo pausas preenchidas de conteudo de organizagdo e planejamento interno do
turno de fala de alguém (Marcuschi, 2003).

Em geral, manifestam-se nas “reduplicacbes de artigos, de conjuncdes ou
mesmo de sons nao lexicalizados, como “ah ah ah” ou “ah:: eh::” e outros (Marcuschi,

2003, p. 27). Aos olhos da segunda autora citada, as hesitagdes se tornam tangiveis
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por meio de “pausas, preenchidas ou ndo, alongamentos de vogais, consoantes ou
silabas iniciais ou finais, repeticdo de palavras de pequeno porte, truncamentos
oracionais etc” (Koch, 2022, p. 91 - 92).

Todos esses pressupostos sobre oralidade que foram apresentados
representam o arcabouc¢o que nos ancora nesta pesquisa. Finalizada esta subsecéo,

passamos para a fundamentacao sobre rubrica e avaliacio.

2.5 RUBRICA DE AVALIACAO'®

Entendemos que é de extrema relevancia a producédo de instrumentos de
avaliacao diagnéstica condizentes com o perfil de alunos(as) e o seu respectivo
contexto. Assim, avaliar sob as lentes do diagndstico, significa construir um
momento dialético de agdes, com as quais verificamos pré-requisitos para novos
conhecimentos, além de dificuldades de aprendizagem e potenciais causas (Furtoso,
2011).

A avaliagdo, quando centralizada no processo integral de ensino e de
aprendizagem, pode concentrar uma dinamica que incorpora diferentes instrumentos
de captagao de potencialidades e fragilidades, movimentos de analise, interpretacéo,
intervengdo e devolutiva marcados por acg¢des de diagndstico, de controle e
classificagao (Fernandes, 2008; Furtoso, 2011). Dada a abrangéncia do decurso
avaliativo e dos objetivos desta tese, focaremos, daqui em diante, na discusséo
sobre os pressupostos relativos a rubrica de avaliacdo que utilizamos durante o
processo de ensino do seminario académico. Iniciamos distinguindo avaliagao
diagndstica, formativa e somativa.

A literatura sobre avaliagdo diagndstica comumente abrange no seio de sua
significacdo a sondagem, em nivel micro-contextual, do conhecimento prévio que
determinados grupos de alunos(as) possuem sobre o conteudo a ser estudado
(Haydt, 2004; Furtoso, 2011). No que se refere a sua finalidade, algumas variagbes
conceituais se destacam no sentido de se (re)pensar quais objetivos deseja-se
alcangar com o tipo de instrumento avaliativo que pode ser construido com base
nessa modalidade (Furtoso, 2011).

16 Parte dos contetidos desta subsecéo 2.5 foi publicado na forma de artigo, no trabalho intitulado
“Elaboragéo de avaliagdo diagndstica do género seminario académico: construgéo de critérios e

descritores”, sob autoria de Souza e Cristovao (2021). Disponivel em:
https://revista.abralin.org/index.php/abralin/article/view/1968. Acesso em 14 de margo de 2022.
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A avaliacéo diagnostica remete a identificacdo fundamental de caracteristicas
de aprendizagem de um(a) aluno(a) (Haydt, 2004). Sob essa ética, a organizagao do
processo de ensino depende de uma acgao preventiva, na qual ha o
reconhecimento de niveis variados de dominio sobre os conteudos que se
pretende ensinar, e o gerenciamento de variaveis contextuais como interesse,
proximidade com o tema, condi¢des favoraveis do ambiente (Haydt, 2004; Furtoso,
2011), para citar alguns apenas.

Furtoso (2011), por exemplo, apresenta a funcdo diagndstica de uma
avaliacado ligada a identificagdo de pré-requisitos para novas aprendizagens, além da
deteccéo de dificuldades de aprendizagem e suas possiveis causas. Sob enfoque da
abordagem de géneros, como € o caso deste estudo, a avaliagao diagnodstica corres-
ponde a leitura do nivel de desenvolvimento real, isto €, comporta um olhar mais
acurado para as diferentes manifestagdes das formas de linguagem estudadas
(Souza, 2015).

Outro tipo de avaliagdo que faz parte do processo de ensino diz respeito a
avaliacao formativa, que visa acompanhar e aprimorar, em um processo continuo,
diferentes formas de conhecimentos dos(as) alunos(as) ao longo do percurso de
ensino (Furtoso, 2011). Segundo Brown (2004) e Furtoso (2011), seu principal
objetivo é verificar o progresso discente, de modo que seja possivel a realizagao de
(re)ajustes e retomadas em realizacédo a didatica de ensino quando necessario. Um
dos principais mecanismos de processo avaliativo é a devolutiva ou feedback (Haydt,
2004).

Conforme descreve Haydt (2004), a avaliagao formativa deve ser interpretada
como um mecanismo norteador, capaz de fornecer pequenos panoramas sobre cada
contexto micro situado de ensino, para a reorganizagdo dessas praticas em virtude
da necessidade de superagdo de obstaculos de aprendizagem. O foco, segundo
Demo (2004), é o percurso realizado até que se alcance os resultados almejados, no
sentido de que os instrumentos, tal como uma rubrica de avaliagdo, devem servir
para administrar niveis de aprendizagem em um processo colaborativo, de
reconhecimento dos objetivos de aprendizagem.

A avaliagdo somativa, por sua vez, tem como principal objetivo classificar os
resultados de aprendizagem dos(as) alunos(as), atribuindo-lhes niveis de
aproveitamento de acordo com critérios estabelecidos previamente (Furtoso, 2011).

Esse tipo de avaliacdo é empregado no fim de um processo, como no fim de um ano,
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semestre ou unidade de ensino, e visa medir o desempenho dos estudantes de
forma conclusiva (Furtoso, 2011). Por meio da avaliagdo somativa, o(a) professor(a)
pode conceber uma visdo global sobre o aprendizado discente, possibilitando a
comparagao entre diferentes niveis de rendimento e ajudando na definicdo de
estratégias pedagogicas para os préximos ciclos educacionais (Furtoso, 2011).

Ao considerarmos os dados objetivos que sdo obtidos sobre o progresso geral
dos(as) alunos(as) (Brown, 2004), compreendemos que a avaliagdo somativa
cumpre fungdes institucionais essenciais, como o registro formal do desempenho
académico, tal como ocorre com a produgdo de géneros dessa esfera. Nesse
sentido, sua principal funcionalidade é servir como parametro para decisdes
educacionais subsequentes a finalizacdo de um ciclo de aprendizagem (Furtoso,
2011).

A luz dos trabalhos de Luckesi (2001) e Furtoso (2011), avaliar significa
construir um momento dialético de ac¢des. Nesse sentido, somos instigados, por um
lado, a pensar num mecanismo avaliativo dialogado, com recursos que sejam
capazes de capturar informagdes sobre os saberes planejados pelo(a) professor(a).
Por outro lado, necessitamos acolhem os saberes e contribui¢gdes dos(as) alunos(as)
que impactam na forma como compreender a produ¢ao académica, tal como ocorre
com o género seminario. Ao nosso ver, o instrumento, para tanto, é a rubrica de
avaliagao (Brookhart, 2013).

Na literatura de estudos sobre avaliagao, rubrica € definida sob prismas que
irradiam nogdes como a de instrumento de feedback (Ferraz, 2019), de coeficiente
de desempenho (Brookhart, 2013) e organizagcao de gradacbes de caracteristicas
suficientemente desenvolvidas em uma atividade (Biagiotti, 2005), para citarmos os
mais recorrentes e harmonizados com a discussdo deste estudo. Em ambas as
conceituagdes, a rubrica concentra aspectos metodoldgicos de escopo avaliativo e,
por isso, sera tratada como um instrumento.

De acordo com Brookhart (2013), uma rubrica pode ser compreendida como
um conjunto coerente de critérios avaliativos sobre um determinado objeto de
producdo, com descritores que traduzem diferentes niveis de qualidade de
desempenho em relagao a esses critérios. Esses s&o os dois aspectos principais de
uma rubrica. O grande mérito desse instrumento encontra-se no fato de que as
rubricas sao descritivas (Suskie, 2009; Brookhart, 2013), ou seja, nao estao calcadas

em julgamentos subjetivos, mas na correspondéncia objetiva entre processos de
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producdo subjacentes a um determinado objeto e o quanto/se esses processos
foram cumpridos. Em outras palavras, as rubricas tém como principio operacional o
alinhamento do desempenho a descricado, ao invés vez de julga-lo (Brookhart, 2013).

Nas palavras de Brookhart (2013, p. 4), “0 maior propdsito da rubrica € avaliar
performances'”” (tradugédo nossa). Nesse sentido, a performance € descrita como o
resultado da acao discente (Brookhart, 2013), que é ponderada em termos de niveis
de cumprimento, como no caso da produgao do seminario académico, que possui
diversos elementos constitutivos e nuances de trabalho em relagdo a sua progressao
tematica (Souza; Cristovao, 2021). Para a estruturagdo daquilo que precisa ser
observado e avaliado pelo(a) professor(a), sobretudo, em termos de adequacéo ao
contexto de producgao, é a rubrica que fornece os pilares para esse fim (Suskie, 2009;
Brookhart, 2013).

Durante um processo avaliativo, conteudos e objetivos de ensino podem
receber atencdo detalhada, ou serem vistos como um corpo de caracteristicas
abrangentes. Na primeira situagdo, quando o contexto demanda niveis descritivos
minuciosos dos objetos semanticos avaliados, entdo compreendemos que ha uma
dimenséo analitica (Biagiotti, 2005) que da essa evidéncia material ao(a) professor(a)
e/ou pesquisador(a) para criagdo de critérios coerentes com os conteudos e
objetivos.

Na segunda situagdo, o pano de fundo avaliativo revela um sistema de
classificagdes compostas por caracteristicas ou fungcées que devem ser dominadas.
Apesar da semelhanga com a situagao anterior, o nivel de detalhamento é limitante,
dirigido a criacdo de um unico descritor que € capaz de cingir, de modo gradual e
descendente, niveis distintos de dominio do mesmo critério. Essa visdo se alinha a
pré-concepgao ideoldgica de processamento integral e conciso de informagdes que
culminardo em procedimentos avaliativos, que se configura em uma dimenséo
intitulada holistica (Biagiotti, 2005).

Com base nessas formulagdes, considera-se ambas como construtos tedrico-
metodoldgicos, e, por-tanto, ndo é uma questdo de escolha estar na esteira da
dimensao analitica ou da holistica, mas os procedimentos, as escalas utilizadas
(Schlatter et al., 2005) e o conjunto de critérios e descritores (Furtoso, 2011)
que formatam a avaliagdo construida € que nos remetem a uma ou outra e, até

mesmo, as duas dimensdes. Em razdo da forma como objetivos e conteludos sao

7 No original: “The main purpose of rubrics is to assess performances” (Brookhart, 2013, p. 4).
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relacionados, essa gama de elementos sera arquitetada em dispositivos com
caracteristicas especificas de avaliagao, dentre os quais focaremos nos quatro mais
utilizados no campo da rubrica, segundo Ferraz (2019).

O primeiro dispositivo corresponde a lista de verificagcao (Ferraz, 2019), na
qual uma série de tarefas, fungdes ou caracteristicas sdo elencadas na forma de
critérios, sem a obrigatoriedade de atender a uma ordem cronoldgica. Ao avaliador,
cabe assinalar se os critérios listados foram contemplados ou n&o. Para Suskie
(2009), esse dispositivo geralmente nao é indicado para expectativas mais
sofisticadas. Todavia, apesar de haver concordancia com a autora,
acrescentamos o fato de que a lista de verificacdo pode atender positivamente
avaliagdes de itens gerais em curtos espagos de tempo.

O segundo diz respeito a escala de classificacdo (Suskie, 2009; Ferraz, 2019),
a qual se assemelha muito ao dispositivo anterior. A diferenga central incide no fato
de que os critérios possuem descritores, que sado formas de elucidar o nivel de
representacao criada a partir do critério (Suskie, 2009). Os descritores geralmente
enfatizam a posicdo do avaliador, ao menos, em concordancia to-tal, parcial ou
discordancia total com as acdes classificadas nos critérios.

O terceiro dispositivo corresponde a rubrica descritiva (Ferraz, 2019).
Em certas situagdes, esse dispositivo pode ser confundido com o anterior,
sobretudo porque apresenta progressao descendente de descritores baseados em
itens que devem ser contemplados (Suskie, 2009). Contudo, a rubrica descritiva
abrange objetivos e conteudos avaliados de maneira detalhada. Ao contrario dos
dois primeiros dispositivos, o conjunto de critérios focara na administragdo de um rol
de elementos que sera avaliado a partir de descritores que esmiugam o nivel de
acbes esperadas, ou nos termos de Brookhart e Chen (2014), organizam e
comunicam as expectativas langcadas sobre os niveis de desempenho esperados.

O ultimo dispositivo € a guia de pontuagao holistica (Suskie, 2009; Brookhart,
2013; Ferraz, 2019). Sua principal caracteristica € a interconexao de critérios que
automaticamente descrevem certas capacidades num evento especifico. Para
Ferraz (2019), essa guia é indicada em projetos de avaliagdo volumosos, acima de
tudo, pela auséncia de detalhamentos, justificativas e transposigao de verificagdes
na forma de um resultado unico.

Nas acbes de avaliacdo desta pesquisa, consideramos fundamentalmente

importante a utilizacdo da rubrica descritiva e o guia de pontuacdo holistica, em
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virtude do seu valor metodolégico (Brookhart, 2013) para avaliacdo da produgéo do
seminario académico e os respectivos elementos que o constituem, bem como para
classificdo do uso desses elementos na atividade de linguagem de apresentacao
oral.

Assim, nas situagdes de avaliagdo em que contemplamos critérios gerais e o
enfoque recaiu sobre a compreenséo global de certos elementos do género, entédo
consideramos as produgdes dos(as) alunos(as) em sua dimensao holistica (Furtoso,
2011). Nos casos em que o instrumento rubrica previu critérios esmiugcados, que
contemplaram variaveis analisadas separadamente, entdo o trabalho de avaliagao
seguiu pressupostos de uma dimensao analitica (Furtoso, 2011) e, portanto,
configura-se uma rubrica descritiva (Suskie, 2009; Brookhart, 2013).

A fundamentagao tedrica composta pelo quadro tedrico-metodolégico do
Interacionismo Sociodiscursivo, pela Teoria da Atividade e sua relagdo com a
significagcdo, por pressupostos sobre Letramentos Académicos, por aspectos da
oralidade e multissemioses e a Rubrica de Avaliagao, € essencial nesta pesquisa
para analises integradas entre ensino e avaliagao da linguagem na sua relagdo com
a produgéao de géneros textuais em praticas sociais académico-cientificas.

Apresentado o arcaboucgo tedrico desta pesquisa, passamos para o capitulo

de metodologia.
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CAPIiTULO 3

METODOLOGIA

3.1 CLASSIFICACAO DE PESQUISA QUANTO A NATUREZA, ABORDAGEM E FINALIDADE

No que diz respeito a sua natureza, este estudo é classificado como uma
pesquisa aplicada. Nesse sentido, foram gerados conhecimentos relativos a pratica
de ensino, a partir da construgcao e aplicacdo dos instrumentos sequéncia didatica
para o ensino e, do mesmo modo, rubrica para avaliacdo, ambos direcionados a
producdo do seminario académico em lingua inglesa. Por meio do uso desses
instrumentos, aprimorou-se a producéo oral dos alunos em relagdo ao género e, de
igual forma, promoveu-se letramentos académicos de forma micro situada (Moresi,
2003; Creswell; Creswell, 2021), langando luzes para possibilidades em nivel macro
social, o que caracteriza este estudo como uma pesquisa aplicada.

Em relagdo a abordagem, esta € uma pesquisa predominantemente
qualitativa, mas com uma fracdo de recursos de classificacao dos resultados feita de
forma quantitativa. Ao considerarmos a primeira perspectiva, a abordagem prevé
analises interpretativistas e descritivas (Moresi, 2003; Bortoni-Ricardo, 2008) do
seminario académico, por meio das quais mapeamos 0s elementos centrais do
género, articulando diferentes niveis da atividade.

Do mesmo modo, esse forma de analise foi empregada no tratamento dos
dados relativos as respostas dos alunos ao diagnéstico, as tarefas do instrumento de
ensino, bem como em relagdo as produg¢des do género que foram requisitadas. No
compete ao diagnostico efetuado, e, a avaliagdo das produgdes orais de seminarios
académicos em lingua inglesa avaliados por meio da rubrica, os resultados foram
discutidos também de forma quantitativa, por meio de quadros ou graficos que
representaram numericamente a performance (Brookhart, 2013) dos(as) alunos(as)-
participantes.

Na etapa da analise das operagdes de linguagem orais, 0S processos
investigados e mobilizados na conjuntura de produgdo dizem respeito a uma
abordagem qualitativa (Bortoni-Ricardo, 2008) dos dados. Nesse escopo de analise,
buscamos compreender o significado subjacente as interagdes nos seminarios

académicos em lingua inglesa, langando mao dos processos e relagdes subjacentes



73

a operacionalizagdo da linguagem, sem uso de técnicas estatisticas ou criagcao de
leis universais (Bortoni-Ricardo, 2008).

Quanto aos fins, este estudo trata de uma pesquisa intervencionista (Moresi,
2003; Creswell; Creswell, 2021), visto que o pesquisador ndao se restringiu a
producdo dos instrumentos de ensino e de avaliacdo, ou mesmo as observagdes do
contexto, mas realizou intervencdes diretamente na realidade dos(as) alunos(as),
aplicando e lecionando por meio dos instrumentos. Nessa conjuntura de pesquisa-
acao (Moresi, 2003), o pesquisador participou na organizacao do trabalho de ensino,
com base na ementa prevista para o curso que estudamos, além de ter efetuado a
proposta de produgdo interna e de subsequente agir social, o qual ocorreu por meio
da disseminagao dos seminarios produzidos pelos(as) alunos(as) de LI-LAC para
discentes de outra universidade.

No que tange aos meios de investigagdo, consideramos a aplicabilidade dos
materiais e a pratica de ensino diretamente conectados com um contexto empirico,
como é a sala de aula de LI-LAC com suas demandas reais. Nesse sentido, os
dados foram gerados diretamente no local onde ocorreu a pratica pedagdgica,
caracterizando-se, assim, como uma pesquisa de campo (Creswell; Creswell, 2021).

Feitas essas consideragdes metodoldgicas, passamos para a descricdo do

contexto deste estudo.

3.2 CONTEXTO DE ESTUDO

3.2.1 Espaco de Realizagdo da Pesquisa

O alvo de condugéo desta pesquisa foi uma disciplina denominada de Lingua
Inglesa: Letramento Académico-cientifico (doravante LI-LAC), a qual é prevista no
terceiro ano de graduacao do curso de Letras Inglés, de uma Universidade do norte
do Parana. A disciplina foi ministrada em lingua inglesa, durante um semestre letivo
e possuia um rol de dez conteudos, os quais foram previstos na ultima ementa (2019)

publicada pelo curso'®, conforme visualizamos no quadro 2 a seguir:

'8 Disponivel em: http://www.uel.br/prograd/catalogo-
cursos/catalogo_2019/ementas/letras_lingua_inglesa_noturno.pdf


http://www.uel.br/prograd/catalogo-cursos/catalogo_2019/ementas/letras_lingua_inglesa_noturno.pdf
http://www.uel.br/prograd/catalogo-cursos/catalogo_2019/ementas/letras_lingua_inglesa_noturno.pdf
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Quadro 2 - Conteudos contemplados na ementa para o ano de 2022

Organizagao dos Contetiidos que deveriam ser ministrados

1) Organizacdo de agenda e arquivos.

2) Etica profissional.

3) Plagio.

4) Referenciagao.

5) Normas bibliograficas.

6) Orientagao de trabalho.

7) Desenvolvimento de fichamento, resenha, poster, seminario, resumo e comunicagdo em evento.
8) Observacao, anotagao, registro, relatos informativo-descritivos, analiticos, sintéticos,
argumentativos e criticos.

9) Familiarizagdo com produtos de cursos de especializagdo, mestrado e doutorado.
10) Familiarizacdo com bancas examinadoras.

Fonte: ementa da universidade pesquisada.

Para a condugao desta pesquisa, cujo objetivo geral era o de examinar o agir
de linguagem durante a apresentagdo do seminario académico, realizamos o
planejamento de trabalho para o primeiro semestre de 2022, juntamente com a
professora regente da disciplina. Durante este processo, ponderamos sobre as
necessidades de organizagao e funcionamento do curso, tendo em vista a harmonia
necessaria entre os conteudos previstos na ementa com o0 escopo da pesquisa em
tela que conduzimos.

Do mesmo modo, consideramos a carga horaria total de 60 horas previstas
para o funcionamento semestral da disciplina, a qual deveria ser dividida e
administrada em duas vertentes de trabalho, conforme segue:

(a) 30 horas sincronas, com tarefas presenciais conduzidas durante
1 encontro semanal, com duragao de 2 horas-aula;

(b) 30 horas assincronas, com tarefas previstas na plataforma
Google Classroom, disponibilizadas no mesmo dia da aula sincrona.
As tarefas deveriam ser realizadas de forma virtual na plataforma
supracitada, durante o prazo de 6 dias, até a data anterior da
préxima aula sincrona.

Diante dessa conjuntura, designamos os conteudos que foram ministrados
pelo pesquisador, atendendo aos critérios de proximidade com seu objetivo de
pesquisa e plausibilidade em termos de tratamento tematico (Bronckart, 2008) em
apresentagcdes com cerca de 15 minutos. Seguindo nessa linha de pensamento, os
conteudos da ementa contemplados para o escopo da presente pesquisa foram:
(Contetdo 2) Etica Profissional; (Contetdo 3) Plagio; (Contetdo 7) Desenvolvimento

de Seminarios; (Conteudo 9) Familiarizagdo com produtos de Mestrado e Doutorado.
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ApoOs este primeiro processo de designacdo de conteudos, houve ainda um
refinamento tocante aos temas que foram apresentados. Nesse sentido,
estabelecemos topicos especificos que deveriam ser contemplados pelos(as)
alunos(as)-participantes em suas apresentagdes, os quais foram gerados por meio
do método de delimitagdo de segmentos de orientagdo tematica (Bronckart, 2008).

Isso significa que os conteudos da ementa deram origem aos temas de
apresentagdo que, por suas vezes, carregaram as expectativas da professora
regente da turma e do pesquisador concernentes aos objetivos comunicacionais dos
seminarios académicos. O panorama dos temas de apresentacdes dos seminarios

que foram tratados no seio da disciplina de LI-LAC podem ser vistos no quadro 3:

Quadro 3 - Refinamento dos temas de apresentagéo

Contetiido da Ementa Temas gerados para as apresentacées
(1) What is Ethics.

(2) Ethics in Education.

(3) Teacher Ethics.

(4) What is Plagiarism.

(5) Unreferenced Copy.

Familiarizagdo com produtos de Mestrado e | (6) Perspectives of Master Degree.
Doutorado (Conteudo 9). (7) Perspectives of Doctorate Degree.

Fonte: o autor, com base na ementa da disciplina de LI-LAC (2019).

Etica Profissional (Contetido 2).

Plagio (Conteudo 3).

Salientamos que os temas destinados as apresentagbes foram designados
como pontos de partida, sem restricobes as motivagées sociossubjetivas dos(as)
alunos(as)-participantes. Em outras palavras, o escopo final de apresentacao foi
consolidado com a participagéo ativa dos(as) alunos(as) no processo de deciséo, a
qual sera discutida na Analise de Dados. Além disso, reiteramos ainda que o
Desenvolvimento de Seminarios (Conteudo 7), prenunciado na ementa da disciplina
de LI-LAC, foi especificamente designado as praticas de ensino do pesquisador, em
virtude de sua ligagdo com os objetivos deste estudo.

Para a pratica de ensino dos seminarios académicos, utilizamos o instrumento
sequéncia didatica, a qual foi desenvolvida pelo proprio pesquisador com base nos
objetivos de LI-LAC e nos conteudos do modelo didatico, referente ao primeiro
objetivo desta pesquisa e, portanto, apresentado na primeira subsecéo de analise de
dados. Esse instrumento/material didatico contemplou atividades sobre a fase de
preparagao, com énfase na pesquisa, na triagem e na selecdo de informagdes. Da

mesma forma, as tarefas foram cunhadas com base em trés fases (introducao,
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desenvolvimento e conclusdo) da apresentagcdo do seminario.

As descricdes das tarefas relativas as atividades de pesquisa, triagem,
selecido de informagdes e elaboracdo da apresentacdo serdo detalhadas na
segunda subsecdao de analise de dados. No entanto, para oferecer uma visédo
panoramica da organizagdo dos conteudos das aulas que foram ministradas com
base na sequéncia didatica, apresentamos o quadro 4 que descreve essa
organizagcdo em termos de numero, carater sincrono ou assincrono, bem como as

questdes trabalhadas em cada uma das situagdes:

Quadro 4 - Macroestrutura de trabalho pautado pelo uso da sequéncia didatica

Data Forma de trabalho Questoes trabalhadas
10 de margo (Remota) Apresentagao da situacéo e problema de comunicagao
2 aulas sincronas sobre produgdo de seminarios.
(Remota) Férum de discussao sobre os elementos constitutivos do
2 aulas assincronas | seminario e pardmetros da atividade de apresentacéo oral.
17 de margo (Presencial) Pesquisa, triagem e selegéo de informacgoes.
2 aulas sincronas
(Remota) Atividade de produgao em grupos de pesquisa, triagem e
2 aulas assincronas | selegao de informagdes.
24 de margo (Presencial) Construgado da apresentagao: organizagao de informacoes,

2 aulas sincronas | consideragdes sobre meios paralinguisticos e cinésicos e
questdes de lingua inglesa.

(Remota) Atividade de produgéo das apresentacdes.
2 aulas assincronas
31 de margo (Presencial) Apresentacgdes de dois grupos de seminarios sobre ética
2 aulas sincronas profissional e dois grupos sobre plagio.
(Remota) Feedback e socializagdo de dados de instrumento de
2 aulas assincronas | avaliacdo sobre as apresentagdes.
07 de abril (Presencial) Apresentagbes de um grupo de seminario sobre

2 aulas sincronas ética profissional e dois grupos sobre
desenvolvimento profissional.

(Remota) Feedback e socializagdo de dados de instrumento
2 aulas assincronas | de avaliagao sobre as apresentagoes.
14 de abril (Remota) Reconstrugao das apresentagbes em detrimento do novo

2 aulas assincronas | publico-alvo, de outra universidade do Parana.

Fonte: o autor.

3.2.2 Participantes da Pesquisa

Conforme citado anteriormente, o enfoque deste projeto recaiu sobre uma
turma de 3° ano, de um curso de Letras Inglés de uma Universidade do norte do
Parana. Ha, no minimo, quatro razdes para esta decisao.

A primeira, diz respeito a ementa da disciplina de LI-LAC, cuja composigao
prevé a abordagem do ensino de seminarios académicos. Este € nosso interesse

central.
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A segunda, concatena-se a proposta de letramentos engendrada na disciplina
de LI-LAC do 3° ano, impactando sobre a decisdo de escolha, uma vez que os
letramentos académicos também sao objeto de interesse neste estudo.

A terceira, considera o perfil global da turma em relagdo ao dominio da lingua
inglesa: sdo alunos que se comunicam, produzem e interpretam textos orais e
escritos no nivel proximo da linguagem vislumbrada nos instrumentos de ensino e
avaliagao, nas questdes de pesquisa e no conteudo dos textos trabalhados.

A ultima razao esta ligada com uma proposta de agir social, a partir da qual os
participantes desta pesquisa viabilizaram, virtualmente na plataforma do YouTube,
0s conhecimentos gerados nos seminarios para alunos(as) de uma turma de 1° ano,
de outra universidade situada no centro-sul do Parana. Os(as) alunos(as) deste
ultimo contexto citado possuem disciplinas que abordam, em algum aspecto de seus
respectivos planos de ensino, os conteudos que foram tratados nos seminarios
académicos dos participantes desta pesquisa.

Feita as ressalvas anteriores, destacamos que dentre os 23 alunos(as) que
cursaram a disciplina de LI-LAC, 14 manifestaram o desejo de participagcdo nesta
pesquisa. Essa sinalizacao foi formalizada no ano de 2022, por meio da anuéncia
prestada pelos 14 alunos(as) em um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), o qual havia sido aprovado previamente em 19 de julho de 2021, segundo
Parecer Consubstanciado n°® 4.796.158, emitido pelo Comité de Etica na Pesquisa
(Plataforma Brasil) sob o numero CAAE 47825321.2.0000.5231.

O convite para participacado foi formalizado por meio do contato de e-mail
dos(as) alunos(as). No entanto, salienta-se que em atencdo as questbes éticas -
incluindo a nao identificacdo dos pares participantes - o envio de e-mails foi
processado de forma individual, sem a utilizacdo de listas que pudessem permitir a
identificacdo dos possiveis participantes. Do mesmo modo, evitamos as op¢des de
encaminhamentos ou de envio com copia, de modo que terceiros nao tiveram
acesso a nenhum tipo de informagao sobre os convidados para a pesquisa.

Portanto, foram considerados participantes apenas aqueles que forneceram
autorizacao a partir da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A
assinatura foi digitalizada pelos préprios candidatos a participante, que anexaram-na
no campo especifico devidamente indicado no arquivo do termo. No total, 14
arquivos foram recebidos no formato pdf, com a devida assinatura e aceite de

participacdo. Daqui em diante, cada um dos participantes sera nomeado como P,
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para indicar “participante”, e, com um numero que tera variacao de 1 até 14, como
no exemplo de “P1”.

O perfil geral da turma revelou experiéncias prévias com apresentagdes de
seminarios, tanto na esfera académica, quanto na escola regular. No entanto, relatos
dos(as) proprios(as) participantes evidenciaram predominio da lingua vernacula nos
processos de organizagdo e apresentacdo do género, além da auséncia de
planejamento didatico estruturado. Com relagdo a esse utlimo caso, a maioria
relatou ter recebido como orientagdo apenas um ou mais textos de base, sem

critérios de avaliagcao claramente definidos.

3.3 PROCEDIMENTOS PARA GERACAO E PARA A ANALISE DE DADOS

Nesta sec¢do, debrucamo-nos, inicialmente, sobre a descricdo dos
procedimentos que foram adotados para a geragao de dados, tendo em vista cada
um dos trés objetivos especificos delimitados na seg¢ao de introducao desta pesquisa.
Salientamos ainda que cada objetivo sera retomado separadamente, para que
possamos descrever, de forma minuciosa, o(s) método(s) empregado(s) na

genealogia dos dados gerados.

3.3.1 Procedimentos Relativos ao Obijetivo 1

O primeiro objetivo especifico versa sobre compreender quais elementos
balizam a produgdo do género seminario académico em lingua inglesa, tendo em
vista diferentes niveis da atividade.

Para alcanga-lo, realizamos uma abordagem qualitativa combinada,
integrando pesquisa bibliografica (Moresi, 2003; Gil, 2002) na geragdo de dados e
analise descendente de elementos constitutivos (Bronckart, 1999) do género nos
procedimentos de analise. Como método de pesquisa bibliografica, efetuamos uma
revisédo da literatura especializada (Moresi, 2003; Gil, 2002; Creswell; Creswell, 2021)
sobre aspectos relativos a produgdo, bem como sobre a compreensao do género
seminario (académico).

Concentramo-nos, inicialmente, na inteligibilidade das atividades de pesquisa,
triagem e selecdao de informagdes. Do mesmo modo, analisamos, de forma

descendente (Bronckart, 1999; 2008; Bueno, 2008), cinco planos de organizagéo e
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funcionamento da linguagem do género seminario académico, a saber: (a) plano da
significacao; (b) da agao de linguagem; (c) da arquitetura textual interna, com énfase
na planificacdo geral do conteudo tematico; (d) da multissemiose; (e) plano
linguistico-discursivo, com énfase no nivel da textualizagao.

Para geragdo de dados, duas acgbes foram realizadas. A primeira foi a
construcao de um corpus constituido por 40 trabalhos que variam entre periédicos e
anais de eventos, capitulos de livro e materiais de ensino, monografias, dissertagdes
e teses. Esses dados foram anunciados na introdugdo, como parte do movimento
retérico de busca de pesquisas sobre o tema desta pesquisa. Neste instante, sao
retomados de maneira detalhada, em virtude da sua relagdo com o primeiro objetivo
e com a necessidade de resposta a primeira pergunta de pesquisa.

Ressalva feita, no processo de busca, foram consultadas as plataformas do
Laboratério Brasileiro de Oralidade, Formagéo e Ensino (Labor), Capes de Teses e
Dissertacoes, Capes de Periddicos, Google Scholar, Google Books, Scientific
Electronic Library Online - Brasil (SciELO-Brasil), Education Resources Information
Center (ERIC) e Research Gate.

As principais combinag¢des de busca foram efetuadas com base nos seguintes
descritores tematicos de pesquisa (Moresi, 2003; Creswell; Creswell, 2021): (a)
seminario; (b) seminario académico; (c) letramentos académicos; (d) géneros
académicos; (e) géneros orais; (f) géneros orais académicos; (g) ensino de lingua
inglesa; (f) aprendizagem de lingua inglesa; (g) letramentos.

Além dessa busca em lingua portuguesa, realizamos o mesmo procedimento
com os termos em lingua inglesa, a saber: (a) seminar; (b) academic seminar; (C)
academic literacies; (d) academic genres; (e) oral genres; (f) academic oral genres;
(9) english language teaching; (h) english language learning; (i) literacies.

Esse procedimento metodolégico foi finalizado ao término do ano de 2020,
portanto, os trabalhos utilizados para o cumprimento do primeiro objetivo atendem a
data limitrofe dessa mesma agenda. Isso posto, o0 panorama das pesquisas que
compdem o corpus que utilizamos para o estudo do seminario é apresentado, em

ordem cronoldgica, no quadro 5:
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Artigos Cientificos ou
Publicacoes em Eventos

Monografias,
Dissertagoes e Teses

Capitulos de Livros ou de
Materiais de Ensino

Weissberg (1993);

Bezerra (2003);

Goulart (2006);

Bueno (2008);

Gongalves (2009);

Bueno e Abreu (2010);

Althaus (2011);

Meira e Silva (2013);

Ferraro et al. (2014);
Acosta-Pereira, Oliveira e Koroll
(2017);

Bilro, Costa-Maciel, Franga
(2018);

Kaur e Ali (2018);

Almeida, Mesquita e Alves (2018);
Silva e Santos (2020).

Silva (2005);
Vieira (2005);
Silva (2007);
Branco (2008);
Chaves (2008);
Santos (2012);
Sa (2013);
Feliciano (2014);
Almeida (2017);
Andrade (2018);
Nascimento (2019);
Melo (2020).

Balzan (1980);

Balcells e Martin (1985);
Veiga (1991);

Pinto (1999);

Dolz et al. (2004);
Schneuwly e Dolz (2004);
Vieira (2007);

Marconi e Lakatos (2007);
Severino (2007);

Chaves e Gomes-Santos
(2008);

Costa (2009);

Farias et al. (2008);
Baltar, Cerutti-Rizzatti e
Zandomenego (2011);
Wallwork (2016).

Fonte: o autor.

Para a selecao dos 40 trabalhos, adotamos como critério principal o fato de

que discutem e/ou apresentam ao menos um dos trés movimentos supracitados e/ou

um dos cinco planos de linguagem descritos, seja de forma tedrica ou metodoldgica.

A partir dessa pesquisa bibliografica, implementamos as seguintes medidas como

parte do método de selecao dos trabalhos:

(a) Leitura dos resumos e da introdug¢ao obrigatoriamente;

(b) Leitura da fundamentacgao tedrica como componente complementar,

quando houve caréncia de informacgdes resultantes da primeira medida;

(c) Leitura de subsegdes especificas de se¢des de metodologia ou analise

de dados, nos casos em que pesquisa, triagem e sele¢cdo de informacgdes

foram citadas como objeto(s) de pesquisa, direta ou indiretamente. O

mesmo critério foi aplicado quando outro fendmeno relativo a um dos

cinco planos da linguagem esteve presente em discussbes sobre o

género seminario, académico ou ndo.

Os critérios utilizados para selecao dos textos foram instituidos com base no

método splitting (Saldana, 2013) de codificacdo holistica, por meio do qual criamos

codigos que imprimem o escopo tematico buscado, no sentido de avaliarmos a

proximidade ou o distanciamento dos textos que pesquisamos em relagcdo a esse

escopo. Para que possamos fornecer um panorama detalhado dos codigos

estabelecidos, vejamos o quadro 6:
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Quadro 6 - Cédigos para selegao de textos com base em splitting

Con.tfaudo Cdédigos para Selegao: Os textos lidos citam, abordam ou discutem:
Codificado
Pesquisa Mét9d9§, abordaAgelns ou estratégias de pesquisa para a produgao do género
seminario (académico).
Triagem Proces§o(s) dg glassificagéo de imiormagc")es pretendidas para alimentar
determinado tépico de apresentagao.
Selegdo de | Avaliacdo das informagdes em relagdo ao objetivo de apresentagéo para analise
Informacbes | critica de seu potencial e refinamento da escolha daquilo que sera apresentado.
Significagéo Influéncias E:ulturais, i(lje’ol_(’)gicas,ApolIiticas, institucionais na produgao e na
compreensdo do seminario académico.
Acao de Questdes de natureza retdrica, pragmatica e do contexto imediato de produgao e
Linguagem de compreensao do género.
Arquitetura Formas de organizagao ou planificagdo geral influenciam na progressao e no
textual funcionamento do conteudo tematico.
Multi . Elementos semidticos de natureza nao-verbal que se alinham a produgao do texto
ultissemiose . : . "~ X
oral e influenciam na forma como os sentidos sdo produzidos verbalmente.
Linguistico- | Mecanismos de textualizagao, principalmente, aqueles que operam para a
discursivo conexao, seja em nivel micro ou macro.

Fonte: o autor.

Em relacdo a segunda agado de geragcao de dados, selecionamos 5
exemplares de seminarios académicos, ministrados em lingua inglesa, de forma
virtual’ e publicados na plataforma YouTube. O eixo tematico contemplado como
requisito de busca dos exemplares foi seminar on linguistics (seminario em
linguistica). Nesse sentido, priorizamos trabalhos calcados em teorias do campo da
Linguistica, uma vez que a realizacado deste estudo ocorre a partir da subarea da
Linguistica Aplicada.

Detalhada o critério de selecdo dos seminarios, apresentamos o conjunto de
apresentagdes contempladas na geracdo de dados, bem como seus respectivos

progenitores e objetivos de comunicagao. Para tanto, vejamos o quadro 7:

Quadro 7 - Seminarios utilizados na geragcéo de dados

(Continua)
Titulo do Seminario Autor Objetivo de comunicagao
Seminar on Linguistics: Qualitative vs (1) CenmoREntty £8 EREokiese
o ’ Akhyar Rido | dos designs de pesquisa qualitativa e
Quantitative o
quantitativa.

The Effectiveness of Using Semantic (1) Discutir o funcionamento do
Mapping Strategy in Teaching Reading mapeamento semantico em situagbes
Comprehension of Narrative Text at the Natasia Lia | de compreenséao escrita de textos
Eighth Grade Students of SMP Negeri Putri narrativos.

14 Band AR Lampung in Academic
Year of 2019/2020

19 Como o corpus desta pesquisa foi organizado no periodo compreendido entre os anos de 2020 e
2021 e, durante essa época, o cenario mundial era de isolamento e ensino remoto por conta do virus
COVID-19, entdo ndo houve a possibilidade de observarmos praticas sociais presenciais de
apresentagado de seminarios académicos para constru¢ao do modelo didatico.
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Quadro 7 - Seminarios utilizados na geragao de dados
(Concluséo)

Titulo do Seminario Autor Objetivo de comunicacao
A Morphological Analysis of Derivational (1) Buscar os processos morfolégicos
Affixes in Writing a Research Proposal Camelia de afixos derivacionais em produgoes
at the Third Grade Students of SMA Parameswara | escritas de projetos de pesquisa de
Putra Jaya Tulang Bawang in 2020/2021 alunos(as) de graduacéo.

(1) Verificar quais os tipos de code
mixing utilizados por professores de
inglés no processo de ensino;
Marsela (sem | (2) Verificar quais sado os tipos
sobrenome) | predominantes nesse processo;
(3) Conhecer as razdes pelas quais os
professores fazem uso dos tipos de
code mixing identificados.
(1) Conhecer as formas de code
mixing utilizadas pelos professores de
lingua inglesa nos processos de

An analysis of Code Mixing Used by Rizki Novia ensino e de aprendizagem;
English Teachers in Learning Process at Nissa (2) Descrever o contexto de uso pelos

Sman 1 Pringsewu professores;

(3) Descrever a razao pela qual os
professores fazem uso desses
codigos.

An Analysis of Code Mixing Used by
Teacher in Teaching Learning Process
At SMA Negeri 1 Mengalla in 2020/2021

Fonte: o autor.

A sintese da geragao e analise de dados relativa ao primeiro objetivo que é
compreender quais elementos balizam a produgdo do género seminario académico
em lingua inglesa, tendo em vista diferentes niveis da atividade, pode ser
vislumbrada da seguinte maneira: (a) pesquisa bibliografica, que culminou na
geragao de corpus composto por 40 pesquisas e 5 exemplares do género seminario
académico em lingua inglesa; (b) analise descendente dos elementos constitutivos

dos 5 exemplares e levantamento tedrico desses elementos nas 40 pesquisas.

3.3.2 Procedimentos Relativos ao Objetivo 2

Para falarmos do préximo processo de geragao de dados, resgatamos o
segundo objetivo especifico de pesquisa que € analisar as potencialidades dos
instrumentos sequéncia didatica e rubrica para a produgcdo de seminarios e
promogao dos letramentos académicos de alunos(as) do terceiro ano de um curso
de Letras Inglés. Feito isso, continuamos com a dindmica de escrita adotada até aqui
e, assim, acentuamos duas veredas trilhadas para geragdo de dados. Uma delas
corresponde aos elementos macroestruturais que sao constitutivos do instrumento

sequéncia didatica, projetados com vistas ao ensino de seminarios académicos em
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Neste estudo, alguns desses elementos previstos na sequéncia didatica sao

os objetivos de linguagem, que representam os propdsitos de ensino que estao

alinhados a cada uma das 9 seg¢des tematicas/mddulos (Dolz; Noverraz; Schneuwly,

2004) do nosso instrumento. Juntamente com os objetivos de linguagem estéao

concatenadas 27 tarefas de ensino, aventadas segundo as orientagdes tematicas de

cada secao (Bronckart, 2008) que as guiam, resultando em 59 desmembramentos

das tarefas totais (ver apéndices). Na sequéncia, o quadro 8 fornece detalhes sobre

a macroestrutura (Stutz, 2012) de organizagdo das segdes tematicas/mddulos, dos

objetivos de linguagem e das tarefas, conforme observamos:

Quadro 8 - Macroestrutura dos médulos, objetivos de linguagem e tarefas

(Continua

Secoes Tematicas/Modulos (ST/M)
e Objetivos de Linguagem (OL)

Tarefas e respectivos focos

ST/M: Language Activity and Social
Action.

OL: Concatenar representagdes
dos(as) alunos(as) sobre a atividade
de produgao de seminarios com
algumas das representagdes sociais
existentes.

Tarefa 1 - Discussao sobre visdes sociais do género e as
representagdes dos(as) alunos(as).

Tarefa 2 - Reflexdes sobre agbes sociais possiveis por
meio da produgao de seminarios académicos e
experiéncias dos(as) alunos(as) com essa pratica.

Tarefa 3 - Experiéncias dos(as) alunos(as) sobre sujeitos
que produzem seminarios e questdes comuns na
produgao, considerando o publico-alvo.

ST/M: Communication Problem.

OL: Tornar evidente aos(as)
alunos(as) qual o Problema de
Comunicagéo abordado na disciplina
de LI-LAC.

Tarefa 1 - Explicitagéo sobre a necessidade de trabalho
com os seguintes conteudos em LI-LAC: Plagiarism,
Professional Ethics e Professional Development.

Tarefa 2 - Reflexao sobre a finalidade dos seminarios em
LI-LAC e proposta de agao social: gravagao e difusao para
alunos(as) de outra universidade no Parana.

STI/M: Initial Diagnosis:

OL: Realizar a avaliagado diagndstica
dos saberes que os(as) alunos(as)
possuem a respeito das seguintes
questdes:

(a) Ideologia e Cultura Académica;
(b) Contexto de produgéo do género;
(c) Organizagao da apresentagao;
(d) Lingua em uso, marcadores
discursivos/conectores;

(e) Linguagem Corporal.

Tarefa 1 - Discussdo mais generalizada sobre a influéncia
de questdes ideoldgicas, culturais, contextuais, de
organizagao, linguisticas e prosédicas no texto oral.

Tarefa 2 - Andlise de elementos culturais na apresentacao
oral, motivagées pela escolha do seminario, importancia
da publicacéo e reflexdes sobre sua natureza académica.

Tarefa 3 - Identificagdo de parametros contextuais do
Seminario em Linguistica e compreensao do ajuste da
linguagem conforme a situagdo comunicativa.

Tarefa 4 - Analise das fases do seminario por meio de
uma metafora, considerando as experiéncias dos(as)
alunos(as) sobre o que é organizado em cada uma.

Tarefa 5 - Identificagdo de situagcdes de uso de
mecanismos de conexao e de referenciagdo anaférica em
exemplar auténtico de seminario académico, organizagao
de sintagmas e coesao.

Tarefa 6 - Verificagdo sobre a fungéo de diferentes tempos
verbais numa apresentagao.

Tarefa 7 - Expressao de conhecimentos sobre
mecanismos cinésicos e paralinguisticos em seminarios.
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Quadro 8 - Macroestrutura dos médulos, objetivos de linguagem e tarefas

(Continua

ST/M: Research Activity.

OL: Realizar andlises criticas e
articuladas entre a ética profissional,
questdes sobre plagio e o
desenvolvimento profissional para
acoes de pesquisa voltada a
producéo de seminarios.

Tarefa 1 - Reflexdo sobre a conexdo entre os contetudos
de apresentacgao, justificativa para a abordagem em LI-
LAC e escolha para produgdo dos seminarios.

Tarefa 2 - Relagdes entre a importancia dos conteldos
para formacgéo e a relevancia visualizada pelos alunos(as).

Tarefa 3 - Incorporagado das necessidades
supraindividuais dos(as) alunos(as) em termos de
conhecimento a ser pesquisado.

Tarefa 4 - Concatenagéao entre os conteudos, designacao
de subtemas e objetivos de apresentagao a partir de
leitura prévia de textos fornecidos pelo prof.-pesquisador.

Tarefa 5 - Discussao sobre fontes de informagdes para
consulta e critérios para confiabilidade.

Tarefa 6 - Busca por novos textos-base, fichamento de
conteldo, relato de desafios e possibilidades na pesquisa.

ST/M: Screening Activity.

OL.: Filtrar as informagdes que
podem ser pertinentes em um
seminario académico, tendo em vista
0 propésito da disciplina e os
objetivos comunicativos da
apresentacao.

Tarefa 1 - Triagem dos textos com base em critérios de
relagdo com o objetivo da disciplina, dos apresentadores,
legitimidade da discussao e definicdes sobre o conteludo.

Tarefa 2 - Discussdes sobre o significado das informagdes
para o foco de apresentacdo pretendido, ou para
responder determinada questao levantada pelo grupo.

Tarefa 3 - Avaliacdo do nivel de satisfagdo sobre a
informagéo obtida em relagao a dar suporte, relativizar ou
refutar determinado conteudo.

ST/M: Information Selection Activity.

OL: Definir os segmentos tematicos
que serao abordados na produgéo do
género e os critérios para selegao
das informacgoes.

Tarefa 1 - Aplicacdo de técnicas de fichamento, a partir
dos textos triados, para destaque de informagdes com
pontecial de utilizagdo, bem como citagdes.

Tarefa 2 - Classificagado de ideias primarias e secundarias
e descri¢ao a respeito da potencial fungdo em relagéo ao
conteudo tematico do seminario.

ST/M: Seminar Presentation.

OL: Organizar a apresentacao do
semindrio académico, com base em
trés fases de producao e seus
respectivos elementos constitutivos.

Tarefa 1 - Elementos da fase de introdugao: semelhancas
e diferencas entre exemplares auténticos.

Tarefa 2 - Elementos da fase de desenvolvimento:
objetivos, fundamentagao, questdes metodoldgicas e
contribuicdes especificas.

Tarefa 3 - Elementos da fase de encerramento: sintese,
consideracgoes, referéncias, agradecimentos, resposta a
uma questido/pergunta, debate.

ST/M: Body Language.

OL.: Diferenciar situagoes de
producgéo oral em que sons e
movimentos corporais tém
significado que potencializa o texto.

Tarefa 1 - Elementos cinésicos, paralinguisticos e nao-
linguisticos: discussdes sobre as percepgdes dos(as)
alunos(as) sobre suas préprias experiéncias e sobre
exemplares auténticos.

ST/M: English Language.

OL: Compreender o funcionamento
de mecanismos responsaveis pela
conexao, pela organizacéao légica
das informacdes e pela recuperagéo
de referentes no texto.

Tarefa 1 - Construcao de informagdes do seminario,
relativos a parte oral e escrita, tendo em vista conectores e
organizadores gerais visualizados em exemplos do
género.

Tarefa 2 - Identificagdo de conectivos com a funcao de
sinalizagao de exemplos, comparagao, contraste, adicao
de ideias, resultados, resumir € mostrar propdsito.

Tarefa 3 - Construcao de referéncias anaféricas e
catafdricas, citacdes e retomadas de autores e suas
teorias por meio de pronomes pessoais e objeto.

Tarefa 4 - Discussao sobre as informacdes e diferenciagdo
entre vozes dos(as) alunos(as) e dos autores utilizados.

Fonte: o autor.



85

Outros elementos da sequéncia didatica que fazem parte da geragao de
dados sdo os mecanismos de feedback das tarefas e dos processos de reconstrugao
textual, além das propostas de apresentacgao interna dos seminarios e de agir social
previstos na sequéncia didatica.

Por fim, destacamos ainda trés elementos que ndo sdo necessariamente os
recursos proprios da sequéncia didatica, mas resultam dela e, portanto,
consideramos com extensdo da constituicdo de nosso instrumento:

(a) Os resultados das avaliagbes diagndsticas feitas com os(as)
alunos(as);

(b) As respostas fornecidas pelos(as) alunos(as) referentes as
tarefas das demais sec¢des tematicas/mddulos da sequéncia didatica;
(c) A primeira versao/producao inicial apresentada em sala de aula,
internamente, e a versao final/producdo final dos seminarios
académicos publicados no YouTube.

Para a analise dos seminarios referente ao segundo objetivo de pesquisa,
optamos por transcrigdes ortograficas (Storto, 2015). A principal justificativa é evitar
a sobrecarga interpretativa, uma vez que a utilizagdo de simbolos para
representacdo de questbes suprassegmentais ndo constitui uma necessidade
relativa o foco primario deste objetivo, mas diz respeito ao terceiro objetivo.

No que compete a geragdo de dados para analise das potencialidades do
instrumento rubrica, empregamos o método de evidéncia de validade relacionada ao
conteudo (Brookhart; Chen, 2014), por meio do qual construimos critérios e
descritores de avaliagcdo de desempenho em relagdo a produgdo dos seminarios
académicos, a partir de aspectos essenciais sobre o conteudo ensinado na
sequéncia didatica. Os objetivos de linguagem e as tarefas propostas na sequéncia
didatica foram utilizados como base para a constru¢cdo da rubrica de avaliagdo do
seminario académico.

E importante ressaltar que a configuracdo do instrumento rubrica de avaliacdo
dos seminarios académicos, em termos de critérios e descritores, é diferente em
relacdo aos numeros de objetivos de linguagem ou das tarefas da sequéncia
didatica. Isso porque no processo avaliativo cada critério abrangeu, em certas
circunstancias, duas ou mais questdes trabalhadas por meio da sequéncia didatica.

Assim, apresentamos a macroestrutura (Stutz, 2012) da rubrica no quadro 9,

de modo a elucidar a relagao entre os critérios e o conteudo trabalhado em meio as
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tarefas da sequéncia didatica (SD):

Quadro 9 - Macroestrutura da Rubrica de Avaliagédo

Conteuidos da SD

Critérios da Rubrica de Avaliagao

Abertura da apresentagao
por meio de cumprimento

Realizar cumprimentos iniciais, no intuito de estabelecer uma relacao
dialégica com os interlocutores.

Apresentacdo do Tema e
Titulo

Elucidar sobre qual tema sera abordado no decorrer da apresentacao,
além do titulo como meio de sintetizar o enfoque principal do trabalho.

Delimitagao clara de
todas as etapas ou
divisbes da apresentacao

Expor todos os caminhos que serdo ftrilhados, com vistas em
contemplar satisfatoriamente o desenvolvimento de discussdes sobre
o tema apresentado.

Justificativa para o
enfoque dado no trabalho

Clarificar as motivagdes para a realizagdo do seminario, considerando
os objetivos da disciplina, o recorte do tema e as razbes pessoais.

Demonstracao de objetivo
de comunicagao ligado ao
propdsito da disciplina

Guiar os interlocutores ao reconhecimento de uma base comum que
conecta todos os elementos da apresentagdo, esclarecendo os
enfoques, o objetivo geral, e a relacdo entre tema, conteudo
disciplinar e singularidade dos apresentadores.

Apresentacao de Pilares
tedricos/metodologicos de
discussoes

Apresentar a fundamentagdo necessaria para as discussdes que
serdo realizadas. Demonstrar as concepgdes adotadas e/ou
procedimentos metodolégicos a luz dessas concepgbes, além de
relagdes coerentes entre conceitos, terminologias, leis, pressupostos,
fundamentos e as fontes utilizadas para desenvolvimento tematico.

Panorama de fontes
utilizadas ou recortes de
questdes universais que
sustentem o tema.

Apresentar de forma clara as discussdes e analises baseadas nas
fontes utilizadas, destacando as escolhas feitas pelos apresentadores
a partir das fontes e estudos sugeridos pelo professor-pesquisador, ou
pesquisadas pelo grupo.

Transigao explicita para o
desenvolvimento de
novas analises e/ou
aprofundamento do tema

Realizar uma transigdo clara das fontes utilizadas para os conteudos
singulares dos apresentadores, destacando as especificidades e
contribuigdes que serdo exploradas em cada passo dado durante a
apresentacao.

Relagéao clara entre
objetivo e ideias sobre o
tema

Vincular os pontos do objetivo geral as anadlises realizadas,
demonstrando alinhamento com critérios, conceitos ou elementos-
chave previamente definidos.

Utilizagcao de exemplos
para ilustrar o conteudo
tratado

Trazer contribuicdes empiricas de forma a descrever o modus
operandi pelo qual uma analise pode ser efetuada, contemplando um
conceito tedrico-metodoldégico, um objeto (ponto) tratado e uma
descricao sobre a significagdo latente nessa analise.

Evidenciacao de
mudangas em segmentos
de tratamento tematico

Sinalizar quando hd mudancas no foco de analise, seja na base do
conceito, do contetdo, ou do objeto (ponto) em questao.

Sintese da analise

Recapitular os pontos apresentados e as contribuicbes dadas pela
analise singular do(s) apresentador(es) numa visao geral.

Apontar avangos sobre a tematica, aprendizagens, limitacbes da

Abertura para discusséao

Consideracgdes finais apresentagdo, lacunas encontradas ou ainda existentes e/ou
fragilidades.
Estabelecer um espago para questionamentos, colocagbes e

reflexdes, seja por abertura livre de turnos de fala ou por
direcionamento com perguntas e provocagdes que regulam a
participagéo dos interlocutores.

Fonte: o autor.

Em sintese, para analise das potencialidades do instrumento sequéncia

didatica para os letramentos académicos, a geragdo de dados conta com objetivos

de linguagem e tarefas propostas. A forma de analise conta com as avaliagdes
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diagnodsticas feitas com os(as) alunos(as) e a primeira versédo/producao inicial
(interna).

Como a segunda versao/producdo final dos seminarios académicos
(publicados no YouTube) nao teve modificagdes de conteudo, mas pequenos ajustes
mais especificos em vista da singularidade de cada apresentagdo, optamos por
utilizar apenas a primeira versao, também em virtude da extensao desta pesquisa.

No que diz respeito as potencialidades da rubrica, a forma de geragao de
dados englobou as respostas do(as) alunos(as) participantes a avaliagao diagndstica
e a primeira versdo dos seminarios académicos em lingua inglesa. Em relagéo a
forma de analise, utilizamos a avaliacdo baseada em critérios (Brookhart, 2013).

Nessa conjuntura de analise, apoiamo-nos no conjunto de critérios e
descritores previstos na rubrica criada pelo pesquisador, para observagdo do
desempenho dos(as) alunos(as) durante os processos de produgao supraditos neste

paragrafo.

3.3.3 Procedimentos Relativos ao Objetivo 3

Retomamos o terceiro e ultimo objetivo especifico de pesquisa, cujo escopo &
investigar quais operacgdes de linguagem sao responsaveis pelos processos orais da
producao de seminarios académicos realizados por alunos(as) do terceiro ano de um
curso de Letras Inglés. Para cumpri-lo, dois caminhos foram seguidos em relagdo ao
processo de geragéo de dados.

O primeiro compreende o registro em video das apresentagdes da primeira
versao, ou producgao inicial (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004), dos seminarios dos
participantes desta pesquisa, as quais ocorreram de forma presencial no espaco
fisico disponivel pela universidade para a ministragdo da disciplina de LI-LAC, no
primeiro semestre de 2022.

As primeiras versdes das apresentagdes internas, realizadas entre/para os
proprios pares da turma de LI-LAC, foram gravadas pelo pesquisador que dispds de
recursos pessoais de audio e video para esse fim. Em média, cada seminario possui
15 minutos de duracgao e até 10 minutos de debate.

O segundo caminho corresponde, do mesmo modo, ao registro em video da
versao final/producéao final (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004) das apresentagoes.

No entanto, desta vez as gravagdes dos seminarios foram conduzidas num ambiente
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virtual, com a permanéncia da média de 15 minutos para cada apresentacao, para
que posteriormente fossem publicadas no YouTube, tal qual ocorreu em 2022. O
propésito da publicacéo foi a disseminagao dos conteudos dos seminarios, prevista
na proposta de ensino desta pesquisa como um agir social. Por meio desse agir de
linguagem (Bronckart, 1999), alunos(as) de uma turma de 1° ano de um curso de
Letras Inglés de outra universidade do centro-sul do Parana foram contemplados
como publico-alvo.

Dessa forma, puderam interagir virtualmente com os participantes desta
pesquisa a respeito dos temas tratados nos seminarios, como plagio e ética por
exemplo, haja vista que tais temas estavam previstos em conteudos ou ementa de
disciplinas do seu curso de formagado e, portanto, fez-se pertinente a interacao
conjeturada.

No entanto, para a geracdo de dados tocante a este terceiro objetivo, as
interagbes interuniversidade ocorridas ndo serao relevantes, apenas os trabalhos
publicados pelos participantes deste estudo. Isso posto, recapitulamos brevemente a
forma de geragao de dados sobre o terceiro objetivo especifico desta pesquisa, a
saber:

(a) Gravagbes da primeira versdo dos seminarios académicos,
apresentados em sala de aula na sua universidade de origem;

(b) Verséo final dos seminarios, publicados no YouTube apos
gravagao em plataforma virtual.

Para a transcricdo dos seminarios destinada a analise do terceiro objetivo,
adotamos o método grafematico (Storto, 2015), composto por simbolos que
descrevem a natureza segmental e suprassegmental das unidades de significacao
do texto oral.

Seguindo a linha da simbologia utilizada, preconizamos a combinagdo dos
trabalhos de Gago (2002) e Marcuschi (2003) que oferecem perspectivas de analise
que, a0 mesmo tempo, convergem e se complementam para um quadro mais
abrangente dos elementos que analisamos.

Dadas as questdes metodoldgicas discorridas, apresentamos o quadro 10
que fornece o panorama geral da metodologia de pesquisa, com base nas questdes

apresentadas neste capitulo:
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(Continua)

Objetivos de Pesquisa

Forma de Geracao de Dados

Procedimentos de Analise

Objetivo 1 - Compreender
quais elementos balizam a
produgdo do  género
seminario académico em
lingua inglesa, tendo em
vista diferentes niveis da
atividade.

Modelo didatico sobre atividade
de pesquisa, triagem e selegao
de informagdes, plano da
significacao, da acao de
linguagem, da arquitetura textual,
da multissemiose e plano
linguistico-discursivo:

(a) Coleta de corpus com 40
pesquisas resultantes de
levantamento bibliografico
(Moresi, 2003; Creswell; Creswell,
2021), efetuado a partir de
periodicos e anais de eventos,
capitulos de livro e materiais de
ensino, monografias, dissertagdes
e teses.

(b) Coleta de corpus com 5
exemplares de seminarios
académicos virtuais e auténticos,
ministrados em lingua inglesa;

(a) Método splitter (Saldafa, 2013)
de codificagdo de elementos
constitutivos, obtidos por meio de
reviséo de literatura (Moresi,
2003).

(b) Método de analise
descendente dos exemplares do
género seminario académico
(Bronckart, 1999; 2008) sobre:

- Condigdes de producédo
representadas pelos mundos
fisico e sociossubijetivo;

- Arquitetura textual, com énfase
nos niveis da planificagao geral do
conteudo tematico e mecanismos
de textualizacgao.

(c) Analise da significagao
(Cristovao; Stutz, 2011): visdo
social do género nas pesquisas e
nos exemplares do modelo
didatico.

(d) Analise dos parametros da
atividade de pesquisa, triagem e
selecao de informacdes (Leontiev,
1978; 2014).

Objetivo 2 - Analisar as
potencialidades dos
instrumentos sequéncia
didatica e rubrica para a
produgao de seminarios e
promogéao dos letramentos
académicos de alunos(as)
do terceiro ano de um
curso de Letras Inglés.

(a) Gravacéo de pratica de ensino
pautada pelo uso da sequéncia
didatica:

- Objetivos de linguagem, tarefas
e propostas de agir interno e de
agir social da sequéncia didatica;
- Resultados da avaliagcao
diagnéstica feitas com discentes;
- Respostas fornecidas pelos(as)
alunos(as) referentes as tarefas
dos modulos da sequéncia
didatica;

- Primeira versao/producao inicial
dos seminarios académicos.

(b) Aplicagado da Rubrica de
avaliagao:

- Quadro composto por critérios e
descritores (descritivos) para
avaliagdo dagndstica sobre a
produgao do género;

- Quadro de critérios e descritores
(holisticos) para avaliagao das
producoes de seminarios.

(a) Sequéncia didatica:

- Macroestrutura (Stutz, 2012)
para interpretacdo dos elementos
supracitados na coluna a
esquerda, que constituem a
sequéncia didatica;

- Triangulag&o dos objetivos das
tarefas com as respostas dos
alunos (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004);

- Pressupostos sobre Letramentos
(Lea; Street, 1998; 2014).

(b) Rubrica:

- Andlise da dimenséao
analitica/descritiva na avaliagao
diagnéstica (Suskie, 2009;
Brookhart, 2013);

- Analise da dimenséo holistica
nas producdes de seminarios
(Suskie, 2009; Brookhart, 2013);
- Pressupostos sobre Letramentos
(Lea; Street, 1998; 2014).
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(Conclusao)

Objetivos de Pesquisa

Forma de Geracao de Dados

Procedimentos de Analise

Objetivo 3 - Investigar
quais operagdes de
linguagem séo
responsaveis pelos
processos orais da
producao de seminarios
académicos realizados por
alunos do mesmo curso.

(a) Gravagbdes da primeira versao
dos seminarios académicos,
apresentados de forma presencial
na universidade de origem
dos(as) discentes.

(b) Gravagdes da verséo final dos
seminarios, publicados pelos(as)
participantes na plataforma
YouTube.

(a) Conteudos da Oralidade:

- Insergdes ou reformulagdes
(Marcuschi, 2003; 2010; Koch,
2022);

- Hesitagbes e pausas (Marcuschi,
2003; Koch, 2022);

- Marcadores conversacionais
(Koch, 2022; Zani, 2017)

(b) Prosddia da fala:

- Aspectos suprassegmentais
(Gumperz, 1982; Barbosa, 2013;
Kent; Read, 2015);

- Aspectos nao-linguisticos
(Schneuwly; Dolz, 2004; Zani,
Bueno, 2017).

Fonte: o autor.

Tragado o percurso metodoldgico desta pesquisa, passamos para o Capitulo

4 com os resultados e discussoes.
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CAPIiTULO 4

RESULTADOS E DISCUSSAO: RESPOSTAS AS PERGUNTAS DE PESQUISA

O presente capitulo esta organizado em trés partes. Na primeira, intitulada
“Modelo Didatico do Género Seminario Académico”, respondemos a pergunta 1 de
pesquisa sobre a organizagao e o funcionamento de cinco planos da linguagem que
podem ser observados na producédo de seminarios académicos, a saber: o plano da
significacdo, da acdo de linguagem, da arquitetura textual interna, da multissemiose
e o plano linguistico-discursivo.

Na segunda, que recebe o titulo de “Letramentos Académicos e Capacidades
de Linguagem: Possibilidades a partir do Uso dos Instrumentos Sequéncia Didatica e
Rubrica”, dedicamo-nos a responder a pergunta 2, que trata das possibilidades de
letramentos académicos e aprimoramento de capacidades de linguagem, por meio
do uso dos instrumentos sequéncia didatica de seminario académico em lingua
inglesa e rubrica de avaliagdo de seminario académico em lingua inglesa.

Na dultima, nominada “Operagdes de Linguagem da Oralidade e suas
Relacdes com a Escrita e Multissemioses: Questdes Importantes para o Ensino de
Lingua Inglesa”, respondemos a terceira pergunta que versa sobre as capacidades
de linguagem que sao necessarias para produgdo do texto oral do seminario
académico em lingua inglesa, tendo em vista a relagcdo com outras semioses.
Concluido esse panorama inicial, passamos para a subsecao 4.1 de resultados e

discusséao.

4.1 MODELO DIDATICO DO GENERO SEMINARIO ACADEMICO

Nesta secdo da analise de dados nos propomos a responder a primeira
pergunta de pesquisa:
Pergunta 1 — De que forma sdo engendrados os planos da
significacdo, da acdo de linguagem, da arquitetura textual
interna, da multissemiose e o plano linguistico-discursivo no
género seminario académico em lingua inglesa?
Antes mesmo de elucidarmos cada um dos planos ou niveis de linguagem

que dao materialidade a constituicio do seminario académico, retomaremos o0s



92

pressupostos que nos guiaram na organizagdo das informagdes, mas nao faremos

isto sem anunciar as razdes subjacentes a tal agao.

4.1.1 Atividades Imbricadas na Produgao do Género Seminario Académico

4.1.1.1 Atividade de pesquisa

Comecamos por dizer que a necessidade de uma abordagem que pudesse
descrever pesquisa, triagem e selecdo de informagdes emergiu, inicialmente, da
experiéncia de mais de 20 anos com situacbes de produgdao ou compreensio do
género seminario. Enquanto ex-aluno da escola basica, declaro que nao houve uma
unica vez em que a pesquisa foi dispensavel a constituicdo de uma apresentagao
oral em sala de aula.

Antes da popularizagcdo dos computadores e da internet, a pesquisa era
executada em bibliotecas municipais ou da prépria escola, ndo como atividade no
sentido leontieviano (Leontiev, 2014) do termo, mas como uma tarefa. Para a
composi¢cdo de seminarios, a busca pelas informagdes geralmente iniciava a partir
da indicagao do(a) professor(a) sobre os topicos que deveriam ser contemplados na
apresentagcdo, os quais derivavam, a todo momento, de um assunto mais
abrangente. Nessa conjuntura, os primeiros passos eram dados com o apoio das
indicagdes de um bibliotecario, cujo papel era o de indicar os livros que poderiam
servir como base e, da mesma forma, limitar o campo de busca designando os
capitulos e/ou se¢des em que se encontravam as informacgdes pretendidas.

Posteriormente, com o advento da internet em meio a virada do século XXI,
as vias de acesso as informagdes se tornaram digitais, trazendo a tona hipertextos
que possuiam/possuem a capacidade de ligar, de forma virtual, mais de uma
unidade textual. Nessa conjuntura de significagdo, mesclavam-se diversas formas de
expressdo humana, conectadas por manifestacdes escritas, orais e/ou através de
sistemas multissemidticos (Dolz, 2015) que articulam meios linguisticos,
paralinguisticos e ndo linguisticos (Dolz; Schneuwly; Haller, 2004). Com esse avanco,
as elaboragdes de pesquisas ganharam ainda mais espago na agenda de
requisicoes dos(as) professores(as), independentemente de estarem destinadas ou
nao a produgao de seminarios.

Apesar do surgimento de novas condigbes que poderiam favorecer o
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aprofundamento em pesquisa, parece-me que nao havia maiores preocupag¢des com
0 método que empregavamos para obtengcédo de informagdes para as produgdes de
seminarios na escola. Em virtude desse cenario de trabalho de pesquisa
desassistida, as acgdes centradas na obtengdo de informagdes eram
caracteristicamente casuais e estavam, quase sempre, limitadas a busca pela
definicdo do tema requisitado pelo(a) professor(a), cuja carga semantica atendia a
pergunta “o que é [...]?".

Basicamente, se o tema fosse segunda guerra mundial, o trabalho de
pesquisa versaria sobre ‘o que foi a segunda guerra’. Nesse escopo, O
preenchimento semantico ndo excedia o contato mais imediato e direto com essa
linha informacional. Os processos de busca eram simples, orientados somente pelas
representacdes sobre aquilo que nos alunos julgavamos pertinente e proximo as
expectativas do(a) professor(a), sem compromisso de resposta a uma determinada
questao ou problema.

Nesse quadro de produgao de seminarios que descrevo havia outra limitagao:
as razbes pelas quais as pesquisas deveriam ser realizadas eram raramente
elucidadas. Mais dificil ainda era se ter em mente possiveis relagdes com o escopo
de formacao das disciplinas. Talvez, essa situacdo derive de uma heranca socio-
histérica que recebemos das praticas de exposicao oral (Balzan, 1980; Balcells;
Martin, 1985), pois se assemelham aos modos de organizagéo e de funcionamento
previstos no seminario, como €& o0 caso, inclusive, da atividade de pesquisa
necessaria a constituicdo desses dois géneros textuais.

Com base em Leontiev (2014), entendemos que a pesquisa que antecede o
seminario é, portanto, uma atividade determinada por seus parametros de
funcionamento. Nesse sentido, o funcionamento das praticas sociais relativas a
busca, legitimagdo e transformacdo das informacdes esta ligada com o uso
instrumentos mediadores como a linguagem, capaz de moldar o comportamento e a
prépria forma de organizagdao das ideias e expressao do pensamento (Leontiev,
2014).

A pesquisa, nesse sentido, ndo é apenas um processo mecanico: envolve
planejamento, busca direcionada e analise critica. E uma atividade mediada, que
gera conhecimento em uma esfera sociocultural (Ferreira, 2010) ampla, motivada
por objetivos claros e significativos, além de possuir processos que atendem aos

parametros préprios de organizagao e de funcionamento.
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Realizadas essas observagdes sobre atividade de pesquisa e, retomando a
questdo da exposigao oral, alguns especialistas (Dolz et al., 2004; Goulart, 2006)
nesse campo de estudos frisam que as duas diferentes terminologias (seminario e
exposicao oral), comumente utilizadas no contexto da escola, referem-se, em
principio, ao mesmo objeto. Embora ndo concordemos com esta ultima posi¢ao, em
particular, pela observancia de pesquisas (Balzan, 1980; Veiga, 1991; Bueno, 2008)
que mostram aspectos particulares necessarios a pratica social e a didatica de
ensino desses dois géneros, faremos o paralelo de discussbes exatamente pela
existéncia da representacdo social que os coloca no mesmo lugar e, mais adiante
faremos a devida distingao.

Feita esta consideragao, voltemos ao ponto que diz respeito a heranga das
praticas de exposig¢ao oral que acreditamos influenciar, sobremaneira, na distancia
tomada por certos(as) professores(as) em relagdo a atividade de pesquisa de seus
alunos(as). Essa discussao € importante, pois necessitamos elucidar de que maneira
isso acabou culminando na histérica realizagcdo de buscas simplificadas de
informacgdes para exposi¢cao em sala de aula, ao invés de pesquisas robustas para
aprendizagem e construgdo de conhecimentos ja nesta fase.

Para tanto, citamos o trabalho de Balzan (1980), cujos esforgos recaem sobre
o rompimento de assergdes inaceitaveis, segundo o autor, emergentes de modismos
didaticos que surgiram na década de cinquenta com a Educagcdo Renovada. Uma de
suas criticas que mais nos interessa, devido a relevancia que ainda mantém na
contemporaneidade (Meira; Silva, 2013), problematiza a maxima de que o seminario
€ uma forma de “aula expositiva dada pelos alunos” (Balzan, 1980, p.21).

Nesse sentido, € um equivoco acreditarmos que a exposig¢ao discente € um
substituto adequado a pratica que geralmente é intitulada como mondlogo do
professor (Balzan, 1980; Meira; Silva, 2013; Borges, 2014; Shimomura; Dias, 2016),
ainda mais se tratando de processos de producado que possuem finalidades préprias
e, portanto, certos parametros singulares de funcionamento como ja dissemos
anteriormente.

Para que a exposi¢ao discente ocorra minimamente de forma satisfatoria, o(a)
professor(a) devera indicar o norte para que o(s) aluno(s) inicie(m) processos de
busca, defina(m) os topicos que serdo abordados em tese e finalmente,
estabelega(m) o rol de informagdes que serao colhidas e trabalhadas na exposicao.

E uma atividade que demanda intervencéo do(a) professor(a), ainda que o foco seja
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o estimulo da produgédo autbnoma do(a) aluno(a).

Assim, calcados na oposicdo de Balzan (1980) a assertiva supracitada,
entendemos que, lado a lado com a atividade de condugdo de uma aula, a
exposicao oral ndo deve prever que o(a) aluno(a) conheca as diretrizes de ensino,
os documentos de base e a formagao da matriz curricular. Ainda que pensemos em
representacbes sobre elementos mais acessiveis ao(a) aluno(a) sobre “aula
expositiva” consolidadas, por exemplo, na centralidade do expositor em termos de
dominio de conteudo(s) e de administragado das informagcées com base no perfil do
seu publico-alvo, sob circunstancias politicas e organizacionais da escola sdo papéis
que possuem pesos contrastivos.

Entdo, pelas préprias experiéncias adquiridas no curso da historia deste
pesquisador, diante dos cenarios em que certos(as) professores(as) supostamente
se alimentavam do ideal de tornar cada de seus alunos(as) um “especialista” (Dolz et
al., 2004, p. 216), sob a providéncia de orientagdes frageis e, por vezes, pela propria
inexisténcia de um norte, os resultados alcangados ainda mostravam-se distantes de
um limite desejavel. Por inumeras vezes, foi possivel perceber que o ambiente de
apresentacdo que se instaurava era de inseguranca e estresse constantes, em
virtude do fardo de ter que substituir o(a) professor(a), ainda que simbolicamente.

Esses aspectos continuaram a se refletir ja na trajetéria académica deste
pesquisador, embora com intensidade reduzida, sobretudo por conta de relagdes
pouco mais estreitas, mas ainda incipientes, que eram sinalizadas por
professores(as) do curso de Letras Inglés em que buscava formacgao. Deste contexto
derivou, por inUmeras vezes, a suposicdo de que, em geral, os(as) alunos(as)
conheciam os caminhos da pesquisa e da prépria elaboragdo da apresentagao dos
seminarios que eram frequentemente requisitados, sem o devido diagnostico das
condicdes de aprendizagem dos(as) alunos(as).

Pouquissimos anos mais tarde, ja como professor do ensino superior, acabei
cometendo os mesmos equivocos que descrevo nestes paragrafos. Apesar de ter
mais experiéncia e de me encontrar em uma posicéo de orientag¢ao, ainda supus, por
diversas vezes, que os(as) alunos(as) ja conheciam os caminhos da pesquisa e da
elaboracdo de seminarios, sem realizar um diagndstico adequado das suas
condicbes de aprendizagem. Assim como discute Bueno (2008), agi como se o
dominio do género fosse dado e, portanto, desnecessario um trabalho mais

detalhado com questdes contextuais, organizacionais ou linguisticas.
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A falta de um diagndéstico adequado das condigdes de aprendizagem dos(as)
alunos(as) resultou em uma abordagem insuficiente, que subestimou a importancia
do ensino explicito de aspectos de preparagao, de analise do contexto e de selegao
e organizacao das informacgdes. A crengca em uma pseudoautonomia académica se
mostrou falha, ao mesmo passo em que a falta de instrumentalizacdo devida,
principalmente em relagcdo a etapa de preparagdo (Veiga, 1991; Bueno, 2008),
comprometeu a aprendizagem e o desenvolvimento discente.

Diante dessa conjuntura, entendemos que a pratica de pesquisa para a
construgdo de seminarios € ainda um tanto nebulosa, como ja corroboravam os
dados de Branco (2008) ha mais de uma década sobre a produg¢ao de seminarios no
meio académico. Um dos impactos negativos sobre a aprendizagem discente acaba
por constituir essa atividade de produgdo numa pratica meramente intuitiva,
desprovida de amparo técnico-cientifico, muitas vezes fadada a sorte de condi¢cdes
sociais e subjetivas dos(as) alunos(as) que, de algum modo, possam favorecé-los
quando o caminho é solitario.

Outro impacto prejudicial que podemos perceber é a possivel desmotivagao
causada pelo receio ou pela inseguranga que o(a) aluno(a) sente em assumir uma
posicao ideoldgico-discursiva ndo condizente com as suas representagcdes sobre a
atividade de pesquisa e, do mesmo modo, sobre o modo de operagao tangente ao
género que precisa contemplar. Como bem ressalta Veiga (1991), sob um viés
sociologico da produgdo de seminarios, os encadeamentos da vida que influem nas
aspiracdes e nos valores culturais de professores(as) e alunos(as) podem, em certos
momentos, situa-los num mesmo campo de representagdes e perspectivas sobre o
trabalho que precisa ser realizado.

Entretanto, o contrario também ocorre e, tratando-se de conteudos
especializados e de géneros necessarios as praticas sociais promovidas no ambito
das disciplinas escolares e académicas, o(a) professor(a) € responsavel pela
“‘insercao do aluno no contexto sécio-econdmico-politico” (Veiga, 1991, p.105), ndo o
oposto. Por exemplo, por mais evidente que possa parecer a semelhanga entre
géneros orais como seminario e exposigao oral, cabe ao(a) docente certificar-se de
que os(as) alunos(as) conhecem as linhas limitrofes que os separam, ao invés de
supor a existéncia de uma consciéncia coletiva sobre sua constituicdo e,
principalmente, sobre a atividade de pesquisa subjacente ao seu desenvolvimento.

Alias, em paralelo com a producdo de seminarios, a exposi¢ao oral concentra-
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se muito mais na dissecacao de conteudos e nas condi¢cdes coletivas de recepgao
de sua expressdo. Pelo que se observa na literatura especializada, a ordem do
expor?®® (Bronckart, 1999; Coutinho, 2004) oralmente é uma pratica social
determinante para os objetivos de “transmitir informacdes, descrever-lhe ou Ihe
explicar alguma coisa” (Dolz et al., 2004, p. 218).

O seminario, por outro lado, consiste numa situagdo de comunicagéo na qual
espera-se que o debate seja prevalecente. E ainda, pela propria pratica colaborativa
que subentende-se existir entre pares apresentadores (Rocha; Pereira, 2021), a
perspectiva do mondlogo expositivo é substituida pelo dialogo e pela socializagéo de
saberes. Nesse sentido, a representagcdo do dominio individual é ressignificada a luz
da responsabilidade enunciativa que assumem os apresentadores, os interlocutores
e 0 mediador das apresentacdes (Severino, 2007; Farias et al., 2008).

No estudo de Dolz et al. (2004), os autores destacam, de um ponto de vista
cultural, que a exposicdo oral possui uma estrutura convencionalizada de
aprendizagem, na qual designa-se ao(a) aluno(a) a posicdo de especialista, antes
concedida ao(a) professor(a). Nessa perspectiva, enquanto expositor, seu papel é o
de

transmitir um conteldo, ou dito de outra forma, de informar, de esclarecer,
de modificar os conhecimentos dos ouvintes nas melhores condigdes
possiveis, procurando diminuir, assim, a assimetria inicial de conhecimentos
que distingue os dois atores desse contexto de comunicacao (Dolz et al.,
2004, p.219).

Pelo que podemos observar nas palavras dos autores, ha uma forma de
interpretacéo biunivoca dos segmentos de interlocugao previstos na exposi¢ao oral.
A partir desse prisma, entende-se que os processos de comunicagdo de um dado
assunto e de construgdo de conhecimentos sobre ele ocorrem, sobretudo, pelo
dominio do apresentador que estima-se ser especialista em relacdo aos seus
interlocutores.

O teor desta premissa se estende ao seminario. Inicialmente, como ja

sinalizamos, isso decorre de uma cultura socio-histérica de abordagem desse

20 De acordo com Bronckart (1999), todo texto possui uma arquitetura interna, a qual ele divide em
trés camadas: infraestrutura textual, mecanismos de textualizagdo e mecanismos de
responsabilizacdo enunciativa. Na primeira camada, o autor divide a infraestrutura do texto em
planificagdo geral do conteudo tematico e tipos de discurso. Neste ultima parte da infraestrutura
textual é que se situa a ordem do expor, “sendo o conteudo tematico dos mundos discursivos
conjuntos, em principio, interpretados sempre a luz dos critérios de validade do mundo ordinario”
(Bronckart, 1999, p. 154).
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género textual que “parece ter inspiracdo nas aulas expositivas dos professores”
(Silva, 2005, p. 41). E verdade que o(a) professor(a) também pode aprender com a
apresentacao de alunos(as) “especialistas”, ocupando o lugar de interlocutor.
Todavia, precisamos ter em vista que a mediacéo docente € importante e precisa ser
iniciada ainda no estagio primario da delimitacdo de questdes tematicas de busca,
durante a atividade de pesquisa.

Como Dolz et al. (2004, p. 19) destacam, quando o tema de apresentagao é
definido pelo(a) professor(a), “o aluno ndo € um especialista: ele se torna”. Mas, para
que essa condicdo seja transformada em realidade na vida escolar e académica
do(a) aluno(a), o(a) professor(a) precisa agir no sentido de auxilia-lo na delimitagéo
de objetivos de apresentacdo que superem a simples reproducéo de informagdes ja
publicadas. Por isso, encaramos a produg¢ao de seminarios como uma atividade, no
minimo, tripolar. Nessa linha de pensamento, o(a) docente obviamente continua por
assumir o papel de interlocutor diante de uma apresentagao, todavia, sem deixar de
mediar os processos de pesquisa, bem como de elucidar aos(as) alunos(as) as
perspectivas latentes no trabalho que precisa ser desenvolvido em sala.

As raizes desse pensamento sao firmadas na concepg¢ao ideoldgica de que “é
ensinando que se aprende” (Dolz et al., 2004, p. 218) e, com essa maneira de
enxergar o ambiente de apresentagdo de conteudos pesquisados, os autores
deixam claro que o expositor precisa e deve assumir a postura de um agente
singular, especialista no tema de sua apresentacdo. Nesse caso, € necessario entao
pensarmos em praticas de ensino que conduzam os(as) alunos(as) a uma
caminhada adequada sobre o fazer pesquisa para a composicdo de seminarios,
para que, de fato, estejam aptos a vestirem a roupagem social de especialistas
sobre um determinado assunto de apresentacgao.

Dito isso, apresentamos as formulag¢des tedrico-metodoldgicas em que nos
apoiamos, tendo em vista a designacdo necessaria dos pressupostos que
representam a atividade de pesquisa. Neste modelo didatico de seminario
académico, ela representa um dos aspectos centrais ligados a fase de preparagéo
dos(as) alunos(as) (Veiga, 1991; Vieira, 2005; Bueno, 2008; Bueno; Abreu, 2010;
Rocha; Pereira, 2021) para a conseguinte produgdo de suas respectivas
apresentacgoes.

A guisa disso, entendemos que o trabalho sistematizado de pesquisa é

justificado, inicialmente, pela necessidade de fundamentagao adequada (Silva, 2007;
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Bueno; Abreu, 2010) sobre o tema que se deseja explorar. Com isso em mente,
circunscrevemos a nogao de fundamentacédo defendida neste estudo o conjunto de
conteudos utilizados para subsidio argumentativo, de modo que se possa robustecer,
sustentar e/ou aprofundar ideias/opinides sobre o tema base de uma situacéo de
comunicacao determinada.

Na conjuntura de producéo de seminarios académicos em que nos colocamos,
a fundamentagao resulta de um plano de investigagcao (Almeida, 2017), tracado a
partir de necessidades micro situadas de tratamento de certos conteudos.
Geralmente, esses conteudos estdo ligados as ementas ou programas das
disciplinas de cursos superiores e, por conseguinte, sdo estudos de maneira
profunda pelos(as) alunos(as)-apresentadores(as) por meio da atividade de pesquisa.

Por extensdo, quando nos referimos a natureza micro situada das
necessidades tematicas, estamos falando também da problematica de apresentacao
(Dolz et al., 2004). Como uma mola propulsora do seminario académico, a
problematica de apresentagao resulta da alianga entre os conteudos langados pelo(a)
professor(a), juntamente com questdes que podem ser de cunho polémico, ou
simplesmente conectadas com as duvidas (Almeida, 2017) ainda ndo sanadas que
habitam o nicho das aspiracdes de busca dos apresentadores.

Segundo Vieira (2005), diferentes perspectivas precisam ser consideradas em
relagdo a pesquisa para investigacao de um problema que sera tratado no ambito do
seminario académico. Isso inclui pensarmos que o proposito da atividade de
pesquisa para producédo de seminarios nao se restringe a busca por fontes que, de
algum modo, tratem do conteudo tematico trazido a tona pelo professor, mas que
fortaleca a producédo de conhecimento por parte dos(as) alunos(as), tendo em vista
seus interesses e pretensdes.

Do mesmo modo que Andrade (2018), compreendemos que € papel docente
elucidar o ponto de partida e os caminhos que precisam ser considerados durante a
atividade de pesquisa. Isso inclui a designagao de bibliografia minima (Bueno, 2008)
e complementar (Veiga, 1991), compostas por textos académico-cientificos oriundos
de esferas de atividades (Bakhtin, 1979/1997) de produgao oral e escrita, sem deixar
de considerar, com a mesma importancia, as produgdes eleitas pelos(as) préprios(as)
alunos(as) com base em suas expectativas de apresentacao (Dolz et al., 2004).

Além disso, em varios estudos mais recentes sobre seminario (Vieira, 2005;
Vieira, 2007; Bueno, 2008; Bueno; Abreu, 2010; Goncgalves, 2009; Almeida, 2017;
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Andrade, 2018; Bilro; Costa-Maciel; Franga, 2018; Nascimento, 2019), € consensual
que as fontes de pesquisa precisam ser multiplas e n&o limitadas a bibliografia
fornecida pelo(a) professor(a). Esse ponto de vista que compartilhamos leva em
consideragao os objetivos de produgao dos seminarios académicos, os quais devem
estar calcados nas aspiragbes dos(as) proprios(as) alunos(as). Como ja dissemos
anteriormente, parte do propédsito da apresentagdo € estabelecido, em principio,
pelo(a) professor(a). Com isso, espera-se que outra parte dos objetivos seja
delineada pelas maos dos(as) alunos(as), de forma que atendam as suas
necessidades de resposta a uma pergunta, ou a tentativa de se estabelecer
potenciais caminhos para resolugdo de um problema (Feliciano, 2014; Almeida,
2017).

Nessa linha de raciocinio, a pesquisa deve concatenar as motivagoes
(Leontiev, 2014) supraindividuais dos apresentadores, a fim de que haja espago
para objetivo(s) de linguagem que exprima(m) suas experiéncias, duvidas, eventuais
anseios e até mesmo suas proprias provocagdes tangentes ao tema fornecido pelo(a)
professor(a). Por isso mesmo enfatizamos, reiteradas vezes, sua importancia para a
composi¢cdo de seminarios, pois trata-se de um estagio inerente a obtencédo de
informagdes, cuja busca precisa ser vista como uma agéo consciente do(a) aluno(a),
prévia e devidamente orientada pelo(a) professor(a) (Vieira, 2005; 2007).

Em sintese, a atividade de pesquisa € encadeada na produgao de seminarios
para a composi¢ao de arcabougo que se alinhe, de forma coerente, aos objetivos
que sao fruto da proposta docente e, ao mesmo tempo, contemple as deliberacdes
realizadas pelos discentes sobre o tema (Veiga, 1991; Rocha; Pereira, 2021). Nessa
conjuntura, o processo de ensinar a pesquisar requer atengao sobre o fato de que é
preciso definir os elementos de pesquisa a partir do tema de apresentacdo (Veiga,
1991; Andrade, 2018).

Assim, algumas orientacdes atinentes a esse processo devem ser fornecidas
aos(as) alunos(as), as quais se materializam na necessidade de:

(a) Justificar a relevancia dos temas e dos respectivos objetivos
da disciplina de apresentag¢ao e, com base nisso, contribuir para
que os(as) alunos(as) possam efetuar a delimitacdo de
subtemas (Veiga, 1991) e de seus proprios objetivos;

(b) Auxiliar na designacdo dos itens de busca (Veiga, 1991;

Almeida, 2017), de modo a nortear os(as) alunos(as) sobre
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pontos essenciais do tema e sobre a criagdo de respectivos
indices de busca;

(c) Fornecer orientagdes sobre a localizagdo das fontes para
pesquisa (Veiga, 1991; Vieira, 2005; Gongalves, 2009; Almeida,
2017; Bilro; Costa-Maciel; Franga, 2018; Nascimento, 2019),
tendo em vista o carater cientifico que se espera na abordagem
dos dados de um seminario académico;

(d) Verificar as dificuldades dos(as) alunos(as) sobre o tema
pesquisado (Almeida, 2017);

(e) Verificar a relevancia do tema vista aos olhos dos(as)
alunos(as) e, com base nisso, auxiliar na determinacdo de
pesquisa de aspectos de seus interesses (Silva, 2007)
supraindividuais.

Com base nas questdes apresentadas sobre a atividade de pesquisa,
compreendemos, portanto, que ha dois momentos que materializam esta etapa de
preparo do seminario (Veiga, 1991; Vieira, 2005; Bueno, 2008; Bueno; Abreu, 2010):
(a) fase de concatenagao entre temas, representagdes docentes e representagbes
discentes sobre o seminario; (b) Fase de (re)conhecimento de fontes, construgao de
indices de busca e avaliagcdo dos trabalhos obtidos. Apesar de citadas
intermitentemente para fins metodoldgicos do trabalho de ensino, ambas as fases da
atividade de pesquisa foram realizadas neste estudo de maneira continua,
subsequentes uma a outra.

Nao deve haver obscuridade sobre o fato de que as descrigbes que sao feitas
neste quadro de analise para construgdo do modelo didatico atendem, sobremaneira,
0s propositos de ensino no contexto em que a presente pesquisa foi realizada. Por
essa razéo, os elementos constitutivos que colocamos sobre a mesa ndo esgotam,
de modo algum, as possibilidades de outras questdes sobre pesquisa que o leitor
eventualmente conhecga, mas que nao abordamos.

Além disso, devemos considerar a limitacdo do fato de que nao dispomos de
registro cientifico de situagbes de pesquisa especificamente voltadas para a
producdo de seminarios académicos. Alguns estudos em ambito nacional como o de
Veiga (1991), Vieira (2005), Silva (2007), Bueno (2008), Chaves (2008), Gongalves
(2009), Chaves e Gomes-Santos (2008), Feliciano (2014), Almeida (2017), Acosta-

Pereira, Oliveira e Koroll (2017) e Silva e Santos (2020), ou internacional como
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Weissberg (1993), Schneuwly e Dolz (2004) e Wallwork (2016), apontam uma
relagdo estreita entre a pesquisa e a produgao de seminarios, mas nao descrevem
ou analisam aspectos tedricos-metodoldgicos da atividade de pesquisa.

Assim, o que apresentamos aqui ndo somente busca atender aos propdsitos
de ensino, mas também representa uma contribuicdo significativa ao oferecer
arcaboucgo tedrico-metodoldgico para o preenchimento dessa lacuna, além de
instigar novas reflexdes sobre o tema. Para tanto, apoiamo-nos em parte das
discussbes realizadas por Marconi e Lakatos (2007), Baltar, Cerutti-Rizzatti e
Zandomenego (2011) sobre o processo da pesquisa na construgdo de seminarios.

De igual modo, tecemos algumas consideracbes sobre o processo de
pesquisa para producdo de géneros, com base em Machado, Lousada e Abreu-
Tardelli (2005). Em especial, debrugamo-nos sobre as segdes 3, 4 e 5, tocantes,
respectivamente, a reflexao sobre o aspecto relevancia na busca tematica, sobre a
construgéo de questdes de pesquisa e formulagdo de objetivos. Embora nao trate de
maneira especifica da pesquisa antecedente a produgado de seminarios académicos,
a metodologia descrita e discutida pelas autoras, além de alinhada com o arcaboucgo
tedrico do ISD (Bronckart, 1999) com o qual nos afiliamos, apresenta presupostos
que convergem com as demandas essenciais para o desenvolvimento dessa
atividade.

E ainda, ancoramo-nos nos pressupostos sobre a distribuicdo funcional dos
papéis discursivos que Veiga (1991) apresenta. Assim, instituidos os principais
pilares, para o presente modelo didatico de ensino do género seminario académico
elencamos, a seguir, os elementos constitutivos da atividade de pesquisa que
consideramos importantes, relacionados a cada uma das duas fases supracitadas
que foram pensadas a partir das demandas da disciplina de LI-LAC.

A primeira parte trata da fase inicial da pesquisa, na qual se destaca
conexdes entre o conteudo da ementa da disciplina de LI-LAC (ver secao 3.2
Contexto de Estudo, da Metodologia), os temas propostos pelo professor-
pesquisador com base no respectivo programa e os propositos supraindividuais
constitutivos das representagdes dos(as) alunos(as) sobre os temas. Nessa etapa,
sdo definidos os subtemas de cada apresentacdo, considerando o quanto os(as)
alunos(as) estao confortaveis com o tema e interessados em aprofunda-lo. Além
disso, incorpora-se a subjetividade dos participantes, permitindo que suas

experiéncias e questdes individuais enriquegam o seminario e orientem o objetivo da
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apresentacao.

Embora limitados em relacdo a observancia da atividade de pesquisa
antecedente as produgdes de seminarios que constituem nosso corpus, publicados
de maneira online na plataforma YouTube, pudemos abstrair algumas informagdes
pertinentes a esse escopo. Em relacdo ao seminario intitulado Seminar on
Linguistics: Qualitative vs. Quantitative, de Akhyar Rido (2021), por exemplo, o autor
realizou uma discussao sobre diferentes designs de pesquisa, demonstrando de que
modos certas perspectivas poderiam impactar nas agdes de pesquisa que os(as)
alunos(as) geralmente precisam desenvolver no contexto académico.

Em nossa interpretacdo, € uma questdo muito proxima com um dos pontos
que levantamos: a importancia de se estabelecer relagbes entre os temas principais
de apresentagao, de modo que, aos alunos, fique claro o propdsito da disciplina em
sua formacéo. Esse filtro inicial direciona o pensamento para relagdes mais estreitas
entre os temas definidos pelo(a) docente e a perspectiva de formagéo para docéncia.
Conforme salientado, embora as informagcdes nao tenham sido coletadas
diretamente em uma situacédo de pesquisa, as questdes tratadas nos encaminham a
essa forma de interpretacdo, sobretudo porque a pesquisa ndo é uma atividade
isolada da preparagao do género em pauta, como observamos em alguns trabalhos
cientificos (Veiga, 1991; Vieira, 2005; Silva, 2007; Gongalves, 2009; Feliciano, 2014;
Almeida, 2017; Silva; Santos, 2020).

Outro exemplo pode ser visto a partir de outros seminarios académicos de
nosso corpus. No seminario de Putri (2020), o ponto singular encontrado diz respeito
as discussoes sobre o mapeamento seméantico usado no ensino de leitura de texto
narrativo, enquanto no trabalho de Parameswara (2020) o propdsito principal é a
analise morfolégica de afixos derivacionais na escrita. E ainda, no seminario
académico de Nissa (2020), o foco principal €& analise de code mixing,
metodologicamente similar ao trabalho de Marsela (2020), mas com corpus e
diregdes diferentes da ultima referida autora.

Em todos esses seminarios, as apresentadoras enfitazaram o fato de que as
discussoes e resultados ali apresentados eram oriundos de um trabalho realizado no
ambito de uma disciplina académica, na qual havia uma tematica principal utilizada
como ponto de partida. Essa inter-relagdo é empirica e, portanto, compreendemos
que € constitutiva da atividade de pesquisa relativa a produgdo de seminarios

académicos.
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Outra questéao trazida a baila diz respeito a epistemologia da pesquisa. Como
vimos no seminario académico de Rido (2021), para compreensdo de determinado
objeto tedrico, é preciso descrevé-lo para entado interpreta-lo. Essa foi uma reflexao
sobre a natureza da pesquisa e de seu propdsito que nos conduziu ao aspecto
subjetivo da realizagdo de uma pesquisa. Para a eventual produgdo de um seminario
académico, nao é diferente.

Nesse mesmo sentido, conforme apresentamos anteriormente, a
sistematizacdo de indagacdes, priorizando as experiéncias e interesses dos(as)
alunos(as) que serao os principais agentes de uma situagcéo de producéo e atividade
de linguagem (Bronckart, 1999), pode ser vista, portanto, como um dos elementos
constitutivos da atividade de pesquisa. Uma vez conscientes da relevancia dos
temas discutidos, os alunos podem estar motivados a explorar suas proprias
representacdes (Moscovici, 2015) e, com isso, tornar a pesquisa mais significativa e
pessoal, sem deixar de vincula-la ao escopo de formacao da disciplina.

Em outro seminario sobre linguistica, intitulado An Analysis of Code Mixing
Used by Teacher in Teaching Learning Process At SMA Negeri 1 Mengalla in
2020/2021, verificamos que parte dos argumentos da apresentadora (Marsela, 2020)
foram construidos a luz da sua propria realidade contextual que, ao nosso ver, é
singular. Dizemos isso porque, de sua pesquisa, a apresentadora trouxe ao
seminario em linguistica alguns dos resultados da aplicagdo da teoria sobre code
mixing, utilizada para interpretagdo de uma realidade marcadamente bilingue, cujas
linguas dizem respeito a um dialeto indonésio e a lingua inglesa.

Nesse contexto, podemos visualizar a importancia pratica do tema escolhido
para o publico-alvo, mas, acima de tudo, vemos o quanto essa perspectiva
demarcadamente singular significa para a apresentadora do seminario académico.
Essa perspectiva se alinha com nossas discussdes sobre a necessidade de que,
tanto docentes quanto os proprios discentes, precisam compreender as
representagcdes que estes ultimos possuem, e que podem construir, em relacéo a
relevancia dos temas que precisam ser interpretados e apresentados. Isso interfere
diretamente na delimitagcdo dos objetivos de apresentacao.

No seminario de Marsela (2020), por exemplo, os objetivos especificos que
foram definidos, como a identificagao dos tipos de code mixing e a analise da razdes
subjacentes a sua ocorréncia, emergiram, segundo a prépria autora do seminario

durante o anuncio do problema de pesquisa, a partir da constatacdo de um
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fendbmeno relativo ao uso de dois sistemas de cddigos linguisticos distintos
(indonésio e inglés). De acordo com Marsela (2020), esse fenémeno foi observado
durante situagdes de comunicacdo em aulas de lingua inglesa do curso em que se
encontra(va) em formacgao.

A partir dessa constatacdo, trés perguntas foram formuladas pela
apresentadora:

(1) What are the type of code mixing used by English teachers in
teaching learning process?
(2) What is the dominant type of code mixing used by English
teachers in teaching learning process?
(3) What are the reasons of the teachers to use codemixing in the
teaching learning process?
Além de derivar da observagao do fenébmeno de uso de dois cadigos linguisticos, tal
como descrito por Marsela (2020), o processo de formulacdo das questdes foi
antecedente a apresentagao do seminario. Atentemo-nos ainda ao fato de que, mais
tarde, ja no curso de apresentacdo do género em tela, a interpretacdo do fendbmeno
citado foi realizada com base em pressupostos sobre code mixing.

Nao sabemos ao certo quais foram os passos de pesquisa da autora.
Entretanto, quando langamos o olhar para o pano de fundo do problema (chamado
de background of research problem no video) abordado no seminario e, do mesmo
modo, para o alinhamento observado com relagdo as perguntas e com os objetivos
que foram apresentados, é possivel vislumbrar a concatenacdo de todas essas
questdes em torno de uma atividade pesquisa. Esse tipo de foco contribui para que
a pesquisa, antecedente a um seminario académico, tenha um propodsito bem
delimitado, auxiliando no desenvolvimento de um entendimento mais concreto e
aplicavel dos fendbmenos observados, como nesta conjuntura de pesquisa em que
nos dedicamos a formacgao educacional.

A luz dessas questdes apresentadas, entendemos que, para a aprendizagem
da pesquisa para realizagcdo de seminarios académicos, precisamos considerar um
conjunto de agbes tangentes a esta primeira fase. Para facilitar a visualizagdo e
compreensao por parte do leitor, as informag¢des essenciais sobre essas agdes

serao sintetizadas no quadro 11:
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Quadro 11 - Elementos constitutivos da fase 1 da atividade de pesquisa

Fase 1 - Concatenagao entre temas, representagdes docentes e representagoes discentes

Organizacao de agoes relacionadas a atividade de pesquisa:

(1) Conexdes/relagdes entre os temas principais de apresentacao, geridos pelo professor a partir
de demandas da disciplina em que os seminarios ocorrerdo. Nesta pesquisa, foram contemplados
conteudos previstos na ementa da disciplina de LI-LAC: (a) Professional ethics; (b) Plagiarism; (c)
Professional Development.

(2) Justificativas para a abordagem dos conteudos tematicos na disciplina de LI-LAC, para que a
organizacdo de subtemas faga sentido e siga alinhada com o propdsito mais geral estabelecido
pelo professor.

(3) Designacao de potenciais subtemas, com tépicos mais especificos sobre o conteido tematico
global. Neste caso, os subtemas derivam de (a), (b) e (c) apresentados na agdo 1. Nesse
processo, deve-se ter em vista as representagcdes de cada grupo sobre o potencial caminho que
precisa ser trilhado em relagédo a produg¢do do seminario académico.

(4) Reflexdes sobre a importancia do tema para quem vai apresentar, em fungdo do quanto o(s)
apresentador(es) sabe(m) a respeito e se sente(m) confortavel(eis) para discutir sobre, e, o quanto
deseja(m) aprofundar-se em termos de conteudo tematico.

(5) Levantamento de questdes subjetivas dos integrantes do grupo para incorporagédo ao propdsito
geral de apresentacéo do tema, de experiéncias com o tema, de uma problematica que poderia ser
incorporada ao tema de base e para expansdo de conhecimento e/ou uma pergunta para ser
respondida em meio a pesquisa e a posterior apresentagao.

(6) Delimitagédo do(s) objetivo(s) especifico(s) do grupo, ndo do professor.
Fonte: o autor.

A segunda fase foca na pesquisa de fontes de informacao, seguindo desde a
definicdo dos caminhos de discussdo até o reconhecimento da organizagcdo e
funcionamento de plataformas eletrénicas para busca. De modo mais detalhado,
compreendemos que a atividade de pesquisa deve sistematizar a busca de
informagdes, seja em textos orais, escritos e/ou multissemioticos, de modo que os
alunos possam explorar as informacdes desejadas por meio de processos
especificos busca.

Para isso, é essencial promover uma discussao sobre as diversas nuances
tematicas associadas ao tema principal (Veiga, 1991), sobretudo porque que ele se
conecta e dialoga com varios outros topicos e perspectivas da vida social. Nesse
sentido, o foco & criar um espaco de reflexdo, no qual relagbes semanticas entre
tema principal e questdes socio-histéricas trazidas a tona pelos(as) alunos(as)
possam ser tecidas (Machado; Lousada; Abreu-Tardelli, 2005). O ponto de partida
pode ser estabelecido por meio de géneros orais como seminarios online, aulas

abertas, palestras, ou a partir de leituras de artigos ou capitulos de livros, para citar
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alguns, fornecidos ou indicados pelo(a) professor(a) (Baltar; Cerutti-Rizzatti;
Zandomenego, 2011).

Nesta fase da pesquisa, uma das preocupagdes recai sobre o funcionamento
dos sistemas de busca, usualmente materializados em plataformas eletronicas de
indexacdo de trabalhos académico-cientificos (Veiga, 1991; Machado; Lousada;
Abreu-Tardelli, 2005). Diante dessa demanda, os(as) alunos(as) precisam
estabelecer critérios especificos para a busca, como indices semanticos que
auxiliam na identificagcao das fontes que possam ser relevantes. Como consequéncia,
esses indices podem ser aplicados como parte da operacionalizacdo booleana
(Borgman, 1987)?' tangente a obtengdo de textos que servirdo como base de
discussoes.

Além disso, realiza-se uma analise detalhada das informagbes coletadas,
levando em consideragdo aspectos como género, titulo, autor, dentre outros
aspectos contextuais, e, principalmente, o conteudo dos trabalhos encontrados.
Essa avaliacdo das fontes visa assegurar que o material coletado esteja em
consonancia com os objetivos gerais e especificos da apresentagao, lembrando que
o proposito geral emana da proposta docente, enquanto a parte especifica diz
respeito as proposi¢cdes de cada grupo.

Por fim, é importante que os(as) alunos(as) refltam sobre as dificuldades e
facilidades encontradas durante a pesquisa (Machado; Lousada; Abreu-Tardelli,
2005), ponderando se as informagdes obtidas s&o suficientes ou se é necessario
revisar etapas anteriores. A avaliacdo, nessa conjuntura é importante para se
repensar ndo apenas as informagdes obtidas, mas os proprios processos (Furtoso,
2008) subjacentes a atividade de pesquisa.

Algumas dessas questbes foram pensadas a partir de observagbes que
realizamos sobre trés dos seminarios académicos que compdem nosso corpus. O
primeiro deles diz respeito a The Effectiveness of Using SemanticMapping Strategy
in Teaching Reading Comprehension of Narrative Text, de Natasia Lia Putri (2020).
O segundo é o trabalho intitulado A Morphological Analysis of Derivational Affixes in
Writing a Research Proposal at the Third Grade Students of SMA Putra Jaya Tulang
210 termo se refere a uma operagao l6gica que manipula valores binarios, realizada pela combinagéo
sintatica e semantica utilizada em algoritmos de sistemas computacionais, incluindo aqueles que se
destinam a busca de informag&o. Esse conhecimento foi incorporado a tese apos estudos realizados
na disciplina de Tépicos Especiais em Ciéncia da Informagao: organizagédo, acesso e apropriagao

(2CIN230), do programa de Pos-graduacao em Ciéncia da Informacéo, da Universidade Estadual de
Londrina (UEL).
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Bawang, de Camelia Parameswara (2020). O terceiro recebeu o titulo de An analysis
of Code Mixing Used by English Teachers in Learning Process at Sman 1 Pringsewu,
de Rizki Novia Nissa (2020).

Em relagdo ao que designamos como estabelecimento de critérios de busca
de informagdes, ambas as analises de code mixing efetuadas por Nissa (2020) e de
processos morfolégicos que foram abordados por Parameswara (2020) nos levaram
a um ponto especifico de reflexdo: houve um beneficio em termos semanticos
durante a apresentacéo.

Percebemos que sintagmas como “influéncia bilingue” (Nissa, 2020), ou
“afixos derivacionais” e “processos morfolégicos” (Parameswara, 2020), por exemplo,
constituiram indexagdes semanticas direcionadas, que orientaram o tratamento que
foi dado ao conteudo tematico nos respectivos seminarios académicos das
apresentadoras.

Diante desse fato, entendemos que, na atividade de pesquisa, essas
indexacoes referentes podem conferir, no nivel do sintagma, ou mesmo da sentencga,
um papel estrutural na construgdo do conhecimento. Assim, a construgao de indices
semanticos devem funcionar como pontos focais que delimitam o espaco da
pesquisa, tornando as informacdes buscadas mais direcionadas e consistentes com
o objetivo da apresentacdo. Esse processo é fundamental para garantir que as
fontes captadas estejam alinhadas com o propdsito da apresentagao (Veiga, 1991).

Em decorréncia das questdes abordadas, é fundamental reconhecer que,
para a aprendizagem da pesquisa voltada a produgdo de seminarios académicos,
esse outro conjunto especifico de agdes deve ser contemplado nesta segunda fase.
De modo a compilar as questbes apresentadas, vejamos, no quadro 12, a outra

parte dos elementos que constituem o conjunto de agdes esperadas na pesquisa:

Quadro 12 - Elementos constitutivos da fase 2 da atividade de pesquisa
(Continua)
Fase 2 - (Re)conhecimento de fontes, construcao de indices de busca e avaliagao dos
trabalhos obtidos
Organizagao de agoes relacionadas a atividade de pesquisa:

(1) Definicbes sobre caminhos de discussao sobre o tema, em virtude de questdes mais relevantes
para os seminarios e de reflexdes geradas pela compreensdo escrita e/ou oral dos textos
fornecidos/indicados pelo professor.

(2) Reconhecimento de espacos eletronicos para busca de fontes cientificas de informacgao para
pesquisa, tais como plataformas de periddicos, teses e dissertacées, ou mesmo sistemas de
bibliotecas para busca de livros ou capitulos.
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Quadro 12 - Elementos constitutivos da fase 2 da atividade de pesquisa
(Conclusao
Fase 2 - (Re)conhecimento de fontes, construcao de indices de busca e avaliagdo dos
trabalhos obtidos
Organizacao de agoes relacionadas a atividade de pesquisa:

(3) Estabelecimento de, no minimo, 3 critérios para busca das potenciais fontes de informagdes
que serao utilizadas, com base na perspectiva de criagdo de indices semanticos, como no exemplo
“ethics is/is defined (ética é/é definida)”;

(4) Descricao do género, titulo, autor e conteido dos trabalhos cientificos encontrados, para
avaliacdo do alinhamento entre as informacdes dos textos encontrados com o objetivo geral e
especifico da apresentacao;

(5) Levantamento das dificuldades e facilidades no processo de busca de novas fontes, no sentido
de se pensar se as informacgdes obtidas sdo suficientes, ou se & preciso repensar um ou mais
passos anteriores e continuar com a pesquisa.

Fonte: o autor.

Diante dessas consideragdes tecidas no modelo didatico, a pesquisa deve ser
tratada como uma unidade fundamental da interagdo humana (Leontiev, 2014) e,
portanto, uma atividade indispensavel a produ¢cdo do género seminario académico.
Nos termos de Leontiev (2014), a atividade é caracterizada, principalmente, por
conjunto de ag¢des coordenadas, dotadas de intencionalidade, que sao estruturadas
a partir de uma relagao objetiva entre o motivo da atividade o fim para o qual é
orientada.

Nos processos da atividade, como no caso da pesquisa, o uso de
instrumentos - simbdlicos ou materiais (Vygotsky, 1996) - surge como aspecto
essencial de mediagao entre os individuos e o trabalho que precisa ser desenvolvido.
Esses aspectos sao reforgados no trabalho de Ferreira (2010), que destaca o papel
central da mediagédo, dos objetivos e da intencionalidade na constituigdo de uma
atividade.

De forma analoga a natureza da pesquisa que revela esses parametros de
atividade, Ferreira (2010) cita as atividades pedagogicas como formas organizadas
de mediagdo para atingir objetivos educacionais. A pesquisa remonta formas
organizadas de mediagao, na forma de processos de busca por informagdes que

sao determinantes para a produgédo de um género como 0 seminario académico.

4.1.1.2 Atividade de triagem

Além da pesquisa, outras duas atividades que fazem parte da construgédo do
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género seminario académico também merecem devida atengdo: a triagem e a
selecao de informagdes. Ambas constituem unidades centrais de desenvolvimento
(Ferreira, 2011), que conectam a cogni¢cdo, ou as operagdes de linguagem ao
contexto social e historico de producao de seminarios académicos, que é diferente,
por exemplo, da triagem realizada em atendimentos clinicos na area da saude. Em
relacéo a atividade de triagem, os trabalhos que embasam nossas discussdes estao
conectados com dois pontos que precisam ser elucidados.

O primeiro diz respeito a definigdo abstrata do termo. Veiga (1991), por
exemplo, traz a tona a circunstancia de que é papel dos(as) alunos(as), a partir das
orientagdes prévias do(a) professor(a), realizar o levantamento de fontes que
viabilizem a selecédo de dados relevantes para a produgao de seminarios. Dolz et al.
(2004), por suas vezes, definem a atividade de triagem por meio da sua funcao de
reorganizagao de elementos retidos que, em outras palavras, significa a ordenagao
hierarquica em ideias primarias e secundarias das informa¢des obtidas no processo
de busca.

Em ambas as acepcgdes, a triagem desempenha papel fundamental no
processo de escolha dos textos pilares de uma apresentacdo. No rastro dessa
atividade, colocamos em evidéncia uma pergunta crucial que deve ser considerada:
Quais sao as informagdes buscadas e quais critérios as definem? Nesse sentido,
antes que o aluno possa mergulhar na vasta quantidade de informagdes que estao
disponiveis em fontes como artigos, capitulos de livro, aulas abertas e webinarios,
para citar alguns, é imperativo restabelecer, com clareza, o(s) objetivo(s) da
pesquisa. Esse questionamento, ou movimento de retomada, serve para que a
escolha dos textos seja pautada por necessidades tematicas preliminarmente
designadas e, além do mais, a pergunta supracitada orienta a escolha das fontes a
serem exploradas e as estratégias de escolha a serem empregadas.

Pelos pressupostos que apresentamos, uma vez que se tenha a
compreensao clara daquilo que se almeja no processo de busca de informagdes, o
préximo desafio reside na classificacdo de relevancia das respectivas fontes obtidas.
Nesse sentido, um dos caminhos observados se encontra nas discussdes de Dolz et
al. (2004), que abordam essa classificacdo pelo viés da triagem, tomada como uma
das etapas da fase de planejamento.

No entanto, em relagdo ao aspecto metodolégico da triagem, os autores nao

apresentam maiores explicagdes. Parece-nos, inclusive pela leitura que fazem Bilro,
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Costa-Maciel e Franga (2018) sobre o trabalho dos autores anteriormente citados,
que sua proposta se refere a analise das informagcbées em via de comporem o
seminario. Nesta pesquisa, trataremos a triagem pelo prisma das escolhas das
fontes, apds uma releitura das operagdes tratadas por Dolz et al. (2004) e, de igual
modo, por Baltar, Cerutti-Rizzatti e Zandomenego (2011). Assim, deixaremos o0s
processos designados as escolhas de informagao para uma abordagem da selegao
de informacgdes, que sera discutida mais adiante.

Feita essa ressalva, entendemos que a classificagao de relevancia das fontes
depende da construgéo de critérios que imprimam as expectativas dos(as) alunos(as)
pesquisadores sobre o tema a ser apresentado. Devemos ter em mente que a
quantidade de dados disponiveis frequentemente supera em muito a capacidade de
processamento humana (Herceg et al., 2018). Portanto, é vital a utilizacdo de
critérios bem definidos para a avaliacdo da importancia de cada fonte, tendo em
mente analises constantes que possam auferir respostas positivas ou negativas
sobre a relacéo entre os objetivos de busca e as fontes encontradas para tanto.

Para uma descricdo mais profunda desses processos de triagem, pautamo-
nos, ainda, nas discussdes de Hercerg et al. (2018) sobre a atencdo a fonébmenos
linguisticos e resultados de busca na triagem de informagdes, sob a ressalva de que
a referida pesquisa foi desenvolvida no campo da ciéncia da informagao??. Isso
significa que, embora n&o direcionada para o estudo sobre géneros textuais como o
seminario académico, estabelecemos um dialogo entre os pressupostos desse
campo com o trabalho desenvolvido nesta pesquisa sob os pilares da linguistica
aplicada.

Logo, para o estabelecimento dos elementos constitutivos da triagem,
consideramos alguns fundamentos descritos por Baltar, Cerutti-Rizzatti e
Zandomenego (2011), juntamente com pressupostos oriundos da ciéncia da
informacéao (Hercerg et al., 2018), os quais nos remetem, num primeiro momento, as
seguintes questdes:

(a) Quais relagdes o texto encontrado tece com o tema fornecido

pelo(a) professor(a)?

(b) Quais tépicos relativos ao conteudo buscado em dado texto
22 Qutra contribuicdo da disciplina de Topicos Especiais em Ciéncia da Informag&o: organizacio,

acesso e apropriagdo (2CIN230), do programa de Pds-graduagdo em Ciéncia da Informacgao, da
Universidade Estadual de Londrina (UEL).
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se alinham com os meus objetivos de apresentagéo?

(c) O texto possui base cientifico-académica adequada?

(d) Quais definicdes sobre o assunto justificam manter o texto
encontrado como uma fonte de informagdes que sera realmente
utilizada?

Estas questbes servem como crivo inicial, de modo a nortear a decisao de
retencao ou descarte do texto fonte. Contudo, ha outros fatores de legitimidade que
precisam ser observados quando nos referimos a atividade de triagem das fontes,
como aqueles que s&o destacados por Baltar, Cerutti-Rizzati e Zandomenego (2011)
e que devem ser considerados antes da aquisicdo de livros localizados em
bibliotecas ou livrarias e, da mesma forma, de trabalhos encontrados na internet. Os
fatores fazem parte de um processo de avaliagdo de legitimidade das fontes,
categorizados nesta pesquisa com base no trabalho dos autores supracitados e em
observagbes empiricas do pesquisador, ambos citados no quadro 13, conforme

segue:

Quadro 13 - Avaliagao da legitimidade das fontes

Importa Avaliar Questao norteadora a avaliacao da legitimidade
Legitimidade do autor no meio | (1) Trata-se de um nome conhecido na area, com
académico outras publicagdes nesse campo de estudos?
Qualidade editorial (livros) (1) A editora é conhecida?

(2) Tem publicagbes respeitadas nesse campo?
Qualis do periodico (revistas eletronicas) | (1) O periddico é revisado por pares?
(2) Possui indexadores relevantes?

Referéncias citadas (1) A obra contém alguma forma de interlocugdo com
autores cujos trabalhos séo respeitados nessa area?
Elementos do sumario (1) Ha, no sumario, referéncias claras ao subtema que
compete ao grupo explorar?
Atualizacao (1) A obra é recente?
(2) Se datar de algumas décadas, a edigdo é recente?
Validade de documentos (1) A publicagdo do documento é feita por 6rgaos do
Estado?

(2) Sao de agéncias de fomento?
Fonte: o autor, com base em Baltar, Cerutti-Rizzatti e Zandomenego (2011).

Apoés a realizagdo do processo de verificacdo de legitimacdo das fontes, é
importante colocarmos em destaque os pressupostos que utilizamos para a
construgéo de critérios para triagem. Para esse fim, partimos, inicialmente, do estudo
Silva (2007), no qual o autor analisa as principais dificuldades relatadas por
alunos(as) na construgcao de seminarios. Essa base de discussdes trouxe algumas

luzes para que pudéssemos pensar no carater dos critérios que poderiam ser
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estabelecidos sobre a triagem das fontes de informacgdes.

Dentre as diversas premissas estudadas pelo autor, a primeira delas que nos
interessa diz respeito aos impasses dos(as) alunos(as) na precisdo com a
designacao do material que precisa/deve/pode ser utilizado (Silva, 2007). A segunda,
em harmonia com a anterior, descreve a dificuldade de sistematizacdo da escolha
das fontes pela auséncia de compreensdo de suas respectivas ideias, ou pelo
carater ainda incipiente dessa capacidade dos(as) alunos(as).

Demandas como essas que foram citadas motivaram a caracterizagao de um
movimento que pudesse exprimir niveis de satisfagado subjetiva - dos(as) alunos(as) -
em relagcdo aos textos obtidos pelo processo de busca. Diante dessa situacéo,
designamos, neste modelo didatico do seminario académico, o nivel de satisfacéao
com as fontes como um elemento constitutivo do seminario que corresponde a
atividade de triagem. Assim, consideramos a representatividade das informagdes
das fontes, tendo em vista um ou mais propdésitos exercidos na apresentacédo de um
seminario, como vimos nos exemplares produzidos por Marsela (2020), Nissa (2020),
Parameswara (2020) e Putri (2020). Nesse quadro de representatividade,
consideramos fungdes exercidas como: (a) base de definigdes tematicas; (b) suporte
de argumentos; (c) mecanismo de relativizagdo de pontos de vista; (d) meio para
refutar ideias.

A guisa do que foi exposto, esses propositos significam as representacées
sobre os papéis/funcdes que os textos podem exercer, a principio, na sustentagao
de eventuais argumentos utilizados nas apresentagdes de seminarios. Sob esse
prisma, os elementos constitutivos da triagem abrangem nada mais que o quanto
cada trabalho encontrado pode, a luz das considerag¢des individuais e coletivas de
um grupo, servir satisfatoriamente para subsequente selegdo de informagdes para
composi¢cado de uma apresentagdo do género em estudo.

Em sequéncia as colocagdes que fizemos, reiteramos que cada propésito nao
precisa ser trabalhado de maneira isolada, tdo pouco compreendemos que todos
eles devam ser abordados num mesmo lapso de trabalho de triagem. Ao invés disso,
o nivel de satisfagdo com as fontes de pesquisa deve ser avaliado a partir dos fins
que justificam seus meios. Isso implica na retomada de objetivos da disciplina em
que o seminario é produzido, objetivos dos(as) alunos(as) apresentadores e as
motivagdes de apresentagao representadas por lacunas sobre determinado assunto,

problemas ou perguntas.
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De modo a sintetizar os conteudos desenvolvidos neste modelo didatico sobre
a triagem de informagdes, apresentamos o quadro 14 que retoma a descrigdo do

funcionamento desses conteudos:

Quadro 14 - Sintese dos conteudos da Triagem

Conteudo da Triagem Descricao de funcionamento
Alinhamento do texto com o tema fornecido e
objetivos especificos da apresentagao.
Avaliagcdo do rigor cientifico, legitimidade do
autor, qualidade editorial e atualizagdo da obra.
Grau de adequagdo do texto as expectativas
Satisfagcao Supraindividual dos Alunos dos alunos e a representatividade tematica no
contexto do semindrio.

Fungdo da fonte no seminario: base para
Propdsito da Fonte na Apresentacao definicdes, suporte argumentativo, relativizacéo
de ideias ou refutacao.

Relevancia do Conteldo

Qualidade e Validade das Fontes

Fonte: o autor.

Feitas essas colocagdes, neste instante direcionamos nossas lentes para a
atividade de selecdo de informacdes, outro elemento constitutivo que consideramos

importante para produgédo de seminarios académicos.

4.1.1.3 Atividade de selecao de informacgdes

Dentro do contexto da selecdo de informagbes, os textos que foram
escolhidos durante o processo da triagem das fontes servirdo como subsidio para
aprendizagem, aprofundamento e exploragdo do subtema de estudo, de modo que
respostas sejam encontradas para uma pergunta norteadora da apresentagéo, ou
um dado problema seja abordado pelo melhor angulo possivel.

Mediante essa perspectiva, durante o estudo da literatura relativa a produgao
de seminarios, alguns principios e procedimentos que sao discutidos em relagdo a
selecao de informagdes nos interessaram, acima de tudo, pela harmonia com a
natureza académica do tipo de produgdo do género em que nos debrugamos. Em
vista disso, faremos a apresentacao e discussdo de duas ramificagbes da atividade
de selegao de informagdes que constatamos.

A primeira ramificagdo deriva do processo de estudo das informagdes. Para
autores como Silva (2007), Bueno e Abreu (2010) e Baltar, Ceruti-Rizzatti e
Zandomenego (2011), um dos meios para se cumprir esse processo € a realizagao

de fichamentos, cruciais para compreensao, organizacao e registro das ideias que
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compdem as fontes utilizadas para sele¢cao de informacdes. Nessa perspectiva, o
fator compreenséo deve ser visto como resultante de capacidades dos(as) alunos(as)
de realizacao de reflexdes substanciais e, da mesma forma, de empreendimento de
esclarecimentos pormenorizados relacionados ao que se Ié e ao que se ouve® sobre
o tema em foco.

Ainda sobre o processo de estudo, Silva (2007), Baltar, Ceruti-Rizzatti e
Zandomenego (2011) e Almeida (2017) citam a sintese como recurso para selegao
de informacgdes. Pelo que pudemos observar na discussao dos autores, esse método
€ empregado no sentido de se realizar uma espécie de tratamento conciso das
multiplas informagdes, visando um todo textual complexo, capaz de elucidar os
principais pontos tocantes ao tema de pesquisa estudado para apresentagcéo do
seminario. Todavia, ndo ha maiores elucubragdes que indiqguem os caminhos que
podem ser seguidos para o emprego desse método tocante a selegdo de
informacoes.

A partir dessa contraposi¢do, entendemos que a selegao de informagdes
depende de analises minuciosas baseadas em categorias pré-estabelecidas para
tanto (Veiga, 1991). A guisa dessa consideragao, Veiga (1991) ressalta que é mister
a retomada da pergunta ou problema visado em meio ao escopo tematico da
apresentacao para que, desse modo, a formulagcdo de questbes nortedoras para
analise tematica das informagdes siga em consonancia com o(s) objetivo(s) de
apresentacao. Assim, a selecido das informagdes deve ocorrer “em fungao do tema e
da finalidade visada” (Almeida, 2017, p.48).

Ainda nesta mesma linha de pensamento, Andrade (2018) reitera que a
selecado das informagdes ndao pode ser um processo aleatério e, portanto, demanda
a designacao de critérios de escolha (Melo, 2020) como relevancia e pertinéncia
para a eventual organizagdo. Pelo que pudemos compreender nas entrelinhas das
discussbes do autor (Andrade, 2018), relevancia se refere a importancia do
significado da informagdo acessada em relagdo ao conteudo tematico visado a
apresentacao, enquanto pertinéncia quer dizer que dada informacédo € adequada a
um aspecto especifico de tratamento desse conteudo.

Além do que foi dito, precisamos considerar a necessidade de organizagéo

23 O ouvir esta ligado com as situagbes de interagdo com géneros orais, por considerarmos a
relevancia e a propriedade cientifica que exemplos como webindrios, aulas abertas e rodas de
conversa académica possuem.
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das informacdes relativas aos subtemas em conteudos de apresentacao (Vieira,
2005), segunda ramificagdo observada nesta pesquisa. Sob essa otica, cabe ao(a)
professor(a) orientar a organizagao e conseguinte hierarquizagao (Nascimento, 2019)
das informagdes colhidas ao longo do processo de selegcdo. Contudo, ndo ha
sinalizagdes sobre o modus operandi desse processo organizacional e de
hierarquizacdo nas pesquisas sobre as quais nos debrucamos. Em virtude dessa
conjuntura, compreendemos que ha dois movimentos que sao dignos de nossa
atengdo em relagdo a atividade de selecdo de informacgbes, a saber: (a)
esquematizacdo de segmentos de tratamento do tema; (b) criagdo de critérios para
selecéo de informagdes ligadas ao conceito de ideias primarias e secundarias.

O primeiro movimento prevé que, durante a atividade de selecao,
expectativas dos(as) alunos(as) sobre o que €& pertinente para composicdo da
apresentacao podem ser transpostas em sentencas sobre o conteudo tematico, as
quais deverado orientar o olhar que potencialmente lancardo sobre o conteudo
propriamente dito (Veiga, 2002) do texto utilizado como fonte. Nesse sentido, certas
informacdes das fontes que foram escolhidas na triagem poderao ser selecionadas a
partir de parametros especificos, representados pelas sentencas supraditas que
podem ser compreendidas como segmentos de tratamento do tema, pensados a
partir da proposta de Bronckart (2008) para analise de respostas obtidas por meio de
entrevistas.

O segundo movimento diz respeito ao aprofundamento na elaboracdo de
critérios para selegédo de informagdes. Com base em Dolz et al. (2004), entendemos
que os critérios podem servir para classificacdo de ideias primarias e secundarias,
uma vez que estdo concatenadas com a analise da relevancia para cada etapa de
apresentacdo. De um lado, se um texto trata de sentidos tedricos sobre ética, por
exemplo, e, se o intento inicial de uma apresentagao € definir o termo supracitado ao
publico, entdo seria contundente a classificagdo desse conjunto de informacdes
como primarias. Por outro lado, se as informagdes abstratas sobre ética podem
auxiliar a tratar de alguma questéo, corroborando um acontecimento pautado nesse
principio, mas nao sao o foco central da fala realizada em qualquer etapa so
seminario, ent&o € justo classificarmos como informagdes secundarias.

A partir dessa explanagao, entendemos que a organizagao do seminario e
sua respectiva coeréncia tematica dependem desse tipo de classificagao, pois, além

de tudo, esse tipo de abordagem durante a atividade de selegdo favorece a
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hierarquizacdo (Dolz et al., 2004) das informagdes. Além disso, os critérios sao
relevantes para que o aluno visualize o panorama das informagdes que possui para
fazer suas escolhas, de modo que se alinhem da melhor forma possivel com os
objetivos de apresentacao e com as etapas de organizagdo do seminario (Veiga,
2002; Baltar; Ceruti-Rizzatti; Zandomenego, 2011).

Torna-se claro que a escolha cuidadosa sobre quais informacdes devem ser
incluidas é um dos pontos de destaque deste modelo didatico. No entanto, o0 modo
como podem ser apresentadas também desempenha papel fundamental na
qualidade e na eficacia dos seminarios. Dessa forma, a sele¢ao de informacdes nao
apenas tera impactos sobre a compreensdo do publico, mas também podera
determinar se o conhecimento compartilhado permanece abstrato, pairando apenas
no lado tedrico de apresentacdo de conteudo, ou se € capaz de estabelecer
conexdes significativas com a vida cotidiana de todos os envolvidos no seminario.

Para ilustrar essa parte tedrica, acompanhemos o quadro 15:

Quadro 15 - Aspectos de selegcéo de informacgdes

Aspectos da Seleciao
de Informagdes

Descrigao

A selegao de informagdes € a etapa final antes da apresentagéo, onde os
textos escolhidos na triagem servem para aprofundar e explorar o
subtema.

Fichamentos sdo recomendados para compreensdo, organizagéo e
registro das ideias das fontes, promovendo a reflexdo substancial dos
alunos. Sinteses sdo parte do método neste processo.

Definicdo da Selecao
de Informacbes

Estudo das
Informacdes

Andlise Baseada em
Categorias

A selecdao depende de analises minuciosas e pré-estabelecidas,
alinhadas a pergunta ou problema central da apresentagao.

Critérios de Selecao

A selegédo nao deve ser aleatdria: critérios como relevancia (importancia
da informacdo em relagédo ao tema) e pertinéncia (adequacao ao aspecto
especifico do contelido de apresentacdo) sdo essenciais.

Movimentos na
Selecao de
Informacgbes

Dois movimentos importantes sdo: (a) esquematizagdo dos segmentos
de tratamento do tema e (b) criagdo de critérios para distinguir ideias
primarias e secundarias.

Organizagao das
informagdes

A organizacao e hierarquizagdo das informagdes devem ser orientadas a
partir das expectativas dos alunos. Nesse sentido, podem ser transpostas
em sentengas que descrevam o conteldo necessario para apresentagao.

Fonte: o autor.

Pelos resultados observados deste modelo didatico, pesquisa, triagem e
selecdo de informagdes constituem espagos de semiotizagdo (Bronckart, 1999) de
acdes ligadas ao fazer académico-cientifico. Nesse processo de semiotizagao,
instrumentos de natureza linguageira e, portanto, simbdlicos (Vygotsky, 1987;

Ferreira, 2011), sdo colocados a disposicdo dos sujeitos que produzem, que
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trabalham na construgdo de um objeto cultural mais amplo: o seminario.

Assim, os instrumentos dessas atividades mediam e modificam o tipo de
interacdo simbdlica, e até material, entre o fazer pela linguagem em uma
apresentagao oral de um seminario e os significados que sao construidos (Leontiev,
1979).

4.1.2 Planos de Analise da Linguagem

Neste segundo momento de construgdo do modelo didatico sobre o género
seminario académico, continuamos com a descricdo e com a analise de sua
constituicdo histérico-social realizando dois movimentos metodolégicos vinculados,
os quais foram devidamente detalhados na sec¢éo 3.3 da metodologia.

O primeiro movimento abrangeu a utilizagcdo do modelo de analise
descendente de textos, proposto no quadro do Interacionismo Sociodiscursivo
(Bronckart, 1999; 2008) para o estudo da composi¢cdo dos géneros textuais. Por
meio da analise textual descendente, continuamos com o estudo dos 5 exemplares
de seminarios académicos que tratamos anteriormente (Marsela, 2020; Nissa, 2020;
Parameswara, 2020; Putri, 2020; Rido, 2021).

O intuito dessa abordagem foi, acima de tudo, a compreensdo das
representacdes subjacentes as acbes de linguagem (Bronckart, 1999) e ao
estabelecimento da atividade de apresentagao oral nos ultimos anos. Nesse sentido,
grau de atengao maior foi dado ao periodo em que essa pratica social foi conduzida
de maneira virtual e remota, em detrimento da pandemia causada pelo covid-19, que
demarcou o inicio desta pesquisa.

O segundo movimento envolveu a utilizagdo de pressupostos sobre
significagcdo (Cristovao; Stutz, 2011; Stutz; Cristovao, 2011; Souza; Stutz, 2019),
inicialmente langados na literatura das capacidades de linguagem para a descrigao
de operagdes linguageiras ligadas a inteligibilidade de processos mais complexos da
atividade humana. No entanto, por tratarmos dos elementos constitutivos do
seminario, mantivemos nossas lentes sobre os valores latentes a instituicdo do
aparato cultural (ideologia, politica, economia, para citar alguns) que influencia a
compreensao de especialistas sobre a sdcio-historia do género.

Dito isso, comecaremos com o contexto da significacdo da atividade de
apresentagao, a qual denominamos de visdo social pelas inumeras lentes que

realmente sdo colocadas em relagao a definigdo do seminario.
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4.1.2.1 Plano da significagc&o: visdo social do género

E comum vislumbrarmos determinados eventos comunicativos da esfera
académica recebendo o titulo de seminario. Esta pesquisa, inclusive, passou por
avaliagdes feitas por bancas especializadas, recebeu criticas necessarias a propria
revisdo do conteudo analitico de que dispomos e foi, portanto, objeto de debate em
seminarios de dissertagdes em andamento.

Entretanto, o objetivo deste estudo ndo € descrevé-los em termos de origem,
ou de organizagao e funcionamento consolidados num translado ja antigo que data
de mais de um século, como fazem algumas pesquisas (Balcells; Martin, 1985;
Althaus, 2011; Ferraro et al., 2014). Ao invés disso, direcionamos nossos esforgos
para elencarmos os saberes que podem ser ensinados.

Com base em estudos sobre a significagdo (Cristovao; Stutz, 2011; Stutz;
Cristovdo; Souza; Stutz, 2019) e, da mesma forma, sobre a atividade (Leontiev,
2014), verificamos que parte das pré-concepgdes que guiam 0s seres humanos na
producdo e/ou na compreensao de seminarios dependem de aspectos da
consciéncia como percepcdo do ambiente, emocdes, pensamento e reflexao
(Leontiev, 2014).

Por suas propriedades funcionais e pela organizagao social do trabalho, irdo
instituir um fator da consciéncia coletiva que denominaremos de visado social sobre o
género de texto. Esse conceito designa a dindmica representacional da expresséo
humana, ou em outras palavras, a percepc¢ao e a interpretacdo dos individuos a
respeito do mundo, sobretudo, em relacédo as acdes e ao uso da linguagem que
estao imbricados na utilizagdo dos géneros.

Ao tratarmos da visdo social sobre o seminario académico, estamos
colocando em evidéncia duas questdes pertinentes a inteligibilidade da atividade de
apresentacao oral, pautada no seminario.

No que concerne a primeira, compreendemos que ha parametros de
funcionamento dessa atividade que existem, de um ponto de vista social, como
resultado dos processos ativos e dinédmicos (Moscovici, 2015) de interpretagao
coletiva. Referente a segunda questdo, temos em mente que as experiéncias
individuais podem afetar os construtos coletivos, seja por uma necessidade de
mudanca, ou até mesmo pela possibilidade do conflito com representacdes vigentes

dessa interpretagao coletiva (Moscovici, 2015).
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De um ponto de vista didatico, € importante que os(as) alunos(as) tenham
consciéncia sobre as representag¢des que circundam o objeto do seu trabalho, como
ocorre em situacdes de produgao do género seminario e na consequente realizagao
da atividade de apresentacdo oral. A razoabilidade desta abordagem encontra sua
justificativa, em principio, na ideia versada na Teoria da Atividade de que “nossas
representagdes sensoriais sdo dialéticas” (Leontiev, 2014, p.42).

Essa forma de expressao coloca em relevo o fato de que ndo apenas os
objetos e eventos do mundo estdo em constante mudanga, mas os conceitos que 0s
descrevem também. Entendemos ainda que a plausibilidade determinante ao
aspecto real/verdadeiro das definicdes que os seres humanos utilizam em suas
atividades esta limitada pelo alcance de suas percepgdes.

A realidade social é construida pela juncdo das crengas (Jodelet, 2007;
Moscovici, 2015) e, sob esse viés, a realidade de um género n&o foge a regra com
uma excegdo, embora certos parametros sejam modificados na atividade pela
prépria atividade (Leontiev, 2014).

Com isso em mente, é adequado pensarmos que, em termos de
representacdes coletivas sobre a produgdo do género seminario, nem sempre
havera consenso entre o que dizem os estudiosos, 0 que requisitam os(as)
professores(as) em suas respectivas disciplinas e como os(as) alunos(as) concebem
os lados tedrico e pratico do trabalho com esse artefato.

Em virtude das experiéncias individuais de cada pessoa, a forma como deve
ser organizado um seminario pode se distanciar das representagdes socialmente
consolidadas. Por mais que essa assertiva possa aparentar um tom semantico de
negativo, € exatamente este o ponto que nos interessa: compreender o conflito,
trabalhar a luz do consenso para a realizagao de mudancgas sociais necessarias.

No quadro tedrico proposto por Moscovici (2015), e, compartilhado por
Bronckart (1998; 1999) no Interacionismo Sociodiscursivo, as representagdes sociais
sdo inerentes a efetividade dos sistemas de comunicagao utilizados por membros de
determinados grupos e, da mesma forma, constituem-se mecanismos fundamentais
a manutencao da coeséo social.

Na visdo de ambos os autores, as representagdes sociais traduzem as formas
de conhecimento coletivamente compartilhadas, originadas pelo consenso a respeito
das normas e valores (Bronckart, 1998; Moscovici, 2015) que sao propostos para o

regimento da vida humana em sociedade.
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Trazemos a tona essas definicdes sobre as representagdes sociais porque,
no que tange a constru¢do do modelo didatico desta seg¢do, conduzem-nos ao
entendimento de que é justamente o consenso de sentidos que buscamos durante a
realizacao do trabalho de ensino. No caso especifico do ensino do género seminario,
estamos interessados em compreender, além de pontos de convergéncia sobre o
gue é necessario para sua produgao, as questdes de natureza divergente que estéo
enraizadas nas representagcdes dos(as) alunos(as) neste decurso que citamos.

Com base na leitura do trabalho de Bueno e Abreu (2010), entendemos que
esse ponto é de suma importancia para a compreensdo dos parametros de
organizagdo e funcionamento da acdo de linguagem subjacente a producdo do
seminario académico.

Sabemos que os processos de compreensdo e descricdo da realidade se
desenvolvem n&o apenas por um jogo de acordos, mas por meio do conflito
(Moscovici, 2015), pela oposi¢cao e pelas contradi¢des. Esta triade surge no nivel
coletivo com o trabalho e suas respectivas condigcbes de realizagdo e, no nivel
individual, com as experiéncias subjetivas da atividade em circunstancias concretas
(Leontiev, 2014).

Por isso, sublinhamos a relevancia de uma abordagem das representagdes
neste estudo sobre o seminario. E mister colocarmos sobre a mesa das salas de
aula de que modo esse género textual € concebido na sdécio-histéria do trabalho
académico, bem como as perspectivas de realizagdo que o(a) professor(a) possui.

Entretanto, estes dois ultimos movimentos tdo somente fardo sentido se, com
a mesma relevancia, preocuparmo-nos com a significagao que os(as) alunos(as) séo
capazes de construir por meio de toda essa estrutura informacional, tendo em vista
suas proprias experiéncias e representacdes sobre a atividade de apresentagao
pautada no género seminario.

Primeiramente, porque no mundo empirico das ag¢des humanas ha
representacdes sociais que revelam as formas conceituadas coletivamente pelos
seres humanos a respeito dos eventos e das entidades fisicas do mundo. Isso
significa que as informagdes processadas sobre o mundo exterior aos individuos
resultam, acima de tudo, de acordos e convengdes gerados em razdo da
organizagdo necessaria as agdes que demandam os contextos sociais e histéricos
(Moscovici, 2015). Do mesmo modo, existem redes de simbolismos compartilhados,

processados e armazenados nas mentes humanas sobre o significado de um



122

seminario nas mais variadas situagdes de producéo.

Para o modelo didatico que propomos, a abordagem da visdo social de um
género textual como o seminario académico nos permite trazer a baila a pluralidade
de sentidos que podem ser mobilizados, mas que precisam ser negociados. Isso
porque existem valores que estdo em constante movimento, entrecruzando-se a
medida que estudiosos(as), professores(as), alunos(as), editores(as), escritores(as),
dentre outros(as) sao colocados em face de situacbes de produgdo e/ou
compreensao de um seminario.

Neste modelo didatico, parte dos parametros de funcionamento da atividade
de apresentacdo oral em relacdo ao seminario académico correspondem as
representacdes sociais (Bronckart, 1999; Moscovici, 2015), conceituadas nesta
pesquisa como a visdo social do género.

Com base em estudos de Cristovao e Stutz (2011), compreendemos que esse
tipo de discussdo sobre as representagdes ligadas a produgcdo do seminario
académico relaciona-se ao plano da significacdo. Em primeiro lugar, dado que trata
de um nivel profundo de interpretacdo sobre conjuntos de pré-construidos coletivos
(Cristovéao; Stutz, 2011). Em segundo lugar, envolve reflexdes sobre a relagdo entre
aspectos macro da atividade com a produgéo inerente a atividade dos(as) alunos(as).
Por fim, abrange o reconhecimento da sdcio-histéria do género (Cristovao; Stutz,
2011) seminario académico.

Isso posto, a seguir, apresentamos parte da visdo social compartilhada por
estudiosos do seminario, bem como algumas implicagdes desse posicionamento
para o aprendizado da comunidade interessada em compreender esse género
textual. Para comecar, partimos da questdo de que eventos como Seminario de
Dissertacdes e Teses em Andamento, por exemplo, sdo atividades da esfera
académica, diferentemente dos géneros de texto (Storto; Fonteque, 2021).

E possivel que alunos(as) recém-ingressos no ensino superior ndo tenham
clareza sobre a existéncia de um evento, com inumeras atividades e géneros, que &
chamado de seminario. Além disso, € comum que tenham vivenciado a experiéncia
de uma apresentagéo de seminario, seja como apresentadores ou ouvintes.

Nesse sentido, é importante pensarmos sempre nas capacidades dos(as)
alunos(as) em distinguir um evento de um género académico e, acima de tudo,
conscientes deste ultimo, qual a sua finalidade, formas de organizacédo e

funcionamento.
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Outra concepgao socio-histérica que verificamos trata do género seminario
como sinbnimo de exposicdo oral. Nessa perspectiva, a comunicacao verbal é
predominante, geralmente organizada por alguém ou um grupo que precisa se
especializar em um toépico (Dolz et al., 2004), adaptando sua fala em virtude do
publico-alvo. Ha sempre a preparacdo de um esquema daquilo que sera dito ao
publico-alvo. Para Pinto (1999) e Dolz et al. (2004), a exposi¢do oral requer
habilidades ou capacidades de apresentacdo e de resposta, situada no campo das
praticas de linguagem oral com o objetivo de criar interacdo e engajamento (Pinto,
1999; Dolz et al., 2004).

Costa (2008), em seu dicionario de géneros, define o seminario como um
processo estruturado de comunicacdo com intencdo formativa, sugerindo que a
exposigao nao é improvisada, mas sim organizada em torno de um objetivo para
cumprir fungbes académicas, dentre as quais destaca esclarecimento e
desenvolvimento critico.

Sa (2013), por sua vez, acrescenta que O seminario possui raizes
socioeducativas, reconhecendo o género como um produto da coletividade
académica, que valoriza a exposig¢ao estruturada e compartilhada de conhecimentos.
Isso implica, de um ponto de vista didatico, que além de ser uma pratica oral, o
seminario sustenta-se em valores como a troca de conhecimentos e o
desenvolvimento discursivo entre pares, aproximando-se da nogao de exposi¢ao oral.

Em outra perspectiva, alguns estudos abordam o seminario a luz da
concepgao streetiana de um evento de letramento, seja académico ou escolar. Para
Vieira (2005), Silva (2007), Santos (2012) e Almeida (2017), o seminario € uma
pratica social que possui significados politicos e educacionais. Nesse sentido, a
producado oral é vista como um processo de significados, os quais s&o construidos
com base nas representagdes que possuem alunos(as) e professores(as).

Baseada em Street (1993), Feliciano (2014) considera que o seminario é
carregado de preconcepgdes ideoldgicas que refletem valores, normas e
expectativas da comunidade académica. Nessa linha de pensamento, o seminario
nao € apenas um uma apresentacdo de conteudo, mas uma manifestacido das
relagdes de poder, dos ideais e das praticas culturais dos participantes envolvidos
(Silva, 2007).

Outros autores ainda incluem o conceito de evento de oralidade ou evento

comunicativo. Quando definido como um evento de oralidade (Bezerra, 2003; Vieira,
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2005; Goulart, 2006; Andrade, 2018), o seminario académico passa a ser
interpretado como uma pratica de interagao verbal que segue convengdes e nhormas
especificas da comunidade académica. Parece-nos muito proximo as discussdes
parciais sobre exposicdo oral e evento de letramento. Nesse contexto, um dos
pontos fulcrais destacados versa sobre o desenvolvimento de habilidades orais e
estratégias de comunicagdo, fundamentais para a constru¢cdo de ideias e de
negociacgao de sentidos.

Na visdo de Nascimento (2019), o seminario é visto como um evento
estruturado de comunicacéo, que deve evidenciar o dominio do apresentador sobre
normas discursivas e expectativas da comunidade cientifica (Nascimento, 2019).
Além disso, essa perspectiva destaca que, assim como em eventos de letramento, o
seminario académico também envolve elementos sociais e ideoldgicos, pois tanto o
conteudo quanto a forma de apresentacido refletem os valores e padrdes aceitos
pela audiéncia e pelos pares académicos (Meira; Silva, 2013; Feliciano, 2014).

De um ponto de vista metddico, Veiga (1991; 2002) define o género em pauta
como uma técnica de ensino, ao passo que, para Costa (2008), estamos falando de
uma ferramenta pedagodgica voltada para o desenvolvimento de competéncias
especificas (Costa, 2008), tanto cognitivas quanto comunicativas, dos(as) alunos(as).

A luz de ambos os autores, o semindrio se torna um recurso didatico que
promove a aprendizagem ativa, de modo que os(as) alunos(as) sao incentivados a
pesquisar, organizar e apresentar conteudos de forma estruturada, de modo a gerar
debates e reflexdes criticas (Veiga, 2002). Sob essa 6tica, o seminario académico
serve como um método para fortalecer habilidades como a argumentacdo, a
organizacao logica de ideias e a expressao oral (Veiga, 2002).

Por fim, citamos ainda a visdo social de género textual. Quando o seminario
académico é analisado sob esse prisma, compreende-se um forma de comunicagao
enraizada nas interagcdes sociais, marcada por finalidades, temas e estilos préprios
que refletem o contexto académico (Bezerra, 2003; Silva, 2005). Nessa perspectiva,
0s seminarios académicos sao influenciados pelas condi¢des de comunicacao e
pelas necessidades sociais da esfera académica.

Enquanto género textual, nogdo com a qual compactuamos em virtude da
alianca desta pesquisa com o quadro tedrico-metodolégico do Interacionismo
Sociodiscursivo (Bronckart, 1999), o seminario pode ser entendido como uma das

formas de apresentagcdo oral (Souza; Cristovdo, 2021) que sao frequentemente
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requisitadas nas atividades de linguagem do contexto académico.

Sua abordagem ¢é realizada a partir de uma estrutura textual orientada por
parametros organizacionais e de funcionamento dessa atividade (Storto; Fonteque,
2021), bem como por objetivos comunicativos especificos, que se realizam por meio
de operagdes discursivas, linguisticas e nao-linguisticas/paralinguisticas (Bueno,
2008; Bueno; Abreu, 2010) bem definidas. Todas essas visdes sociais elencadas
denotam importantes representacées e podem impactar a significacdo (Cristovao;
Stutz, 2011) do género em tela.

Com isso em mente, consideramos que uma abordagem das visées sobre o
seminario académico enquanto perspectivas formadoras ou elementos constitutivos
do género (Cristovao, 2001) é fundamental para compreensao de sua organizagao e
respectivo funcionamento que os(as) alunos(as) compreendam o seminario nao
apenas como um formato de apresentagcdo, mas como uma pratica imbuida de
valores, normas e expectativas da academia.

Em tarefas de ensino, esse conjunto de representagdes pode influenciar, ou
mesmo criar um constraste com a experiéncia adquirida pelos(as) alunos(as) ao
longo de sua trajetéria académica. Além disso, cada uma dessas visdes
apresentadas tem implicagdes conceituais que, de algum, aproximam-se ou
distanciam-se, refletindo as ideologias e as dindmicas de poder da comunidade
académico-cientifica, tornando menos nublada a linha limitrofe que se separa as
condigdes de produgao de cada espago micro situado (Souza, 2015).

Isso posto, realizamos uma sintese do plano da significagdo, observado pelas
lentes das representagdes sociais que, ao nosso ver, revelam fragmentos das
distintas visdes sociais sobre o trabalho que pode/precisa ser realizado com o

seminario no contexto académico. Para tanto, vejamos o quadro 16:

Quadro 16 - Contexto da significagao sobre a constituicdo de um seminario
(Continua)

Visao Social Implicagdes conceituais

- E essencial desenvolver nos alunos a capacidade de distinguir o
evento "seminario" do género textual académico, compreendendo sua
finalidade, organizacao e funcionamento.

- Comunicacgao verbal estruturada que requer especializagao no tépico,
adaptagao ao publico-alvo e promogéao de interagéo e engajamento.

- Cumpre fungdes académicas para o desenvolvimento critico.

- Possui raizes socioeducativas e valoriza a troca de conhecimentos,
reconhecendo-se como um produto da coletividade académica.

Evento académico versus
Género académico

Género sinbnimo de
Exposi¢éo Oral
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Quadro 16 - Contexto da significacdo sobre a constituicdo de um seminario
(Conclusao)

- Caracteriza-se como uma pratica social que supera a ideia de

simples transmissao de conhecimento.

- Possui ideologias que refletem os valores, normas e expectativas da

comunidade académica, funcionando como uma manifestacao das

relacdes de poder, ideais e praticas culturais dos participantes.

- Pratica de interagdao verbal que contempla convengdes € normas

especificas da academia, destacando a importancia de habilidades

orais e estratégias de comunicagao para construgao coletiva.

- Ressalta o papel do apresentador em relagdo ao dominio de

contelido e a preocupagao com a inteligibilidade do publico-alvo.

- Promove o desenvolvimento de competéncias cognitivas e

comunicativas a luz da aprendizagem ativa, por meio da pesquisa e

Técnica de Ensino apresentagao do conhecimento.

- O seminario fortalece habilidades como argumentagao, organizagao

Iégica de ideias e expressao oral.

- Como género textual, é caracterizado por uma estrutura verbal

organizada, que segue parametros especificos de funcionamento,

Género Textual atualizados por indices sodcio-histéricos e que demanda operagdes

discursivas, linguisticas e nao linguisticas bem definidas, que orientam

tanto a produgéo quanto a recepgéo do discurso.

Seminarios enquanto
Evento de Letramentos

Evento de oralidade ou
evento comunicativo

Fonte: o autor.

Feitas as consideragbes sobre o plano da significagdo, passamos para a
anadlise das coordenadas do plano da acao de linguagem, instituidas pelas
propriedades dos mundos formais (Bronckart, 1999) relativos a produgao textual do

seminario académico.

4.1.2.2 Plano da atividade imediata de linguagem

Nesse nivel de analise do género, as representagdes sao descritas a partir
das propriedades dos mundos fisico, social e subjetivo (Bronckart, 1999). Assim
como Bueno (2008), compreendemos que essas representagdes se materializam
nas adaptagcdes que ocorrem em agdes de produgado e compreensao, oriundas de
certas restricdes que sao determinadas pela situagao de comunicagao.

Isso posto, verificamos ainda em nossa analise das pesquisas sobre 0 género
seminario que ha varios pontos em comum entre as esferas escolar e académica, no
plano da agao de linguagem. Focaremos nos elementos que interessam para esta
pesquisa, com énfase nas produg¢des da universidade. Na pratica, durante a fase
inicial (Souza; Cristovao, 2021) ou de abertura (Dolz et al., 2004; Almeida, 2017),
embora compreendida como parte constitutiva da infrestrutura geral relativa a

arquitetura interna do texto (Bronckart, 1999), certos elementos de funcéao
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pragmatica como cumprimentos iniciais (Almeida, 2017; Andrade, 2018; Nascimento,
2019; Souza; Cristovao, 2021) viabilizam o ajuste retoérico inicial, em conjunto com a
autoapresentagao, principalmente no que diz respeito a relagdo entre
apresentador(es) e publico-alvo.

Nos exemplares dos géneros que analisamos, Rido (2021), de origem
indonésia, iniciou com uma saudag&do®* tipica de sua cultura e religido, para entdo
compor parte de seus cumprimentos iniciais que nos parecem mais comuns em
lingua inglesa: “How are you? Good morning. | hope you are doing well.” (Rido, 2021,
00:00:51 - 00:00:55). Ao invés de uma autoapresentagéo, o autor utilizou-se de uma
animacao no proprio video que trouxe a tona seu nome, sua fungdo de professor e
também seu titulo académico de Doutor.

De um ponto de vista pragmatico, essa caracteristica foi ainda potencializada
por uma aproximagao com o publico que ocorreu de maneira oral, da seguinte forma:
primeiramente, um desejo de boas-vindas. Em seguida, uma apresentagédo simbdlica
do espaco de realizagdo do seminario, com o anuncio do conteudo e participagéo do
publico: “Welcome back to my class Seminar on Linguistics, with me, Akhyar Rido.
So, today, we will talk about methodology” (Rido, 2021, 00:00:56 - 00:01:04).

Com relagdo ao seminario apresentado por Marsela, “Good morning,
everyone” (Marsela, 2020, 00:00:05 - 00:00:07) e uma saudacao a Alah sao
colocados como cumprimentos iniciais, embora trate-se de uma gravagcao gerada de
forma assincrona em relacdo a publicacdo. Além do mais, como meio de
autoapresentacdo e de contextualizacdo do espago social de producdo, a
apresentadora proferiu as seguintes palavras: “Before | start this presentation, let me
infroduce myself. myname is Marsela. I'm a student of sdkype pager in Bandar
Lampung, majoring in English Department, class 5b” (Marsela, 2020, 00:00:31 -
00:00:42).

Esse trecho ilustrado atua como um recurso de conexao inicial com o publico-
alvo. Ao identificar-se como estudante, Marsela constr6i uma identidade que pode
estar proxima a de seu publico e, ao mesmo tempo, reduzir suas proprias tensoes,
criar um ambiente de cordialidade, acolhimento e, como consequéncia, facilitar a

aproximagdo com seus potenciais ouvintes. Esse procedimento pode ainda ser

24 Captadores de audio das plataformas google translator e YouTube subtitle identificaram
“assalamu’alaikum warahmatullahi wabarakatuh”, que equivale a “que a paz, a misericordia e as
béncaos de Deus estejam com vocé” (tradugao nossa).
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visualizado na fala de Parameswara (2020), o que corrobora nossos argumentos em
torno da ideia de que, acima de tudo, os cumprimentos iniciais e a autoapresentagao
sao constitutivos do plano da ag¢ao de linguagem, principalmente por conta da
fungdo pragmatica que observamos.

ApdOs seguir o mesmo passo dos demais apresentadores, de modo a
reconhecer e atribuir a Deus a possibilidade de realizagdo de seu seminario,
Parameswara (2020) realizou uma autoapresentagcdo de maneira muito similiar de
Marsela. Nesse contexto, sua fala € marcada por “/ would like to thank God for giving
me help, so that | can present my linguistic proposal on this occasion. Before | start
my presentation, let me introduce myself first. My name is Camelia Parameswara,
from class 5b, English Department [...]" (Parameswara, 2020, 00:00:11 - 00:00:32).

Nessa mesma sucessdo de passos, iniciados por agradecimentos e
atribuicbes a Allah, e, na sequéncia, agradecimentos a professora orientadora do
trabalho, Nissa (2020) seguiu um caminho um pouco diferente. Antes de iniciar uma
autoapresentacdo, a autora do trabalho enfatizou o propésito de pesquisa: “Well,
ladies and gentlemen, in this video, I'm going to present my research proposal which
the title is [...]" (Nissa, 2020, 00:00:32 - 00:00:39). Na sequéncia, ainda anunciou o
contexto de produgdo do seminario. Nessa conjuntura de apresentacdo que durou
cerca de 1 minuto, Nissa (2020) finalmente efetua a autoapresentacgao: “But, before |
start this presentation, let me introduce myself. I'm Rizki Novia Nissa, I'm from
English Education Department, and now I'm in the fifth semester’ (Nissa, 2020,
00:00:56 - 00:01:10).

Essas praticas mostram relagbes diretas entre propriedades linguageiras
como “before | start this presentation” e “let me introduce myself’ com as
coordenadas do mundo social (Bronckart, 1999; Cristovdo et al., 2010), que
influenciam representagbes sobre o uso da lingua na situagdo inicial de
apresentagcao do género seminario académico. No plano da agao de linguagem,
esses elementos constituem parte do aspecto formal do seminario académico, além
de estabelecerem um ambiente acolhedor e de conex&o entre apresentador e
publico-alvo.

Para ilustrar, em contextos onde a espiritualidade € valorizada, pode-se criar
uma atmosfera de respeito, ao passo que cumprimentos como hello, welcome to,
good morning, hope you are doing well, ou mesmo o tratamento do publico enquanto

ladies and gentleman podem favorecer o engajamento. Essas questbes sé&o
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importantes e, portanto, constitutivas do plano da agéo de linguagem, que permitem
ao interlocutor reconhecer o tipo de espago social que é privilegiado em determinada
apresentacao de seminario. Uma vez que a receptividade é influenciada pelos
cumprimentos iniciais e pela autoapresentacédo, o préximo ponto de analise envolve
outro elemento fundamental concatenado com esse movimento de natureza
pragmatica: o desenvolvimento sobre o tema.

Nessa perspectiva, o conteudo tematico escolhido € também objeto deste
modelo didatico (Veiga, 2002; Dolz et al., 2004; Vieira, 2005; Goulart, 2006; Bueno,
2008; Silva, 2007; Santos, 2012; Feliciano, 2014; Almeida, 2017; Andrade, 2018;
Silva, Santos, 2020). Em relagdo ao plano da agao de linguagem, verificamos que
subtemas (Veiga, 2002; Gongalves, 2009; Bueno; Abreu, 2010; Nascimento, 2019)
sao gerados pelos apresentadores mediante articulagdes supraindividuais. Em um
estudo recente (Souza; Cristovdo, 2021), verificamos que tais articulagdes
acontecem num processo de contraste entre o escopo central da disciplina de
funcionamento da atividade de apresentagao e as necessidades, demandas, ou até
anseios subjetivos imprimidos na fase de preparacao.

A guisa de todas as pesquisas citadas no paragrafo anterior, entendemos que
a escolha e o0 anuncio do tema, e suas respectivas subdivisbes, sdo centrais na
atividade de linguagem, uma vez que representam o norte de um espago micro
situado de construgédo de sentidos, responsavel por guiar o publico-alvo para os
caminhos trilhados a respeito do conteudo da apresentagdo (Souza; Cristovéo,
2021). Isso significa que, durante a apresentacdo do seminario académico, 0s
conteudos oriundos do planejamento (Vieira, 2005; Goulart, 2006; Andrade, 2018;
Nascimento, 2019) ou preparagao (Bueno; Abreu, 2010; Santos, 2012) precisam
estar implicados de maneira explicita no contexto de produ¢cdo do seminario
académico, seja em uma sala de aula ou em ambiente virtual, tal como observamos
com os seminarios de nosso corpus (Marsela, 2020; Nissa, 2020; Putri, 2020;
Parameswara, 2020; Rido, 2021).

O publico-alvo pode perceber a dinamica de alinhamento entre planejamento
e execugdo, ou mesmo a falta dela. Isso significa que, além das expectativas
projetadas na escolha tematica, no contexto da acédo de linguagem deve existir uma
preocupacao ou cuidado com a percepcao do publico. Para Santos (2012), essa
condicdo depende do planejamento, da consciéncia sobre a existéncia de um

supradestinatario, que é construido cognitivamente pelo enunciador como alguém
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imaginado. Em certas circunstancias, como destacam Bueno e Abreu (2010), o
apresentador devem manter a proximidade e a interlocucdo, mas, em outras, precisa
manter certo distanciamento. Em ambos os casos, entendemos que correspondem
as agoes imputaveis ao papel social de um especialista (Dolz et al., 2004).

Alids, no que tange a produgdo do seminario académico, ha outro aspecto
importante que n&o pode ser ignorado: os polos ocupados pelos envolvidos na
atividade de apresentacdo. Para Dolz et al. (2004), inclinados a uma compreensao
de seminario proximal a exposi¢cao oral, a comunicagao nao deve ser unilateral, pois
ambos os lados podem e devem contribuir ativamente para o desenvolvimento de
ideias. Com base nessa perspectiva, a coenunciagao, derivada da interseccao entre
as ideias geradas no polo do enunciador e no polo dos interlocutores, diminui a
assimetria de conhecimentos entre o dominio daquele que apresenta e os ouvintes
(Dolz et al., 2004).

No plano da acdo de linguagem, isso significa levar em consideragéo, além
dos papéis sociais, adequagdes da unidade comunicativa em virtude da situagao de
processamento do texto (Cristovao et al., 2010) em um seminario académico. Parte
dessa adequacgao esta ligada com a criagdo de oportunidades e aberturas para o
debate (Souza; Cristovdo, 2021). Nesse conjuntura de funcionamento, ha ainda a
mediagdo ou intervengdo de uma terceira figura: a do(a) professor(a). Nessa
perspectiva tripolar (Chavez, 2008; Santos, 2012), o(a) professor(a) é fundamental
para balancear a a estrutura de conhecimentos, tanto por conta de seu olhar critico,
quando pela capacidade de realgar as expectativas académicas e, quando
necessario, de alinhar as diversas formas de conhecimento que podem surgir no
desenvolvimento de um seminario.

Com base em quatro dos trabalhos (Marsela, 2020; Nissa, 2020; Oliveira,
2020; Parameswara, 2020) que compdem o corpus desta pesquisa, verificamos que
o(a) professor(a) desempenha papel fundamental na orientacdo e apoio para a
construgcdo do seminario. Mesmo em uma situagdo de produgao virtual como esta,
na qual a figura docente ndo se faz presente, as proprias apresentadoras langaram
luzes sobre o trabalho de orientagdo subjacente aos dados que foram abordados.

Neste caso, a perspectiva tripolar a qual nos referiamos anteriormente nos
leva ao outro nivel de compreensao. Mesmo que a atividade de linguagem nao conte
com a interlocugdo mediativa do(a) professor(a), seu trabalho na atividade de

pesquisa, triagem e selecdo de informagdes é crucial para a situagdo de acdo de
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linguagem do(a) aluno(a) que precisa produzir um seminario académico. Por mais
que existam indexacdes nas formagdes sociais que nos permitam entender varios
dos valores ja consagrados na producdo de um género textual (Bronckart, 1999), no
caso relativo a intertextualidade do seminario académico, o(a) professor(a), figura
fulcral da perspectiva tripolar desse trabalho, exerce, de igual modo, o poder de
mediar a produgdo em sua fase de preparo.

Diante desse quadro de posi¢cdes sociais ocupadas por alunos(as) e
professores(as) na formacéo inicial, entendemos que o seminario académico possui
objetivos complementares que se entrecruzam no plano da agédo de linguagem, e
podem ser vistos e interpretados sob quatro prismas. Como dissemos anteriormente,
um desses prismas corresponde as demandas da disciplina em que o género é
produzido (Souza; Cristovao, 2021). O segundo prisma diz respeito aos propésitos
que sao estabelecidos pelo(a) professor(a) (Vieira, 2005; Feliciano, 2014). O terceiro
prisma nos mostra que ha objetivos de comunicagdo que séo proprios dos
apresentadores (Dolz et al., 2004; Bueno, 2008; Bueno; Abreu, 2010), enquanto o
publico-alvo, geralmente composto por colegas de classe, também possuem
objetivos de aprendizagem (Nascimento, 2019) que precisam ser levados em conta
durante a atividade de linguagem.

Inclusive, Dolz et al. (2004) ressaltam que a designacdo da finalidade da
apresentacao deve ser alinhada com a fungdo do tema logo nos processos de
exploracdo de fontes diversificadas de informacdo. Nesse caso, a selecdo das
informagbes que ocorre antes da atividade de apresentagdo deve, em todo o
momento, estar condicionada ao objetivo de apresentacao (Dolz et al., 2004). Entao,
na atividade de linguagem propriamente, “os objetivos perseguidos e a importancia
do tema” (Vieira, 2005, p.26) devem surgir de maneira explicita na produgéo do texto
seminario académico e, na forma de um instrumento auxiliar, como uma sintese
preparatéria (Vieira, 2005) previamente entregue ao publico, cujo objetivo é a
familiarizagdo com os escopos delimitados para a apresentagao.

Outro aspecto relacionado com a adequacédo do texto em detrimento das
coordenadas dos mundos formais (Bronckart, 1999) é a osbervagédo dos parametros
de funcionamento da atividade a qual o seminario é destinado. Nesse sentido,
questdes de funcionamento como tempo de apresentagao (Silva, 2007; Bueno;
Abreu, 2010; Feliciano, 2014), uso de recursos fisicos e eletrdnicos, principalmente o

uso de slides que se tornou comum nas ultimas duas décadas (Vieira, 2005; Bueno,
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2008; Bueno; Abreu, 2010; Santos, 2012; Meira; Silva, 2013; Feliciano, 2014;
Almeida, 2017; Andrade, 2018; Bilro; Costa-Maciel; Franca, 2018; Nascimento,
2019).

Além desses elementos, outras caracteristicas simbodlicas do contexto
académico como a formalidade (S4, 2013; Feliciano, 2014; Silva; Santos, 2020), ou
o rigor praxiolégico cientifico na utilizagdo de fontes de informagdes (Santos, 2012;
Souza; Cristovao; 2021; Souza, 2022) foram observados como constitutivas do
seminario académico. Na producdo do género em analise, isso significa que a
formalidade e o rigor no uso de fontes sdo componentes essenciais que estruturam e
legitimam o conteudo apresentado. Ao conteudo tematico basilar, espera-se que o(s)
apresentador(es) alinhe aos padrdes académicos e a expectativa de cientificidade
desse contexto, sem deixar de realizar suas consideragdes sob a égide de seu
mundo subjetivo (Bronckart, 1999).

No trabalho desenvolvido por Sa (2013), verificamos ainda a alusdo ao uso de
certas estratégias comunicativas, dentre as quais destacamos a polidez positiva.
Segundo a autora (Sa, 2013), essas estratégias podem auxiliar na criagcdo de um
ambiente acolhedor, garantir que a apresentacéo preserve a interagao respeitosa e,
principalmente, atenda as normas de cortesia da situagdo. Por um lado, algumas
dessas questdes, ou mesmo parte delas, parecem-nos plausiveis para a produgao
do seminario no contexto académico, dentre as quais destacamos: (a) demonstre
atencgao e interesse pelo outro; (b) procure acordo; (c) declare pontos em comum; (e)
seja otimista; (f) certifique-se de incluir seus interlocutores na atividade; (g) forneca e
requisite explicagdes; (h) explicite reciprocidade quando for o caso.

Por outro lado, outras estratégias de polidez fazem parecer que o individuo
apresenta um comportamento ndo necessariamente cordial, mas forcado. E verdade
que, em inumeras ocasidoes e esferas de atividades, certas situagbes exigem
atitudes, muitas vezes, contrarias a certos principios constitutivos de nossas
identidades. Entretanto, compreendemos que certas questdes sao circunstanciais e
dependem de variaveis que fogem ao controle do apresentador, sobretudo por nédo
se tratarem de indexag¢des sociais consagradas para a produgcdo de um género
como o seminario académico. Assim, destacamos: (a) exagere quando em processo
de demonstracao de interesse, aprovacao e simpatia pelo outro; (b) intensifique o
interesse pelo outro; (c) use marcas de identidade de grupo; (d) evite o desacordo;

(e) faca piadas; (f) faga pressuposi¢cdes sobre os conhecimentos e sobre os desejos
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do outro; (g) oferecga, prometa; (h) dé presentes ao publico.

Se pensarmos bem, é constitutivo do trabalho académico-cientifico, por
exemplo, o desacordo. O trabalho com o seminario académico deve prever uma
caracteristica como essa que, ao nosso ver, € fundamental para a construcdo de
sentidos. Negocia-los, como bem descreve Bronckart (1999) em suas discussdes
sobre a atividade de linguagem, € parte inerente a uma das principais géneses de
funcionamento do mundo social. A guisa dessa questdo, entendemos que as demais
estratégias de polidez citadas no paragrafo anterior talvez nao sejam tao
apropriadas, pois a prépria autora (S4a, 2013) compreende que os parametros de
organizagao e funcionamento do género em tela podem né&o estar ligados com as
experiéncias pessoais dos sujeitos que o produzem.

Com base nesses principais elementos do plano da acado de linguagem que
discutimos, apresentamos, em seguida, o quadro 17 com o resumo das principais

informagdes discutidas:

Quadro 17 - Elementos constitutivos do plano da agao de linguagem

(Continua)
(a) Os seminarios sao socio-historicamente géneros textuais da
Exploragao de | atividade de apresentagao que ocorre em sala de aula, a partir de
ambientes demandas de disciplinas académicas.
fisicos e (b) Principalmente apds a pandemia, além do evento seminario, o
virtuais género passou a ser publicado em plataformas online como o
YouTube.
(a) Apresentagao majoritariamente monologada, com abertura para
discussdo somente ao término da exposigao. O texto basilar
geralmente é Unico e fornecido pelo(a) professor(a).
(b) Momento histérico marcado pela bipolaridade na produgéao: foco
M na relagdo exercida entre apresentador e interlocutor. O tema é
undo . ) L SN
Fisico fornecido pel_o(a) professor(a), além de b~|bI|ograf|a basica, mas
Funci espera-se atitude de pesquisa e expansao das fontes.
uncionamento . . . > o . ]
dos dltimos 30 (c) Perspectiva tripolar: o dialogo e ainda ma|s'as_cendente,~
anos de apresentador(a), pr~ofessor(a) med|ador_(a) e publlgo-alvo sao
~ agentes de producgdo, embora a centralidade recaia sobre o
producao A
primeiro.
(d) Com a internet, apresentacdes virtuais superaram barreiras
geograficas para a co-construgao oral de conhecimentos.
(e) A nogao de espago-tempo aplicada a co-producao oral
(Bronckart, 1999) nos seminarios online nos leva a uma
compreensao assincrona desse fendmeno, cujo registro passa a
existir virtualmente.
Producgéao (a) Refere-se ao conteudo central, ligado a ementa e/ou ao
baseada em programa de uma determinada disciplina académica.
temas ou (b) Esse conteudo central geralmente passa por refinamento, ou é
conteudos de | reestruturado em virtude dos propdsitos que o docente institui,
uma ementa enquanto responsavel por administrar determinada disciplina e suas
ou programa | condicdes de funcionamento.
Organizagao | (a) Diz respeito ao tratamento supraindividual dado por um grupo de
de subtemas | apresentadores, que alinha expectativas e necessidades subjetivas
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ao funcionamento da disciplina.

(a) Na disciplina de produgéo do seminario, ha sempre um objetivo
mais geral, que alinha os conteudos tematicos de apresentagcéo ao
propdsito de formagao do(a) aluno(a) (como ser professor/a de

Objetivos li
inguas).
Mundo (b) Cada grupo, com seu respectivo tema, tera um objetivo de
Soécio- comunicagao que precisa estar alinhado ao geral da disciplina.
Subjetivo (a) A sala de aula continua sendo espago privilegiado.
Lugares (b) As plataformas virtuais constituem-se como ambiente para
Sociais registro, disseminagao e co-produgao, transcendendo a limitagao da

oralidade, antes observada, sobre 0 espago-tempo de emissao.
(a) Papel de especialista: precisa pesquisar, triar e selecionar
informagdes a partir de fontes diversas, preferencialmente de cunho
académico-cientifico.
(b) Precisa planejar e alinhar questdes subjetivas (uma pergunta ou
a abordagem de um problema) ao propdsito mais geral de formagao
Posicao social | da disciplina.

do agente- (c) Principal responsavel pelas condi¢gdes pragmaticas da

produtor apresentagao: cumprimentos iniciais, autoapresentagao,

agradecimento (no inicio ou ao fim), para citar alguns.
(d) Necessita antecipar-se as expectativas do publico, levando em
conta experiéncias e/ou aquilo que ja sabem.
(e) Deve priorizar a promocao de debate, tentar resolver conflitos
gerados pelo tema, negociar sentidos.
(a) Espera-se Interagao verbal para que haja debate ou discusséo.
(b) Considera o ponto de vista empregado pelos apresentadores.
(c) Tenta resolver conflitos gerados pelo tema, negociar sentidos.
(a) Orientar a pesquisa, a triagem e a selegéo de informagdes.
(b) Auxiliar na promogao de debate, tentar resolver conflitos gerados
pelo tema, negociar sentidos.
(c) Balizar potenciais desvios em termos de informagao
apresentada, de conduta, de questdes de ordem pragmatica e de
polidez na comunicagéo.

Posigao social
do interlocutor

Posicao social
do professor
mediador

Fonte: o autor.

O préximo plano analisado € o da arquitetura textual interna.

4.1.2.3 Plano da arquitetura textual interna

Com base nos trabalho de Bronckart (1999; 2008), enfatizamos os elementos
constitutivos mais recorrentes das trés camadas da arquitetura, a saber: (a)
infraestrutura textual, cuja organizacdo se da pela planificacdo geral do conteudo
tematico e dos tipos de discurso; (b) mecanismos de textualizagao; (c) mecanismos
de responsabilidade enunciativa. Na camada mais profunda (Bronckart, 2008), da
infraestrutura textual, visualizamos varios pontos em comum discutidos nas
pesquisas deste modelo didatico. Comegaremos, entdo, com a planificagdo geral do
conteudo tematico.

Conforme observamos, a maior parte dos estudos sobre seminarios conclui
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que o funcionamento e a organizagdo ocorrem em torno de diferentes fases ou
etapas (stages, nas pesquisas em lingua inglesa). O numero, entretanto, varia de
acordo com fatores como a orientagao tedrico-metodologica dos pesquisadores € 0
contexto de geracédo dos dados sobre o género. Por isso, retomamos nesta analise
as consideragdes publicadas (Souza; Cristovao, 2021) sobre a abordagem de trés
fases principais do género seminario na atividade de apresentagao: (a) fase inicial;
(b) de desenvolvimento da apresentacao, (c) fase final.

Antes de explicarmos cada uma delas, em relagdo a planificagdo geral do
conteudo tematico e respectivos elementos constitutivos, justificamos que a adogéo
da nogao de fase deriva de diversas expressdes dos mundos formais (Bronckart,
1999) que vislumbram esse conceito na producdo de seminarios. Com base em
estudos sobre o género citado (Balcells; Martin, 1985; Veiga, 2002; Dolz et al., 2004;
Vieira, 2005; Goulart, 2006; Silva, 2007; Bueno, 2008; Gongalves, 2009; Bueno;
Abreu, 2010; Meira; Silva, 2013; Feliciano, 2014; Wallwork, 2016; Almeida, 2017;
Andrade, 2018; Nascimento, 2019; Silva; Santos, 2020), entendemos que o conceito
de fase pode representar uma unidade de planejamento organico do conteudo
tematico.

Isso significa que, por mais que certos elementos estejam organizados em
ordem distinta de um exemplar de género para outro, o eixo de funcionamento
(Souza; Cristovao, 2021) ao qual estdo ligados exerce uma fungado especifica na
unidade textual. Para Feliciano (2014), influenciada pela Teoria da Estrutura Retérica
do Texto, a planificacdo geral trata recebe outra interpretagdo: num seminario
académico, o tema é desmembrado em partes menores, que sao organizadas em
unidades retéricas. A luz de sua compreensdo, essas unidades cumprem a funcgéo
de estruturacdo textual como objeto no seminario académico e, no geral,
correspondem as mudancas nos blocos de conteudos.

Para algumas pesquisas sobre seminario que seguem pautadas pelo
Interacionismo Sociodiscursivo (Nascimento, 2019; Souza; Cristovao, 2021), essas
unidades retéricas geralmente sdo abordadas pelo viés dos diferentes segmentos
que orientam o desenvolvimento do tema (Bronckart, 2008). Em outras que seguem
0 mesmo arcabougo (Bueno, 2008; Bueno; Abreu, 2010; Gongalves, 2009; Santos,
2012; Andrade, 2018; Bilro; Costa-Maciel; Franca, 2018), cada uma dessas unidades
ou segmentos é marcada por caracteristicas de funcionamento na infraestrutura do

texto do seminario que, como dissemos anteriormente, pode ocupar posicoes
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distintas, mas estd sempre atrelada a uma funcdo textual/discursiva (Bronckart,
2008).

Nesse caso, a fungao € textual porque se refere a uma “unidade de produgao
verbal que veicula uma mensagem organizada e que visa a produzir um efeito de
coeréncia sobre o destinatario” (Bronckart, 2008, p.87). E, de igual modo, discursiva,
pois “designa a atualizagdo da linguagem por individuos em situagbes concretas”
(Bronckart, 2008, p.87). Isso quer dizer que a linguagem nao se manifesta de
maneira distinta a pratica e que os elementos constitutivos sao mobilizados e
organizados em virtude das condigdes de produgdo, bem como do quadro de
representacbes dos quais dispdem os agentes produtores dos seminarios
académicos.

Isso posto, discorremos sobre a fase inicial de apresentacdo do género
seminario académico. Pelo que pudemos observar em pesquisas no ambito nacional
(Balcells; Martin, 1985; Veiga, 2002; Dolz et al., 2004; Vieira, 2005; Bueno, 2008;
Gongalves, 2009; Bueno; Abreu, 2010; Baltar; Cerutti-Rizzatti; Zandomenego, 2011;
Meira; Silva, 2013; Almeida, 2017; Andrade, 2018; Nascimento, 2019) e
internacional (Wallwork, 2016; Kaur; Ali, 2018) essa fase € marcada geralmente por
cinco elementos, os quais s&o engendrados sob pilares da atividade de linguagem,
mas competem necessariamente a organizagao da infraestrutura textual.

Em sintonia com essa consideragdo, entendemos que estdo articulados por
um eixo exordio (Souza; Cristovao, 2021), responsavel por movimentar mecanismos
introdutorios, de funcgéo fatica, de contextualizagdo pragmatica e de logistica textual.
O primeiro elemento intercala cumprimentos e autoapresentagao, vistos como
indices sociais de valores (Faraco, 2005), indispensaveis a abertura de uma
apresentacdo oral (Dolz et al., 2004) e a relagdo dialdgica entre apresentador,
interlocutores e atividade (Bueno; Abreu, 2010). Esses principios se integram a
funcao fatica da linguagem e compdem o primeiro elemento constitutivo que integra
acao de linguagem e a infraestrutura geral do texto.

O segundo elemento constitutivo do género corresponde ao recorte tematico
anunciado no inicio da apresentacao oral (Dolz et al., 2004; Bueno, 2008; Gongalves,
2009; Feliciano, 2014; Almeida, 2017) ou movimento de introdugédo do tema (Baltar;
Cerutti-Rizzatti; Zandomenego, 2011; Kaur; Ali, 2018), cujas informag¢des advém de
um percurso bifasico. Nesse sentido, um assunto — que possui carater mais

abrangente — é estabelecido como ponto de partida pela escolha critico-sugestiva
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(Santos, 2012) do(a) professor(a), de modo a atender o programa de uma
determinada disciplina e, desse modo, estabelecer uma visdo global (Marconi;
Lakatos, 2007).

Posteriormente, o conjunto bibliografico concernente a esse assunto sera
estudado pelo apresentador que, em sua escolha subjetiva, legitimara motivagdes
pessoais, estabelecera pontos de vista (Dolz et al., 2004), mas também dara conta
da carga ideoldgica e dos desdobramentos cientificos (Baltar; Cerutti-Rizzatti,
Zandomenego, 2011; Santos, 2012) condizentes com o objetivo geral do contexto de
apresentacdo. O resultado desse processo € a materializagdo do subtema (Bueno,
2008; Almeida, 2017). Basicamente, enquanto elemento constitutivo do seminario
académico, o anuncio do subtema pode revelar sintonia ou lago criado entre o
recorte anunciado pelo(s) apresentador(es) e o assunto da disciplina, mas, como
parte da arquitetura geral, representa o enquadramento da apresentagdao que,
inclusive, justifica o titulo dado ao trabalho.

Entdo, por conseguinte, o titulo corresponde ao terceiro elemento do
seminario académico. Em determinados casos, os apresentadores tratam-no em
apresentagdes orais como substituto pleno do anuncio sobre o recorte tematico.
Visualizamos essa condicdo, principalmente, em pesquisas que versam sobre a
descricao de situagdes praticas vivenciadas sobre a producdo do género em tela
(Vieira, 2005; Silva, 2007; Bueno, 2008; Feliciano, 2014). Neste estudo, entendemos
que o titulo deve sumarizar informag¢des semanticas (Menegassi; Chaves, 2000) em
nivel maximo de abrangéncia, no sentido de orientar o expectador para uma escala
macroestrutural de informacdes, diferentemente do que ocorre com o recorte
tematico, que orienta a microestrutura de informagdes organizadas na infraestrutura
textual (Bronckart, 1999).

A exposicao das etapas de apresentacdo faz parte do quarto elemento da
planificacdo geral. E fundamental pensarmos no fato de que essa agdo contribui
para que o publico-alvo compreenda as razbes que balizam a ordem das
informagdes subsecutivas projetadas pelo apresentador. Além disso, contribui para a
relacdo entre tépicos de apresentacédo (Sa, 2013) que podem ser intercalados em
seminarios, conduzidos, em geral, por mais de um apresentador, 0os quais sustentam
um esquema de apresentagao oral previamente elaborado (Dolz et al., 2004; Vieira,
2005) que fornece panoramas sobre como a progressao de conteudos ira acontecer.

Baltar, Cerutti-Rizzatti e Zandomenego (2011) defendem que um esquema
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deve sintetizar o estudo que o grupo empreendeu sobre o subtema que Ihe
coube. Esse esquema constitui a base para a elaboragdo dos slides da
apresentagao do grupo, por isso os participantes do seminario devem
receber copias desse mesmo esquema ou dos slides prontos para
acompanhar a apresentacgao e ficar com o material para futuros estudos. O
que importa, enfim, é que a classe tome conhecimento do texto
esquematico durante a exposi¢cdo de cada grupo. Se o grupo nao dispuser
de material audiovisual para apresentagdo, a entrega do esquema ou
handout se faz mais necessaria ainda (p. 93-94).

Ao fim da apresentacao € possivel verificar se essa formatagao realmente foi
contemplada. Esse panorama de caminhos futuramente trilhados pode ser chamado,
de igual modo, como delimitacdo de etapas de apresentagdo (Nascimento, 2019).
Nessa perspectiva, sdo mobilizadas, em um panorama holistico, as principais
nuances sobre o tema, agregando outras propriedades que possam fazer parte do
plano global textual, como sinalizamos em outro estudo (Souza; Cristovao, 2021).

O ultimo elemento que concerne a fase inicial de apresentacdo do seminario
académico estd ligado a justificativa para o enfoque dado ao trabalho. Esse
elemento ndo € habitualmente tratado no seminario académico, mas parece ser
almejado em comunicagdes orais de eventos académicos (Zani; Bueno, 2017). A
relacdo mais estreita entre justificativa para o conteudo tematico e a produgcdo do
seminario estd no trabalho de Veiga (1991) que, por sua vez, atribui ao(a)
professor(a) esse encargo. Nos, por outro lado, consideramos relevante trazé-lo para
0 seio desse género, sobretudo pelo efeito observado em situagbes de producéao
analisadas por Santos (2012): a justificativa serviu para explicar a relevancia e a
necessidade de determinado foco de estudo, mostrando, em certos casos, as razbes
subjacentes ou o impacto esperado por uma proposta de caminhada mais distoante
daquela que havia sido planejada pelo(a) docente.

Além disso, é nesse instante que as motivagdes (Leontiev, 2014) dos
apresentadores podem ser colocadas sobre a mesa, de modo a esclarecer aos
interlocutores que as influéncias, por vezes, perpassam os objetivos de uma
disciplina. Nesse sentido, as necessidades pessoais - em termos de conhecimento
sobre uma teoria, abordagem ou método explorado(s) numa apresentagédo oral -
podem influenciar na abordagem mais geral, a qual leva em consideragdo as
problematicas que sao de potencial interesse do publico-alvo (Dolz et al., 2004).

Verificamos essas questdes em dois dos seminarios que constituem o corpus
desta pesquisa. No seminario académico de Marsela (2020), durante a apresentacao

do contexto do problema de pesquisa (background of reserach problem), a
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apresentadora enfatizou o recorrente uso de dois cddigos linguisticos, o indonésio e
o inglés, em situagbes de comunicagdo vivenciadas na universidade em que
conduziu a sua pesquisa. Ao fim da abordagem do problema, a autora descreveu
uma motivagcao particular que, objetivada (Leontiev, 2014) pela observagdo do
fendbmeno do uso de dois cddigos linguisticos distintos, tornou-se uma questao de
pesquisa: “Based on the problem, the researcher wants to know more about code
mixing, eh, in teaching and learning process” (Marsela, 2020, 00:02:29 - 00:02:36).

Nesse contexto de background of research problem, Marsela (2020) forneceu
informacdes que auxiliaram na compreensdo do cenario em que o problema de
pesquisa estava inserido. Por meio de uma breve explicacdo sobre o histérico de
acontecimentos, os fatores envolvidos e outras informagdes sobre o contexto do
problema, a apresentadora trouxe a tona um conjunto de informagdes que serviram
para justificar a abordagem do tema, bem como os prépros objetivos da sua
pesquisa. A mesma sucessao de processos ocorreu ho seminario académico de
Nissa (2020), que seguiu os mesmo passos de Marsela, incluindo background of
research problem.

No seminario de Rido (2021), a justificativa para o ensino de aspectos
metodoldgicos referentes as abordagens qualitativa e quantitativa € anunciada logo
no inicio, mas de maneira simplificada: “For me, it is very important for everyone to
understand the principle of research design, which is qualitative and quantitative”
(Rido, 2021, 00:00:12 - 00:00:23). Embora n&o revele muito sobre as circunstancias
que poderiam robustecer a importancia do conteudo expresso em seu seminario,
Rido (2021) nos mostra que a justificativa pode ser um elemento importante na fase
inicial para concantecdo entre tema e objetivos de comunicagao expressos na
producao do género.

Em continuidade, o segundo momento de apresentagdo oral que ocorre na
producdo do seminario académico € representado como a primeira fase de
desenvolvimento. Identificamos quatro elementos previstos nessa fase que séao
planificados em torno de um eixo proemial, cuja fungdo € conduzir a apresentagao
para o ingresso no conhecimento de literatura sobre o tema. Seu ponto de partida
esta relacionado com o objetivo delimitado para o fim da atividade linguageira de
apresentagao.

Nesse sentido, o objetivo textual € o primeiro elemento constitutivo dessa fase.

A delimitagdo de um objetivo é importante, acima de tudo, para que os interlocutores
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possam compreender a relacdo entre o propdsito de fala e o conteudo abordado na
apresentacao oral (Balcells; Martin, 1985). Nossa compreensao € a de que o objetivo
atua no seminario académico como uma célula medular, responsavel por orientar a
construcdo textual e o conseguinte desenvolvimento tematico. A guisa disso, o
objetivo deve revelar aspiragbes carregadas nas acgdes verbais (Bronckart, 1999) da
apresentacao oral, o que permite a visualizagdo do ponto mirado pelo apresentador
e, ao fim de sua atividade linguageira, verificar a coeréncia entre o que foi proposto e
aquilo que, de fato, foi realizado. Em todas as pesquisas que utilizamos, além do
proprios corpus de exemplares do género, o objetivo de comunicagdo do seminario é
citado, ou contemplado no segundo caso, como um elemento mandatério que deve
ser claramente expresso no seminario académico.

O préximo elemento constitutivo da primeira fase de desenvolvimento que
descrevemos neste modelo didatico corresponde aos pilares tedrico-metodoldgicos.
Nesse sentido, entendemos que o seminario académico precisa de suporte cientifico
(Veiga, 2002; Bueno; Abreu, 2010; Baltar; Cerutti-Rizzatti; Zandomenego, 2011;
Santos, 2012; Almeida, 2017) para a consolidagao e validade argumentativa. Assim,
por mais que ainda existam praticas de producdo de seminarios pautadas num tipo
de qualidade informal (Santos, 2012), isolada de praticas cientificas reconhecidas
(Souza; Cristovao, 2021), reiteramos que uma base tedrico-metodoldgica é
importante ndo apenas por conjugar parte da cientificidade do género académico,
mas por contribuir para o desenvolvimento formal e para legitima-lo academicamente
no quadro de ensino da oralidade.

Apos a analise do nosso corpus, percebemos que, em todos os exemplares
de seminarios académicos, evidenciou-se o papel essencial da fundamentacao
tedrica para sustentacdo do conteudo anunciado e para o fortalecimento das
reflexdes dos apresentadores. Nos seminarios de Marsela (2020) e Nissa (2020), por
exemplo, a descricdo detalhada do conceito de code mixing e de sua aplicabilidade
foi central em relagdo a compreensao sobre o uso intercalado de diferentes linguas.

Entretanto, Marsela ndo citou nenhuma referéncia explicita sobre a origem
dos fundamentos apresentados, apenas uma relacido incipiente com o campo da
sociolinguistica. Por outro lado, Nissa apresentou a base dos pressupostos utilizados

em sua pesquisa, conforme visualizamos no trecho

According to Cohen et al. (2005), code mixing is the change of one language
to another within the same utterance or in the same oral or written text. It is a
common phenomenon in societies in which two or more languages are used.
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So, in short, code mixing is the changing one language to another language
in the same sentence without changing meaning from the sentence (Nissa,
2020, 00:03:32 - 00:03:59).

Ao considerarmos a apresentagao de Nissa, além de compreendermos o conceito

descrito a luz de Cohen (2005), do mesmo modo, entendemos claramente qual foi a
leitura realizada pela apresentadora sobre o trabalho do referido autor.

No seminario de Parameswara (2020), a apresentadora focou na analise
morfolégica de afixos derivacionais em lingua inglesa, aprofundando-se nos
processos de formacado de palavras e na compreensido das relacbes semanticas e
gramaticais que os afixos estabelecem. Para tanto, utilizou-se de terminologias
dessa area de estudos, bem como de respectivas classificagcbes. Uma delas diz
respeito a definicio de morfema, realizada com base em Rachmadie (1990),
juntamente com a prépria definicdo de afixo derivacinoal. A outra, versou sobre a
distincéo entre dois tipos de morfemas, efetuada a luz de Lieber (2009).

Em outro caso, o seminario de Putri (2020), assim como observado na
producao de Parameswara, teve seu conteudo principal alimentado por definicbes
tedricas de especialistas na area. Nesse sentido, Putri, ao tratar do mapeamento
semantico em leituras de textos narrativos, destacou uma gama de autores como
Stahl e Vancil (1986) e Clark (2005) para definicdo do conceito de mapeamento
semantico.

Por fim, no seminario do professor Ph.D. Akhyar Rido (2021), cujo
conhecimento relativo a cultura académico-cientifica de produgcdo é
significativamente maior em relagdo as demais apresentadoras, observamos que em
nenhum momento de fala o apresentador construiu seus argumentos sem uma base
tedrico-metodoldgica. Ao discorrer sobre as abordagens quantitativa e qualitativa,
demonstrando como cada metodologia poderia oferecer perspectivas distintas e
complementares para a analise de dados, Rido (2021) se ancorou, principalmente,
nos trabalhos de Merriam (2009) e Podesva e Sharma (2017).

No entanto, o elemento de maior relevancia observado foi a autocitacdo. Ao
elucidar duas das principais questdes norteadoras para a escolha da abordagem de
pesquisa, mesmo tratando-se de um aspecto desenvolvido por ele préprio, o
apresentador ndo deixou de realizar a citacdo do trabalho no qual propds as
questdes. Para ilustrar, vejamos a referenciagao destacada em verde, na imagem 1,

que ilustra o movimento de fundamentacgao tedrica supracitado:
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Imagem 1 - Fundamentagéao tedrica e autoreferenciagao

Before deciding research design

= How the results will be
reported?

= What the research will
contribute to society?

(Rido,|[Kuswoyo, Ayu, 2020)
3
Fonte: Rido (2021), Canal Kuliah Teknokrat, YouTube.

Esses exemplos mostram que o uso rigoroso da terminologia e uma base
tedrica solida ndo apenas contribuem para a clareza conceitual, mas também
fortalecem o embasamento critico e metodologico necessario para uma
apresentacao académica eficaz. Dito isso, compreendemos que para o presente
modelo didatico, a fundamentacéo tedrica deve ser compreendida sob processos de
abarcam a apresentagcdo congruente do objeto tedrico, seja ele um construto, um
arcabougo tedrico, um método, uma abordagem ou até mesmo conceitos
terminoldgicos dentro de um quadro geral de analise.

Na primeira fase desenvolvimento, identificamos ainda outro elemento
constitutivo que é operacionalizado em torno do funcionamento do eixo proemial.
Assim, o terceiro elemento corresponde a planificagdo da visao geral das fontes
utilizadas, ou o recorte tematico de questdes universais que sustentam o tema. Em
certas ocasides, os conceitos basilares que fundamentam a discussdo de um
assunto acabam emergindo do préprio texto tedrico que é alvo da apresentacéo,
numa acao metatedrica. O que se discute aqui ndo esta relacionado com esse
procedimento de planificagdo do conteudo (Bronckart, 2008).

Entendemos que, apds explorar de forma critica o cabedal cientifico das
fontes previstas, indicadas pelo(a) professor(a) e resultantes de pesquisa de
alunos(as), o(a) apresentador(a) seleciona um conjunto de informagdes (Dolz et al.,
2004) que julga pertinente, e que Ihe dara suporte para o tratamento do tema. Nesse
sentido, uma noticia em um género escrito ou oral, uma reportagem ou uma
conversa de poadcast pode fazer parte do rol de informacdes selecionadas, as quais,
por conseguinte, pretende-se apresentar e debater. Este € o ponto destacado aqui.

Na planificagdo do conteudo tematico, a visdao geral concatena os aspectos
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principais de todas as fontes informacionais, de fundamentagcdo, ou que cumpra
outra funcéo no texto.

O terceiro desencadeamento das fases de apresentacdo de um seminario
corresponde, de igual modo, a fase de desenvolvimento. A especificidade desse
momento esta ligada a transicdo de um eixo proemial para um eixo de argui¢cédo. No
primeiro eixo, as agdes de construcao textual funcionam em torno da apresentacao
de saberes antecedentes, conforme observamos, inclusive, em modelos genéricos
que sao popularmente discutidos (Dolz et al., 2004; Gongalves, 2009; Bueno; Abreu,
2010; Santos, 2012).

No segundo eixo, as linhas tedricas gradativamente sdo transpostas em
saberes que auxiliam na construgdo de argumentos (Sa, 2013), como se observa,
por exemplo, no uso de citagbes para corroborar determinado ponto de analise
abordado no desenvolvimento do seminario académico, ou mesmo na concatenagao
entre informagdes sobre praticas sociais, dados numéricos, e questdes de ensino,
para citar alguns.

Feita essa consideracdo, ressaltamos que, na segunda fase de
desenvolvimento, identificamos cinco elementos que estruturam a transigcdo e
entrada num momento de evolucédo tematica. O primeiro elemento corresponde a
transicdo explicita e iniciagdo ao aprofundamento do tema, quando o apresentador
evidencia aos expectadores a passagem para um novo momento de orientagao
tematica. Com base nos exemplares do género produzido, em particular, pelo
seminario académico de Marsela (2020), observamos que, no que se refere a
planificagdo do conteudo geral, faltou balizamento para que o publico-alvo pudesse
compreender as mudangas de nuances em relagao ao conteudo tematico.

Para ilustrar, ressaltamos o fato de que ndo houve o anuncio das etapas de
funcionamento da apresentagdo. Com isso em mente, sublinhamos, como exemplo
da falta de balizamento, a planificagdo de uses of research/aplicagdes da pesquisa
(Marsela, 2020, 00:04:14 - 00:04:46) apos os objetivos de pesquisa e antecedente
ao quadro tedrico, sem maiores elucubracdes. Antes de analisarmos o conteudo
propriamente, vejamos o modo de planificagdo sinalizado pela apresentadora na

imagem 2:
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Imagem 2 - Aplicagdes da pesquisa do seminario académico de Marsela (2020)

Seminar On Linguistics

USES OF RESEARCH

For Readers

P bl N 44671205

Fonte: Marsela (2020), Canal Marsela do YouTube.

Ha duas vertentes sobre a aplicabilidade da pesquisa que foram assinaladas
por Marsela durante a apresentacdo: uma delas esta relacionada com a perspectiva
de estudantes imersos em contexto de aprendizagem, cuja mesclagem de codigos
linguisticos entre inglés e outra lingua é observavel na interagdo entre alunos(as) e
professores(as) em sala de aula. Enquanto isso, a outra diz respeito ao potencial
interesse de leitores em geral, provavelmente referindo-se a uma publicacdo escrita
desse trabalho. Em seguida, a autora do seminario parte para a apresentagao do
quadro tedrico.

Embora seja possivel inferir relagdes entre a aplicabilidade descrita e os
objetivos de descobrir quais s&o os tipos dominantes de code mixing, bem como as
razdes pelas quais os(as) professores(as) realizam essa mesclagem, enfrentamos
um cenario caracterizado por incerteza. Ao nosso ver, essa questdo faria mais
sentido ao fim do seminario, sobretudo apds a descricdo do quadro tedrico, de
andlises e exemplificacdes. Contudo, a organizagdo € de responsabilidade
textual/discursiva (Bronckart, 2008) da apresentadora, com base em seu
planejamento cognitivo. Se a planificacdo tal como foi efetuada possui uma
justificativa plausivel, €& pertinente anuncia-la para melhor compreensdo do
desenvolvimento do conteudo tematico.

O segundo elemento dessa fase diz respeito ao desenvolvimento de
contribuigdes autorais ligadas aos conceitos dos pilares tedrico-metodoldgicos. Ao
longo da produgédo do seminario académico, sobretudo, durante a apresentacéo, o

apresentador deve sublinhar no processo de orientagao tematica (Bronckart, 2008) a
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originalidade dos aspectos tratados. Com isso em mente, compreendemos que a
nocéo de especialista (Dolz et al., 2004) cunhada na socio-histéria depende desse
movimento.

Em algumas das pesquisas que observamos (Goulart, 2006; Gongalves, 2009;
Feliciano, 2014), o ato de implicar-se no texto, rotacionando referencial tedrico-
metodoldgico e a exploragdo de novos caminhos sobre o tema, formas de analise,
enfoques e pontos de vista particulares corresponde a uma coordenada
importantissima do mundo do expor, conforme discorrem os autores referenciados.
A contribuigdo autoral, embora descrita neste modelo didatico como um elemento da
planificacdo textual geral, exige uma lente de alcance mais profundo para ser
interpretada. Nesse sentido, parece-nos apropriado, portanto, analisa-la a partir das
coordenadas formais dos mundos virtuais que performam os tipos de discurso®
(Bronckart, 1999).

Para Bronckart (1999, p. 154),

ou um texto, ou um segmento de texto, explicita a relagdo que suas
instancias de agentividade mantém com os parametros materiais da agao
de linguagem (agente-produtor, interlocutor enventual e sua situacdo no
espacgo-tempo); ou essa relagdo ndo é explicitada, mantendo as instancias
de agentividade do texto uma relagao de independéncia ou indiferenga em
relagcdo aos paradmetros da agéo de linguagem em curso.

Necessariamente, no contexto de um seminario académico, compreendemos
que a contribuigcdo autoral do apresentador esta vinculada aos parametros materiais
da acao de linguagem e, portanto, as coordenadas de relagdo descritas por
Bronckart (1999) sao observaveis, sobretudo, em termos de agentividade. Em outras
palavras, durante a planificacdo do texto, precisa estar delimitado aquilo que é
constitutivo do conteudo tedrico e o que se consagra como conteudo de propriedade
dos apresentadores, de suas ideias e pensamentos. Nesse quadro de mundo
conjunto, a planificagdo geral é “objeto de um expor dialogado” (Bronckart, 1999, p.
158), em que certos segmentos textuais devem remeter diretamente aos agentes
produtores.

Assim, entendemos que a maior parte dos pilares de constru¢gao do seminario
académico estao firmados no discurso interativo, devido a interagdo direta com o

publico e a negociacédo de sentidos que ocorre em tempo real. Nessa configuragao,

25 Focaremos apenas neste ponto e ndo nos aprofundaremos na analise dos tipos de discurso. Tanto
as pesquisas que compdem nosso corpus, quanto os exemplares de seminarios ndao nos fornecem
evidéncias suficientes sobre certos paradmetros contextuais para uma analise justa pautada nesse
principio epistemoldégico.
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0 apresentador se posiciona como um sujeito implicado na comunicacgéo, isto &, sua
implicagdo no ato de produgao € direta, pois ele conduz a apresentagao e ajusta seu
discurso em resposta as reagdes do publico, levando em conta o estatuto déitico das
unidades textuais.

Em outro ponto de vista, nas palavras de Santos (2012), o seminario constitui-
se por fases de pesquisa prévia, organizagdo de dados bibliograficos, recorte
tematico e exposicdo oral. Em seu estudo (Santos, 2012), o autor realizou
entrevistas com professores de ensino superior sobre o género tratado, e, na parte
que concerne a sua definicdo, a maior parte dos participantes o define como uma
atividade de exposicao oral.

Em outra pesquisa sobre géneros orais, Silva e Santos (2020) propuseram
um quadro de conteudos de seminario voltado a esfera escolar, cujas caracteristicas
perpassam estratégias de organizagdo do discurso, recursos paralinguisticos,
cinésicos e linguisticos. Em termos de visdo social e infraestrutura, partiiham do
conceito de exposicao oral, tratado como I6cus genérico em Dolz et al. (2004), bem
como em Santos (2012) que, por sinal, bebe da mesma fonte conceitual.

Neste estudo, concordamos com boa parte das definigdes trazidas pelas
referéncias discutidas nestes dois ultimos paragrafos. No entanto, adotamos como
posicao epistemoldgica o uso do termo apresentagao oral para nos referirmos a
acao de linguagem realizada durante a produgdo de um seminario académico. A
justificativa esta calcada no fato de que esperamos que os apresentadores, durante
0 seminario, ndo restrinjam o desenvolvimento do tema a uma simples exposi¢ao de
informacdes que foram coletadas nos processos de pesquisa, triagem e selegao.

Para além disso, almejamos que demonstrem qual o seu posicionamento
enunciativo a respeito do tema que estdo tratando, ou seja, que tragam suas
proprias reflexdbes em torno de um assunto. No plano da arquitetura textual,
organizar o conteudo tematico e sinalizar, na planificacéo geral, as contribuicoes de
sua autoria para o tema é fundamental para a coeréncia tematica.

Em continuidade, o uso de exemplos para ilustrar o conteudo tratado € outro
aspecto importante discutido em varias pesquisas sobre o género seminario (Vieira,
2005; Silva, 2007; Bueno, 2008; Bueno; Abreu, 2010; Baltar; Cerutti-Rizzatti;
Zandomenego, 2011; Feliciano, 2014; Almeida, 2017; Andrade, 2018; Nascimento,
2019; Silva; Santos, 2020). Nesta pesquisa, corresponde ao terceiro elemento da

segunda fase de desenvolvimento. Em uma visdo geral, a adogéo de exemplos inclui
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a utilizacdo de dados empiricos que descrevam o modus operandi pelo qual uma
analise ou aprofundamento podem ser efetuados.

O uso de exemplos €& importante porque torna latente a significagcao
pretendida sobre um objeto tematico tratado. Nas palavras de Silva (2007), um
seminario pode contar com a introducdo de exemplos sob fungdes explicativa ou
ilustrativa). Wallwork, por sua vez, solicita aos apresentadores: “ndo nos faga
trabalhar demais para acompanhar o que esta sendo dito - dois ou trés pontos
principais, muitos exemplos e ndo muita teoria”® (Wallwork, 2016, p.4, tradugdo
nossa).

Pela importancia assinalada, Feliciano (2014) ressalta que a aplicagado de
exemplos ao discurso assegura veracidade as informagbes e aproximar o
conhecimento plural daqueles que participam de um seminario académico. Para a

autora,

ilustrar conhecimentos que estdo sendo expostos facilita a compreenséo e
desperta o interesse pela relagéo que se estabelece com outras instancias e
situagdes, configurando o seminario como uma pratica social, segundo a
abordagem do letramento (Feliciano, 2014, p.35).

Neste modelo didatico, o uso de exemplos € visto como um aspecto da planificagao
geral, usualmente integrado ao texto de um seminario por meio operagbes de
textualizagdo e que pode, ou ndo, manifestar sentidos atraves de um objeto
semiodtico de natureza nao verbal. Pelo que observamos nas pesquisas referidas
nesta subsecdo, independentemente de sua natureza semittica, o exemplo deve
instrumentalizar, servir como “meio de fortalecer a relevancia do assunto em pauta e
para atrair a atencéo” (Silva; Santos, 2020, p. 71) dos expectadores.

O proximo elemento constitutivo do seminario académico que analisamos
corresponde aos subconjuntos da orientagcao tematica (Bronckart, 2008). Aqui, cabe
dizer que entendemos por subconjuntos os diferentes desencadeamentos dado ao
tema central, geralmente separados em slides, conforme visualizamos no estudo de
Bueno (2008), os quais sao especificamente projetados com base em avaliacdes e
apreciagbes valorativas que se articulam na vontade enunciativa (Rojo, 2009) do
apresentador. Para ilustrar, vejamos o quadro 18 com os conteudos anunciados por

Parameswara (2020) em seu seminario académico:

26 Don’t make us work too hard to follow what is being said—two or three main points, lots of examples,
and not too much theory (Wallwork, 2016, p.4).
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Quadro 18 - Conteudos do Seminario sobre Afixos Derivacionais

CHAPTER | - INTRODUCTION
1.1 Background of the Study
1.2 Limitation of the Problem
1.3 Statements of the Problem
1.4 Objective of the Study

1.5 Uses of the Study

1.5.1 For Study

1.5.2 For Readers

CHAPTER Il - THEORETICAL FRAMEWORK

CHPATER Ill - METHOD OF RESEARCH
REFERENCES

Fonte: Parameswara (2020), Canal lka Venda do YouTube.

Pelo que podemos observar, o movimento organizacional realizado pela
autora coloca na estrutura de funcionamento do texto trés segmentos de orientacao
tematica: (a) introdugéo; (b) arcabouco tedrico; (c) método de pesquisa. Em estudos
de Vieira (2005), Silva (2007), Bueno (2008), Feliciano (2014), Wallwork (2016),
Almeida (2017) e Silva e Santos (2020), esse tipo de organizagao € comumente
descrita com base em tépicos principais e subtdpicos de organizacao. Preferimos os
segmentos e subsegmentos de orientagdo tematica pela afiliagdo com o quadro do
interacionismo sociodiscursivo (Bronckart, 2008) e, sobretudo, pela relagdo com a
nocdo de lancamento do tema que € de responsabilidade textual/discursiva do
apresentador.

Dando continuidade a analise, a partir desse quadro de conteudos, o publico
€ orientado sobre o funcionamento relativo a progressdo tematica. Subsegmentos
como “1.1 Background of the Study”, “1.2 Limitation of the Problem”, “1.3 Statements
of the Problem”, para citar alguns, remontam o conteudo tematico geral ligado a
analise morfolégica de afixos derivacionais, foco anunciado no inicio do seminario
pela autora. Como citado, a organizagdo dessa mudancga é assinalada ao topo de
cada slide, com o objetivo de realizar a manutengao da orientagéo verbal do publico.

Neste movimento de separacdo dos segmentos e subsegmentos, a
apresentadora se utilizou de numeros (1.1 até 1.5) como vimos no exemplo em tela,
contudo, ha outras formas que podem abranger o uso de letras (a, b, c), ou até
mesmo icones e signos ndo linguisticos que sdo chamados de marcadores de lista.
O ponto culminante dessa forma de organizagdo € que, no caso do trabalho de
Parameswara (2020), a organizacdo e separagao por slides auxiliou no

direcionamento do publico-alvo a uma abordagem mais especifica, de
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contextualizacdo, de amostra do problema, dentre outras questdes que foram
computadas no seminario académico como elementos informacionais constitutivos
da progressao tematica.

Conforme descrevem Dolz et al. (2004, p. 221), esse movimento é
estabelecido nas fases de “desenvolvimento” e se refere a “encadeamentos” dos
diferentes temas. Por todas as questbes colocadas, neste modelo didatico a
organizacao em tépicos, ou as mudancgas no foco de discussao, sao tratadas como
segmentos de orientagao tematica. A ideia de um conjunto de lances tematicos nos
conduz a interpretacdo de que o apresentador precisa anunciar as arestas do tema
de forma progressiva e coerente, previstas no bojo de conteudos da apresentacéo,
seja na base do conceito, do conteudo ou do objeto tematico em questao.

O ultimo elemento dessa fase de desenvolvimento corresponde a sintese das
da apresentacédo. Em estudos de Dolz et al. (2004), esse elemento é apresentado no
amago da exposicdo oral como um elemento subsequente a recapitulagdo e, na
literatura sobre o género seminario, outras pesquisas (Vieira, 2005; Silva, 2007;
Bueno, 2008; Almeida, 2017; Andrade, 2018; Nascimento, 2019; Silva; Santos, 2020)
seguem o mesmo caminho.

Em termos de definicdo, verificamos que as pesquisas citadas trazem para o
seu bojo conceitual os pressupostos definidos por Dolz et al. (2004, p. 221), a saber:
“‘Uma fase de recapitulagao e sintese, importante ndo sé porque permite retomar os
principais pontos da exposi¢cdo, como também porque constituti uma fase de
transicdo entre a exposicdo propriamente dita e as duas etapas de conclusao”.
Embora o referido trabalho nao disponha de maiores elucubrag¢des sobre a distingao
e exemplificagdo do funcionamento da recapitulagdo e da sintese, talvez essa
proposta advenha da prépria natureza abrangente da atividade de linguagem a qual
os apresentadores/autores se debrugcam.

Com base nos trabalhos de Vieira (2005) e Nascimento (2019), chegamos a
conclusao de que a recapitulagdo consiste em uma forma de revisao, geralmente
engendrada a partir dos pontos principais que foram destacados na apresentacéo.
Nesse sentido, a recapitulagdo pode ser vista como um aspecto da sintese final, cujo
foco é realizar um panorama dos passos da argumentagdo para a compreensao do
publico-alvo, sem que, necessariamente, o apresentador necessite entrar em novas
interpretacdes ou em generalizagdes.

Esse mesmo conceito é discutido no trabalho de Veiga (1991), mas como
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uma agao de sintese, que ocorre ao fim do trabalho na forma de revisdo. Contudo, a
sintese discutida pela autora pode ser feita na forma de um documento entregue ao
publico, no inicio da apresentagdo, com o intuito de fornecer um apanhado geral
sobre o fluxo das informagdes. Num sentido parecido, Nascimento (2019) discute a
construgdo de fichas-sintese como forma de organizagdo e consequente
monitoramente do conteudo proferido pelo apresentador. Vieira (2005), por sua vez,
entende que a sintese do material estudado e das informagdes mobilizadas para
apresentagao pode, ser entregue ao publico para fins de acompanhamento.

Neste modelo didatico, a sintese € um elemento constitutivo que abrange a
recapitulagédo, integra e organiza os segmentos de orientagdo tematica em uma
visao geral ou conclusdo, mostrando como esses elementos se conectam e revelam
o significado geral da apresentagdo. A sintese pode envolver interpretacéo e
generalizacdo, oferecendo uma viséo unificada do conteudo abordado e destacando
a contribuicdo principal da apresentacao. Por essas razdes, e, em detrimento do
curto prazo de tempo geralmente disponibilizado para apresentagao (cerca de 15 a
30 minutos), a recapitulacdo é corporificada na estrutura da sintese, porquanto se
refere, exatamente, a acdo de recapitular as contribuigdes e singularidades trazidas
pelo(s) apresentador(es) numa visao geral (Balcells; Martin, 1985), de sintese, a qual
inclui a retomada de objetivo e a base teodrica de apresentagao.

No seguimento desta analise, passamos para as discussdes de uma fase final
que denota o fechamento das contribuicbes autorais (Souza; Cristovao, 2021). As
acdes dessa fase do seminario académico emanam da articulagdo de dois
elementos do eixo de fechamento da estrutura formada na construgdo do género.
Em um ponto de vista dialégico, pensamos na plausibilidade do confronto entre os
saberes construidos pelo apresentador durante a agédo oral de linguagem e a
compreensdo intersubjetiva dos interlocutores. A guisa disso, colocamos em
discusséao o fato de que o género seminario académico precisa criar um espago que
permita esse confronto.

Desse modo, ap6s a analise dos estudos que nos ancoram, bem como os
seminarios que compdem o corpus desta pesquisa, sublinhamos trés elementos que
ddo materialidade ao desencadeamento final supracitado: consideragdes finais,
abertura para discussao e encerramento. As consideracdes finais geralmente sao
tratadas na literatura da oralidade como uma etapa de conclusao (Dolz et al., 2004;
Bueno, 2008; Santos, 2012; S4, 2013; Almeida, 2017; Andrade, 2018; Silva; Santos,
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2020), ligada ao fechamento especifico do conteudo apresentado, de forma que as
respostas obtidas para as questdes de pesquisa, ou as reflexdes construidas a partir
de objetivos iniciais, sejam levadas ao conhecimento do publico. Nesse sentido, a
conclusao remete a ideia de que, na fase final, deve haver um foco mais direto que
coloque um ponto final ao estudo.

Entretanto, algumas pesquisas ressaltam que, € exatamente ao fim da
apresentagado que o publico espera uma mensagem final (Dolz et al., 2004; Silva,
2007) ou comentarios mais gerais (Veiga, 2002) direcionados a geracdo de um
debate. Por isso mesmo € que alguns autores defendem o momento de exposigéo
final e de conclusédo (Dolz et al., 2004; Bueno; Abreu, 2010) como um espago de
apreciagao conclusiva (Veiga, 2002), porque, além do debate e das contribuigdes
especificas sobre o tema, do mesmo modo, podem ser estimuladas novas
problematicas ou discutidas certas lacunas como na forma de proposta de
continuidade das questdes no debate.

Neste estudo, portanto, manteremos a definicdo do elemento constitutivo
consideracgdes finais, sobretudo, em virtude da coeréncia pragmatica visada. Além
disso, ressaltamos que devido ao fato de que a discussdo € um processo organico
no género seminario académico, embora comumente projetada para ocorrer ao fim
da conclusao (Veiga, 2002; Silva, 2007; Bueno, 2008; Feliciano, 2014; Almeida,
2017; Meira; Silva, 2013), sua evolugdo pode ocorrer conforme as interagdes
acontecem, ou seja, o apresentador pode optar por posiciona-la na fase de
desenvolvimento, ou mesmo abrir espago para que, em qualquer momento, o
publico disponha da possibilidade de interagao.

Vale ressaltar que a abordagem de um ou mais desses elementos
conclusivos, depende de fatores contextuais da atividade de apresentacao oral como
o tempo e o meio de apresentacdo. Por isso, devemos considerar que, acima de
tudo, deve prevalecer a necessidade comunicativa do apresentador e dos objetivos
de linguagem de uma disciplina. As consideragdes situam-se nessa fase final porque
trazem informagdes que, talvez, ndo aparegam naquelas que engendram o
desenvolvimento, como é caso das limitagdes ou dificuldades do grupo. Essa
situagdo pode mudar a interlocugcdo do expectador: ao invés de realizar uma critica,
por exemplo, ele pode fazer uma sugestao bibliografica, ou ainda, uma pergunta
pode ser tornar uma explicagao para corroborar ou melhorar o que foi apresentado

com uso de exemplos praticos.
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O penultimo elemento deste modelo didatico do género seminario académico
corresponde a abertura para discussbes. Por conta do que apresentamos
anteriormente, a consagragao da abertura para discussdes € usualmente esperada
ao fim das consideragdes finais. No entanto, observamos a existéncia de
divergéncias no que diz respeito ao posicionamento dos especialistas sobre quem
deve herdar essa responsabilidade enunciativa (Rojo, 2009).

Para Marconi e Lakatos (2007), assim como para Baltar, Cerutti-Rizzatti e
Zandomenego (2018), a funcédo de debatedor deve ser exercida pelo grupo geral de
participantes, apds a realizacdo da exposicdo e das consideragdes dos
comentadores que sao escolhidos previamente por todos os envolvidos no seminario.
Nas palavras de Wallwork (2016), o foco do debate deve ser ajustado pelos
apresentadores. Nessa perspectiva, o publico-alvo ndo pode, sob nenhuma hipoétese,
ser encarado como um grupo de ouvintes passivos; ao contrario, precisam ser
estimulados para que haja atividade, interpretando e dando contribui¢des para a o
conteudo de abordagem do seminario apresentado.

No estudo realizado por Nascimento (2019), o autor observou que o
encabegcamento da discussao e a propria gestdo do publico se devem a um “potente
recurso que € a pergunta deflagradora do debate” (Nascimento, 2019, p. 280).
Dentre os seminarios que observamos, verifcamos uma questao de organizacao e
funcionamento importante na apresentacdo de Rido (2021). Ao longo de sua
apresentacdo, a qual foi dedicada a distingdo entre as abordagens quantitativa e
qualitativa, Rido (2020) estabeleceu perguntas para nortear o publico a respeito do
conteudo tematico. Ao debrucar-se sobre a questao “before deciding research
design”, o apresentador designou as perguntas “how the results will be reported?” e
“‘what the research will contribute to society?” para discorrer sobre os fatores
principais ligados com a questao supradita.

Além disso, apesar de nao promover um debate necessariamente, o fim de
sua apresentacado € marcado pela pergunta “what’s next?”, cuja resposta elucida os
proximos passos que podem ser dados em termos de abordagens quantitativa e
qualitativa. Por tratar-se de um seminario online e assincrono em relacao a interagao
do publico, faz sentido pensarmos no fato de que, ao invés de propor uma pergunta
deflagradora, Rido (2021) optou por abrir as portas para outros conteudos tematicos
ligados com as duas abordagens. Em nenhum outro exemplar do nosso corpus as

autoras realizaram nenhuma das duas formas discutidas de promog¢ao de debate.
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Independentemente do desdobramento entre turnos livres ou turnos
regulados de debate e discussao, entendemos que, para um seminario académico, a
apresentagcao do conteudo sem provocagao, questionamento e problematizagao
pode fragilizar o engajamento do publico na atividade de linguagem (Cristovao; Stutz,
2011). Com base, acima de tudo, nos trabalhos de Feliciano (2014), Andrade (2018)
e Nascimento (2019), compreendemos que, no que diz respeito a morfogénese dos
turnos livres e regulados, a fala requer ndo somente condicbes espacgo-temporais
especificas, mas também a regulacdo e o desenvolvimento desses turnos,
monitorados pelo apresentador.

O significado dessa condigdo para o debate é que as discussdes poderéo se
desenvolver a partir de uma abertura oralizada ao fim da apresentacdo, como
reiteramos por diversas vezes, ou por meio da regulamentagdo de perguntas e de
tépicos especificos que podem ser administrados de acordo com os interesses do
apresentador. Quando a abertura € sinalizada, duvidas, contraposicbées ou
corroboragdes por parte do publico podem emergir de acordo com a progressao
tematica. Contudo, assim como no caso do elemento constitutivo discutido
anteriormente, tudo depende dos parédmetros de organizagdo e funcionamento da
atividade e da vontade enunciativa do apresentador.

Passando para o ultimo elemento da planificagao geral do conteudo tematico,
citamos a etapa de encerramento. Assim como o0s cumprimentos iniciais,
entendemos que esse elemento intercala o cumprimento de funcgdes retoéricas, ao
mesmo passo que corresponde a arquitetura textual interna. Pela perspectiva ligada
com a exposicao oral, Dolz et al. (2004) nos dizem que “a exposicao encerra-se
numa ultima etapa que é, de certa maneira, simétrica a abertura, comportando,
frequentemente, agradecimentos ao auditorio”. Nessa perspectiva estdo ancorados
os trabalhos de Silva (2007), Bueno (2008), Gongalves (2009), Meira e Silva (2013),
Feliciano (2014), Aimeida (2017) e Silva e Santos (2020).

Kaur e Ali (2018), por exemplo, definem o encerramento (closing) como uma
etapa que finaliza o ciclo de apresentacdo, mas que demarca a abertura para
sessdo de perguntas e respostas. E um perspectiva ligeiramente distinta do que
apresentamos até o momento, principalmente, se considerarmos os trabalhos em
lingua portuguesa que analisamos. De qualquer modo, Kaur e Ali (2018) concordam
com a iniciativa dos agradecimentos finais, alinhada a cumprimentos e

disponibilizagdo de continuidade do dialogo apds o encerramento.
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Apdés a apresentagdo dos elementos relativos a planificacdo geral do
conteudo tematico, realizamos uma sintese para nortear a compreensao, a qual

segue disposta no quadro 19:

Quadro 19 - Elementos constitutivos da planificacéo geral

Eixo

funcional Elemento Constitutivo do Seminario e Caracteristica de Funcionamento

1 - Abertura da apresentagao e cumprimentos iniciais: cumprimento da fungdo fatica da
linguagem, com a realizagdo de cumprimentos formais e autoapresentacgéo.
2 - Apresentacao do tema: recorte de um assunto mais amplo previsto na disciplina. Seus
| segmentos devem ser observados no decorrer da apresentagéo.
Eixo 3 - Construciao de Titulo: condensagéo do recorte tematico realizado pelo(s) apresentador(es),
Exordio como panorama ou enfoque principal do trabalho.
4 - Delimitagao clara de todas as etapas ou divisdes da apresentagao: exposigdo de um
panorama de todos os caminhos que seriam trilhados durante a apresentagéo.
5 - Justificativa para o enfoque dado no trabalho: explicagdo sobre motivagbes do

seminario, considerando ob'ietivos da disciplina, recorte tematico e razdes pessoais.

Eixo
funcional

Elemento Constitutivo do Seminario e Caracteristica de Funcionamento

6 - Objetivo de apresentagdao/comunicacao: evidencia um foco central que conecta a
finalidade da apresentacdo ao desenvolvimento tematico de forma coerente.

7 - Pilares teorico-metodolégicos: teorias e autores utilizados, conceitos e terminologias
adotadas e/ou procedimentos metodoldgicos a luz dessas concepgdes.

8 - Visdo geral de fontes utilizadas: expde-se recortes de questdes universais que sustentem
o tema, como o foco das analises que sdo realizadas nas fontes utilizadas. Espera-se um
panorama das escolhas realizadas pelo interlocutor a partir das suas fontes de dados e de
estudos sugeridos pelo(a) professor(a).

9 - Identificacdo de contribui¢coes pré-existentes e avangos: para tratamento do tema,
destaca-se o estado da arte das fontes, conectando-as as pesquisas anteriores e justificando o
avanco proposto pelos apresentadores.

10 - Transigéo para o aprofundamento do tema: sinalizagdo de mudangas do(s) conteddo(s)
tratados nas fontes para as reflexdes dos apresentadores, suas ponderagdes sobre a relagdo
com o conteudo tematico central.

11 - Desenvolvimento de contribui¢gées autorais: ligadas aos conceitos dos(as)
pilares/bases, a apresentagéo deve explorar novos caminhos, formas de analise, enfoques,
visdes e/ou possibilidades originais.

12 - Utilizagao de exemplos para ilustrar o contetido tratado: exemplos empiricos ilustram a
analise, conectando conceito tedrico-metodoldgico, objeto tematico abordado e significagéo
latente por meio de fatos cotidianos, imagens, graficos, etc.

13 - Desdobramentos de subconjuntos da orientagao tematica: sinalizacdo das mudancgas
no foco de andlise, seja na base de um conceito, ou do objeto (ponto) tematico em questao.

14 - Sintese das contribuigoes autorais: recapitulagdo dos pontos apresentados, visdo geral

do trabalho e contribuiic")es fornecidas ielos airesentadores.

Eixo
Proemial

Eixo de
Arguicao

fuf;?:nal Elemento Constitutivo do Seminario e Caracteristica de Funcionamento
15 - Consideragées finais: Apontamentos sobre avancos relativos a tematica, aprendizagens,
limitagcdes da apresentacao, lacunas encontradas ou ainda existentes e/ou fragilidades.
16 - Abertura para discussao: espaco de reflexdo para abertura de questionamentos,
Eixo colqcagc")es, contrapqsigc")e_s e corroboragdes. Isso pode ser feito pela simple; abertura
Findativo oralizada, a qual dara aos interlocutores um turno de fala livre, ou pelo direcionamento com

pontos de reflexdo, perguntas e provocagdes de modo geral, que mantera o turno de fala dos
interlocutores regulado.

17 - Encerramento e cumprimentos finais: Expressdes de gratiddo ao publico no
encerramento e abertura para continuidade das interacdes apds a apresentacao.

Fonte: o autor com base em Souza e Cristovao (2021).
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4.1.2.4 Plano da multissemiose

No plano da multissemiose, encontramos importantes contribuicbes tangentes
ao componente tedrico-metodologico da produgao dos seminarios académicos. Para
o presente modelo didatico, comecaremos a analise com as pesquisas que
compdem o corpus de estudos sobre o género, dando destaque para os elementos
constitutivos que sao descritos em relagao intrinseca com a produgao do texto oral.
Ressaltamos ainda que, em virtude do arcabougo tedrico especifico de cada
trabalho, manteremos o foco na descricdo e analise de elementos constitutivos que
seguem critérios objetivos, pautados em orientagdes epistemoldgicas alinhadas em
um quadro interpretativo comum.

Na génese de funcionamento do quadro tedrico-metodoldgico do
Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 1999), a analise descendente de géneros
textuais ndo aborda questdes paralinguisticas, prosodicas e cinésicas como objetos
centrais na analise da linguagem. No entanto, pesquisas relativas ao oral como texto
como a de Dolz e Schneuwly (1998); Dolz, Schneuwly e Haller (2004) e Dolz et al.
(2004), que se inserem nesse quadro, nos mostram que €& fundamentalmente
pertinente inseri-las na agenda de investigagdo, ampliando as discussdes sobre a
condicdo de produgao dos textos e sua arquitetura interna, como fazem alguns
pesquisadores do Labor aqui no Brasil sobre a lingua portuguesa (Bueno, 2008;
Jacob; Bueno, 2020; Magalhées et al., 2022).

Assim, focaremos em trabalhos que oferecem esquemas classificatorios
similares, respeitando as perspectivas epistemoldgicas especificas. Para Bueno
(2008), as agdes verbais de produgcao e compreensao oral de um género académico
como O seminario precisam ser interpretadas em relacdo aos mecanismos que a
autora intitula como meios né&o-linguisticos, advindos de uma base deliberadamente
ligada aos estudos da Escola de Genebra (Dolz; Schneuwly, 1998; Dolz; Schneuwly;
De Pietro, 2004; Dolz; Schneuwly; Haller, 2004).

A autora (Bueno, 2008) divide esses mecanismos em cinco grupos. O
primeiro diz respeito aos meios paralinguisticos, que incluem qualidade de voz,
melodia, ritmo, riso, sussurros, respiragdao e entonacdo. O segundo versa sobre 0s
meios cinésicos que compreendem postura, gestos fisicos, movimentos de bragos e
pernas, olhares e mimicas faciais.

O terceiro meio n&o linguistico trata da ocupacéo de lugares, espago pessoal
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do apresentador, distdncias que demarcam a posicdo de um ou mais
apresentadores e demais posi¢cdes dos participantes no espaco fisico, tendo em
vista os recursos utilizados no desenvolvimento da apresentacdo. O quarto diz
respeito a caracterizagao do apresentador e é considerado um aspecto mais exterior
e que envolve “roupas, disfarces, penteado, oculos, limpeza, etc” (Bueno, 2008, p. 4).
Por fim, a autora ainda cita a “disposi¢do dos lugares: lugares, disposicao,
iluminagao, disposicdo das cadeiras, ordem, ventilagdo, decoracdo; etc” (Bueno,
2008, p. 4).

Apesar da abrangéncia, ha um limite epistemoldgico relacionado a certos
meios nao linguisticos, dentre os quais destacamos os elementos paralinguisticos. A
auséncia de distingdo conceitual e pratica de elementos como qualidade de voz,
melodia e ritmo, para citar alguns, pode tornar a analise do género carente de
critérios objetivos, embora a exclusdo total da subjetividade em analises sobre a
linguagem seja uma tarefa praticamente inalcancavel (Machado; Lousada; Abreu-
Tardelli, 2005). Pelo que pudemos observar, a descricao esta concentrada no limite
categorico do termo paralinguistico, como fazem Dolz, Schneuwly e Haller (2004) no
quadro de apresentacdo dos meios ndo-linguisticos da comunicagdo oral. Seria
pertinente uma abordagem mais profunda que estabelecesse a posigao ocupada por
esses elementos, tendo em vista os espectros de funcionamento prosédico e
paralinguistico.

Em continuidade com a analise das pesquisas, citamos o trabalho de
Feliciano (2014) que descreve, como parte integrante da comunicagéo verbal oral
em seminarios académicos, elementos paralinguisticos e quinésicos. O universo
paralinguistico representa a “capacidade de utilizar adequadamente signos nao
verbais” (Feliciano, 2014, p. 29) na oralidade, incluindo entonagdo, cadéncia e
énfases na pronuncia. Enquanto isso, o universo quinésico inclui movimentos e
gestos corporais, codificados e significantes socialmente (Dolz; Schneulwy; Haller,
2004), ou mesmo realizados de forma inconsciente (Feliciano, 2014).

Santos (2012), por sua vez, diferencia materiais verbais, paraverbais e nao
verbais, de maneira similar a perspectiva adotada por Almeida (2017). Ao dedicar-se
sobre o estudo da compreensdo de estudantes recém-ingressos no contexto
académico, o autor define materiais verbais como conjuntos relativos a producao
que incluem unidades fonoldgicas, lexicais e morfossintaticas que estruturam a

lingua (Santos, 2012). O conceito de materiais paraverbais, por outro lado, abrange
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a outra face das unidades semi6ticas (Bronckart, 2017) que buscamos relacionar
com o texto oral neste modelo didatico. Para Santos (2012), orientado pela nogao de
sistemas semidticos de Kerbrat-Orecchioni (2006), os materiais paraverbais séo as
entonagdes, as pausas, a intensidade articulatéria e as particularidades da
pronuncia.

Como problematizado em circunstancias anteriores, terminologias como
entonagao e intensidade articulatéria, para ilustrar algumas, poderiam ser descritas e
elucidadas em relagdo ao uso da lingua em uma situagdo auténtica de produgao.
Em contrapartida, na definicdo de materiais ndo verbais, os elementos constitutivos
destacados pelo autor ja ndo promovem ambiguidade. Em sua descricdo, Santos
(2012) chamou de sinais cinéticos os materiais ndo verbais tais como gestos,
expressodes faciais e posturas fisicas, cuja carga semantica remete a definicdes que
sao mais especificas e que, portanto, oferecem uma base conceitual concreta para a
aplicagao pedagdgica.

No trabalho de Almeida (2017), parte desses elementos sao constitutivos de
um quadro de avaliagdo de seminarios, cuja abordagem principal leva em
consideragao elementos da comunicag¢ao paraverbal e da comunicagao nao verbal,
conforme descreve a autora. Pela necessidade de estudo do género seminario “em
termos dos multiplos letramentos necessarios a construgao de sentido em meio a
textos diversos e de naturezas diversas” (Almeida, 2017, p. 50) e “por tantos outros
elementos que terminam por configura-lo como uma produgdo multimodal” (Almeida,
2017, p. 50) é que a autora realiza essa forma de distingdo entre aspectos da
comunicacgao verbal, paraverbal e ndo verbal.

Calcada em uma perspectiva multimodal descrita por Vieira (2005) sobre o
género, as acepgdes de Almeida (2017) alimentam as discussbdes deste modelo
didatico de modo parecido ao de Santos (2012). Ao considerarmos o plano da
multissemiose, Almeida (2017) define elementos como expressividade facial,
entonagdo e tom de voz relacionados ao aspecto paraverbal da comunicacdo do
seminario. No que compete a natureza ndo verbal, a especialista inclui no bojo de
sua dicussao elementos como olhar, gestos e postura corporal (Almeida, 2017).

No entanto, por mais que essa divisdo seja pertinente a inteligibilidade do
género em discussao, percebemos, novamente, uma descrigao/categorizacdo dos
elementos, de certo modo, isolada de um contexto de analise mais funcional. Nesse

sentido, seria necessario integrar, com base em descrigdes empiricas, definigbes



158

que pudessem distinguir suficientemente os elementos que sdo mencinonados,
como entonacdo e tom de voz, por exemplo. Pelo que observamos em seu trabalho,
a necessidade de maior precisao terminolégica pode ser vista no tratamento de “tom
de voz alto” (Almeida, 2017, p. 102) como um sinénimo para volume de voz.

O caminho seguido por outros autores é parecido. Gongalves (2009), em meio
a uma proposta de constru¢do de um modelo didatico do género seminario, introduz
a nogao de aspectos nao verbais em um quadro sobre etapas de construgdo de um
seminario, dando maior visibilidade a impostagcdo da voz, do olhar e da atitude
corporal. Em outro momento, lista alguns fatos prosédicos suprassegmentais como
entonacgao, acentuacéo e ritmo (Gongalves, 2009).

Em uma perspectiva similar, Goulart (2006) traca a influéncia de mecanismos
prosodicos, paralinguisticos e cinésicos na construgdo de seminarios. Durante sua
pesquisa, a autora se apoiou no conceito de pistas de contextualizagdo (Goulart,
2006), as quais sao definidas pelos sinais verbais e ndo verbais utilizados pelos
falantes para interpretar o tipo de atividade de fala em curso. Essas pistas, afirma a
autora (Goulart, 2006), sao vislumbradas em seu respectivo terreno de

funcionamento em que ocorre a interacao, a saber

a prosodia (entonagédo, intensidade da fala, qualidade da voz), repertério
verbal, os marcadores conversacionais, os sinais paralinglisticos (risos) e
os sinais cinésicos (a gestualidade, o0 movimento do corpo e as expressoes
faciais) que garantem interacdo entre os falantes e que vao produzindo os
ajustes necessarios para sua continuidade (Goulart, 2006, p. 744).

Por fim, no trabalho de Silva e Santos (2020), esse debate ocorre a partir da
categorizagdo de elementos extralinguisticos, paralinguisticos, cinésicos e né&o
linguisticos, a qual decorre do quadro proposto por Cavalcante e Melo (2007). Os
elementos extralinguisticos incluem aspectos como grau de publicidade, intimidade
entre participantes, proximidade fisica e espontaneidade. Os paralinguisticos
abrangem qualidade de voz, pausas, risos e até expressdes emocionais como choro
e irritacao.

Ja os cinésicos, segundo os autores, dizem respeito a gestos, trocas de
olhares e atitudes corporais, enquanto os elementos nao linguisticos englobam
posicdo dos locutores e até mesmo aspectos exteriores, como vestuario, limpeza e
disposicdo do espago. Essa ampliagdo categodrica, embora relevante, carece de
exemplificagdes e de articulagdes mais claras entre as categorias, sobretudo porque,

na mesma pesquisa (Silva; Santos, 2020), os autores posicionam inflexdes,
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qualidade da voz, entonacéo, ritmo, risos, suspiros e respiragao em outro quadro de
fendbmenos paralinguisticos e cinésicos.

Com base nas descricbes dos trabalhos utilizados neste modelo didatico,
elaboramos o quadro 20, cuja finalidade é realizar o alinhamento, segundo o préprio
arcaboucgo de cada texto, dos principais elementos constitutivos vislumbrados em

relagdo ao plano da multissemiose:

Quadro 20 - Elementos Constitutivos do Plano da Multissemiose

Mecanismos de
Producéo textual

Significado para a oralidade

Elementos Constitutivos
descritos nas pesquisas

Prosédicos

Sao fatos fonéticos que se realizam pela
lingua, mas, por sua natureza
suprassegmental na fala, ndo entram na
segmentacdo monematica e fonética
estrutural. Portanto, seus valores dependem
da expressividade e do contexto da
comunicagao, ao contrario das unidades

Paralinguisticos

segmentais.
Dominio de abrangéncia de estudos
prosédicos. Descreve o0s elementos que

potencializam a fala, mas nao fazem parte
do sistema linguistico em si. Sdo sinais que
complementam ou modificam a mensagem,
como énfases, atitudes, emogdes e
fonoestilos, imbricados a variaveis sociais e
individuais, bioldgicos ou aprendidos.

- Entonacgao;

- Melodia;

- Ritmo;

- Intensidade da fala;

- Intensidade articulatoria;
- Qualidade da voz;

- Acentuacgao e tonicidade;
- Enfases na pronuncia;

- Tom de voz;

- Volume de voz;

- Pausas;

- Risos;

- Sussurros;

- Respiragao e suspiros;

- Expressdes emocionais
(choro, irritagao).

Cinésicos

Referem-se aos movimentos corporais e
gestos que acompanham o texto oral,
servindo para enfatizar ou complementar a
apresentacao oral e estabelecer conexao
com os interlocutores. Alguns movimentos
sdo indexados socialmente, outros nao.

- Postura ereta;

- Gestos fisicos (movimentos
de bragos e pernas);

- Expressdes/mimicas faciais;
- Trocas de olhares,
movimento ocular enfatico.

Ambientacgao
para recepgao
espaco-visual

Compreende o0s aspectos externos e
situacionais que influenciam a percepgao e
interpretacdo da comunicagcdo, moldando o
ambiente onde ela ocorre.

- Ocupacéo de lugares:
espago pessoal e distancias
dos participantes;

- Disposicao de cadeiras,
carteiras e recursos de
apresentacao;

- lluminacéao e decoracgao;

- Vestuario e penteado.

Fonte: o autor.

4.1.2.5 Plano linguistico-discursivo

O ultimo plano analisado neste modelo didatico de seminario académico
corresponde ao linguistico-discursivo. Nesse sentido, o olhar analitico direcionado ao
género em pauta leva em conta mecanismos que “consistem em criar séries

isotdpicas que contribuem para o estabelecimento da coeréncia tematica” (Bronckart,



160

1999, p. 122). Em suas palavras, Bronckart (1999) define a conexdo, a coeséo
nominal e a coesao verbal como principais articuladores da hierarquia, da légica e da
designacao temporal das ideias expressas em uma unidade de comunicagdo. Em
outras palavras, essas sdo as principais engrenagens de funcionamento da
textualizagao.

Feitas essas ressalvas, salientamos ainda que, desta vez, a analise nao
contara com informagdes advindas das pesquisas constitutivas do corpus utilizado
nesta tese. A maior parte dos trabalhos se dedica ao estudo da lingua portuguesa e,
0s que estdo inclinados as discussbées sobre seminarios em lingua inglesa néo
abordam o aspecto da textualizacao.

Dessa forma, focaremos na analise dos seminarios académicos de Putri
(2020), Parameswara (2020), Marsela (2020), Nissa (2020) e Rido (2021), por meio
dos quais visualizamos questdes sobre a conexao que podem contribuir para o
ensino do género em lingua inglesa.

Para comeco de analise, verificamos a recorréncia de sintagmas que foram
empregados como mecanismos introdutérios, demarcando a transicdo de palavras
iniciais mais gerais como agradecimentos ou sobre a importéncia do conteudo do
seminario para uma autoapresentagcdo. No seminario de Marsela (2020), o inicio foi
marcado por agradecimentos a Allah, a professora e orientadora Dra. Fabri e aos
amigos.

Logo em seguida, na estrutura frasal do texto da apresentadora, a conexao &
observada na transigdo entre os agradecimentos e a preparagédo do terreno para a
sua autoapresentacao: “before | start this presentation, let me introduce myself. My
name is Marsela. I'm a student of sdkype pager in Bandar Lampung, majoring in
English Department, class 5b” (Marsela, 2020, 00:00:31 - 00:00:40).

No seminario de Nissa (2020), a mesma estrutura de conexao foi realizada.
Primeiramente, agradecimentos de cunho religioso, direcionados igualmente a
professora e orientadora Dra. Fabri. Em seguida, Nissa efetuou o balizamento
(Bronckart, 1999) de sua autoapresentacdo nos mesmos moldes linguageiros de
Marsela: “but before | start this presentation, let me introduce myself. I'm Rizki Novia
Nissa. I'm from English Education Department, and now I'm in the fifth semester”
(Nissa, 2020, 00:00:56 - 00:01:07).

Esse mesmo ponto de articulagdo (Bronckart, 1999) que prepara o terreno e

demarca a transigcdo para a autoapresentacdo é ainda observado no seminario



161

académico de Parameswara (2020). Nessa perspectiva, o balizamento e o
respectivo sintagma construido para tanto s&o, praticamente, os mesmos. Houve
uma ligeira mudanca em relagdo a perspectiva de entrega do conteudo da
apresentacao, na qual a autora nao utilizou o pronome demonstrativo “this” como as
outras apresentadoras fizeram, enfocando na descrigdo da apresentagdo como
objeto externo.

Ao contrario, Parameswara (2020) enfatizou a sua relagdo pessoal com a
produgcao do género, trazendo ao espago discursivo o uso do pronome possessivo
‘my” para cumprimento desse propdésito, como vemos em:. “Before | start my
presentation, let me introduce myself first. My name is Camelia Parameswara, from
class 5b, English Department” (00:00:19 - 00:00:30).

No seminario de Putri (2020), o mesmo grupo de sintagmas foi articulado em
prol do balizamento da sequéncia argumentativa introdutéria de autoapresentagao.
Apdés uma saudacdo sucinta de cunho religioso, a apresentadora proferiu as
seguintes palavras: “Let me introduce myself. My name is Natasia Lia Putri. | am
from English Department, 5b class” (Putri, 2020, 00:00:10 - 00:00:16). Assim como
nas situagdes anteriores, as unidades linguisticas utilizadas possuem, em sua
grande maioria, um estatuto similiar de funcionamento.

Basicamente, as unidades sintaticas sdo organizadas em torno de uma
estrutura imperativa, na qual o verbo let, principal na oragao, indica o pedido de
permissao do publico na sentenca. Me, nesse caso, refere-se a um pronome objeto,
cuja funcdo sintatica € a de objeto direto do verbo let. Ja o verbo Introduce,
subordinado a oragdo anterior, atua como nucleo do predicado da oragao
subordinada infinitiva e realiza a abertura para a autoapresentagao. Isso ocorreu nos
quatro seminarios que discutimos nos ultimos trés paragrafos (Marsela, 2020; Nissa,
2020; Parameswara, 2020; Putri, 2020).

Ha ainda o sintagma Before | start this presentation, que foi utilizado como um
preambulo de orientagdo do publico para a autoapresentagdo dos apresentadores.
Em termos de conexdo, essa € a sentenga frequentemente observada nos
seminarios para ligar as questdes introdutérias com a autoapresentagdo. Como bem
ressalta Bronckart (1999), é comum que as unidades organizadas a partir das regras
de funcionamento da micro e da macrossintaxe sirvam, ao mesmo tempo, para
marcar grandes articulacdes na progressdo tematica. E o caso da conexdo acima

discutida.
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Em termos de macrossintaxe, before exerceu a fungao sintatica de introdugao
de uma oragao subordinada adverbial de tempo, a0 mesmo passo que, em relacédo a
textualizagdo, atuou como conector de consideragbes inicias com a
autoapresentagao: “antes que eu inicie essa apresentagao, permita-me apresentar-
me”.

Na sequéncia argumentativa dos seminarios de Marsela (2020), Nissa (2020)
e Parameswara (2020), “before | start this/my presentation” foi imprescindivel para a
manutencdo da relacdo de continuidade (Bronckart, 1999) entre as informacdes
tangentes aos cumprimentos/agradecimentos iniciais e a autoapresentacéo, uma vez
que correpondem a segmentos de tratamento tematico (Bronckart, 2008) distintos,
mas pertencentes a uma mesma unidade de comunicagao oral.

Na conjuntura de apresentagao de Putri (2020), como ja citado, observamos a
mesma recorréncia de autoapresentacdo, inclusive, demarcada pelo mesmo
conjunto de palavras, a saber, “Let me introduce myself. My name is [...]". No entanto,
a autoapresentacao ocorreu sem a conexao de “before | start [...]” como observamos
nos seminarios anteriormente citados. A justificativa é plausivel: ndo ha informacdes
antecedentes, portanto, inexiste a necessidade de conexao.

Em continuidade com as analises da conexao, verificamos que parte dos
mecanismos responsaveis por fazer cumprir essa fungdo compreende organizadores
como first, first of all e the first, usualmente alinhados com second, secondly, next,
then, finally e last. A luz da textualizacdo (Bronckart, 1999), esse grupo tem a fungéo
de balizar as fases de uma sequéncia argumentativa, ou seja, outorgam
sequencialidade em relagdo aos argumentos que sao apresentados nos seminarios
académicos.

Para ilustrar, demonstramos no quadro 21 excertos que nos auxiliam na
compreensao da forma como esses mecanismos de conexdo foram empregados em
trés dos seminarios que estudamos. Analisamos segmentos que indicam a primeira
informacdo da sequéncia de ideias, juntamente com a segunda e a terceira
informacéo, todas langadas como parte da divisdo dos capitulos de apresentacéo do

seminario:
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Quadro 21 - Mecanismos de conexao que imprimem sequencialidade de ideias

Legenda:

Primeira informacao da sequéncia de ideias (PISI)

Segunda informagéo da sequéncia de ideias (SISI)
Terceira informacgéo da sequéncia de ideias (TISI)

Seminario 1 - Divisao dos capitulos de apresentagido
This presentation has three chapters. First chapter is introduction. Second chapter is theoretical of
(PISI) (SIS)
framework and last chapter is research method (Marsela, 2020, 00:00:42 - 00:00:53).
(TISI)

Seminario 2 - Cumprimentos e agradecimentos iniciais
Hello everyone. First of all, I'd like to thank Allah, because of him I'm able to make this video.

(PISI)
Secondly, so as Allah always delivered to Muhammad [...] that brought us from the darkness to this
(SISl)
bright modern era that we live today. Last but not least, I'd like to thank ms. Febriyanti for giving me

(TISI)
this opportunity to present my research proposal. Well, [...] (Nissa, 2020, 00:00:03 - 00:00:33).

Seminario 3 - Divisdo das etapas de apresentagao
As for some important points that | want to convey in this presentation, the first is an introduction,

(PISI)
containing the background while | took this detail. Then, continue with the theoretical framework,
(SISl)
and the last is the methodology or method that | use in this study. (Parameswara, 2020, 00:01:00 -
(TISI)
00:01:23).

Fonte: o autor.

Com base nos exemplos, verificamos que a sequencialidade constitutiva da
construgcdo de ideias nos seminarios € organizada, primeiramente, por meio do
conector principal first (primeiro ou primeiramente), cuja fungao € estabelecer o inicio
do fluxo informacional. Por conta da prépria possibilidade de combinagdes da lingua
e da vontade enunciativa das apresentadoras, pequenas variagbes no eixo
sintagmatico foram realizadas como first of all (antes de tudo ou primeiramente),
firstly (primeiramente ou em primeiro lugar) ou the first (o/a primeiro/a).

O segundo elemento da cadeia de ideias, quando existente em uma gama
com trés ou mais questdes como vimos, € geralmente introduzido por second (o/a
segundo/a) ou secondly (em segundo lugar ou secundariamente). Then (em
seguida), por sua vez, indica uma proxima ideia que, no caso observado no
seminario 3, remete a segunda questdo anunciada por Parameswara (2020). Isso
significa que, em lingua inglesa, assim como na lingua portuguesa, a sucesséo pode
ser estabelecida sem que, necessariamente, seja designada a posi¢ao ordinal da

ideia em curso.
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A terceira ideia, como observamos, foi anunciada, em ambos os exemplos,
como a ultima de sua cadeia sequencial. Para tanto, /last (por fim, por ultimo) foi
empregado nesse sentido, também combinado com varia¢des sintagmaticas como
last but not last (por ultimo, mas ndo menos importante) ou the last (o ultimo). Em
lingua inglesa, representa a ultima informacdo de uma sequéncia argumentativa.
Embora /ast também seja alvo de utilizagdo na finalizagcdo da ultima fase do
seminario, essa ultima conjuntura ndo deve ser confundida com a conexdo que
descrevemos.

As unidades linguisticas da lingua inglesa utilizadas para marcagdo da
conexado, tal como vislumbramos nesta analise, sdo definidas por um quadro
normativo distinto. First, Second e Last, combinados no eixo sintagmatico no
primeiro seminario (Marsela, 2020) com o substantivo chapter (first chapter, second
chapter, last chapter), correspondem a adjetivos que indicam a sequéncia de etapas
ou divisdes de apresentacdo do seminario académico.

A mesma representacéo sobre a indicagao de uma sequéncia é realizada, por
exemplo, nos segundo e terceiro seminarios por meio do uso de advérbios, dentre os
quais destacamos, respectivamente em suas produgdes textuais orais, secondly e
then. Na esteira dessa perspectiva, ha ainda recorréncias de locucdes adverbiais
como first of all e last but not least que foram observadas no segundo seminario.
Isso significa que, assim como pontua Bronckart (1999) sobre a lingua francesa, a
conexao ocorre em um plano mais abrangente de funcionamento da textualizagéo
em lingua inglesa.

Em outras palavras, independentemente da classe gramatical ou do estatuto
sintatico das palavras ou sintagmas observados em lingua inglesa, a conexao
assume diferentes fungdes, como a sequencialidade observada nos exemplos
analisados a partir do corpus desta pesquisa.

Verificamos que, além da sequencialidade, ha transi¢gdes que sdo importantes
para a fluidez do texto oral. No geral, esse tipo de transicdo demarca mudancas
entre as fases de apresentagao (Bueno, 2008; Souza; Cristovao, 2021), ou mesmo
entre segmentos que orientam o publico em relagdo as nuances tematicas distintas
do texto de um seminario académico.

Para ilustrar, vejamos um exemplo retirado do trabalho de Marsela (2020),

disposto no quadro 22:
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Quadro 22 - Mecanismos de conexao que imprimem transi¢cao de conteudos

Legenda:
Sinalizador de transigéo na fase de apresentacéo (STFA)
Sinalizador de mudancga de foco em relagao ao conteudo (SMFC)

Seminario 1 - Transi¢do do anuncio dos capitulos e conteiudos de apresentagdo para o

primeiro capitulo propriamente (Marsela, 2020)

[00:00:53] All right, without any further ado, let's start this presentation my from my research title
(STFA)

that is An Analysis of Code Mixing Used by Teacher in Teaching Learning Process at SMA Negeri 1
Menggala in 2021 and 2022. We are going to chapter one that is introduction [00:01:16].
(SMFC)

Fonte: o autor.

No seminario académico de Marsela (2020), without any further ado, um
sinalizador de transicdo (STFA), serviu como um mecanismo capaz de corroborar o
encerramento do ciclo informacional anterior, no qual a apresentadora citou os trés
capitulos constitutivos de sua apresentagdo. Do mesmo modo, esse mecanismo de
conexao permitiu a apresentadora realizar uma estratégia interacional para preparar
0 seu publico para receber as informagdes preparadas para disseminagdo no
primeiro capitulo (entedemos como fase) do seminario.

Pelo que podemos notar, esse mecanismo auxiliou na fluidez do texto oral, no
sentido de que o titulo e o foco do trabalho foram estabelecidos de maneira
harménica apds o fim da etapa inicial relativa a apresentacdo das divisdes do
seminario.

Alids, em relacéo ao desenvolvimento do conteudo tematico, verificamos que
uma nova sinalizagao ocorreu, mas, desta vez, ligada a mudancga de foco em relagao
ao conteudo (SMFC) discorrido. Para tanto, uma sentenga foi empregada como
mecanismo de conexao utilizado subsequentemente, a saber: we are going to
chapter one. Nesse processo de progressao tematica, Marsela (2020) avanga para o
primeiro capitulo da exposicdo que versa sobre questdes introdutorias relativas ao
tema do seu seminario. Com isso, uma relagao de continuidade (Bronckart, 1999) é
tecida entre o anuncio da organizagao dos capitulos e a entrada para o primeiro.

Ademais, a plausibilidade a textualizacdo depende, profundamente, da
organizagdo dos demais elementos que dao materialidade as ideias propostas por
meio da lingua. Em outro exemplo, ainda relacionado ao mesmo seminario (Marsela,
2020), then foi o mecanismo empregado para a transi¢cdo entre os capitulos 1 e 2

apresentados por Marsela (2020). Entretanto, por mais que o contexto geral tenha
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fornecido evidéncias linguisticas suficientes para interpretarmos esse movimento
tangente ao texto oral, a mudanga ocorreu de maneira abrupta.

Na ocasidao, ao fim do capitulo 1, a apresentadora discorreu sobre as
aplicagdes praticas de sua pesquisa. Apos finalizar esse ponto da apresentagao, o
inicio do capitulo 2 foi marcado pela sentenga “and then we are going to chapter 2
that is about theoretical framework” (Marsela, 2020, 00:04:47 - 00:04:52). Embora
anunciado previamente o desenvolvimento dos capitulos, ha que se considerar o
fato de que o publico-alvo precisa processar inumeras informagdes ao longo da
apresentacao.

Para n&o ocasionar uma mudancga subita como essa e, talvez, correr o risco
de ocasionar uma interrupgcdo na sequencialidade, a apresentadora poderia ter
empregado uma transigao iniciada pela sintese do capitulo como no exemplo “We
have covered the research use and objectives in Chapter 1. Then, we move on to
Chapter 2, which is the theoretical framework” (modificagdo sugerida pelo
pesquisador).

Com isso, a conexao entre os capitulos (ou fases) poderia ser mais fluida,
pois, como vimos, embora then tenha realizado sua fungao para a qual foi designada,
a textualizagdo depende da organizacdo adequada das séries istopicas das
unidades linguisticas (Bronckart, 1999) e dos segmentos maiores da unidade de
comunicagao.

Para o ensino do seminario académico em lingua inglesa, as conexdes
devem ser vislumbradas a partir de situacbes como essa, em que a conexao nao
esta restrita ao escopo gramatical de funcionamento, mas atende as exigéncias
discursivas e, portanto, deve ser abordada em relagao ao construto (con)textual. Ha
ainda outros mecanismos que identificamos em relagcao as formas de transicao mais
globais, sobretudo no que diz respeito ao conteudo expresso durante mudangas de
fases de apresentacao, se¢des ou segmentos que orientam o desenvolvimento do
tema.

O uso de next, por exemplo, reflete essa Uultima situacdo citada nos
seminarios académicos de Rido (2021) e de Parameswara (2020). Rido (2021), ao
elencar questdes que um pesquisador deve se fazer enquanto define a metodologia
de sua pesquisa (em research design), utilizou-se de next para efetuar transigdes

entre elas. Vejamos esse contexto no quadro 23:
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Quadro 23 - Mecanismos de conexao que imprimem transigdo entre perguntas

Legenda:
Sublinhado com negrito indica o conector

Seminario 1 - Perguntas para constru¢ao da metodologia de pesquisa (Rido, 2021)

[00:01:45] Look again at your proposal draft. What is the research all about? Think again, yeah?
What is the research all about. Next, yeah? Ask yourself who will be involved in the research, yeah?
Who will be involved in the research. Next, what will be done during the research study, yeah?
What will you do? This includes how will you collect the data. What about the role of the participants
and the researcher? Next, how the results will be reported, how will you report, yeah? And what the
research will contribute to the society, yeah? This question needs to be asked to you yourself as the
researcher because it will contribute to the effectiveness and the results of your study [00:02:45].

Fonte: o autor.

Nesse excerto retirado do seminario de Rido (2021), verificamos que, em um
intervalo de 1 minuto de fala, next é utilizado trés vezes pelo apresentador como um
mecanismo de conexdo, desempenhando papel essencial na estruturacdo do texto
oral e progresséao logica do discurso. De inicio, todas as situagdes de emprego de
next marcaram sequéncias ordenadas das perguntas que o pesquisador, e publico-
alvo do seminario, deveria considerar ao revisar sua proposta de pesquisa.

Ao introduzir perguntas como “‘who will be involved in the research” e “what
will you do”, Rido (2021) utilizou o conector supracitado para sinalizar a transigéo
entre os diferentes aspectos da pesquisa que precisam ser abordados. Com base no
sentido expresso nesse trecho em discusséo, interpretamos que o emprego
reiterado de next no intervalo das questdes apresentadas reforgca a textualizacéo, de
modo que se torna possivel observar, em meio ao conteudo do seminario académico,
a progressao tematica dos pontos apresentados.

O mesmo processo é observado no seminario académico de Parameswara
(2020), durante uma transigao efetuada entre types of affixes e types of inflectional
affixes. A apresentadora finalizou a sua discussao sobre types of affixes citando trés
tipos predominantes: prefix, suffix e infix. Ao fim dessa operagdo, Parameswara
(2020), assim como procedeu Rido (2021), indicou a mudanga de foco tematico por
meio do emprego de next, juntamente com okay na fungcdo de marcador de
finalizagdo da ideia anterior, proferindo as seguintes palavras: “[...] and there are
three types of affix: there is prefix, suffix and infix. Okay, next is inflectional affix [...]"
(Parameswara, 2020, 00:11:54 - 00:12:09).

Esse tipo de transi¢cao foi ainda verificado no seminario académico de Nissi

(2020), cujo texto, em circunstancias diversas, conduziu o interlocutor para a entrada
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em secdes subsequentes. Um exemplo pode ser vislumbrado na sentenga “Okay,
the next is about the identification of problem” (Nissa, 2020, 00:02:05 - 00:02:09),
proferida apds a apresentadora descrever a contextualizagao do problema de sua
pesquisa, citada de forma escrita em slide como Background of the Problem. De fato,
a transicdo assinalou uma mudancga para o conteudo intitulado /dentification of the
Problem (ldentificagdo do Problema), corroborando a textualizagdo decorrente do
uso de next, aplicado como mecanismo responsavel pela conexao entre seg¢des.

Além desses elementos, this is - retirado do excerto “this is chapter one”, do
trabalho de Parameswara (2020, 00:01:27 - 00:01:28) - também foi utilizado como
conector. Contudo, neste caso especifico, a textualizagao ocorreu pela relagcéo entre
os elementos linguisticos orais e o respectivo conteudo escrito de seu slide de
apresentagcdo, o qual carregou a informacdo “CHAPTER I. INTRODUCTION”
(Parameswara, 2020, 00:01:27 - 00:01:28).

Outros mecanismos de conexao que observamos em relagdo aos seminarios
académicos dizem respeito a based on e according to. A partir do que verificamos, a
funcao exercida esta ligada com a construgao de referéncias, sejam elas autorais ou
mesmo de conteudo individual explorado pelas proprias apresentadoras. Vejamos os
exemplos que ilustram a materializacdo dessas questdes que pontuamos no quadro
24:

Quadro 24 - Mecanismos de conexao que imprimem referéncias no texto

Legenda:
Mecanismo de conexao que estabelece uma referéncia sobre informagbées internas (MCRI)
Mecanismo de conexao que estabelece uma referéncia sobre informagbes externas (MCRE)

Seminario 1 - Pano de fundo do problema de pesquisa (Marsela, 2020)

[00:02:10] Student and the teacher often use codemixing in teaching and learning process [...]

because the teacher and the students are Indonesian people why English is a new or foreign

language for them. Based on the problem, the researchers want to know more about code mixing in
(MCRI)

teaching-learning process [00:02:36].

Seminario 2 - Pano de fundo do problema de pesquisa (Putri, 2020)

[00:01:16] By using language, people are able to convey their messages to express their idea in

oral or written language., so that they can communicate with each other. According to Haris (1980.
(MCRE)

p.53), reading is a form of communication [00:01:40].

Fonte: o autor.

Em relagdo ao exemplo do seminario 1, enquanto mecanismo de conexéao,

based on estabeleceu uma relagédo logica entre o pano de fundo do problema de
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pesquisa e a necessidade de novos conhecimentos; ambos, constitutivos das
diferentes partes do préprio texto oral de Marsela (2020). Nesse sentido, o MCRI
estabelece uma referéncia sobre informagdes internas (MCRI), ou seja, cria uma
conexao que remete a um conjunto de ideias que sao préprias da autora do
seminario académico. Esse tipo de sinalizagdao é importante, sobretudo, para a
inteligibilidade do publico, uma vez que a conexdo de um referéncia interna é
tracada a partir de uma base referencial de informagdes que nao exige, por exemplo,
citacdes diretas e indiretas.

No seminario académico de Parameswara, uma situacdo muito similar foi
observada. Verificamos o emprego de “based on the background of the problem”
(Parameswara, 2020, 00:07:24 - 00:07:29), com fungcdo semelhante, mas com um
foco mais introdutério. Ja no seminario de Putri (2020), a aplicabilidade de based on
enfatiza um contexto prévio e subjacente a uma nova ideia anunciada, cuja
interpretacdo depende do seu anuncio explicito, como vemos na sentenga “based on
the background above, the writer will infroduce English reading activity to the
students” (Putri, 2020, 00:02:51 - 00:02:59)

Ja no segundo exemplo, a referéncia € realizada a partir de um conjunto de
informagbes externas, de autores especializados, trazidas para o bojo de
consideragdes da autora (Putri, 2020) em seu seminario académico. Nesse caso, 0
MCRE empiricamente observavel foi according to, cuja funcéo foi a de concatenar
certas contribuigdes de fontes externas que auxiliaram na explicagao e legitimagao
da relagéo entre linguagem, praticas sociais e comunicagdo. Como vimos, esse tipo
de conexdo geralmente € tecida entre uma ideia evidenciada - por meio da
construgdo de argumentos bem estruturados e coerentes - e a designagao de um
autor, juntamente com o objeto tedrico que ele discorre.

Nesse ultimo exemplo, a textualizagdo decorrente do emprego de according
fo ultrapassa a conexdo ao direcionar a construcdo de uma referéncia com
informacdes de outros autores, fortalecendo, de igual modo, a credibilidade do
conteudo apresentado. Diante dessas circunstancias, entendemos que a questao
principal aqui é fato de que nos primeiros casos ligados ao exemplo do seminario 1,
0 conector estabeleceu uma relacao intratextual, ao passo que, no seminario 2, a
relacao identificada é de natureza intertextual.

Outro mecanismo de conexao frequentemente observado foi a introducéo de

exemplos. Nos seminarios académicos de nosso corpus de pesquisa, “for example”
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foi o unico sintagma empregado pelos apresentadores para orientar o publico sobre
0 modo como uma ideia tedrica ou um conceito pode ser observado em termos de
aplicabilidade em situagdes praticas. Pelo que notamos, as principais formas de
conexao realizadas nesse sentido foram: (a) explicitacdo de conceitos abstratos; (b)
reforco de argumentos previamente apresentados. Para ilustrar, vejamos o quadro
25, com duas recorréncias sobre essa questdo que ocorrem de maneira muito
préxima umas das outras em um mesmo exemplar, a saber, 0 seminario académico
de Rido (2021):

Quadro 25 - Mecanismos de conexao que denotam ilustragao de ideias

Legenda:

Segmento de apresentagao de uma ideia (SAl)
Segmento de ilustragao da ideia apresentada (SIA)
Mecanismo de conexdo (MCO)

Mecanismo de indicagao de ilustragédo (Mll)

Seminario 1 - Descrigcdo da pesquisa qualitativa (Rido, 2020)
[00:03:49] Next, qualitative research is conducted in a natural setting normally, yeah? It looks at
(SAI'1) (SAI 2)

something or people in its natural setting. For example, you look at how student interact in the
(SAI 2) (MCO) (SIA 1)

classroom, all right? You also look at how people in a particular of area will communicate using your
(SIA 1) (SIA 2)

own style and language, for example [00:04:16].
(SIA 2) (MRI)
Fonte: o autor.

Com base nos excertos do quadro 25, podemos verificar que o segmento SAI
1 foi responsavel por introduzir a ideia principal de que a pesquisa qualitativa ocorre
em um ambiente natural, fornecendo um contexto inicial de explicacdo ou, em outras
palavras, um panorama tedrico sobre a abordagem supradita. Por sua vez, o SAl 2
expande o SAIl 1 ao robustecer a informagédo de que essa abordagem de pesquisa
observa fendbmenos ou pessoas em seu ambiente dito natural. Com isso,
observamos maiores detalhes sobre o foco da investigacdo pautada na perspectiva
de uma pesquisa de cunho qualitativo.

Por sua vez, o MCO for example, posicionado apdés os SAls 1 e 2, foi o
mecanismo responsavel por estabelecer uma conexao entre a ideia em pauta e sua
respectiva ilustracdo. Na sequéncia do emprego de for example, o modo como os(as)
alunos(as) interagem na sala de aula foi o segmento utilizado para ilustrar o dado

relativo ao que Rido (2021) chamou de observagdo em ambiente natural,
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categorizando, portanto, o SIA 1. E interessante pensarmos que, nessa conjuntura,
for example estabelece uma ponte de ligagdo entre os conteudos tematicos
expressos em SAIl 1 e SAl 2 com o conteudo ilustrativo disposto no SIA 1.

Para a progressao tematica (Bronckart, 1999) esse tipo de conexao é
indispensavel, sobretudo porque auxilia na organizagdo das ideias e, como
consequéncia, interfere na interpretacdo textual e na consequente producdo de
sentidos. Alias, € exatamente o contexto, as condicbes que produgao que irdo
indicar o tipo de funcao pretendida e exercida na construgao do texto.

Logo na sequéncia da conexdo estabelecida pelo MCO for example, o
segmento SIA 2 ampliou ainda a ilustracdo anterior expressada em SIA 1,
fornecendo outro exemplo relacionado a comunicagdo em uma area especifica,
reforcando a ilustracdo relativa ao funcionamento de um ambiente natural na
perspectiva da pesquisa qualitativa (Rido, 2021). No entanto, desta vez a conexao
foi efetuada por you also look (um MCO, neste caso), ao passo que a segunda
recorréncia de for example desempenhou o papel de reiterar a fungao ilustrativa (Mll,
neste caso) também imcumbida ao segmento SIA 2.

Com essas questdes em mente, € possivel percerber que a conexado e os
segmentos textuais utilizados para tanto, embora, por vezes, destinados ao mesmo
proposito, dependem de uma série de organizagdes e combinagdes que permitam
esse tipo de funcionamento no texto. A exemplificagdo, assim como no exemplo
analisado e em outros seminarios académicos de nosso corpus, apresenta-se como
um dos mecanismos mais importantes para a textualizagdo, porquanto torna mais
acessivel ao publico a interpretagao das ideias discutidas, sejam elas de natureza
abstrata e conceitual ou de cunho pragmatico, de realizagao pratica.

O proximo mecanismo de conexao observado com frequéncia nos seminarios
académicos possui a funcao de adigao de ideias. Em certos momentos a conexao
ocorre no nivel coordenativo simples, unindo dois elementos como 0 mesmo valor
sintatico e, portanto, realiza uma conexao sem, necessariamente, estabelecer
hierarquia ou relagbes mais complexas. Em outros, objeto de nosso interesse, ha
conexdes aditivas no nivel da textualizacdo, que transcendem a soma de
informagdes intraoracional. Para discorrermos sobre focaremos no contraste de dois
exemplos de adi¢cao de informagdes em diferentes seminarios académicos, os quais

serao apresentados no quadro 26:
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Quadro 26 - Mecanismos de conexao que denotam adi¢cao de ideias

Legenda:

Segmento de apresentacado de uma ideia (SAl)
Mecanismo de adigéo de ideias (MAI)

Ideia adicionada a anterior (IAA)

Seminario 1 - Definicdo sobre multilinguismo (Marsela, 2020)
[00:06:54] Multilingualism is the ability of using more than two languages in communication.
(SAl)

In addition, multilingualism is when someone uses two or more languages in a sentence [00:07:07].
(MAI) (IAA)

Seminario 2 - Definigdo do objetivo do seminario (Rido, 2021)
[00:01:27] Okay, let us start. Our learning objective for today is to understand the characteristics of

qualitative and quantitative research design [00:01:39].
(Conjungao coordenativa)

Fonte: o autor.

A partir da leitura dos dois exemplos apresentados, demonstramos como a
textualizacdo pela conexdo ocorreu no seminario 1. O segmento inicial (SAl)
introduziu uma definicdo a respeito do conceito de multilinguismo. Pelo que
podemos notar, sua fungao discursiva foi tecer a primeira linha de raciocinio sobre o
conceito em pauta, o qual foi descrito por Marsela (2020) como a habilidade de uma
pessoa em utilizar mais de duas linguas em situagdes de comunicagdo. Em termos
de progressao tematica, pode-se dizer que a ideia ainda ndo poderia denotar uma
relacao explicita com outras informagdes, embora atenda ao conteudo tematico mais
geral.

Contudo, a indicacdo de que essa definicdo inicial seria detalhada ou
aprofundada em um novo aspecto ocorreu por meio do conectivo in addition. De fato,
esse mecanismo de textualizagdo foi responsavel por ligar a definigdo inicial
apresentada por Marsela (SAl) com a sua respectiva expansao, sinalizada na
sentenga subsequente (IAA). Dito isso, compreendemos que o0 emprego de
conectores como in addition, em situacbes de producido textual oral como no
seminario académico, podem auxiliar na expansao ou complemento de argumentos
em um nivel discursivo mais complexo.

Em contraste com o emprego de um conector intraoracionall/intra-clausal
(Degand, 2000; Lopez; Garin, 2016) como and, observado no seminario 2 (Rido,
2021), cuja funcionalidade segue restrita a soma de dois elementos frasais mais
locais, in addition cumpriu um papel linguistico mais complexo do que a conexéo de

termos com a mesma fungao sintatica como qualitative e quantitative (seminario 2).



173

Nesse sentido, in addition foi responsavel por marcar uma relagado entre estruturas
(Bronckart, 1999), assegurando uma sequéncia légica e encadeada entre duas
definicbes (SAl e IAA) que endossam o mesmo conteudo tematico: a definicao de
multilinguismo.

Outro ponto de suma importancia observado em relacdo a constituicdo dos
seminarios académicos € a relacdo de contraste ou oposi¢do. Para o processo de
organizacao textual e progressdo tematica (Bronckart, 1999), a conexdo ¢é
fundamental, uma vez que o publico necessita compreender as alternativas,
oposicdes ou excegdes que sao ofertadas para determinadas informagdes que
foram previamente apresentadas. Nesse cenario, as marcas de textualizagdo nos
remetem, em geral, a dois tipos de relagdes: “de ruptura ou de contraste” (Bronckart,
1999, p.260). Para continuidade das discussdes deste modelo didatico, vejamos dois

exemplos no quadro 27:

Quadro 27 - Mecanismos de conexao que denotam oposi¢éo e contraste de ideias

Legenda:
Mecanismo de conexdo usado para oposi¢ao de ideias (MCO)
Mecanismo de conexdo usado para contraste de ideias (MCC)

Seminario 1 - Problemas de escrita (Parameswara, 2020)

[00:04:15] In writing, people should construct the idea perfectly to make it so understandable that

other people can catch the meaning, or the purpose of the message or idea. In writing, students in

senior high school should be able to write or produce a rich research proposal in English. However,
(MCO)

it is not easy. Some students even have some problems in writing a research proposal [00:04:45].

Seminario 2 - Definigdo do objetivo do seminario (Rido, 2021)

[00:01:27] Okay, let us start. Our learning objective for today is to understand the characteristics of

qualitative and quantitative research design. However, before we start, | want you to think, look
(MCC)

again at your proposal draft. What is the research all about? [00:01:52].

Fonte: o autor.

No exemplo do primeiro seminario, however conecta as dificuldades praticas
enfrentadas pelos estudantes no processo de escrita académica em lingua inglesa,
com a expectativa subjacente a uma situagao ideal de produgao textual descrita por
Parameswara (2020). Dessa relagcao de ideias, a oposicao é operacionalizada pelo
MCO however, como podemos visualizar.

Ja no segundo seminario, however efetua uma conexdo entre o objetivo de
aprendizagem mencionado por Rido (2021) e a necessidade de realizagdo de uma

etapa preparatoria para que esse proposito possa ser atingido. Neste caso,
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enquanto MCC, however demarca uma relagcao de contraste entre as informacdes
apresentadas no seminario académico de Rido (2021).

Verificamos ainda outras conexdes relativas ao nivel da textualizagao que
trataremos de forma mais breve. Uma delas ocorre por meio do uso de therefore.
Com base nos exemplos presentes nos seminarios de Parameswara (2020) e
Marsela (2020), therefore, de maneira efetiva, foi 0 mecanismo eleito para exercer a
funcao de conector, responsavel por ligar duas sentengas de modo que, o resultado
dessa ligagao foi o efeito de consequéncia légica ou de concluséo.

Nas palavras de Bronckart (1999), as unidades dessa estrutura de
funcionamento estdo organizadas em uma relagdo de contraste que, no tocante a
producao textual, € fundamental, assim como outras unidades e formas de conexao,
para a coeréncia tematica.

No seminario académico de Parameswara (2020), por exemplo, therefore
indica a existéncia de uma conclusao que emana de uma analise prévia, a qual nao
esta necessariamente restrita ao construto de uma unica oragao.

A referida apresentadora realizou um panorama de diversas questbes
analisadas que constrastam com um estudo anterior, cujas informagdes foram tratas
por meio de diferentes segmentos de orientagdo tematica (Bronckart, 2008) e
compiladas, para a transicao de uma ideia conclusiva, conforme observamos em “[...]
the writer focused on the morphological affix found on derivational, in all, in and
students of the third grade of Assam Aputrajaya®’. Therefore, the writer can conclude
that his that is that the study is different from previous study” (Parameswara, 2020,
00:15:14 - 00:15:36).

Nessa conjuntura especifica, o uso de therefore conduz ao fechamento do
raciocinio, de forma que sédo apresentadas as implicagdes ou resultados derivados
do que foi discutido anteriormente. Como citamos reiteradas vezes, esse tipo de
mecanismo estabelece uma conexao direta entre ideias anteriores e posteriores ao
seu uso, definidos, em todo o tempo, no nivel de funcionamento do texto em sua
dimenséo global (Bronckart, 1999).

Ha ainda outras questdes ligadas com a textualizagdo. Nos seminarios
académicos de Marsela (2020), Parameswara (2020), Nissa (2020), Putri (2020) e

27 “Assam Aputrajaya” foi o resultado do reconhecimento realizado por meio do instrumento google
tradutor, colocado dessa forma grafica por conta de ser pertencente a lingua indonésia. Dito isso,
ressaltamos possivel falha na transcrigao ou escuta.
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Rido (2021) encontramos recorréncias de diversos outros mecanismos de
textualizagdo como for, because, when, after, at the same time, such as, para citar
alguns, que foram amplamente utilizados para conectar ideias, justificando
argumentos, introduzindo explicagdes ou marcando sequéncias temporais. De um
modo geral, esse conjunto de elementos contribuiu para continuidade e para a
progressao logica da unidade comunicativa do género, assim como varios outros
elementos de coesao nao elencados.

Nossa analise, no entanto, é finalizada com esse quadro de questdes sobre a
textualizagdo, as quais foram recorrentes e, de certo modo, mais evidentes na
producdo dos géneros constitutivos do nosso corpus. Para o presente modelo
didatico e para praticas de ensino, as questdes aqui apresentadas sao suficientes,
sobretudo para alcangcarmos o objetivo proposto e, por conseguinte, para
respondermos a primeira pergunta de pesquisa.

Nesta subsecdo, buscamos compreender quais elementos balizam a
producdo do género seminario académico em lingua inglesa, tendo em vista
diferentes niveis da atividade. Ao atingirmos o primeiro objetivo desta tese,
contribuimos para um panorama mais aprofundado a respeito dos elementos
constitutivos do seminario académico, consolidando uma unidade de informacdes
que reune mais de 40 pesquisas de estudiosos, com abrangéncia nacional e
internacional.

Além disso, o modelo didatico traz importantes triangulagbes a respeito de
mecanismos verbais e ndo-verbais tratados sob o prisma prosédico, organizado em
sistemas linguisticos, paralinguisticos e nao-linguisticos que influenciam na
significacdo da atividade e na producdo do género seminario académico. Na
continuidade dessa contribuicdo, os resultados evidenciam ainda aspectos
linguistico-discursivos especificos da lingua inglesa e de natureza cultural distinta.

Por fim, os resultados aqui apresentados servem como base para a
construgao dos instrumentos sequéncia didatica para o ensino e rubrica de avaliagao,
0S qQuais serao analisados em termos de potencialidade para os letramentos

académicos e para a produgao do género, na subsegao seguinte.
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4.2 LETRAMENTOS ACADEMICOS: POSSIBILIDADES DE DESENVOLVIMENTO A PARTIR DO USO
DOS INSTRUMENTOS SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO E RUBRICA PARA AVALIACAO DO

SEMINARIO ACADEMICO

Nesta sec¢ado, a seguinte pergunta de pesquisa é respondida:
Pergunta 2 — Quais possibilidades de letramentos académicos
podem ser propiciadas pelo uso de sequéncia didatica e de rubrica

do género seminario académico?

Para fins de organizagcdo das discussdes, ressaltamos que a segunda
pergunta de pesquisa sera respondida em quatro subsecdes, nas quais o respectivo
conteudo relativo a sequéncia didatica de seminario académico em lingua inglesa e

a rubrica de avaliagdo do género sera devidamente descrito.

4.2.1 ATIVIDADE DE LINGUAGEM, ACAO SOCIAL E PROBLEMA DE COMUNICAGAO

O primeiro bloco de atividades da sequéncia didatica de seminario académico
em lingua inglesa, administrado nas duas aulas sincronas que foram ministradas no
encontro remoto, via Google Meet, realizado no dia 10 de margco de 2022, é
composto por dois médulos:

(1) Language Activity and Social Action: o objetivo de ensino deste
modulo 1 foi discutir sobre as diferentes visdes sociais que
sustentam aspectos relativos a definicdo, organizacdo e
funcionamento do género seminario;

(2) Communication Problem: o objetivo de ensino deste mddulo 2 foi
apresentar aos(as) alunos(as) uma proposta de agao social, calcada
na apresentacdo de seminarios para outra universidade, apds a
consolidagao desta pratica de maneira interna, atendendo interesses

especificos de formacéao da disciplina de LI-LAC.

Durante o primeiro encontro, a abordagem inicial de uso das tarefas da
sequéncia didatica ocorreu apés uma breve provocacao aos(as) alunos(as) sobre a
inutilidade do seminario académico. Para tanto, utilizamos um tweet de

Dexametajohnny (2022), cujos argumentos versam sobre suas experiéncias
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negativas em relagdo a produgdo de seminarios enquanto método pedagdgico. O
conteudo pode ser visto na repostagem da pagina Intelectual n&o vai a praia, da

plataforma facebook, conforme segue na imagem 3:

Imagem 3 - Postagem negativa sobre o seminario

; Intelectual ndo vai & praia

=z

Dexametajohnny 5 '
@barrros_jonatas

Pra mim nao existe nenhum
método pedagdgico mais inutil
que semindrio em grupo. Eu néo
aprendo nada que o outro grupo
aprende, o outro nao aprende o
gue eu apresentei, passam dois
dias eu esqueci ja o que eu
apresentei

20:14 - 20 fev 22

Fonte: pagina intelectual ndo vai a praia®®, da plataforma facebook.

Por meio do conteudo desse tweet, incitamos um rapido debate sobre a
opinido discente a respeito das experiéncias que foram relatadas, sem a
necessidade de registro escrito dessas informagdes. Esse momento de provocagao
foi importante para que pudéssesmos compreender algumas de suas
representacbes sobre o seminario académico, por meio das quais concluimos
unanimidade em discordancia sobre o tweet em pauta.

Essa primeira tarefa foi utilizada como um gancho para adentrarmos no
modulo Language Activity and Social Action, por meio do qual foi dada continuidade
com o trabalho de discussdo sobre a constituicdo do seminario académico. Na
proposta da sequéncia didatica, parte da constru¢cao dessa definicao foi consolidada
apds apresentarmos algumas das nogdes sobre o seminario que permeiam as
atividades das esferas (Bakhtin, 1979/1997) escolar e académica. Dentre as que
fizeram parte da tarefa da sequéncia didatica, destacamos: (a) evento comunicativo;
(b) espago de ideologias; (c) evento de letramentos; (d) apresentacdo oral; (e)
género textual; (f) discussao oral; (g) técnica de ensino.

Cada uma dessas nogdes foi apresentada aos(as) alunos(as) em um mapa
28 Disponivel em:
https://www.facebook.com/story.php?story fbid=664849744848245&id=107629337236958&sfnsn=wi

wspwa&paipv=0&eav=AfbY0ZPtvxvKRRfuoODTF4WcB2XxevSFS5AI4HSJsFc4gZ0Ur200TOXnpPBoV
HfVDYw&_rdr. Acesso em 20 de outubro de 2022.


https://www.facebook.com/story.php?story_fbid=664849744848245&id=107629337236958&sfnsn=wiwspwa&paipv=0&eav=AfbY0ZPtvxvKRRfuo0DTF4WcB2XxevSFS5Al4HSJsFc4gZ0Ur2o0T0XnpPBoVHfVDYw&_rdr.
https://www.facebook.com/story.php?story_fbid=664849744848245&id=107629337236958&sfnsn=wiwspwa&paipv=0&eav=AfbY0ZPtvxvKRRfuo0DTF4WcB2XxevSFS5Al4HSJsFc4gZ0Ur2o0T0XnpPBoVHfVDYw&_rdr.
https://www.facebook.com/story.php?story_fbid=664849744848245&id=107629337236958&sfnsn=wiwspwa&paipv=0&eav=AfbY0ZPtvxvKRRfuo0DTF4WcB2XxevSFS5Al4HSJsFc4gZ0Ur2o0T0XnpPBoVHfVDYw&_rdr.
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conceitual, juntamente com aspectos sociais ou respectivas definicbes que
demonstram a perspectiva subjacente ao entendimento do que vem a ser um
seminario, visando énfase no género académico. Esse mapa conceitual foi
acompanhado de um pano de fundo explicativo ministrado por parte do professor-
pesquisador sobre a influéncia dos diferentes propdsitos, objetivos e sentidos dados
aos seminarios, formatando aquilo que chamamos de visdo social sobre o género,
um componente de significagdo mais profunda (Cristovao; Stutz, 2011). A

organizacao da tarefa descrita segue na imagem 4:

Imagem 4 - Atividade de linguagem e viséo social

82 Language Activity and Social Action

In our world of social activities we may find different views about what a seminar
is. Firstly, because people are engaged in specific purposes and objectives.
Secondarily, because they give meaning to the activity of oral presentation
according to their own experience all life-long.

. oral Presentation

SociaL Vision Text Genre

)
%? .
oral Discussion

Literacies Event

Fonte: o autor.

No trabalho de ensino, cada uma dessas visdes sociais foi apresentada
aos(as) alunos(as), a fim de explorarmos quais ideias, valores, principios teorico-
metodoldgicos, tradicdes culturais e padrées compartilhados as definigdes poderiam
apresentar. Assim, cada uma delas foi ligada a um conjunto de sentidos, ou de pré-
construidos coletivos como definem Cristovdao e Stutz (2011), os quais foram
compartilhados pelo professor-pesquisador em um slide e discutidos juntamente com
os(as) alunos(as), com o proposito de iniciarmos uma negociacdo de sentidos
relativa as produgdes de seminarios académicos demandadas na disciplina de LI-
LAC.

A titulo de ilustragdo das questdes que foram alvo de discusséo, vejamos a
imagem 5 que exibe o slide supracitado com as respectivas definicbes trazidas para

0 bojo da visdo social sobre o seminario académico:
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Imagem 5 - Definicbes sobre o seminario académico

Structuring information to a formal exposition

i
Oral presentation

SociaL Vision
Q
Qg0
)\ Deeper study of a theme

Writing and speaking strategies
Specialized
f . Oral discussion => "0 45

Multimodality <= Literacies event

a Assessment of content

Exercise of citizenship, knowledge
about world and appreciation of
personal experiences

Fonte: o autor.

Essa gama de informagdes foi utilizada como forma de conduzirmos os(as)
alunos(as) a pensarem sobre as experiéncias que possuem a respeito de situagdes
de produgado e compreensao de seminarios (Cristovao et al., 2010). Esse processo
foi efetuado para que pudéssemos sinalizar quais daquelas nogdes descritas
estariam proximas ou distantes das representagdes do professor-pesquisador a
respeito do funcionamento dos seminarios que seriam produzidos na disciplina de LI-
LAC.

A iniciativa considerou, portanto, a “complexidade da producédo de sentidos”
(Russell et al., 2009, p. 400) que é pedra fundamental dos letramentos académicos e
que considera a constante resisténcia a adaptagdo do conhecimento
institucionalizado que é trabalhado em sala de aula propriamente.

Por isso mesmo que, num primeiro momento, foram evidenciadas algumas
das variadas representagdes sociais (Moscovici, 2015) existentes sobre o seminario
académico. Por meio dessa agao, trouxemos ao conhecimento dos(as) alunos(as)
que tais saberes fazem parte, de certo modo, da hegemonia institucional que
legitima certas praticas de produgdo e compreenséao textual que sdo dominantes no
contexto académico. O reconhecimento do funcionamento politico e ideolégico da
atividade (Volochinov, 2009) é, sem duvida, um dos passos importantes para a
construgéo de sentidos em relagdo a um determinado objeto de produgédo, como se

configura com o seminario académico que € alvo desta pesquisa.
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Dando continuidade, por meio das variadas formas de sentidos atribuidos ao
género seminario que apresentamos, com base em representagdes sociais firmadas
em pesquisas (Veiga, 2002; Bueno, 2008; Santos, 2005; Almeida, 2018; Nascimento,
2019) ou experiéncias docentes (Branco, 2008), pudemos subsidiar os(as) alunos(as)
com insumos que serviram para a introducdo de parte das expectativas latentes as
producdes dos seminarios na disciplina de LI-LAC. Nesse sentido, além da
possibilidade de reflexao sobre as acepgdes sinalizadas pelo professor-pesquisador
como parte integrante das produgdes, do mesmo modo, a exposicdo das visdes
sociais tornou viavel a retomada de suas proprias experiéncias com o género em
tela.

Para essa retomada dos(as) alunos(as), o professor-pesquisador apresentou
elucubragdes relacionadas a cada uma das sete visdes sociais abordadas e
ilustradas na imagem 5. Em detalhe, apresentamos quais foram os sentidos

colocados sobre a mesa durante a pratica de ensino, conforme segue no quadro 28:

Quadro 28 - Visdes sociais sobre o seminario académico na sequéncia didatica
(Continua

Visao social Sentidos atribuidos

(1) Pode ser considerado como uma construgdo coletiva de atividades,

envolvendo, geralmente, varios géneros como comunicagdes orais, palestras,
Evento minicursos.

comunicativo | (2) E um espaco de produgdo cujas estruturas linguisticas utilizadas séo,

habitualmente, semiformais.

(3) E um lugar de troca, de experiéncias intersubjetivas.

(1) As formas de ser, pensar e agir dos apresentadores influenciam diretamente

tanto na produgao quanto na compreensao do seminario.

(2) As representacdes sociais sobre as formas de produgédo podem ser alvo de

contradigdes, sobretudo, se considerarmos as representagdes subjetivas dos

envolvidos no processo (professor/a e alunos/as).

(3) A produgéo de um seminario ndo pode ser feita de maneira aleatéria. Ao invés

disso, espera-se que haja reconhecimento da cultura académica em que a

producgéo ocorre e, diante, disso, as pretengdes subjetivas sejam alinhadas com

0s parametros constitutivos dessa cultura.

(1) A construcdo do texto envolve aspectos multissemiéticos além do verbal.

(2) Assim como na perspectiva dos letramentos académicos, o uso de estratégias

direcionadas para a escrita deve também ser pensando no sentido da producao

textual oral, juntamente com outros meios de produgéo de sentidos como

imagens, graficos, esquemas, dentre outros.

(3) As praticas relativas a produgéo de seminarios no contexto académico sao

parte do exercicio de cidadania, de formagao pela educacao formal, de construgéo

e partilha de conhecimento de mundo e apreciagido de experiéncias pessoais.

(1) As informacdes sdo organizadas e estruturadas em fungao de uma exposicéo

formal em grupo.

(2) A apresentagao é preparada com base num conteudo tematico especifico,

direcionado pelo(a) professor(a), mas pode ser potencializado por mais pesquisas

realizadas pelo grupo.

Espaco de
ideologias

Evento de
letramentos

Apresentacao
oral
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Quadro 28 - Visdes sociais sobre o seminario académico na sequéncia didatica
(Conclusao)

Visao social Sentidos atribuidos
Género (1) Enquanto género, o seminario possui propriedades retéricas, pedagodgicas e
textual discursivas.

(2) Existem diferentes processos relacionados com apropriagdo e expressao de
certos conteldos, os quais fazem parte de ementas ou programas disciplinares.
(1) Existe a necessidade de um estudo profundo sobre determinado tema. Nesse
Discussao sentido, os alunos apresentadores sao vistos como especialistas.

oral (2) Os textos utilizados como base sao académico-cientificos, de literatura
especializada sobre o0 assunto de apresentagao e discussao.
(1) Os procedimentos de estudo como busca, triagem e selegédo de informagdes
podem ser socializados pelo(a) professor(a), ao invés de operacionalizados
apenas de forma intuitiva.
(2) O conteudo exposto deve ser previamente organizado e avaliado em termos
de pertinéncia para o publico-alvo de apresentacao.

Técnica de
ensino

Fonte: o autor.

Com esse procedimento de ensino previsto na sequéncia didatica visamos,
além daquilo que foi mencionado, diminuir também a tensdo que €, de um modo
geral, originada nas praticas de compreensdo e de producdo textual das
universidades (Bertoldo, 2017). No caso do seminario académico isso ocorre porque,
de um lado, os(as) alunos(as) possuem suas proprias representacdes sobre o que
vem a ser esse género textual, assim como podem néo fazer ideia do que se trata.

De outro lado, ha expectativas para as produgbes desse género que sao
constitutivas das projecdes do professor-pesquisador para a disciplina de LI-LAC.
Dessa forma, o trabalho com as visées sociais foi importante para que pudéssemos
estabelecer um norte, uma forma de criarmos possibilidades para a negociacdo de
sentidos (Fiad, 2011) pertinentes aos seminarios académicos de LI-LAC.

De modo a corroborar essa intengdo anunciada, a tarefa 1 do mddulo
Language Activity and Social Action da sequéncia didatica foi desmembrada em
duas partes (ver A e B na sequéncia didatica). Na parte A, a tarefa primou pela
conducédo dos(as) alunos(as) ao reconhecimento das definicdes que faziam parte de
suas representacbes acerca do seminario académico. Suas respostas para esse
propésito foram manifestadas em uma enquete, criada e conduzida na plataforma
Mentimeter?®, por meio da qual os(as) alunos(as) puderam votar em uma ou mais
opc¢oes dentre as sete visdes sociais discutidas pelo professor-pesquisador.

Durante esse procedimento, 11 alunos se manifestaram fornecendo 46

2% A plataforma Mentimeter possui varios recursos pedagogicos, dentre os quais utilizamos a enquete.
Durante a aula em questdo, o professor-pesquisador forneceu um codigo de acesso unico
(62067105), por meio do qual os alunos poderiam manifestar suas respostas. O link para acesso esta
disponivel em http://www.menti.com.



182

respostas para a questdao “Quais destas definicdes correspondem a forma como
vocé entende o seminario?”, a qual foi integrada na enquete para que pudéssemos
verificar quais pré-construidos (Cristovao; Stutz, 2011) relativos as visdes sociais
estavam alinhados com as concepg¢des dos(as) alunos(as) sobre seminario
académico. O resultado obtido pode ser visualizado no grafico 1, gerado pela propria
plataforma Mentimeter como um mecanismo de resposta panoramica as suas

participacdes, conforme podemos ver em seguida:

Grafico 1 - Concepgdes dos(as) alunos(as) sobre seminario académico

Which of these definitions correspond
to the way you see the seminar?

"
10

3

Communicative Aplace of Literacies Event _ Oral Exposition Text Genre Oral Discussion Teaching
Event Ideologies Technique

Fonte: o autor, a partir da estatistica do Mentimeter.

Pelo que podemos observar, cada aluno(a) estabeleceu cerca de 4 respostas
para a pergunta sobre suas visdes (relacionadas ao quadro 28) a respeito do
seminario. Esse fator nos levou a compreensao de que suas representagdes se
constituem de forma heterogénea (Moscovici, 2015), tal como ocorre também com
as distintas visbes sociais apresentadas. Enquanto professor-pesquisador, esse
dado foi importante para que pudesse ponderar a respeito de maiores ou menores
énfases em relagao aos elementos constitutivos do seminario académico.

Como é possivel notar, foi unanime a aproximacgao dos(as) alunos(as) com a
nocdo de apresentacdo oral/exposicdo oral e, quase do mesmo modo, foi
predominante essa aproximagdo com a nog¢do de evento comunicativo (Bezerra,
2003; Goulart, 2006). Considerando a abordagem de géneros que nos subsidia para
0 ensino, juntamente com a perspectiva dos letramentos académicos (Lea; Street,
1998), entendemos que havia, portanto, a necessidade de nos aprofundarmos em
relacdo ao ensino dos seus elementos constitutivos. Essa conclusdo decorre nao

apenas dos resultados inicialmente obtidos pelas respostas dos(as) alunos(as) a
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enquete, mas pelo segundo momento da tarefa que veio em seguida.

Conforme anunciamos linhas acima, este segundo momento é caracterizado
pela parte B da tarefa 1 do médulo Language Activity and Social Action, cujo
propoésito era criar um espago para que os(as) alunos(as) pudessem compartilhar
questdes relativas as suas experiéncias com seminarios académicos, as quais nao
haviam sido citadas até o momento. Com isso, esperavamos que os(as) alunos(as)
pudessem, além do reconhecimento inicial das diferentes visbes sociais, apresentar
novas definicées relacionadas a constituicido do seminario académico, tais como as
atividades de pesquisa, de triagem e de selecdo de informagdes (Souza, 2022), ou
até mesmo realizar contraposi¢gdes com as questdes apresentadas pelo professor-
pesquisador.

Para esse fim, os(as) alunos(as) acessaram a plataforma Jamboard®, e
fizeram uso de post-it notes para a expressao de suas proprias definicbes de
seminario académico. As orientacbes dadas pelo professor-pesquisador exigiu
operacgdes de linguagem de significagdo, acao e discursivas para a composicao de
post-it notes, as quais seguiram no sentido de que os(as) alunos(as) poderiam
pensar em:

(a) Processos que fazem parte da produgdo de um seminario
académico (pesquisar e selecionar informacgodes, por exemplo);

(b) Pessoas e respectivas fungcbes envolvidas no processo de
criacao e apresentagdo de um seminario académico;

(c) Como funciona a adminstracéo do conteudo tematico;

(d) Quais instrumentos ou recursos poderiam ser utilizados.

Esse conjunto de questdes demandou relagbes de aspectos macro de
producao do género com a realidade discente (Cristovao; Stutz, 2011), interpretagao
do contexto retérico e pragmatico (Koch, 2022; Cristovao et al., 2010) e ponderagdes
sobre o processamento das informagdes textuais em relagéo a situacao de producgao
(Cristovao et al., 2010). Nao havia limites para o numero de definicées e, portanto,
de post-it notes. Para ilustrarmos algumas das definigbes apontadas pelos(as)
alunos(as), trazemos dois exemplos que podem ser vistos no recorte da plataforma

Jamboard na imagem 6:

30 A atividade desenvolvida encontra-se no seguinte link:
https://jamboard.google.com/d/1M4Xv9Qte_a524M2PUng-tqj2BMLbqe2tYOIlvL46YZ4/viewer?f=0
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Imagem 6 - Definicdes dos(as) alunos(as) sobre seminario académico
What is seminar for you? @ > (v B :

| - Definir plano de fundo Limpar frame

It challenges the

traditional idea of Presentecion s
the teacher as the conduct to a whole
main source of
knowledge and Circumstances to think
instruction. about what is inar:

| ==
- G
I

- Instruments

o
foel

sHoma@s

Fonte: o autor com base na tarefa da plataforma Jamboard.

No primeiro post-it note, 0 género seminario académico é descrito por P10
como um recurso desafiador das salas de aula tradicionais, que centralizam o(a)
professor(a) como fonte principal de instru¢ées e conhecimento em relagdo aos
processos de ensino. Esse compartilhamento foi importante para que pudéssemos
destacar o alto potencial sinérgico do seminario académico, como salientamos em
outro estudo (Souza; Cristovao, 2021), capaz de transcender a centralidade no
conhecimento do(a) docente, com se fosse detentor(a) de todo o saber.

Na ocasido de ensino, destacamos que, por meio do seminario académico, &
possivel compartilharmos com outros pares a experiéncia dos processos de estudo,
preparo e apresentacao de determinados conteudos, de modo que sejam abordados
sob responsabilidade eminente em relacdo a sua pertinéncia e autenticidade. Nesse
sentido que reiteramos aos(as) alunos(as) a necessidade de engajamento na
atividade de linguagem (Cristovao; Stutz, 2011; Stutz; Cristovao, 2011), de
compreender e assumir o papel de um sujeito especialista, tal como descrevem Dolz
et al. (2004).

Ja no segundo post-it note, de P6, o que se colocou em pauta foi a
possibilidade gerada pelo seminario de proporcionar autoconfianca a quem
compartilha um determinado tépico de aprendizagem, expresso por meio da fala. Em
termos de ensino, este é outro aspecto relevante sobre a constituicdo do seminario
académico, sobretudo, porque trata de uma concepgéo subjetiva que denota mais
um ponto de vista positivo dos(as) alunos(as), seguindo na contramao da premissa

de Dexametajohnny (2022) que utilizamos como provocacao na abordagem inicial de
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nossas discussodes.

Além disso, entendemos que atingir o nivel da autoconfianga em situag¢des de
apresentagao oral, como declarado no segundo post-it note referente aos seminarios
académicos, depende da aprendizagem de processos complexos de preparagao
Como a pesquisa, a triagem e a selecdo de informagdes (Souza, 2022), além do seu
estudo e de sua organizagdo (Bueno; Abreu, 2010). Dessa forma, a contribuigdo
dada pelo participante P6, durante a parte B da tarefa 1, serviu ao professor-
pesquisador como uma ponte para que pudesse conectar a estrada das fases de
preparacdo do seminario académico - que sao elementos inerentes a sua
constituicio e que seriam posteriormente trabalhados por meio da sequéncia
didatica - com o caminho da promocdo da autoconfianga durante situagdes de
apresentacao desse género textual.

Conforme ja dissemos na subsecgéo 4.1 da analise de dados, o objetivo de
uma apresentacdo pautada no seminario académico ndo é a substituicdo do
monodlogo docente pela mera exposicdo dos(as) alunos(as) (Balzan, 1980; Meira;
Silva, 2013; Borges, 2014; Shimomura; Dias, 2016). Ao invés disso, 0 seminario
académico € encarado como um género que estabelece oportunidade(s) de
experimentagao, desdobrada em niveis variados que se complementam.

Num primeiro nivel, podemos pensar na aquisicdo de conhecimentos
relacionados ao conteudo da apresentagao, cuja experiéncia podera ser diferente
para cada membro componente de um grupo. Isso ocorre em razédo da profundidade
e da abrangéncia com que certas informagdes sdo compreendidas ou previamente
constitutivas da inteligibilidade que evocam os alunos (Fiad, 2017) sobre o conteudo-
alvo de apresentacao.

Em um segundo nivel, concomitantemente ao primeiro, a experimentagao
esta ligada com o desenvolvimento do autoconhecimento. Durante o processo de
preparo, o aluno pode perceber quais sao os saberes que possui e também o oposto.
E um momento de descoberta e tomada de consciéncia sobre as suas capacidades
de realizagdo, ou em outros termos, € uma atividade em que o sujeito compreende a
si e os proprios mecanismos de funcionamento dessa atividade em que esta
mergulhando, objetivando-a (Leontiev, 1978; 2014).

Em ambos os niveis, a experimentagdo representa o aluno em atividade,
testando-a em termos significacdo, por sua organizagao e funcionamento (Leontiev,

2014), ao mesmo passo em que o faz com os limites do seu conhecimento. Entao,
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de volta ao segundo post-it note com a questdo da autoconfianga, o gancho para a
abordagem futura dos elementos constitutivos ocorreu pela énfase nesse processo
de experimentacéo sobre a apresentagao de conhecimentos aprendidos.

Esta foi a énfase dada pelo professor-pesquisador durante o desenrolar da
parte B da tarefa 1 de ensino, seguindo em dire¢cdo ao alinhamento da caracteristica
descrita pelo aluno - a autoconfianga como resultante de aprendizagens possiveis
gragas ao seminario académico - com a necessidade de aprendizagem de
elementos constitutivos da fase de preparo desse género. Em virtude das questdes
destacadas, compreendemos que essa primeira tarefa de ensino trouxe importantes
contribuicdes em termos de letramentos académicos, sobretudo no que diz respeito
ao desenvolvimento da consciéncia discente sobre o funcionamento da variedade de
praticas comunicativas (Street, 2010) que s&o possiveis pelo mesmo artefato
linguageiro.

Realizada a primeira tarefa da sequéncia didatica, passamos para a tarefa 2
do médulo Language Activity and Social Action, novamente desmembrada em partes
A e B, cuja fungao era adentrar numa proposta de acéo social, visada apds e por
meio das apresentacdes de seminarios académicos planejados na disciplina de LI-
LAC. De forma breve, relembremos alguns fatos que nos conduzem a compreensao
dessa conjuntura de ensino.

Primeiramente, as produg¢des de seminarios estavam previstas na disciplina
de LI-LAC como parte integrante do conteudo de sua ementa (anunciado na segéo
metodologia). Diante disso, além das apresentagdes regulares de sala de aula, tal
como geralmente constituem-se as praticas académicas de apresentagcdo oral que
seguem ancoradas em géneros textuais como o seminario, de igual modo o
professor-pesquisador - pautado pelo uso do instrumento sequéncia didatica para o
ensino de seminario em lingua inglesa - fez uma proposta de agir social,
caracterizada por um conjunto de apresentagdes transcendentes aos limites fisicos
da sala de aula onde LI-LAC foi ministrada.

Em meio a essa jornada descrita, o professor-pesquisador visou levar o
conteudo produzido por seus alunos nas aulas regulares ao conhecimento de
académicos de outra universidade, localizada no centro-sul do Parana. Essa
proposta nasceu a partir de duas questbes: (a) os conteudos de apresentagao
previstos para LI-LAC dialogavam diretamente com parte dos conteudos de algumas

das ementas da instituicdo citada; (b) o agir social possibilitaria o compartilhamento
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e a continuidade da negociacdo de sentidos iniciada em LI-LAC, impulsionando
também a educacido continua e a construgcdo colaborativa de saberes em nivel
global.

Pelo estagio da discussdao em que nos encontramos, ndo adentraremos em
detalhes sobre as ementas de LI-LAC ou da instituicdo que foi alvo do agir social.
Deixaremos esta apresentacdo para as paginas que se encontram mais adiante,
guando nos embrenhamos na descricdo das tarefas da sequéncia didatica que sao
relativas a proposta de agir social. Neste instante, apos a breve descricdo do
propésito subjacente a construgdo da tarefa 2, retomemos o desdobramento da
pratica de ensino prevista na sequéncia didatica.

Durante a conducado da tarefa 2, os alunos foram colocados em face da
seguinte conjuntura: a publicacdo de artigos cientificos representa uma agao social
de disseminacao de informacgdes de pesquisa, tal qual ocorre com as comunicagoes
orais que, de modo particular, possibilitam aos participantes a divulgagdo, a
apreciacado, a realizagdo de sugestbes e de criticas por ampla audiéncia (Zani;
Bueno; Dolz, 2020). A partir dessa atencao direcionada para a agao social intrinseca
as agoOes de linguagem (Bronckart, 1999) ligadas a produgédo académico-cientifica, o
professor-pesquisador efetuou um gancho com as produgbes de seminarios
académicos e, com base no conteudo previsto na sequéncia didatica, que pode ser
visto a seguir na imagem 7, langou a seguinte pergunta para os alunos: “Que tipo de

acgao social pode ser realizada por meio da produgéo desse género?”

Imagem 7 - Tarefa proposta sobre potenciais agdes sociais

ACTIVITY 2

With the production of scientific articles it is possible to carry out the social action
of publishing research data. With oral communication, we may take the social
action of disseminating such research. What about the seminar?

2

A Say what type(s) of social action(s) can be carried out through the production of
this genre.

- Go to www.menti.com and use the code 8268 7360 to express yourself.

Fonte: sequéncia didatica do autor.

Esse procedimento, calcado na tarefa 2 do mdédulo Language Activity and
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Social Action, foi realizado com o intuito de chegarmos a um denominador comum a
respeito das acbes sociais possiveis por meio da producdo de seminarios
académicos, uma vez que sua soécio-historia € marcada pelo uso corriqueiro deste
instrumento de forma restrita ao ambito das disciplinas de cursos de graduagao
(Branco, 2008; Feliciano, 2014; Meira; Silva, 2013; Ornellas, 2019). Assim, de modo
que os alunos pudessem manifestar seus pontos de vista sobre a pergunta citada,
uma nuvem com definigdes compartilhadas foi integrada como proposta da parte A
da tarefa 2 que estamos discutindo. A nuvem foi gerada por meio de recurso
especifico da plataforma Menti, disponibilizada na sequéncia didatica na forma de
um link de acesso restrito.

Apos 0 acesso, 4 alunos compartilharam suas respostas na nuvem proposta,
a partir das quais pudemos verificar proximidade no que compete a leitura
supraindividual que possuem em relacdo aos tipos de agdes sociais que sao
possiveis por meio do género seminario académico. As contribuigcbes fornecidas
versaram sobre (a) troca de conhecimento/knowledge exchange, (b) oferta de
conhecimento/bringing knowledge, (c) discussao de temas criticos/discuss critical
themes e (d) disseminagdo de fatos/dissemination of facts, e podem ser

acompanhadas na representagéo exibida na imagem 8:

Imagem 8 - Representacdo da nuvem de agdes sociais

What type(s) of social action(s) can be carried out through the production of this genre?
4 responses

knowledge exchange
bringing knowledge

i Mentimeter -

Fonte: Plataforma Mentimeter®'.

Com ancoragem nessas colocagdes apresentadas pelos alunos, percebemos
que a interacdo e o compartihamento de informagcdes e/ou conhecimento
apareceram como elementos centrais da pratica social de produgao de seminarios
académicos. Todas essas expressodes, de algum modo, possuiam relagao direta com

a proposta de agir social prevista na sequéncia didatica, bem como estavam

31 A atividade encontra-se no link
https://www.mentimeter.com/app/presentation/e4ddcb5489b9f6e034b26bd4cfbd6c92/ba8a2eae3bf3.
Acesso em 27 de novembro de 2023.
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conectadas com os processos de comunicagdo, disseminacdo e construgcao de
conhecimento que foram projetados como pilares das apresentagées que seriam
compartilhadas com alunos de outra universidade.

A tarefa 3, do médulo Language Activity and Social Action, teve a finalidade
de incitar uma breve discussao sobre os individuos envolvidos na cultura académica
de produgdo de seminarios. Ao considerarmos a proposta de disseminagcdo de
conteudos para alunos de uma universidade do centro-sul do Parana, entendemos
qgue havia a necessidade de reflexbes sobre esse aspecto do contexto sécio-retdrico
(Artemeva, 2004) de produgdo. Assim, com base na tarefa 3, duas linhas de
pensamento foram colocadas em pauta na sequéncia didatica que demandam: (a)
de um lado, ha grupos especificos que sao convidados a produgao/compreensao de
seminarios; (b) de outro lado, ha grupos que sdo excluidos desse processo
(Artemeva, 2004; Lea; Street, 1998).

Essas premissas ilustram a cultura académica de producido/compreensao
textual, uma vez que tratam da especificidade do uso de certos géneros para a
aprendizagem e, portanto, da relagdo entre atividade praxiologica e de linguagem
(Stutz; Cristovao, 2011). Além disso, em meio a essa conjuntura, existem
convengdes e expectativas comunicacionais que s6 fazem sentido para membros da
comunidade académica (Street, 2017). Na tarefa 3 da sequéncia didatica, esse pano
de fundo sobre a produgao/compreensao de seminarios académicos foi colocado
como “aqueles que sao convidados” e “aqueles que sao excluidos”, e sua

organizagao pode ser vista naimagem 9:

Imagem 9 - Tarefa 3 sobre comunidade de produgao de seminarios

S2 Language Activity and Social Action

The seminar is a textual genre that is related to the oral presentation activities, in
which specific content is approached aiming at collaborative construction of
knowledge. Despite this, it seems to us that the process of producing and attending
a seminar is restricted to a part of our community.

These esho &re tovmed These esho are ctctvded

Students from People who are not
courses who are O immersed into
interested in the - production of

topic at hand. academic knowledge.

Fonte: sequéncia didatica do autor.
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Infelizmente, esse momento foi marcado pela auséncia de participagéo dos(as)
alunos(as), a qual poderia ocorrer por meio de respostas no chat da plataforma
virtual Google Meet utilizada para o ensino, ou de maneira oral. Em face dessa
circunstancia, o professor-pesquisador se dedicou, de maneira breve, a explicitagao
de uma possibilidade ainda nido levantada até entdo: os conteudos que sao
apresentados, em geral, de forma limitada ao interior das quatro paredes em que se
ministram as disciplinas dos cursos de graduacdo, podem ser discutidos e
ressignificados a partir do compartilhamento das informagdes com outros grupos que
possuem o mesmo interesse tematico.

Diante do cenario descrito, apenas “aqueles que s&o convidados” a
participarem dos processos de producdo académica de seminarios foram alvo de
discussao do professor-pesquisador. Essa decisdo pareceu contundente em face do
mondlogo instaurado, pois n&o faria o menor sentido dar continuidade sem o
engajamento dos(as) alunos(as) no processo de negociagao de sentidos que nos
acompanha como linha central do trabalho de ensino de seminarios académicos em
lingua inglesa.

No que compete a perspectiva dos letramentos académicos, instituido como
parte dos fundamentos sobre o0s quais nos apoiamos nesta pesquisa,
comprendemos que a situagcdo descrita reflete a natureza dos conflitos e das
tensdes (Lea; Street, 2006) que integram as praticas ligadas a producao textual na
universidade. Nesta ultima situacdo, por exemplo, € possivel que a tarefa 3 tenha
obscurecido a significagao dos(as) alunos(as) em relagao ao caminho almejado. Por
mais que as projecbes em relacdo a atividade tenham contemplado o
reconhecimento da existéncia de demandas curriculares que sdo comuns,
especificamente, entre cursos de Letras Inglés, o rumo tomado pelo professor-
pesquisador parece nao ter sido satisfatorio. Assim, o professor-pesquisador discutiu
brevemente a proposta de agir social.

Apods a finalizacdo do primeiro médulo da sequéncia didatica, passamos para
a discussdo do segundo moddulo, intitulado Communication Problem. A partir da
proposicao classica de organizagao e funcionamento de sequéncias didaticas para o
ensino de géneros textuais (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004), estabelecemos o
problema de comunicacgao relativo as produgdes de seminarios académicos em LlI-

LAC, ainda na segunda aula do encontro do dia 10 de margo de 2022. No
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instrumento de ensino, a configuragdo foi realizada em torno dos propédsitos da
disciplina, juntamente questdes de atividade de linguagem e agéo social, conforme

apresentado na imagem 10:

Imagem 10 - Problema de comunicagéo

&2 communication Problem
What are our PUI"POSBS?

To recognize when we face an unreferenced copy situation or when it is a
context of pure plagiarism. In addition, we aim at understanding what is being
ethical in our profession and recognize products of graduate programs.

Then, after discussing about
such topics in our classroom !
seminars, we will present these !
ones at another university in |
the state of Parana. I

Flrstl\ﬂ to produce seminars in |
english language about !
plagiarism, professional ethics '
and professional development !
in the course. 1

Fonte: sequéncia didatica do autor.

Durante a apresentacdo do problema de comunicag¢ao, consideramos 4 dos
conteudos previstos para o ensino na ementa da disciplina de LI-LAC: (a)
Etica/Ethics; (b) Plagio/Plagiarism; (c) Desenvolvimento Profissional/Professional
Development. familiarizagdo com produtos de cursos de mestrado e
doutorado/familiarize with graduation products (strictu sensu); (d) Producdo de
seminarios/Seminar production. Conforme descrito na segdo de metodologia (ver
subsecao 3.2.1), a designagao desses conteudos decorreu do acordo realizado
entre professora regente e professor-pesquisador, tendo em vista as necessidades
da disciplina em pauta e as preten¢des da pesquisa .

Com isso em mente, a tarefa elaborada na sequéncia didatica trouxe para o
bojo da disciplina de LI-LAC trés propdsitos gerais para as apresentacbes de
seminarios académicos. O primeiro, cuja énfase recaiu sobre a educacéo, focalizou
principios sobre ética, ligados ao trabalho docente. O segundo, centrou-se no estudo
das diferengas entre plagio e cépia referenciada. O terceiro, denominado como
desenvolvimento profissional, contemplou o funcionamento de programas de pos-
graduacao, com vistas aos produtos que sao desenvolvidos durante esse estagio do
ensino superior.

Por meio dessa abordagem, instituimos duas praticas de letramentos (Street,

2013), as quais foram descritas no instrumento sequéncia didatica como atividade de
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linguagem (Bronckart, 1999) e como agéo social (Cristovao, 2001; Stutz; Cristovao,
2017) nessa ordem. Atividade de linguagem, no contexto de ensino, foi trabalhada
no sentido relativo a produgao de apresentagdes de seminarios académicos em LlI-
LAC, com o intuito de geracao/construgcdo de conhecimento tocante aos conteudos
anteriormente anunciados. Alias, esses conteudos que fizeram parte dos propdsitos
gerais de produgédo de seminarios foram afunilados em 7 tépicos de apresentacéo,
0s quais foram organizados como segue:
(a) Sobre o conteudo Etica/Ethics: Tépico 1 - Define what ethics is
on the whole; Topico 2 - Define ethics in education, with focus on
teaching practices; Topico 3 - Present assumptions in order to
discuss teacher ethics.
(b) No que diz respeito a Plagio/Plagiarism: Tépico 4 - Set out what
plagiarism is in scientific-academic production; Topico 5 - Show how
we do identify unreferenced copy.
(c)Em relagcdo a Desenvolvimento Profissional/Professional
Development. Toépico 6 - Demonstrate products originated from
master courses; Toépico 7 - Display products developed through
doctoral programs.

Subsequentemente a apresentacao do refinamento dos conteudos citados, os
alunos se dividiram entre 7 grupos e realizaram, de maneira dialogada, a escolha
dos topicos de apresentacdo. Feito isso, por meio da parte A da tarefa 1 do modulo
Communication Problem, discutimos, de maneira oral, sobre alguns dos papéis que
cada grupo poderia exercer em relagdo as produgdes de seminarios pautados em
seus respectivos topicos. Esse espaco de autonomia (Street, 2013) é importante
para um trabalho concentrado em propésitos e necessidades micro situadas, para
além dos limites do curriculo.

A acdo social, por sua vez, designou a pratica de apresentagdes de
seminarios para alunos do 1° ano de um curso de Letras Inglés, de uma
universidade do centro-sul do Parana. Essa proposta buscou integrar perspectivas
culturais diversas, colocando num mesmo espag¢o de discussao alunos recém
ingressos na universidade juntamente com pares mais experientes, como é o caso
dos(as) alunos(as) da disciplina de LI-LAC que percorreram uma trajetéria maior em
relagdo aos alunos da universidade do centro-sul do nosso estado.

Colocado esse pano de fundo da agao social, utilizamos a parte B da tarefa 1
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do modulo Communication Problem, com o intuito de discutirmos conjuntamente de

que modo os alunos poderiam realizar esse processo de disseminagao. Neste caso,

consideramos que apods a consolidagao das apresentagdes internas que atenderiam

os interesses especificos de formagao da disciplina de LI-LAC, a agao social prevista

deveria levar em consideracdo algumas caracteristicas do contexto rétorico de

producdo a qual estava destinada, conforme se dispdem:

(a) Os seminarios, conduzidos inicialmente na disciplina de LI-LAC,
seriam posteriormente apresentados a alunos de uma turma de 1°
ano, de um curso de Letras Inglés de uma universidade do centro-
sul do Parana, majoritariamente recém-formados no ensino meédio e
ainda pouco familiarizados com a cultura académica de produgao
textual;

(b) Os conteudos relativos a plagio e ética trabalhados em LI-LAC
atenderiam alguns dos principios de pesquisa e de producdo de
projetos previstos no programa de uma disciplina intitulada
Laboratdrio de Pesquisa e Extensdo, ministrada no 1° ano do curso
em tela;

(c) Os conteudos pertinentes ao desenvolvimento profissional e o
préprio seminario académico enquanto género textual dessa esfera
de atividade responderiam as demandas previstas no programa de
outra disciplina, ainda do mesmo curso e de igual modo do 1° ano, a
qual recebe o nome de Laboratério de Leitura e Produgdo de
Géneros Académicos;

(d) As apresentagdes deveriam ocorrer até o dia 14 de abril de 2022,
de forma que pudéssemos alinhar o fim da coleta de dados da
presente pesquisa com as atividades académicas dos(as) alunos(as)
do 1° ano, cuja aprendizagem poderia ser potencializada por
intermédio da participagao nos seminarios ministrados pelos alunos
de LI-LAC.

Considerado este cenario descrito, a alternativa colocada sobre a mesa e

escolhida pelos alunos foi a gravagao e publicagcado das apresentag¢des na plataforma

YouTube. As justificativas para esse procedimento levaram em conta a possibilidade

de construgcdo de uma versao com maior grau de polidez, cuidadosamente revisada

em relacao aos elementos de coeséo e de coeréncia, bem como refinada em termos
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de conteudo e de aprimoramento dos diferentes segmentos de sua progresséo
(Bronckart, 1999; 2008).

Além disso, por tratarmos de duas instituicbes consideravelmente distantes
sob o prisma de suas localidades geograficas, a plataforma YouTube foi a
ferramenta ideal para mitigar essa distancia. Assim, poderiamos assegurar ainda a
construgéo/negociacéo de sentidos (Fiad, 2011), por conta do recurso de postagem
de comentarios da plataforma, respeitando, assim, a subjetividade e o tempo de que

dispunha cada aluno(a) para tanto.

4.2.2 DIAGNOSTICO INICIAL

O terceiro moédulo de tarefas da sequéncia didatica de seminario académico
em lingua inglesa foi trabalhado em duas aulas assincronas, as quais foram
gravadas por meio de recurso particular do professor-pesquisador e disponibilizadas
aos(as) alunos(as) para acesso na plataforma Google Classroom, no dia 11 de
margco de 2022. As gravacbes foram organizadas em torno do modulo Initial
Diagnosis (Dignostico Inicial), cujo objetivo era verificar o conhecimento prévio do
corpo discente da disciplina de LI-LAC, a respeito do género em discussao.

Focamos alguns de seus elementos constitutivos que observamos com maior
recorréncia nas discussdes do modelo didatico, que se cumprem pela literatura
especializada (Veiga, 2002; Bezerra, 2003; Dolz et al., 2004; Silva, 2005; Vieira,
2005; Goulart, 2006; Silva, 2007; Bueno, 2008; Gongalves, 2009; Bueno; Abreu,
2010; Almeida, 2017; Bilro; Costa-Maciel; Franca, 2018; Nascimento, 2019; Silva;
Santos, 2020). Da mesma forma, utilizamos parte dos elementos constitutivos
resultantes da discussao sobre os exemplares auténticos do modelo didatico, tais
como o video intitulado Seminar on Linguistics®?, incorporado na sequéncia didatica
como exemplo para as tarefas previstas neste médulo.

Efetuadas essas consideragoes, ressaltamos que o moédulo Initial Diagnosis
foi dividido em 5 partes (ver detalhes na subsecédo 3.3 da metodologia), as quais
foram nomeadas e estruturadas, respectivamente, sob o baldrame de propdsitos
avaliativos distintos. A primeira, trata de Ideology and Academic Culture/ldeologia e

Cultura Académica, cujo foco é dado na avaliagdo de aspectos relativos a valores,

32 Disponivel em: https://www.YouTube.com/watch?v=cRe4CQ0eWI8&t=65s. Acesso em 05 de
dezembro de 2022.


https://www.youtube.com/watch?v=cRe4CQ0eWl8&t=65s.

195

normas e crengas (Cristovao; Stutz, 2011) que justificam e orientam a produgao

textual do seminario académico. A segunda, versa sobre Context of
Production/Contexto de producao (Bronckart, 1999), e a avaliagao enfatiza questdes
ligadas a compreensao retérica e pragmatica da comunicagdo, realizada em
detrimento de objetivos, conteudo tematico e publico-alvo. Ambas estéo ligadas ao
nivel externo a unidade do texto.

Em relacdo ao nivel interno, a terceira diz respeito a The Presentation/A
Apresentacao, na qual destacamos a avaliagéo de saberes sobre a organizagao das
informagdes em diferentes fases e eixos de apresentacédo (Souza; Cristovao, 2021),
enfatizando a progressao do conteudo tematico do seminario académico. A quarta,
contempla Language in use/lingua em uso, em que avaliamos a compreensao
sobre o0 emprego de discourse markers (organizadores textuais e conectivos) e a
articulagdo de mecanismos de textualizagdo como conexdes, elementos de coeséo
nominal e verbal (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993; Bronckart, 1999). A ultima, trata
de Body Language/ Linguagem Corporal e enfatiza a inteligibilidade dos sentidos
que emanam da relagao entre lingua, voz e corpo, seja por meio da manifestagao de
elementos paralinguisticos, cinésicos ou outros meios ndo-linguisticos.

Colocadas essas questdes, apresentamos o quadro 29, com a rubrica de
avaliagao diagnostica, estruturada com base nessa divisdo dos conteudos e nos

dados do modelo e da sequéncia didatica, conforme segue:

Quadro 29 - Rubrica de avaliagéo diagnostica
(Continua)

Conteudo da
sequéncia didatica

Conteudo do modelo didatico Critérios de avaliagdo

(a) Mencionou-se o rigor cientifico e a

- Visdo social:

(1) Evento de Letramento, com
ideologias, valores, normas e
expectativas da comunidade
académica;

(2) Género textual com motivacoes,
parametros socio-histérico-culturais
especificos de funcionamento.

Maédulo: Initial
Diagnosis.

Conteudo: Saberes
sobre ideologia e
cultura académica.

relevancia das fontes, além de
promogdes da interagdo, pensamento
critico e a colaboragéo, alinhando-se
as motivagoes e aos valores de
construcao coletiva;

(b) Questdes multissemidticas e
interdisciplinares na organizacao do
texto, refletindo a cultura académica.

- Mundo fisico:

(a) Ambiente de agentividade e
perspectiva tripolar na construgao
de sentidos.

- Mundo sdécio-subjetivo:

(a) Tema de apresentacao, objetivo
€ mobilizacao de experiéncias na
progresséo do conteudo tematico;
(b) Niveis de formalidade na cultura

Médulo: Initial
Diagnosis.

Conteudo: Saberes
sobre contexto de
produgao do
género.

(a) Identificou-se a ideia central e sua
relagao com objetivos, problema de
pesquisa e teoria;

(b) Normas sociais, valores culturais,
experiéncias pessoais e outros fatos
da linguagem na produgao textual;
(c) Conceitos, linguagem técnica,
terminologias, referéncias, exemplos
e analogias foram citados.
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oral de apresentacédo, aspectos de
referenciacéo e didlogo/debate.

- Fases de apresentacgao:

(a) Introdugao: cumprimentos
iniciais, tema, titulo, justificativa e
organizacao;

(b) Desenvolvimento: objetivo, teoria
basilar, contribuigcdes autorais, uso
de exemplos;

(c) Conclusao: sintese, questdes
finais, abertura para discusséo,
referéncias, agradecimentos.

Moédulo: Initial
Diagnosis.

Contetdo: Saberes
sobre organizagao
da apresentacgao.

(a) Descreveu-se elementos relativos
a introdugao do seminario;

(b) Relativos ao desenvolvimento e
progressao tematica;

(c) Concernentes ao fechamento e
sintese do conteudo, e abertura para
debate.

- Textualizagao:
(a) Sequencialidade.
(b) Conectores.

NZo descritos no modelo didatico®3:
(a) Coesao nominal
(b) Tempos verbais e

Médulo: Initial
Diagnosis.

Conteudo: Saberes
sobre lingua em
uso

(a) Citou-se retomadas de elementos
previamente mencionados no texto
oral e/ou escrito;

(b) O uso de organizadores textuais e
suas respectivas fungoes;

(c) Problemas de repeticdo (nomes de
autores) em sintagmas nominais, ou
redundancias;

(d) Identificou-se adequadamente os
tempos verbais e a relagao com o
discurso.

- Mecanismos paralinguisticos ou
nao linguisticos:

(a) Entonacgao, ritmo, volume,
pausas, hesitagdes, suspiros e
risos;

- Mecanismos cinésicos:

(a) expressoes faciais, contato
visual, gestos, postura e posicao.

Modulo: Initial
Diagnosis.

Conteudo: Saberes
sobre linguagem
Corporal

(a) Destacou-se mecanismos
cinésicos, e seu respectivo significado
no seminario académico, como
expressoes faciais, contato visual,
gestos, postura e posigao virtual.

(b) Identificou-se mecanismos
paralinguisticos como entonagéo,
ritmo, volume, pausas, hesitagdes ou
nao linguisticos como suspiros e
risos, ligados a expressao do
contelido ou emogdes.

Fonte: o autor.

Dados os critérios utilizados para avaliagcdo das respostas das tarefas, as

quais foram interpretadas pelos(as) alunos(as)-participantes sobre um exemplar de
seminario académico em lingua inglesa (Marsela, 2020), ressaltamos que os
descritores corresponderam, sem excessao, a nives que corresponderam a critérios
plenamente atendidos (PLA), critérios parcialmente atendidos (PAA) e critérios nao
atendidos (NAA). Salientamos ainda que, para fins de discussao e apresentagédo dos
resultados, traremos um ou dois exemplos de funcionamento da tarefa e da
avaliagao das respostas, concluindo com o panorama avaliativo. A rubrica utilizada
na situacdo de avaliagdo, em lingua inglesa, pode ser vista no apéndice B, sob o

titulo de Rubric for Diagnostic Assessment of the Seminar.

33 Durante a construgdo da sequéncia didatica, a professora regente considerou pertinente avaliar
essas duas questdes, por isso ndo foram objeto de analise no modelo didatico, mas compuseram as
tarefas de diagnéstico.
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4.2.2.1 ldeologia e cultura académica

Em relagao ao aspecto Ideology and Academic Culture da sequéncia didatica,
organizamos uma tarefa com 4 perguntas sequenciadas, as quais exigiram o
posicionamento enunciativo dos(as) alunos(as) em relagdo ao video Seminar on
Linguistics (Marsela, 2020), e que podem ser visualizadas na prépria sequéncia
didatica (nos apéndices). A primeira pergunta foi construida da seguinte maneira:
Parte A - Do you realize any cultural aspect in the oral presentation?

Com base nessa questdo, os alunos deveriam ser capazes de reconhecer
algumas das formas em que a cultura de produgdo de uma determinada regido pode
interferir no funcionamento da atividade de apresentagao oral e, por conseguinte, na
organizacao das informag¢des no seminario académico.

Para a andlise das respostas dos(as) alunos(as), iniciamos com o
posicionamento enunciativo de P1, que foi organizado da seguinte forma:
“Background of research problem: English as a foreign language (EFL) in Indonesia.
Therefore, bilingualism occurs between Indonesian and English language. Ideology
and culture are directly related’. Nesse sentido, entendemos que seus argumentos
versaram sobre a identificacdo de relagcbes diretas entre a perspectiva tedrica
utilizada pela apresentadora do seminario e o bilinguismo que ocorreu na
mesclagem dos cédigos/signos linguisticos da lingua indonésia e da lingua inglesa.

Essa operagao é tipicamente uma identificacdo de relagdo entre texto e
contexto (Stutz; Cristovao, 2011), alinhada com a analise da adequagéo do texto em
relacdo a situacao de produgdao da comunicacdo e compreensdo da funcédo da
organizacao do conteudo em determinado texto (Cristovao et al., 2010).

Nesse mesmo contexto, P1 citou ainda a religidgo como um dos fatores que
exerceram influéncia na forma como a apresentadora instituiu suas palavras iniciais
na fase introdutéria do seminario. Segundo P1, “the presenter was from Indonesia.
Before she starts the presentation, she says a prayer from her country’. Essa visao
sobre aspectos religiosos foi compartihada como um denominador comum por
praticamente todos os outros alunos que, individualmente, trouxeram contribuicdes
singulares em suas respostas.

P5, por exemplo, afirmou que

[...] right in the beginning of her seminar, she greets people using her
own language and she expresses herself through her religious beliefs.
Besides that, her culture is present and noticeable by the usage of the
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hijab and her accent, which is completely related to her identity (P5).

Com base na sua interpretacdo, entendemos que a autoconcepg¢ao - quando
formada por valores e crengas calcadas em ensinamentos fundamentalmente
religiosos - pode ser determinante a expressao individual dessa mesma natureza.
Em outras palavras, por tratar-se de um género académico e cientifico, cujo nucleo
de organizagao e funcionamento pressupde objetividade e rigor tedérico-metodolégico,
espera-se, assim, uma situagado de comunicacdo pautada em pesquisa e ldgica,
embora ndo seja incomum a expresséo da subjetividade, tal como ocorre na fase de
introducéo do video Seminar on Linguistics (Marsela, 2020).

Além disso, em consonancia com a questao da religido, P5 incluiu em seus
argumentos o uso do Bahasa-Indonésio que constituiu o conjunto das primeiras
palavras da apresentadora, um aspecto de interpretacdo lexical (Cristovao et al.,
2010) que colocou a informagdo como um dos bragos da cultura observavel no
seminario académico em pauta (Marsela, 2020). Esse aspecto cultural € também
citado nas repostas de P2, P3, P7, P10, P11, P12, P13 e P14 como vemos em
seguida:

P2 - “In the beginning of the video she says something that has to do
with her religion or culture”,

P3 - “The presenter starts speaking in another language which |
belive is Arab, not so sure, then she starts speaking English and
asking for Allah’s blessing before starting the presentation”,

P7 - “She greets people using her own language, she uses a hijab,
and also her accent, is related to her identity and culture”;

P10 - “[...] she makes a saudation at the begining”;

P11 - “The speaker’s appearance itself reveals a lot of cultural
elements. Her presentation was also focused on a cultural trait of
Indonesia”;

P12 - “The presenter in the beginning starts praising Allah and saying
how grateful she is about her life”;

P13 - “[...] her accent and sentences in another language, as well as
her attire”;

P14 - [...] the way she uses language and how the focus of her

research is related to teaching and learning English in Indonesia.
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Also, she uses a religious greeting in the beginning of the video”.

Considerando o fato de que o video sobre o Seminario em Linguistica foi
produzido em lingua inglesa e, nessa conjuntura, a mola mestra da apresentagao foi
a discussao de conceitos tedrico-metodoldgicos concernentes ao uso concomitante
de dois cddigos (English e Indonesian) em situagdes de bilinguismo, foi importante o
reconhecimento do uso da lingua indonésia como um aspecto cultural, ao menos por
uma razdo. E notéria a interdependéncia entre os dogmas culturais expressos pela
apresentadora e o uso do Bahasa-Indonésio. E possivel que os sentidos relativos
aos dogmas religiosos, constitutivos dos agradecimentos iniciais do seminario,
possam escapar ao dominio da apresentadora quando fora de sua lingua de origem.

Prosseguindo com o aspecto Ideology and Academic Culture, do mdédulo
Initial Diagnosis, voltamos nossa atengao para a segunda pergunta:

Parte B - What motivations do you believe have influenced the author
to present in a seminar instead of another genre?

Através desse questionamento, verificamos se os alunos poderiam inferir as
razdes por tras da escolha da apresentadora de utilizar o género seminario como
instrumento para disseminagdo de sua pesquisa, uma vez que existem outras
alternativas como artigos, capitulos de livro, apresentacbes em conferéncias, rodas
de conversa, dentre outros géneros. Nesse sentido, o video poderia fornecer insights
sobre as intengdes do autor em relagdo ao publico-alvo pretendido, e/ou a natureza
especifica do conteudo que foi apresentado.

Em meio a andlise das respostas dos(as) alunos(as), percebemos que a
maior parte citou a escolha de uso do seminario ao invés de outros géneros textuais
em virtude da sua estrutura de organizacao e funcionamento (Cristovao et al., 2010).
Do mesmo modo, destacaram potencialidades como wuso de recursos
multissemidticos (Lenharo, 2016). Do ponto de vista das representagdes (Bronckart,
1998; Moscovici, 2015), é instigante pensarmos nos rumos especificos que as
respostas seguiram, embora haja uma via comum no posicionamento enunciativo
dos(as) alunos(as).

P1, P3, P11, P13 e P14, por exemplo, foram unanimes no alinhamento entre
o uso do termo “estrutura” para se referirem ao modelo de linguagem ou arquétipo
de género (Bronckart, 1999) que designa a organizagcado e o funcionamento de um
seminario académico, com a necessidade e com propdsito da realizagdo de uma

apresentacao oral por conta da forma concisa e pontual de apresentacdo de um
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recorte de pesquisa.

Do ponto de vista da socio-histéria do género (Cristovao; Stutz, 2011), o
artefato comumente designado ao fim descrito no paragrafo antecedente é a
comunicacgao oral. No entanto, nesse ponto em evidéncia, ha duas questdes que
interessam para esta pesquisa e que s&o pertinentes aos Estudos da Linguagem em
que esta inserida. A primeira esta vinculada ao fato de que, conforme destacam Zani,
Bueno e Dolz (2020), a comunicagao oral parte de “bases da exposi¢cédo oral, do
seminario [...] (p.351)” inclusive. Isso significa que os elementos constitutivos séo
proximos e, por vezes, compartihados em meio a organizagcdo e funcionamento
desses géneros.

Nesse caso, ainda que tratemos de representagdes dos(as) alunos(as) sobre
as motivagdes da produgdo de um seminario académico em detrimento de outros
géneros, entendemos que foram capazes de reconhecer o fato de que ha
parametros que perfazem o modo relativamente estavel (Bakhtin, 1979/1997) com o
qual as informagdes sdo organizadas nos géneros textuais. A titulo de ilustracao,
vejamos as respostas elaboradas por P1 e P3 que seguem nesses termos:

P1 - “Probably because a seminar has a similar structure to the way
she structured the contents and information she wanted to convey on
her presentation [...]";

P3 - “Because she is talking about a research, so the genre fits the
purpose. If it would be a written genre maybe it could be a summary
or even a critical review, but seminars suit more for oral
presentation’.

A segunda questao se refere ao contexto da atividade de apresentacgéo oral
em que o seminario foi produzido. Devemos considerar que o0 momento historico de
publicagdo do video Seminar on Linguistics € marcado pela pandemia causada pelo
virus Covid-19. Nessa conjuntura de isolamento social, grande parte das atividades
que eram realizadas presencialmente nas diferentes esferas de trabalho foram
substituidas por acdes remotas e virtuais.

Com isso, houve ascensdo do uso de géneros orais como seminarios virtuais
ou webinarios, aulas abertas, minicursos online, palestras, rodas de conversa, para
citar alguns. Assim, diante desse cenario, 0 seminario virtual pode ter sido utilizado
numa perspectiva realmente multifacetada por conta do alto potencial sinérgico

(Souza; Cristovao, 2021) desse género, visando tanto a disseminagdo de dados de
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pesquisa, quanto a construcdo colaborativa de saberes que é caracteristica do
género em tela, sobretudo, porque a forma como os dados e o aparato teorico-
metodolégico foram apresentados permitem este tipo de interacdo. Na perspectiva
de P11, P13 e P14, o carater multifacetado do seminario € descrito por meio de
caracteristicas que evocam, na mesma ordem:
(a) Forma mais dindmica de apresentagédo de dados:
P11 - “I believe that she chose this format to present her research in
a more dynamic way, and to share it on a big platform”,
(b) Tratamento de dados de um topico académico de maneira
concisa:
P13 - “Linguistics is an academic topic; hence, the need to present
the information concisely [...]";
(c) Maior liberdade para a expressao da pesquisa:
P14 - “So she can get more in depth as to why she chose that
specific research context. In a seminar format, she has more
freedom to express herself and adapt as well as to prove her
proficiency’.

Em uma visédo geral, as justificativas de P11 e P12 para o uso do seminario
trataram da multissemiose integrante do género que discutimos. Sob a o6tica da
cultura académica de producado de géneros de texto, sobretudo aqueles que sao
socialmente concebidos como orais (Bueno; Abreu, 2010), € comum que 0S recursos
ndo-verbais sejam gradualmente incorporados de diferentes formas as
apresentagdes orais, no sentido de torna-las mais dinamicas.

Esta ultima caracteristica € ressaltada por P11 na sua resposta, que declara:
“I believe that she chose this format to present her research in a more dynamic way,
and to share it on a big platform”. P12, por sua vez, destaca o uso de recursos
visuais como meio de assegurar o interesse do publico alvo, conforme podem
observar: “I think she chose a seminar because it can be used in many ways to
inform something and spread awareness, and also, during a seminar, the presenter
uses many visual ways to keep the audience interested’.

Esse tipo de analise que os alunos realizaram sobre a cultura de producao de
géneros textuais promove uma compreensao mais ampla da atividade académica.
Em outras palavras, € uma pratica vital para que reconhecam a diversidade de

contextos comunicativos que encontrardo ao longo de suas trajetérias entre
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disciplinas, eventos, programas de formagao pedagdgica, atividades de pesquisa e
de extenséo.

Da mesma forma, ter consciéncia sobre a importdncia de se incorporar
diferentes formas de produgao de sentidos em meio a organizagao dos textos e de
seus respectivos géneros é, acima de tudo, crucial para a manutengéo da cultura
académica, traduzida pelos esforcos continuos de preservagdo, promogao e
(re/des)construcao de valores, normas e regras (Cristovao; Stutz, 2011), bem como
pela negociagao de sentidos inerente as praticas de produgdo e de compreensao
textual na universidade. Trata-se de imbricagdes da atividade praxiologica e de
linguagem (Cristovao; Stutz, 2011).

Essa atividade de diagnostico € importante para que, enquanto
professores(as), possamos compreender as representagcdes dos(as) alunos(as)
sobre a forma como escolhas especificas de géneros textuais sdo fundamentadas
culturalmente. Com isso, inteiramo-nos, ainda que minimamente, sobre a
significacdo que sado capazes de criar em relacdo a esse ponto, no sentido de
olharmos para suas capacidades de reconhecimento sobre as formas de “ser,
pensar, agir e sentir” (Cristovao; Stutz, 2011, p. 23) de quem produz o género textual.

Além do mais, esse caminho ¢é indispensavel para a promog¢ao dos
letramentos académicos, pois incita o questionamento, a interpretacédo e a avaliagao
de praticas culturais subjacentes aos géneros textuais, promovendo uma visao

reflexiva e critica da comunicagao académica. Nessa perspectiva de formacgao,

os letramentos académicos n&o vao cuidar apenas das tematicas
trabalhadas nas disciplinas, mas de todo o contexto que uma pessoa
precisa saber/conhecer dentro da academia. As agbes de ler um texto,
escrever um artigo, desenvolver a fala para apresentagbes orais e até
mesmo formular um pensamento critico podem propiciar a busca de novos
saberes para implementar os conhecimentos adquiridos por meio de outros
tipos de letramentos (Cristovao; Vignoli, 2020, p.7).

Outro posicionamento enunciativo adotado pelos alunos em suas respostas
foi o uso do seminario, ao invés de outro género, por causa de sua abordagem
interacional. No seio de producdo dos seminarios académicos, a interacao
desempenha um papel crucial em diversos aspectos. A comegar, enquanto fator
inerente a acado de linguagem (Bronckart, 1999), encontra-se apta a eliminar
barreiras e restricdes que possam limitar a aquisicdo, a compreensao e O
compartilhamento do conhecimento. Nessa perspectiva declaradamente democratica,

a interagcdo é vista num espectro epistemoldégico em que a manutencdo e a
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negociagao de sentidos sdo consubstanciadas no entrecruzamento das informagdes
cientificas obtidas por meio de pesquisa, com as consideragdes supraindividuais
(Bakhtin, 1979/1997) de todos os participantes envolvidos.

Por assim dizer, a interagdo em seminarios académicos pressupde processos
de (re/des)construcdo de conhecimento, por meio dos quais os individuos
participantes podem - um a um, em virtude de suas condigdes subjetivas - cruzar a
linha fronteirica que separa as informacgdes especializadas do conhecimento que €,
de fato, construido a partir das constatagcdes e do dialogo exercido (Coscarelli;
Kersch, 2016) na esfera de atividade em que a apresentagdo ocorre. Dessa forma, a
compreensao pré-existente a respeito das informacdes colocadas em debate se
torne uma forma de conhecimento ainda mais abrangente.

Além disso, a interacdo cria um canal para o esclarecimento de duvidas
especificas, ou seja, os participantes gozam da oportunidade de colocar sobre a
mesa perguntas, reflexdes, criticas e apontamentos que, como ja dissemos
reiteradas vezes, contribuem significativamente para e negociacao de sentidos.
Como consequéncia, viabiliza-se a aprendizagem do conteudo tematico de uma
apresentacao e do proprio género que a organiza.

Diante de todos esses argumentos, trazemos o excerto correspondente a
resposta de P1, que corrobora o uso de seminario como um meio propicio de
interacdo, lancando mao, especificamente, da ideia de que € um género que
promove a participacdo ativa, a partir da qual subentende-se a realizagdo de
discussoes a respeito das informacdes que circulam no ambiente da apresentacao.
Em suas proprias palavras, P1 afirma que a apresentadora do video Seminar on

Linguistics previu o uso desse género pela seguinte questao:
P1 - “a seminar has a similar structure to the way she structured the
contents and information she wanted to convey on her presentation. A
seminar can be held face-to-face or virtually [...] and aims to have more
interaction between the presenter and the participants”[...].

No que diz respeito a abordagem do seminario em detrimento dos seus
recursos e/ou métodos que viabilizam discussoées, incentivam questionamentos e/ou
permitem a adocao de estratégias para envolver o publico de maneira efetiva, P2 e
P5 reforcaram essa assertiva em suas respostas, dizendo-nos o seguinte:

P2 - “Because she can share with a wider audience about her
research. By sharing with a wider audience, people can say what

they think about her work and different views will be included’.
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Com base na visdo de P2, a interagdo contribui para o engajamento (Cristovao;
Stutz, 2011) do publico-alvo na atividade de linguagem de apresentagdo. Nesta
pesquisa que desenvolvemos, para que o engajamento ocorra, defendemos que é
necessario o uso de estratégias como realizagdo de perguntas diretas, discussdes
interativas e atividades praticas, com o intuito de manter o interesse dos
participantes, porque a mera exposicao de conteudos pode nao ser suficiente a
criagdo de um ambiente mais dinamico e propicio ao engajamento e ao aprendizado.

Outro ponto relevante na resposta de P2 é a funcdo da interagdo para
obtencao de feedback sobre o conteudo do seminario académico. Ao acrescentar a
nocgao de que “people can say what they think about her work and different views will
be included” (as pessoas podem dizer o que pensam sobre seu trabalho e diferentes
pontos de vista estardo incluidos), P2 nos leva a compreensdo de que o0s
participantes podem oferecer comentarios sobre o desenvolvimento da apresentacao,
com variagdes que, pautadas na literatura do género (Vieira, 2002; Santos, 2005),
podem perpassar desde a clareza da apresentagédo até a relevancia do conteudo
(Bueno, 2008; Almeida, 2018).

Esse tipo de feedback é constitutivo da cultura de apresentagcdao de
seminarios (Dolz et al., 2004; Gongalves, 2009), e €& vital para que os
apresentadores possam revisar ou até revalidar certas formas de tratamento
tematico (Bronckart, 2008). A escolha de um seminario pautada na sua inegavel
condigéo dialogada de produgédo de conhecimento &, como ja dissemos acima, uma
resposta democratica as inumeras informacdes que circundam a producgao textual na
esfera académica. Diante disso, como bem ressaltou P5 em sua resposta, a escolha
do seminario académico no lugar de outro género visa sempre o conhecimento
compartilhado, “in a way that it is available for everyone who has access to it’ (de
forma que seja acessivel para todos que possuam esse acesso) (P5).

Além disso, a construcdo de conhecimento coletivo € uma dimensao
importante. A interacdo ndo se limita apenas ao dialogo entre apresentador e
participantes, mas inclui também a troca de ideias entre os préprios participantes.
Discussbdes coletivas enriguecem a compreensdao do tépico, proporcionando
diferentes perspectivas e experiéncias, algo que é ideologicamente constitutivo do
trabalho académico. Por essa, dentre outras razdes, que o seminario € tao
requisitado pelos(as) professores(as) e utilizado com frequéncia em meio as

disciplinas dos cursos de graduagédo, como destacam Branco (2008) e Souza e
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Cristovéo (2021).

Alids, retornando a questdo sobre as motivagdes da apresentadora (Marsela,
2020) para utilizar-se desse género ao invés de outro, de um lado, P4 e P13 partem
da maxima anteriormente citada, afirmando que, possivelmente, trata-se de uma
requisicéo ao invés de uma escolha. Sob esse aspecto descrevem o seguinte:

P4 - | believe that because it is part of a course she takes, maybe
this was a requirement for presentation.

P13 - [...] | also believe that her assignment must have had
something to do with the chosen genre.

De outro lado dessa questédo, as respostas de P3, P7 e P11 sugeriram que a
escolha da apresentadora foi pautada na concepg¢ao de que o seminario representa
um meio apropriado e pertinente para o compartiihamento de conhecimento
cientifico que, conforme apresentamos em outro estudo (Souza, 2022), € originado a
partir de processos de pesquisa. Esse ponto é destacado em meio ao
posicionamento enunciativo de P3 e P11, que dispdem do uso do termo research
(pesquisa) para se referirem ao objetivo de linguagem do video Seminar on
Linguistics:

P3 - “Because she is talking about a research, so the genre fits the
purpose”;
P11 - “I believe that she chose this format to present her research” .

A palavra pesquisa, mediante o sentido exposto, foi combinada com
sintagmas verbais que a posicionam como parte da fungdo do género seminario
académico, por meio de denotagdbes como “se encaixa ao proposito (fits the
purpose)’, ou “escolheu esse formato para apresentar sua pesquisa (chose this
format to present her research)’. Na interpretacdo de P7, por sua vez, ndo ha
designagao de escopo especificamente relacionado a pesquisa, como podemos
visualizar em seguida:

P7 - “I think she has chosen a seminar as she can express all her
knowledge through oral communication and also be more clear”.

Ao invés dessa otica, P7 vé o seminario académico como uma forma de
comunicagado oral em que a apresentadora pbdde “expressar todo o seu
conhecimento” (P7). Embora P3, P7 e P11 nao utilizem exatamente os mesmos
itens lexicais, suas colocagdes avangam em diregdo a um denominador comum, cuja

abordagem do seminario em detrimento de outros géneros esta justificada pelo
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papel essencial na difusdo do conhecimento cientifico, oportunizando discussao e
avaliagao critica de conteudos obtidos por meio de processos de pesquisa.
Demonstrado alguns exemplos de funcionamento das tarefas e aplicabilidade
da rubrica de avaliagdo, os resultados nos mostram que a maior parte dos(as)
alunos(as)-participantes atendeu plenamente ou parcialmente os critérios sobre o

conteudo ldeologia e cultura académica, conforme mostra o grafico 2:

Grafico 2 - Diagnéstico relativo a Ideologia e Cultura Académica

RESULTADOS DA RUBRICA

B rienamente Atendido (PLA) Parcialmente Atendido (PAA)

B NGo atendido (NAA)

Quantidade de Participantes

. [I— i —

Critério1 Critério 2

Fonte: o autor.

Com base nesses resultados, optamos por ndo abordar tarefas de ensino que
contemplassem esse aspecto, pois, embora o segundo critério ndo tenha sido
contemplado de modo pleno, o conhecimento apresentado foi suficiente para que
dedicassemos tempo para outras questdes que os alunos apresentaram maiores

fragilidades.

4.2.2.2 Contexto de producgao: atividade de linguagem

Neste instante, abordamos o aspecto intitulado Context of Production or
Language Activity/Contexto de Producdo ou Atividade de Linguagem, ainda
pertinente ao modulo [nitial Diagnosis/Diagnostico Inicial. O objetivo proposto é
verificar de que forma os alunos compreendem alguns parametros contextuais que

influenciam o uso da linguagem que fazemos e as informagdes que incorporamos ao
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texto de um seminario académico. Com esse escopo, langamos mao da importancia
de parametros como o ambiente em que a atividade ocorre, as pessoas envolvidas,
os objetivos da comunicagdo e as circunstancias especificas de organizagao e
funcionamento, pois a atividade n&o ocorre em um vacuo, mas esta sempre
orientada a um objeto (Leontiev, 2014).

Levando em consideragdo o exposto, para um breve diagnostico da
compreensao dos(as) alunos(as) sobre o contexto de produgao do video Seminar on
Linguistics (Marsela, 2020), elaboramos uma tarefa subdividida em duas partes, as
quais serdo apresentadas juntamente com as devidas explicagbes que foram
fornecidas pelo professor-pesquisador. A primeira subdivisdo, que corresponde a
parte A da tarefa 1, teve como foco requisitar a observacéo e a ponderagao dos(as)
alunos(as) em relagao a quatro parametros do contexto de produgcdo imediato do
seminario citado:

(a) Theme of presentation/ Tema de apresentacao;

(b) Communication objective in the “Seminar on Linguistics”/Objetivo
de comunicacao;

(c) Worldly  wisdom  mobilized by the speaker in the
presentation/Conhecimento de mundo mobilizado pela
apresentadora;

(d) Level of formality considering academic culture of oral
presentation/ Nivel de formalidade considerando a cultura
académica de apresentacio oral.

Com base nas necessidades da disciplina de LI-LAC, os parametros citados
eram de extrema importancia para o futuro trabalho voltado a acao/pratica social de
apresentacao para alunos de outra universidade. Para a realizagdo desta tarefa, os
alunos foram instruidos a buscar evidéncias na unidade de comunicagao/texto
(Bronckart, 1999) que justificassem a formagao dos quatro parametros do contexto
de producgao, sendo possivel trata-los de forma isolada ou concomitantemente. De
modo que pudéssemos avaliar suas respostas, conforme reiterado em linhas
anteriores, utilizamos os critérios do quadro 29.

Para a analise das respostas, os alunos deveriam contemplar ao menos dois
critérios relativos a avaliagdo diagnodstica sobre saberes tangentes ao contexto
producao/atividade de linguagem. Para melhor visualizagdo das questdes,

mostraremos alguns dos parametros que variam entre os elementos dos critérios
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utilizados como relagéo de objetivos com a teoria, com o problema de pesquisa, para
citar alguns.

Em relagao a progressao tematica, havia a possibilidade dos(as) alunos(as)
efetuarem o reconhecimento de um ou mais segmentos de tratamento tematico
(Bronckart, 2008). Um dos mais evidentes era o pano de fundo da pesquisa, que é
apresentado logo no inicio do seminario mostrando a concentragcdo da
apresentadora em questdes sobre o ensino de Inglés como Lingua Estrangeira/
English as Foreign Language (EFL) na Indonésia.

Outra opcéo ostensiva que poderia ser citada era a utilizacdo dos quadros
conceituais relativos a codemixing, multilingualism e bilingualism, ambos decorrentes
da discussao sobre EFL que emanou da transigdo entre os usos dos codigos da
lingua indonésia e da lingua inglesa (Marsela, 2020). Nessa mesma perspectiva,
questdes sobre a Sociolinguistica poderiam robustecer as informagdes responsivas
ao tratamento tematico, uma vez que parte do problema da pesquisa apresentada
no seminario € discutida sob pilares desse campo de estudos.

Apesar dessa gama de possibilidades, apenas dois alunos evidenciaram a
esséncia do que estava sendo discutido no texto do seminario. Ambos citaram
codemixing como nucleo do desenvolvimento tematico da apresentacéo, entretanto,
sem justificativas que pudessem robustecer o entendimento de que dispdem sobre a
constituicdo do conteudo tematico de apresentacdo, como podemos ver nas suas
respectivas respostas:

P1 - “An analysis of code mixing used by teacher in teaching learning
process at SMA Negeri 1 Mengala’.

P7 - “Theme: The use of code-mixing in the English language
teaching and learning process.

Diante desse cenario de diagnéstico, o que nos prende a atengdo é a
condicdo de que a maior parte dos(as) alunos(as) ndo manifestou, mesmo em
poucas palavras, a interpretacdo de que dispdem a respeito do conteudo tematico
do seminario em linguistica. Com base em varios dos estudos que elencamos no
modelo didatico (Veiga, 2002; Bueno, 2008; Baltar; Cerutti-Rizzatti; Zandomenego,
2011; Feliciano, 2014; Andrade, 2018; Nascimento, 2019), vimos que o conteudo
tematico € a espinha dorsal do seminario académico, porquanto conecta o tema
central de apresentacdo a todas as suas subdivisbes necessarias, estabelecendo

uma ligacao direta com o titulo, com o escopo da discussao, delineando, do mesmo
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modo, as questdes-chave que sao, em tese, exploradas.

No processo da construcdo intertextual, por exemplo, a fundamentagao
tedrica alimenta o conteudo tematico fornecendo a estrutura conceitual necessaria
para embasar e contextualizar analises. Assim, esse parametro foi colocado como
um dos principais elementos constitutivos do género que, subsequentemente, foi
explorado de maneira harmonizada com as tarefas de ensino relativas a construgéo
da apresentacao, na fase de desenvolvimento.

Alias, € mister salientarmos que a mesma situagdo ocorreu com os demais
parametros requisitados na tarefa 1, parte A. Em relacéo a identificagdo do objetivo
de comunicagao do video Seminar on Linguistics que é apresentar uma discusséo
sobre o uso de codemixing (mescla de cédigos entre duas linguas) em situacdes de
comunicagao descritas como bilingues, nas quais lingua inglesa e lingua indonésia
sao mescladas, basicamente apenas P1 e P7 arriscaram sua descricdo para esse
segundo parametro. Em seu turno, P1 descreveu o objetivo da apresentagéo
enfatizando um aspecto relevante:

P1 - “The objective is to discuss sociolinguistics regarding the
relationship between language and society, why some people who
master more than one language are called bilingual or multilingual’.

Por meio da sua resposta, percebemos indicios consideraveis de que P1 é
capaz de visualizar a existéncia de um propédsito geral do seminario académico,
ainda que nado tenha declarado explicitamente essa caracteristica do objetivo
mencionado. Nessa mesma conjuntura, P7 define em sua resposta o escopo geral
de apresentacédo, incorporando o nucleo das discussdes que a apresentadora, de
fato, propde: “Share information about code-mixing in English teaching” (P7).

Ainda que as respostas de P1 e de P7 nos encaminhem ao entendimento de
que ambos reconheceram a existéncia de um propdsito geral para o Seminario em
Linguistica, a redacdo demasiadamente sucinta nos privou de detalhes importantes,
como a propria distingao entre propdsito geral e objetivos especificos do seminario
académico. Durante a apresentacao do video Seminar on Linguistics, Marsela (2020)
evidenciou trés objetivos especificos de pesquisa que foram trazidos para o bojo da
sua fala:

(a) Objetivo especifico 1 - To find out the types of code mixing that
used by the English teachers in teaching learning process;

(b) Objetivo especifico 2 - To find out the dominant types of code
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mixing that used by the teachers in teaching learning process;
(c) Objetivo especifico 3 - To know the reasons of the English
teachers used code mixing in teaching learning process.

Além do fato de que a maior parte dos(as) alunos(as) ndo esbogou nenhuma
resposta, ao considerarmos os objetivos especificos da apresentacdo em pauta,
estamos em face de trés metas de pesquisa delineadas sob o arcabouco descrito
como codemixing, e que nao foram citadas em meio aos argumentos de P1 e P7.

Em momentos como “[...] to discuss sociolinguistics regarding the relationship
between language and society” (P1), parece-nos que a natureza teorico-
metodoldgica do conceito utilizado pela apresentadora em sua pesquisa € vista com
certa nebulosidade por P1. Nessa linha de pensamento, Sociolinguistica € o campo
em que a pesquisa se constitui, enquanto codemixing € um pressuposto teorico-
metodoldgico. Na resposta de P1, essa perspectiva é tomada como segmento
integrante da redacdo do objetivo geral, ao invés de ser compreendido como
fundamento da pesquisa da apresentadora.

No que diz respeito a outro parametro, tratado como conhecimento de mundo
mobilizado pela apresentadora no seminario académico, questdes ligadas a normas
sociais, valores culturais, experiéncias pessoais e fatos basicos sobre o mundo
deram forma ao conjunto de referéncias que deveriam ser observadas em relagcéo ao
desenvolvimento do conteiudo tematico. No entanto, fomos surpreendidos com a
abstenc&o unanime de respostas.

Frente a essa situacdo, uma das principais dificuldades que enfrentamos na
caminhada do diagndstico recaiu sobre a deliberacdo de conteudo, forma de
conducdo e quantidade de tarefas organizadas na sequéncia didatica,
especificamente ligadas com esse ponto. Em termos de efeito retroativo para o
ensino do género seminario académico e para o desenvolvimento de letramentos
académicos, podemos dizer que as tomadas de decisdes do professor-pesquisador
acabaram mais intuitivas e menos informadas.

Em outro exemplo, desta vez, relativo a parte B da tarefa 1, os alunos(as)-
participantes deveriam observar trés aspectos: (a) ajuste da linguagem em
detrimento das praticas oral ou escrita relacionadas com a apresentacdo Seminar on
Linguistics; (b) uso adequado de terminologias; (c) ajuste do texto da apresentagao
em virtude da situacdo de comunicacdo. Na sequéncia didatica, a tarefa foi

organizada em torno desses trés aspectos e direcionada aos alunos como se
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observa na imagem 11 que segue:

Imagem 11 - Tarefa sobre contexto de producgao

B Say, according to your view, which of the following issues are observable in
the presentation. Could you give example(s) to illustrate?

(] Language adjustment to the detriment of written and oral practice.

Time and justification:

% [C] Consistent use of terminologies.

Time and justification:

[] Adjustment of the text regarding to communicative situation.
Time and justification:

Fonte: sequéncia didatica do autor.

Subsequentemente a observagdo do Seminario em Linguistica (Marsela,
2020), os alunos(as) deveriam discorrer sobre 0 modo como cada um desses
aspectos foi materializado, pontuando o tempo preciso em que determinado aspecto
poderia ser observado e justificando a sua resposta.

Na orla do quesito formalidade, uso de terminologias e linguagem técnica, por
exemplo, expressdes coloquiais sdo substituidas por sentengas construidas com
base em protocolos especificos de comunicacao. Esse fator poderia ser observado
durante o processo de amostra do problema de pesquisa (Background of Research
Problem) no Seminario em Linguistica (Canal Marsela, 2020), quando a
apresentadora anuncia: “Based on the problem, the researcher wants to know more
about code mixing phenomenon in teaching and learning process” (2:29-2:36).

O uso do segmento “baseado no problema/based on the problem” alinha um
dos elementos constitutivos da pesquisa (problema) com o vocabulario imanente da
atividade cientifica (basear-se, pautar-se em) e, com isso, resgata o carater formal
da expressdao humana nessas situagcdes de producdo. Essa caracteristica é
tipicamente constitutiva das a¢des de linguagem que ocorrem durante a producéo de
géneros académicos como o seminario.

Entdo, o ajuste da linguagem a que nos referimos deve ser visto no nivel da
tomada de consciéncia sobre o espaco de produgdo e o publico-alvo a que se
destina. Com isso dito, vejamos os trechos sublinhados no quadro 30 que dizem
respeito a reformulacdo saneadora (Koch, 2022) que a apresentadora realizou de

maneira oral, com objetivo de suprir esse truncamento encontrado na parte escrita
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do texto do Seminario em Linguistica:

Quadro 30 - Seminar on Linguistics: fundamentagao tedrica oralizada

Reformulagdo saneadora

[00:04:55] There are some researcher that have studied about the code mixing analysis. [00:05:00]
one of them is Nirwana [...]. In two thousand fiveteen, in her thesis [00:05:06] the [...] [00:05:08] title
instante de reformulagéo
is Code mixing used by student and teacher interaction at the forth semester of Englis and
literature Department of Adab and Humanities Faculty of UIN Makassar”. [...] She found that there
Forma académica de expressao
are 101 data of code mixing interaction in classroom and the researchers also found [...].
Fonte: Slide sobre Research Findings, do Canal Marsela (2020, 00:04:55-00:05:29).

Como podemos ver, por mais que ainda necessite de reformulagdes, a
adaptacao da linguagem oral em detrimento da escrita permitiu que a apresentadora
realizasse a separagao de expressodes intercaladas, como ocorre com a situacédo dos
elementos que antecedem o primeiro sublinhado: “em 2015, em sua dissertagao”
(Canal Marsela, 2020). Ainda em relagdo a adaptacédo da linguagem, ela enfatizou
apropriadamente o fim de frases por meio de pausas como ocorre nas linhas
primeira (apos analysis) e segunda (apds Nirwana) do quadro 30. Esses movimentos
foram realizados para demarcacdo de informacbes cientificas e de emprego de
linguagem técnica.

Quanto ao conjunto de respostas fornecidas pelos(as) alunos(as), dois
argumentos versaram formalidade como um aspecto relativo ao ajuste da linguagem.
Nas respostas de P2 e P3, por exemplo, a formalidade é citada como um aspecto de
adaptagcao da linguagem, embora detalhes que evidenciem suas caracteristicas e
condigdes de funcionamento ndo sejam citados. Assim, vejamos o posicionamento
enunciativo de ambos os alunos participantes desta pesquisa:

P2 - “Language adjustment to the detriment of written and oral
practice: Formal speech during the presentation, as well as the
slideshow (formal language)’.

P3 - “Formal language, the way the presenter introduces herself, how
the slideshow is organized and the academic language written on
them’.

Com base nos dados, o reconhecimento da formalidade em meio a uma
apresentacdo de seminario académico, como ocorre com o video Seminar on

Linguistics (Marsela, 2020), foi importante para a futura produgdo do género em
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pauta. Essa forma de conhecimento indica, sobretudo, inteligibilidade em relagéo as
articulagdes da linguagem que acontecem na esfera de produgdo académica, as
quais geralmente sdo de uso elevado, privilegiando o carater técnico da construgao
textual, fundamentagao, além do uso de elementos linguistico-discursivos que séo
considerados como rebuscados em virtude do distanciamento de situagdes de
comunicacao cotidianas.

Assim, a consciéncia sobre essa condicdo da linguagem em relagcédo a
producdo de seminarios académicos é importante, pois a utilizagdo de linguagem
apropriada denota respeito pelo publico-alvo, reforgca a credibilidade do apresentador
e evidencia a capacidade do estudante em compreender os modelos de linguagem
que, por inumeras vezes, sao exigidos em certas produgdes do meio académico,
mas nao correspondem aos letramentos que possuem (Street, 2010; 2013).

Na sequéncia, outras posicdes adotadas pelos alunos trouxeram
contribuigdes importantes para a leitura diagnodstica que realizamos. Uma delas
encontra-se em meio a resposta de P1, cujos argumentos trazem a seguinte

observagao:

P1 - “Language adjustment to the detriment of written and oral practice can
be seen in the whole presentation, she adjusts her presentation so that more
people will understand it, considering English as a lingua franca”.

Neste caso, ao considerarmos que a apresentacado foi realizada em uma
plataforma virtual de acesso aberto, entdo estamos em face da possibilidade de
acessos e interagdes em nivel global, de modo que transcendam o contexto fisico de
producdo da apresentadora do Seminario em Linguistica. Ao mencionar a
perspectiva do inglés como lingua franca, P1 nos conduz ao entendimento de que o
publico pode ser diversificado linguisticamente. Diante disso, faz sentido pensarmos
que ajustar a linguagem pode envolver simplificar termos técnicos, escolher uma
pronuncia mais clara e garantir que o discurso seja acessivel para aqueles cujo
inglés pode nao ser sua lingua materna.

Além do que, a observacao de P1 em relagao ao video Seminar on Linguistics
€ de extrema relevancia, pois leva em consideracio o publico-alvo de uma produgao
textual a partir de uma concepgéo interativa da linguagem (Bronckart, 1999), o que
nos remete a um elemento imperioso do trabalho com o contexto de producéo de um
género académico como o seminario. Segundo Bronckart (1999), a comunicagao

subjacente a uma atividade de linguagem efetiva ndo se restringe a transmisséo de
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informagbes, mas também leva em conta as caracteristicas, expectativas e
conhecimentos dos receptores, 0os quais sao tratados nesta pesquisa como publico-
alvo.

As demais contribuigdes trazem um pano de fundo de natureza pragmatica.
P13, a titulo de ilustragdo, forneceu contribuigdes voltadas ao uso de estratégias de
comunicacao como reformulacéo de frases e coleta de ideias:

P13 - “Rephrasing and the use of communication strategies to better
explain something or to collect her ideas in order to continue the
presentation”.
Em sua resposta ndo ha a mengao de exemplos referentes a reformulacao de frases
e, do mesmo modo, ndo ha descrigao da circunstancia em que isso ocorre.

No entanto, ao retomarmos o video Seminar on Linguistics, parece-nos que
P13 esta se referindo as reformulacbes que descrevemos anteriormente que se
deram no seminario durante a apresentacéo de “Research Findings” (Canal Marsela,
2020, 00:04:55 - 00:05:29). Nao visualizamos outra opgédo porque, em especial, a
apresentadora manteve a leitura das informacgdes que estavam dispostas sem seus
slides na maior parte do tempo.

Na esteira dessa questao, P4 percebeu o ponto em pauta e retratou-o em sua
prépria resposta da seguinte maneira:

P4 - “She reads the entire presentation, but also talks to the
audience, sometimes misses a few points and corrects”.

Pela falta de evidéncias e elucubragdes sobre o conteudo da apresentacédo ao
qual P4 se refere, torna-se complexo interpretarmos “misses a few points”. Seria
necessario, assim como em casos anteriores, a designacao de situagdes especificas
da apresentagcdo. Ainda assim, entendemos que € positivo o fato de P4 ter sido
capaz de sinalizar que a apresentadora corrige/“corrects” a si mesma em situagdes
em que deixa lacunas informacionais na apresentagdo, tomando a posi¢cao do
locutor como ponto de partida.

Essa forma de conhecimento nos serviu para realizagdo do diagnostico, de
modo que pudemos partir de exemplos como este para explorarmos, de maneira
mais profunda, o carater formal e a natureza académica da produgao de seminarios
no ambito da universidade.

De um modo geral, verificamos que aqueles que participaram, de certa forma,

conseguiram identificar algum aspecto que nos remetesse a questdo da adaptagéo
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da linguagem. Os pontos positivos recaem sobre duas principais questdes: (a) existe
uma consciéncia coletiva quase unanime a respeito da importancia de se pensar na
interacdo com o publico-alvo; (b) houve esforcos significativos para construgao de
sentidos tangentes a adaptagao da linguagem no nivel contextual e sobre o uso de
terminologias e conceitos como parte da agao de linguagem académica.

A guisa dessa Ultima consideragdo, ao tratarmos do uso consistente de
terminologias, obviamente ndo podemos ignorar o nivel linguistico-discursivo dos
sentidos que sdo empregados no contexto de uso. Todavia, ressaltamos que a
atencado que dispomos nesta pesquisa se volta para a representacao conceitual no
quadro das suas respectivas teorias e/ou metodologias. Com isso dito, torna-se
inevitavel, e necessario, olharmos para o contexto de emprego das terminologias,
pois sao orientadas por um quadro tedrico referente que podera dar conta de
determinado objeto de estudo e apresentagdo de maneiras distintas.

Dito isso, verificamos que varios dos(as) alunos(as)-participantes tais como
P1, P5, P6, P7, P13 e P14 destacaram “code mixing” como uma terminologia
utilizada de forma consistente ao longo do video Seminar on Linguistics. E verdade
que o aspecto central da pesquisa mantem uma abordagem continua do conceito
subjacente a esse termo ao longo da apresentacédo. Entdo, a percepgdo dos(as)
alunos(as) sobre essa condicao central do conceito nos remete as suas capacidades
de identificar e de mencionar o termo especifico que, pelo que vemos, decorre da
compreensao a respeito do uso em meio a situagao especifica de apresentacao, na
atividade de linguagem. Assim, vejamos o conteudo de cada uma de suas respostas:

P1 - Consistent use of terminologies also can be seen, when she
speaks

about terms such as code mixing, for example;

P2 - Code mixing, multilingualism, bilingualism;,

P3 - Code mixing, bilingualism, multilinguism, and other
theoreticalterms;

P5 - (1:55) She uses the term “code mixing”, which she keeps talking
about throughout her seminar (tempo descrito na resposta original);
P6 - | don’t know if it's consistent, but for example Code Mixing,
which she talks throughout the video is a terminology, or English as
a Foreign Language (EFL). But even using them | think she keeps

the vocabulary “simple” to understand,
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P7 - (1:55) She uses the term “code-mixing”, which Marsela keeps
highlighting in her seminar (tempo descrito no original);

P13 - Consistent use of terminology: Yes, code mixing, for example;
P14 - She constantly uses the term “code mixing”, which is
intrinsically related to her whole presentation.

O fato de varios participantes terem notado e mencionado o uso de “code
mixing”, no entanto, ndo é suficiente para concluirmos que estavam atentos aos
detalhes contextuais referentes ao uso na apresentacdo. Obviamente estamos em
face de respostas que indicam certo nivel de reconhecimento do conceito principal
descrito pela apresentadora a luz da terminologia codemixing. Mas afirmarmos que
ha consciéncia por parte dos(as) alunos(as) sobre a transposicdo dos conceitos
previstos nos quadros de referéncia sobre English as Foreign Language (EFL) in
Indonesia, Multilingualism e Bilingualism, e ainda, que eles compreendem a
interpretacdo realizada pela apresentadora dessas questdes a partir da
Sociolinguistica seria equivocado.

Fornecidos alguns dos exemplos de nossa analise e resultados, de um modo
geral, a maior parte dos alunos contemplou ao menos um dos trés critérios em sua
resposta, tornando a avaliacdo do contexto de producdo plenamente atendida. O
panorama completo dos resultados da avaliagao por meio do uso da rubrica pode

ser visto no grafico 3:

Grafico 3 - Diagndstico relativo ao contexto de produgéao

RESULTADOS DA RUBRICA

B Plenamente Atendido (PLA) Parcialmente Atendido (PAA)

B nGo atendido (NAA)

4

2
D.-.- [

Critério 1 Critério 2 Critério 3

Quantidade de Participantes

Fonte: o autor.
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A partir desses resultados, verificamos que, embora ndo tenham citado
diretamente a relagdo entre objetivos, problema de pesquisa e teoria, quase todos
os(as) alunos(as)-participantes foram capazes de reconher um ou mais desses
elementos. Além disso, € notdrio o conhecimento sobre a cultura de produgao
académica ligada ao uso de linguagem técnica, conceitos, terminologias e
referenciagdo, mas, principalmente, a necessidade de adaptacéo da linguagem e de
todos esses elementos em virtude da inteligibilidade do publico-alvo.

Por conta desses resultados, optamos por trabalhar a relagao de agentividade,
a partir da relagdo objeto tematico de apresentagao, teoria de base e contribuigdes
autorais, por meio de tarefas de ensino da sequéncia didatica, durante as

discussoes sobre o desenvolvimento da apresentagao.
4.2.2.3 As fases de apresentacao

Neste instante da analise, voltamo-nos para o aspecto The Presentation/ A
Apresentacao, cujo objetivo foi a avaliacdo diagndstica de capacidades relativas a
identificacdo da organizacédo de diferentes eixos/fases (Souza; Cristovao, 2021) ou
etapas de apresentacdo (Bueno, 2008; Nascimento, 2019) do género seminario
académico. No que diz respeito as orientagbes do professor-pesquisador para o
desenvolvimento das tarefas previstas neste aspecto, utilizamos uma analogia ligada
com o funcionamento de astros que estdo em Oorbita planetaria, a qual foi

apresentada da seguinte forma aos alunos (imagem 12):

Imagem 12 - Metafora planetaria das fases de apresentagao
At this stage the speaker
guides the audience to
its enunciative position,

regarding to the
development of the theme.

This one is linked to
contextualization, a
moment when you start
to draw your audience
attention to your worki

Closure

Fonte: sequéncia didatica do autor.
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O Seminario académico, nessa perspectiva, foi tratado como componente de
um sistema planetario de conhecimento, cuja posi¢ao orbital € central e representa a
apresentacao em si. Enquanto planeta, € cercado por trés astros distintos, os quais
representam as fases inicial (initial stage), de desenvolvimento (development) e fase
final (closure), cada um desempenhando um papel essencial durante a jornada
académica de apresentacéo.

A fase inicial, como um dos astros proximos, orbita diretamente ao redor do
planeta seminario. Como ocorre com a forga gravitacional dos astros, a forga da fase
inicial desempenha o papel de instigar o publico-alvo e preparar o chdo de
apresentacdo, de modo que a introdugcdo seja um momento em que o conteudo
tematico seja colocado de modo a cativar ou até de provocar a plateia. Desse modo,
a fase inicial € o primeiro astro a exercer influéncia na apresentacdo do seminario
académico, circundando-o com cumprimentos iniciais, recorte tematico, justificativas
e divisbes da apresentagao.

A fase de desenvolvimento seguiu a esteira do astro inicial e exerce papel
intermediario, de forma que o conhecimento a respeito do conteudo tematico seja
dado em profundidade. Em meio as nuances da apresentacao, essa fase representa
a concatenagao entre arcabougo teodrico-metodoldgico, bases informacionais que
corporificam o conteudo tematico e o coracdo da existéncia de um seminario
académico: o posicionamento enunciativo dos apresentadores envolvidos nessa
pratica. Enquanto orbita, a forca desse astro influencia substancialmente a expansao
do conhecimento e a atividade que explora o conteudo tematico de apresentagéao.

A fase final foi descrita como um astro cuja forga consolida as contribuicbes
autorais dos apresentadores e oferece uma concluséo ou consideragao eloquente. A
natureza da fase final ndo trata do fim de uma mera exposicdo, mas conduz ao
fechamento de perspectivas e/ou provocagbes embrenhadas no curso da
apresentagcao. Ao mesmo tempo, a fase final consolida uma abertura maior para
que das no curso da apresentagdo do conteudo. Sua O6rbita simboliza o
encerramento, mas também o convite a reflexdo continua.

Apdés servir-se dessa breve analogia metaférica para trazer a tona algumas
questbes sobre as fases de apresentacdo do seminario académico, o professor-
pesquisador utilizou a tarefa 6, subdividida em 3 questdes para a verificagdo do
conhecimento dos(as) alunos(as) sobre esse aspecto. Assim como nas demais

tarefas de avaliacdo dagndstica, os alunos deveriam retornar ao video Seminar on
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Linguistics (Marsela, 2020) para efetuarem as respostas necessarias.

Sendo assim, a primeira pergunta busca o conhecimento dos(as) alunos(as)
sobre o seguinte:

(a) In your opinion, what is presented in each stage of this model of
seminar?

Nesse sentido, a pergunta visou obter uma perspectiva subjetiva sobre a
compreensao dos(as) alunos(as) em relacdo ao conteudo das fases do seminario
académico. Assim, foram solicitados a colocar, lado a lado, as fases discutidas por
meio da analogia metaforica e as fases constitutivas do Seminario em Linguistica.
Para o processo de avaliagdo diagnostica das fases de apresentagdo do seminario
académico, pautamo-nos em parte da rubrica previamente publicada (Souza;
Cristovao, 2021), que descreve os principais elementos constitutivos que avaliamos
de forma diagnostica nesse instante.

Em relacdo ao critério 1 focamos especificamente em: abertura da
apresentagcdo e cumprimentos iniciais, apresentacao do recorte tematico, titulo,
justificativa e etapas de apresentagdo. Sobre o critério 2, enfatizamos objetivo,
pilares tedrico-metodoldgicos, aprofundamento do tema, contribuicbes autorais,
utilizacdo de exemplos e desdobramentos claros do conteudo tematico. No que diz
respeito ao ultimo, debrugamo-nos sobre sintese, consideragdes finais, referéncias,
encerramento e cumprimentos finais. Para considerarmos o critério plenamente
atendido, cada aluno(a) participante deveria citar quatro ou mais elementos, ao
passo que, nao atendido seria nenhum elemento.

Ao analisarmos as respostas dos(as) alunos(as), verificamos que P2, P4, P5,
P7, P11, P13 e P14 contemplaram ao menos um dos aspectos ligados ao primeiro
critério relativo a fase incial de apresentacdo do seminario académico. De forma
quase unanime, as respostas dos participantes convergeram para a importancia dos
cumprimentos iniciais no video Seminar on Linguistics (Marsela, 2020), como
saudacgdes e apresentagao pessoal. Essa perspicacia coletiva pode ser vista em
suas respectivas contribui¢ées, conforme segue:

P2 - The initial stage includes Marsela introducing herself,

P4 - The initial stage refers to the beginning of the presentation
where the presenter talks about herself/himself (a short presentation)
and what will be discussed in the seminar;

P5 - In the initial stage, she greets the audience, introduces herself,
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and presents her research;

P7 - Initial: The speaker greets the viewers and gives a short
introduction about themselves and also presents the research topic.
P13 - The initial stage is about introducing herself, the research
questions and the topic itself;

P14 - In the initial stage, you try to introduce yourself and present the
premise of your presentation, including the topic and why you chose
it.

Com base nesse conjunto de respostas, vemos que, em geral, os alunos-
participantes chegaram ao nivel de observagdo da fungdo fatica da linguagem,
consubstanciando-a na expressdo das saudacdes que a apresentadora realiza,
parcialmente em lingua inglesa e majoritariamente em lingua indonésia. Certos
sintagmas verbais corroboram nossas observacées como € o caso de “introducing
herself” (P2), “talks about herself/himself’ (P4), “introduces herself’ (P5), “gives a
short introduction about themselves” (P7) e “is about introducing herself’ (P13). Essa
mesma circunstancia da fase inicial de apresentagcdo ocorre com os cumprimentos
iniciais, também observaveis em certo sintagmas verbais como “she greets the
audience” (P5), “greets the viewers” (P7).

Esse aspecto da fala inicial tem uma fungao tripla para a comunicagao
subjacente ao seminario académico: (a) promove a criagdo de um ambiente
receptivo para o publico-alvo; (b) concede uma oportunidade para o apresentador
superar 0 anseio e o estresse gerados pelo sistema nervoso simpatico; (c) cria uma
forma de conexao entre apresentador e publico-alvo, orientados por um objetivo que
os coloca numa mesma atividade (Leontiev, 2014). No que concerne ao movimento
didatico de diagnostico, foi importante visualizarmos que parte consideravel dos(as)
alunos(as) tem em mente que, em meio a abertura da apresentagcdo, cumprimentos
iniciais e autoapresentacdo sao elementos-chave para o estabelecimento de um
vinculo ou uma conex&o inicial com o publico-alvo de apresentacgao.

E relevante destacarmos que a uniformidade na percepcdo da importancia da
abertura ndo implica homogeneidade na sua execugéo pratica. A expressao desses
elementos comuns pode manifestar-se de maneiras diversas, incorporando nuances
contextuais e preferéncias pessoais, que variam em situacbes de apresentacao
presencial, por exemplo. No que diz respeito as tarefas de ensino da sequéncia

didatica, entendemos que essa questdo deveria ser retomada, mas de maneira
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concisa. A consideragdo sobre essas divergéncias pode oferecer uma visdo mais
rica das diferentes énfases que os alunos-participantes podem instituir na abertura
de suas apresentagdes, permitindo uma compreensao mais completa das
expectativas e praticas na fase inicial do seminario académico.

Dando continuidade as analises das respostas dos(as) alunos(as)-
participantes, percebemos notavel convergéncia no que tange a mencao do recorte
tematico que perfaz diferentes pontos da apresentacdo do seminario académico,
mas que é colocado como elemento constitutivo apresentado na fase inicial. Em
certos pontos relativos ao posicionamento enunciativo de P3, P6, P7, P11, P12, P13
e P14 emerge, de maneira proeminente, a recorréncia das palavras “tema” e
“contexto” denotando uma uniformidade conceitual entre as respostas investigadas.

Na resposta P3, o pano de fundo do problema de pesquisa do Seminario em
Linguistica é sublinhado, bem como a identificagdo do problema, a formulagdo da
pesquisa e 0s seus respectivos objetivos e usos, conforme se apresenta:

P3 - Introduction: background of the research problem, identification
of research problem, formulation of research, objective, uses of
research.
Similarmente, nas respostas de P6 e de P7, destacam-se a representacao da fase
inicial, mediante a exposicdo do contexto e do cenario no qual a pesquisa foi
empreendida:
P6 - She depicts the background of the research, the context in
which the research was conducted,
P7 - The speaker greets the viewers and gives a short introduction
about themselves and also presents the research topic.

Ambas as trés respostas sinalizam énfase na contextualizacdo e na
compreensao do problema de pesquisa, fator importante para o diagndstico de
saberes que realizamos sobre seminario académico. Em geral, o tema de
apresentacdo do género em pauta atende propdsitos concatenados com os
programas previstos nas disciplinas dos cursos de gradugdo. No entanto, em meio
ao video Seminar on Linguistics (Marsela, 2020), um problema de pesquisa foi
retratado porque responde a uma necessidade especifica da apresentadora.

Para a pratica posterior de ensino, essa questado emergente foi essencial para
devidas orientagdes materializadas nas tarefas da sequéncia didatica. Gragas as

respostas obtidas, pudemos enfocar em reflexdes concernentes aos procedimentos
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de tratamento do recorte tematico, os quais foram traduzidos pelo alinhamento com
os propositos da disciplina de LI-LAC em que ocorreu a presente pesquisa e, da
mesma forma, pelo tratamento dado a esse recorte em fungdo de objetivos
especificos dos grupos de apresentagao.

Na resposta de P11, a perspectiva sobre o recorte tematico na fase inicial do
Seminario em Linguistica é descrita como momento de “familiarizacdo com o tema”
em relagdo ao contexto circundante. Com base em suas palavras, compreendemos
que a descricdo dada esta calcada na perspectiva do publico-alvo, conforme vemos
no segmento “Initial stage: introduction, familiarization with the theme and context’
(P11).

De maneira muito proxima a P11, as respostas de P12, P13 e P14
convergeram ao descreverem o estagio inicial como o ponto inaugural da
apresentagao/seminario, em que o apresentador discorre sobre o conteudo a ser
abordado na fase inicial e explicita o tema em foco. A descricdo de cada um desses
alunos-participantes foi realizada da seguinte maneira:

P12 - The initial refers to the beginning of the presentation/seminar,
where the presenter talks about what will be discussed in the
seminar and the theme;

P13 - The initial stage is about introducing herself, the research
questions and the topic itself;

P14 - In the initial stage, you try to introduce yourself and present the
premise of your presentation, including the topic and why you chose
it.

A partir desse conjunto de posicionamentos enunciativos, torna-se notavel
que as respostas estdo pautadas na perspectiva de que, na fase inicial do Seminario
em Linguistica, o recorte tematico é sublinhado em virtude da importancia para o
aspecto introdutério do conteudo da fase inicial. Do ponto de vista da avaliagao
diagnodstica (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004; Furtoso, 2011), este € um aspecto
positivo e mostra que parte dos(as) alunos(as) compreende que € inerente ao
seminario académico a apresentacao explicita do tema de apresentacdo. Esse
movimento de apresentacdo € crucial para a orientacdo da pluralidade de
expectativas do publico-alvo em relagdo ao conteudo de apresentagao.

Todavia, devemos pensar na circunstancia de que o recorte tematico decorre,

a todo momento, de um assunto mais amplo previsto no programa de uma disciplina,
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ou de questdes mais amplas e gerais de uma pesquisa, como se consagra no video
Seminar on Linguistics. Num primeiro momento, a apresentadora deixa explicito que
o conteudo de apresentacao resulta de propositos de uma disciplina de Linguistica,
justificando o titulo do video Seminar on Linguistics. Em um segundo momento,
esses propodsitos foram alinhados com a questdo de pesquisa da apresentadora, a
qual foi anunciada neste estudo em situagdes anteriores: o uso concomitante da
lingua inglesa e da lingua indonésia, em situagdes de comunicagao descritas como
bilingues, resultando na investigagao sobre codemixing que descreve a jungao de
dois sistemas de coédigos linguisticos distintos. Esse segundo momento justifica a
apresentacao do titulo do seu trabalho “An Analysis of Code Mixing Used by Teacher
in Teaching Learning Process at SMA Negeri 1 Menggala in 2021/2020" (Canal
Marsela, 2020, 00:01:00 - 00:01:12).

Essa intercalagdo entre os dois movimentos néo é citada por nenhum aluno,
nem mesmo por P11, P12, P13 e P14 que reconheceram o anuncio do recorte
tematico do Seminario em Linguistica. Concluimos, desse modo, que as tarefas de
ensino deveriam contemplar esse aspecto, sobretudo, em virtude da auséncia de
correlacdes entre o recorte do conteudo tematico e a construcdo dos dois titulos
previstos pela apresentadora: (a) titulo do video que € descrito na pagina do
YouTube; (b) titulo do seminario que € apresentado no corpo dos slides.

Além da inexisténcia de discussdes sobre esse terceiro elemento constitutivo
da fase inicial do seminario académico, alegamos também que a necessidade do
trabalho de ensino voltado ao recorte tematico advém de outro ponto que
consideramos de suma importancia: a justificativa para tal recorte. Uma vez que
determinado tema é delimitado, precisamos compreender que parte da construgao
de sentidos do seminario dependera do quao profundamente o publico-alvo pode
mergulhar no conteudo tematico de apresentacéo.

Entdo, € verdade que o apresentador nao possui controle sobre a
profundidade que cada participante podera atingir. Contudo, pode leva-lo ao
conhecimento sobre a natureza circundante desse contexto de mergulho, no sentido
de prepara-lo para ag¢des de linguagem (Bronckart, 1999) precisas e coerentes em
relacdo a situacdo de comunicacdo em que se encontra.

Com isso em mente, faz-se mister que o apresentador introduza ao seu
publico as motivagdes que influenciaram a especificidade do conteudo que foi

selecionado como alvo de discussdes. No caso do video Seminar on Linguistics, 0
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instante designado a descricdo do Background of Research Problem/Pano de Fundo
do Problema de Pesquisa (Canal Marsela, 2020, 00:01:40) € quando se materializa,
de forma implicita, uma justificativa para a abordagem do conteudo tematico de
apresentacao: indonésios utilizam sua lingua vernacula e a lingua inglesa ao mesmo
tempo situacbes de comunicacdo em contexto académico. Essa situacdo descrita
nao foi citada por nenhum aluno-participante, a ndo P14 que, em sua colocacéo,
destacou que durante a fase inicial, dentre outras questdes, deve-se apresentar o
tépico (tema) e o porqué da escolha, como se observa no segmento “you [...] present
the premise of your presentation, including the topic and why you chose it’ (P14).
Sobre a fase de desenvolvimento, segundo critério adotado nesta

rubrica, verificamos que P1, P5, P6 e P7 frisaram, em suas respectivas respostas, o
fato de que a apresentadora torna seus objetivos explicitos para o publico. P1, por
exemplo, menciona a palavra “objective” para descrever o propdsito da pesquisa da
apresentadora, em relacdo com o desenvolvimento do conteudo tematico tratado na
apresentagao:

P1 - “In the development stage, she presents the research findings,

design, subject, setting, and objective”.
De forma similar, P5 segue o0 mesmo caminho:

During the development of her seminar, she talks about the background of
the research problem; identification of the research problem; formulation of
research; objective of research; users of research; research findings;
sociolinguistics; code mixing in teaching learning process; research design;
research subject; research setting; data collection technique; and data
analyzing technique (P5).

Podemos perceber que P1 e P5 enfatizaram a questdo “objetivo de pesquisa’ no
singular, seja por meio do sintagma adjetivo “research objective” (P1) ou pelo
sintagma nominal “objective of research” (P5). Todavia, quando retornamos para o
conteudo do seminario, verificamos que a apresentadora anunciou trés objetivos de
pesquisa: (1) To find out the types of code mixing that used by the English teachers
in teaching learning process; (2) To find out the dominant types of code mixing that
used by the teachers in teaching learning process; (3) To know the reasons of the
English teachers used code mixing in teaching learning process (Canal Marsela,
2020, 00:03:43 - 00:04:12).

Antes mesmo que esses objetivos de pesquisa fossem anunciados, a autora

descreveu, como proposito geral do Seminario em Linguistica, a compreenséao
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destinada aos processos de ensino e aprendizagem subjacentes ao uso de
codemixing (Canal Marsela, 2020, 00:01:03). Nessa conjuntura, mencionou-se ainda
que as lentes seriam destinadas ao(a) professor(a), no contexto de ensino em SMA
Negeri 1 Mengalla.

A partir dessa observacdo, entendemos que ha certa confusdo na
interpretacédo dos objetivos do seminario académico, principalmente no que se refere
ao proposito geral da apresentagcdo e aos objetivos de pesquisa que sao expostos.
O foco desse apontamento n&o € a mera observagao do erro. Ao contrario disso, o
apontamento sobre a existéncia de um objetivo, ainda que no singular, mostrou-se
fundamental para o diagndstico que realizamos, sobretudo porque os alunos foram
capazes de identificar o fio condutor da comunicagdo do Seminario em Linguistica
(Marsela, 2020) e, sem duvidas, isso € um aspecto positivo em relagdo a
compreensao do género em tela.

Entretanto, precisamos ter em mente que propdsito geral e objetivos
especificos atendem a fins distintos em relagdo ao seminario académico. Outrossim,
a distingdo entre esses elementos € importante para que, ao longo do processo de
apresentacao, o publico-alvo possa compreender quais motivagdes sao integrantes
dos processos da atividade (Leontiev, 1978; 2014) de apresentagéo
consubstanciada na produg¢ao do seminario académico.

Segundo Leontiev (1978; 2014), atividades humanas sao impulsionadas por
necessidades e, no que diz respeito a motivacao, sua interpretacao € orientada por
situacdes de busca ativa de solugdes para tais necessidades. A motivacdo, nesse
contexto de produgcdo do seminario académico, esta ligada a relacdo entre o
individuo e o ambiente social, cultural e histérico em que esta inserido (Leontiev,
2014).

Diante dessa premissa, a necessidade de uma atividade propriamente de
linguagem (Bronckart, 1999) - como é o caso da produgao do seminario académico -
tera uma orientagdo de base curricular, composta por conteudos do programa de
uma dada disciplina que geralmente sdo distribuidos pelo(a) professor(a) regente.
Nesse mesmo lapso, essa atividade sera administrada com a inclusao de aspiragcdes
subjetivas em relagdo ao conteudo tematico de base, encarnando a motivagdo. Esse
movimentos geram, respectivamente, uma forma de propdsito mais geral,
concatenado em objetivo(s) especifico(s) dos apresentadores.

Para o publico-alvo, essa condicdo que afeta a producao textual precisa ser
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transposta de modo que se faga evidente, dentre outros aspectos, a origem do
tratamento dado ao conteudo tematico de apresentacao. Por isso ensinar os alunos
sobre essa questao é tao importante, pois esse elemento constitutivo do seminario
“atua no interior do género como uma célula medular que orienta a construgao
textual e o conseguinte desenvolvimento tematico” (Souza; Cristovao, 2021, p. 1537),
Partindo desse mesmo fundamento para a continuidade das discussoes,
outras respostas revelaram a identificacdo de objetivos, mas, desta vez, no plural.
Na resposta de P6, a identificagdo dos objetivos foi descrita como parte integrante
do circuito de pesquisa da apresentadora do Seminario em Linguistica e de forma
relativa a fase de desenvolvimento:
P6 - In the development of the presentation she talks about the
formulation, the objectives and the findings of the research,
sociolinguistics concept that it relates to and the code-mixing in the
teaching learning process.
Enquanto P6 descreveu os objetivos como elementos da pesquisa, anunciados pela
apresentadora numa ordem primaria do desenvolvimento da apresentagdo, P7
colocou-os como objetivos da comunicagdo existente durante o processo de
producao seminario apresentado, conforme vemos a seguir:
P7 - The background, identification, formulation, objectives, and
findings of the research problem.
Em seu turno, P14 discorreu sobre o aprofundamento de justificativas, indicando
uma ligeira relagdo com o proposito do Seminario em Linguistica, embora ndo tenha
mencionado explicitamente o termo “objetivo(s)”. Suas palavras foram as seguintes:
P14 - In the Development stage, you get more in-depth regarding
your research justifications, explaining the whys and hows.
Alguns esclarecimentos sdo importantes no que diz respeito a resposta de
P14. Primeiramente, whys e hows em uma pesquisa referem-se, respectivamente,
aos motivos/razdes/motivagdes (Leontiev, 1978) e aos métodos/processos utilizados
na investigacdo (Moresi, 2003; Gil, 2008). Eles fazem parte dos elementos
essenciais do planejamento de pesquisa, contribuindo para definir a estrutura e a
abordagem da investigagao.
Secundariamente, esses elementos fornecem uma estrutura basilar coerente
para a condugao de um estudo de pesquisa, principalmente quando sao abordados

conjuntamente como descrito por P14. E ainda, essa estrutura de apresentagao é
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robustecida quando esses elementos sdo considerados juntamente com os objetivos
correspondentes a pesquisa para a qual sdo destinados (Gil, 2008).

Nao obstante P4 nao tenha citado explicitamente a palavra objetivo(s), suas
contribuicdes foram importantes para que, mais tarde, pudéssemos reiterar essa
ligacdo descrita entre os objetivos de uma apresentagéo e os “whys” e “hows” (P14)
que a acompanham. Além disso, como definem Souza e Cristovao (2021), o objetivo
de um seminario académico encabeca aspiragbes diversas, materializadas em
acdes verbais singulares (Bronckart, 1999; 2006) que ocorrem no curso da
apresentacdo de um seminario académico. Nesse sentido, reconhecemos que a
delimitacdo de objetivo(s) ndo se circunscreve a um unico desiderato, tdo pouco
desloca-se dos demais elementos que estdo conectados com a finalidade da
atividade linguageira que fazem parte.

Em geral, esse conjunto de respostas analisadas sugere que parte dos(as)
alunos(as)-participantes reconheceu a necessidade de se estabelecer um (ou mais)
propésito(s) claro(s), de modo a orientar o publico-alvo a respeito do conteudo
apresentado. O mesmo ocorreu com a questdo dos pilares tedrico-metodologicos
e/ou embasamento de discussoes.

Verificamos que as respostas de P2, P3 e P6 mencionaram, de maneira
explicita, a presenca de fundamentacdo tedrica durante o desenvolvimento da
apresentacao do video Seminar on Linguistics. P2, por exemplo, destacou, dentre
outros pontos, que a fase de desenvolvimento inclui um “quadro/arcabouco teérico”
(theoretical framework), expresso na sentenga “the development includes what she
called introduction and theoretical framework”.

No caso de P3, além de mencionar a existéncia do elemento em pauta, do
mesmo modo forneceu correspondentes empiricos para tanto, descrevendo
“Sociolinguistica” enquanto construto teodrico e “codemixing” referente ao aspecto
tedrico-metodologico. Essa circunstancia pode ser visualizada no excerto seguinte:
“Chapter 2: theoretical frameworks: research findings, sociolinguistics, code mixing in
teaching learning” (P3). Na situacéo retratada por P6, formulagdo de objetivos e
resultados da pesquisa sido colocados como elementos concatenados com as
questbes tedricas discutidas durante o desenvolvimento da apresentacdo do
Seminario em Linguistica.

Em virtude do caminho de discussdes ja trilhado e, de igual modo, devido a

vasta quantidade de dados e resultados obtidos, ndo é viavel aborda-los em sua
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totalidade neste instante. Por mais que a avaliagéo diagnéstica tenha como objetivo
principal verificar a presenga ou a auséncia de conhecimentos especificos e
necessarios ao cumprimento de varias tarefas ou propésitos (Furtoso, 2008), nos
limitaremos a esse conjunto de discussdes e resultados, porque nos permitem
responder a segunda pergunta de pesquisa.

A partir disso, apresentamos o panorama completo da avaliagao realizada por

meio da rubrica, o qual segue disposto no grafico 4:

Grafico 4 - Diagndstico relativo a organizagédo da apresentagao

RESULTADOS DA RUBRICA

B rlenamente Atendido (PLA) Parcialmente Atendido (PAA)

B néo atendido (NAA)

Quantidade de Participantes

2

Il N - [

Critério 1 Critério 2 Critério 3

Fonte: o autor.

Como ressaltamos em outras situagdes desta avaliagdo diagnodstica, toda
forma de contribuigdo observada nos conduz, entre outras proposi¢cdes, ao ajuste
das tarefas da sequéncia didatica que foram pensadas para o ensino do seminario
académico. Em todo o momento, levamos em consideracdo os objetivos da
disciplina de LI-LAC e da presente pesquisa.

Isso posto, a perspectiva da qual gozamos quando analisamos as repostas
dos(as) alunos(as)-participantes parte, como bem destaca Street (2014), de uma
concepgao em que vislumbramos as praticas de letramentos como intrinsecamente
vinculadas ao contexto politico e ideolégico em que se constituem. Neste caso, a
producdo dos(as) alunos(as), ou o modo como interpretam a de outros pares, tem
ramificagdes contingentes as circunstancias em que sdo empregadas (Zavala, 2010).

Por isso, antes de destacarmos o quanto do percurso ainda nao foi trilhado
pelos alunos-participantes, nds evidenciamos o0s passos que ja deram em suas
repostas. Ao considerarmos a analise do video Seminar on Linguistics (Marsela,

2020), estamos em face de uma produgéo cercada de sentidos que s&o construidos
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em cima de outros baldrames de letramentos (Lea; Street, 1998; 2006).

Contudo, os resultados nos mostram as dificuldades de articulacdo entre as
questdes relativas as fases de introdugao, desenvolvimento e conclusao, ainda que
os(as) alunos(as)-participantes tenham citado varios elementos constitutivos
isoladamente. Assim, com base nos resultados, cada uma das fases supracitadas se

tornou objeto de ensino na sequéncia didatica.

4.2.2.4 Lingua inglesa em uso: questdes de textualizagao

Dadas essas consideracbes, passamos ao proximo passo da avaliagao
diagndstica, construida com base em questdes de nivel linguistico-discursivo (Dolz;
Pasquier; Bronckart, 1993), discutidas no quadro tedrico-metodolégico do
Interacionismo Sociodiscursivo como mecanismos de textualizagdo (Bronckart,
1999). Para este momento especificamente diagnostico e, tendo em vista a
observacgao de determinados exemplares do género seminario académico sobre os
quais nos debrugamos, a énfase diretiva neste estudo recaiu sobre text
organizers/discourse markers (organizadores textuais), anaphoric references
(referéncias anaféricas) e redundancy (redundancia), relativos a macrossintaxe.

Na organizagcdo da sequéncia didatica, esse conjunto de mecanismos de
textualizagao foi avaliado a partir do aspecto diagnéstico intitulado Language in use,
cujo conhecimento dos(as) alunos(as)-participantes foi requisitado por meio de seis
questdes previstas na tarefa 5. Todas as perguntas, sem excessao, foram alinhadas
com a “progressao do conteudo tematico” (Bronckart, 1999, p. 259) da apresentacao
do video Seminar on Linguistics (Marsela, 2020).

Para a realizagdo da tarefa, os alunos-participantes foram orientados a
observacdo de momentos especificos da apresentagdo do seminario citado. Essa
demarcacao foi realizada pelo professor-pesquisador por meio da designagao do
tempo preciso de uso dos seguintes mecanismos de textualizagao: (a) Connectors;
(b) Anaphoric references; (c) Redundancy; (d) Text organizers; (e) Noun phrases; (f)
Verb phrases; (g) Verbal cohesion.

Assim, de modo a verificarmos pontualmente o conhecimento linguistico-
discursivo dos(as) alunos(as)-participantes relativos aos mecanismos de
textualizagdo que foram citados, algumas orientagbes foram construidas com base

em recursos da micro e/ou da macrossintaxe. Podemos vislumbrar essa orientacao,
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de modo parcial, no exemplo da tarefa 5 apresentada abaixo na imagem 13:

Imagem 13 - Tarefa 5

ACTIVITY ?

Go to the specified time of the video and answer the questions according to the
described tips.

A How did the speaker connect two sentences raising an ideia of conclusion?
1:37 See the moment she used a connective of conclusion

Fonte: sequéncia didatica do autor.

Colocadas as orientagcdes que foram concebidas aos alunos-participantes,

iniciamos a analise de suas respostas direcionadas a pergunta A:
(a) How did the speaker try to connect two sentences raising an ideia
of conclusion?
Como critério estabelecido no quadro da rubrica de avaliacdo deste estudo,
verificamos se os alunos-participantes foram capazes de identificar, no minimo, o
uso incoeso de therefore numa tentativa de conexdo entre duas sentengas para
expressar uma ideia de conclusédo do conteudo tematico apresentado.

No video Seminar on Linguistics (Marsela, 2020), a apresentadora procede
organizando a sua fala da seguinte maneira: “English as a foreign language in
Indonesia. Therefore, bilingualism will occur between Indonesian and English
Language” (Canal Marsela, 2020. 00:01:34 - 00:01:42). Como € possivel notar, a
sentenga “Inglés como lingua estrangeira na Indonésia” (tradu¢do nossa) nédo é
suficiente para construirmos sentidos que nos permitam avancar a uma outra
sentenca imbuida de um significado conclusivo.

Isso decorre da lacuna informacional existente, a qual antecede e
compromete o uso do conectivo therefore que, aparentemente, foi empregado pela
apresentadora como uma estretégia para indicar que a segunda sentenca € uma
conclusao baseada na primeira. No entanto, ao considerarmos a progressao do
conteudo tematico, langcando nossos olhares para a sentenga subsequente “[...]
Portanto, o bilinguismo ocorrera entre as linguas indonésia e inglesa” (Marsela, 2020)
(tradugdo nossa), encontramo-nos de maos atadas quanto a possibilidade de
estabelecermos a relagao que se pretende.

Assim, tendo em mente que o critério utilizado nesse momento de avaliagao é
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a descricdo da tentativa da apresentadora em construir uma ideia conclusiva,
sobretudo, por meio do emprego do conectivo therefore, o respectivo critério relativo
ao problema com o organizador poderia ser descrita como sugestao de conclusao.
Em outras palavras, os(as) alunos(as)-participantes deveriam apontar problemas de
coesdo com o uso de therefore, pois nao é possivel estabelecer conexao entre as
duas sentengas para expressar uma ideia de conclusdo do conteudo tematico
apresentado.

Esse mecanismos de analise que colocamos em pauta durante a avaliagao
diagndstica nos conduziu, acima de tudo, ao processo de examinagao a respeito do
conhecimento e da compreensao dos(as) alunos(as)-participantes sobre a coeséo e
a organizagao textual. Nesse sentido, buscamos, especificamente, verificar se
seriam capazes de pontuar as questbes apresentadas sobre o modo como o
elemento conectivo therefore foi empregado, haja vista que, de um angulo
linguistico-discursivo, esse mecanismo de textualizagdo tem a fungcdo de conectar
sentencas, de modo a criar sentido de continuidade e de conclusdo entre ideias
apresentadas no bojo de um seminario académico.

Com essas questbes apresentadas, voltamo-nos as respostas dos(as)
alunos(as)-participantes. De forma unénime, os participantes que realizaram a
avaliacao diagnostica mencionaram o uso de therefore como mecanismo de
conexao responsavel pela conclusdo proposta pela apresentadora do seminario.
Apenas um(a) participante ndo respondeu a questdo. Entretanto, precisamos
evidenciar o fato de que essa condicdo que descrevemos € resultado de uma
inferéncia que efetuamos a partir do enunciado da pergunta dirigida ao grupo.

Para ilustrar o que dizemos, P1, P2, P3, P4, P10, P12 e P14, em seus
respectivos posicionamentos enunciativos, utilizaram-se apenas da palavra
“therefore” como redagdao de suas respostas. P6 e P11, em seus turnos,
estenderam-se pouco mais afirmando: “She uses the word therefore/ Ela usa a
palavra portanto” (P6); “She used therefore/ela usou portanto” (P11). Diante desse
cenario, evidencia-se falta de profundidade na analise da estrutura e do conteudo
tematico do texto do video Seminar on Linguistics.

Diante desse resultado, por mais que os(as) alunos(as)-participantes tenham
realizado uma observacdo fundamental a compreensao tangente a organizagao
textual e ao progresso do conteudo tematico, ha uma lacuna sobre a inteligibilidade

mais profunda a respeito do funcionamento de conectores textuais como therefore,
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que sao utilizados para unido de ideias de forma légica e coerente.

Com maior rigor desses exemplos, citamos as respostas de P5 e P7 que
definem o uso de therefore na funcdo sintatica de conjungao: “She used the
conjunction ‘therefore’/ Ela usou a conjung¢ao portanto” (P5) (aspas em therefore no
original); “Marsela used the conjunction ‘therefore’l Marsela usou a conjuncgéo
portanto” (P7) (aspas em therefore no original). Na construgdo do exemplo “English
as a foreign language in Indonesia. Therefore, bilingualism will occur between
Indonesian and English Language” (Canal Marsela, 2020. 00:01:34 - 00:01:42), o
qual trouxemos com base no texto oral do video Seminar on Linguistics, therefore
pode ser interpretado tanto como um advérbio de conclusdo quanto como uma
conjungao conclusiva.

Por um lado, enquanto advérbio de concluséo, therefore modifica a frase
inteira, indicando que a segunda oragdo € uma consequéncia ou conclusdo da
primeira. Nesse caso, o conectivo de conclusdo a que nos referimos néo faz parte da
estrutura sintatica da segunda oragdo, mas indica uma relagao de conclusao entre
as duas oragdes. Por outro lado, se considerarmos therefore como uma conjungao
conclusiva, precisamos ter em mente que esse organizador textual conecta
diretamente a primeira e a segunda oragao, indicando uma relacédo de concluséo
entre elas. Nessa situagao, therefore desempenha uma fungao sintatica na estrutura
da segunda oracao.

Essas consideracbes sao colocadas sobre a mesa de nossas discussdes
porque, ao retomarmos a redacado sobre “funcdo” que descreve o critério de
avaliagao diagnostica, observamos que o processo de conexao nao € citado, mas
somente o organizador é timidamente observavel em meio ao conjunto de respostas
que analisamos. Essa caracterizacido que expomos advém, sobretudo, do fato de
que a conclusdo ou consequéncia légica pode ser inferida muito mais pelo
enunciado da pergunta feita pelo professor-pesquisador do que, propriamente, pela
argumentagao dos(as) alunos(as)-participantes em geral.

Além do mais, nada foi citado a respeito da relagédo existente entre o emprego
de therefore e a consequéncia logica fragilmente iniciada pela premissa que a
apresentadora estruturou na sentenca antecedente ao conectivo, o que nos remete
ao distanciamento do segundo descritor de avaliagdo diagndstica. E ainda, nao
observamos mengodes sobre a questao da coeréncia textual subjacente a construgao

da sentenca subsequente ao uso do conectivo, ou apontamentos a respeito da
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possibilidade de troca ou ajuste do conectivo, o que também nos distancia do
terceiro descritor utilizado para avaliagao.

Obviamente, entendemos que o quadro informacional diagndstico que se
dispée nesse momento nos coloca em frente de uma gama de dificuldades, as quais
podem estar concatenadas umas as outras. Nesse sentido, a propria interpretacao
do texto da apresentacdo e a consequente constru¢cdo de sentidos pode ser
consolidada como marco inicial dos desafios, sobretudo pela inconsisténcia da
relagao sintatico-semantica observada no excerto estudado. E mais, percebemos a
caréncia dos(as) alunos(as)-participantes em termos de conhecimento linguistico-
discursivo, em especial, tangente a organizagédo e ao funcionamento de conectivos
de conclusdo, culminando nos apontamentos ainda embrionarios que foram
efetuados nas suas repostas.

Por sinal, nomeamos essas contribuicbes como embrionarias porque
correspondem a significados vitais dos(as) alunos(as)-participantes sobre as
circunstancias objetivas (Leontiev, 1981) das agdes de linguagem da apresentadora,
mas ainda necessitam de amadurecimento. A exemplo disso, olhemos para a
resposta de P13, cuja énfase se deu sobre a seguinte descrigdo: “She used the
inferential discourse marker ‘Therefore”™ (P13) (aspas em therefore no original).
Apesar de sua resposta ir ao encontro da perspectiva sintatico-semantica que
estamos discutindo, principalmente quando consideramos a organizagao logica e a
conexao de ideias que sao estudadas a partir do uso de discourse markers, as
proprias agdes de organizagao e conexao ficam inexplicadas em seus argumentos.

Entdo, mesmo que esses saberes representem parte das capacidades de
linguagem (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993) inerentes a interpretagao sobre o nivel
linguistico-discursivo da atividade de apresentagdo de seminarios académicos,
entendemos que seria mister o fornecimento de orientagdes ou exemplos adicionais,
primordialmente, para o auxilio dos(as) alunos(as)-participantes no desenvolvimento
de analises mais criticas, detalhadas e baseadas em conhecimento de macro
sintaxe. Esta necessidade que pontuamos deriva do fato de existir uma coeréncia
l6gica a ser observada, calcada em principios de coesdo textual que nao foram
descritas pelos(as) alunos(as).

Em continuidade com a discussédo e resultados, debrugamo-nos sobre as
respostas dos(as) alunos(as)-participantes para a questdo B da tarefa 5, sobre as

referéncias anaforicas. O objetivo principal dessa questdo era verificar o
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conhecimento dos(as) alunos(as) sobre a conexao de referentes. Em outras palavras,
esse mecanismo de coesdo nominal (Bronckart, 1999) assegura possibilidades de
variedade sintatico-semantica significativa para a fluidez da organizacéo légica do
texto, bem como para a construcéo de sentidos de forma coerente e pragmatica.

A luz do Interacionismo Sociodiscursivo, as referéncias anaféricas conferem a
unidade de producdo de sentidos, que é o texto, efeitos de “estabilidade” e
“continuidade” (Bronckart, 1999, p. 263) dos argumentos. E nesse ponto que
miramos com relagao ao critério da rubrica de avaliacdo diagnodstica.

Para esse processo de identificacdo, direcionamos suas lentes para o
momento em que a apresentadora trouxe, ao conhecimento do publico-alvo, o pano
de fundo de sua pesquisa (Background of Research Problem) (Canal Marsela, 2020,
00:01:17), cujo texto transcrito é apresentado a seguir para fins de explanagao dos

descritores que serao apresentados:

Sociolinguistic discussed about language and society. This condition where
there are some people who master more than one language is called
bilingual ou multilingual society. English as a foreign language in Indonesia.
Therefore, bilingua /.../ bilingualism will occurs between Indonesian and
English language. Indonesian usually do conversation with each other, they
use more than one language. In many situation, sometimes they speak by
mixing language or code. This code is called about code mixing. Code
mixing is the using of one language in another language or the changing
between language A to language B (at the level word to word of phrase to
phrase) at the sames conversation's topic. Students and the teachers often
use code mixing in teaching and learning process. It is something natural
when its happen in teaching and learning process, because the teacher and
the students are Indonesian people while English ... ah, is a new or foreign
language for them. Based on the problem, the researcher wants to know
more about code mixing /.../ eh, in teaching and learning process (Canal
Marsela, 2020, 00:01:17 - 00:02:37).

A partir da observacdo desse excerto de exemplar do género seminario
académico, dois aspectos foram considerados para a subsequente designagao de
descritores para a avaliagao diagndstica relativa ao uso de referéncias anaféricas: (a)
o emprego de categorias de pronomes para constituicido de anafora; (b) o uso de
autores e seus respectivos nomes ou outros substantivos para tratamento. Assim,
observamos que a construgcdo de referéncias anaféricas no video Seminar on
Linguistics (Marsela, 2020) foi pautada, dentre outras questdes, pelo emprego de
pronomes pessoais (personal pronouns), pronomes relativos (relative pronouns) e/ou
pronomes obliquos (object pronouns).

A exemplo do que tratamos, observemos o instante em que a apresentadora

descreveu “Indonesian usually do conversation with each other, they use more than
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one language” (Canal Marsela, 2020, 00:01:43 - 00:01:49), no qual o pronome
pessoal (personal pronoun) “they” refere-se aos indonésios, tal como ocorre com a
sentenga subsequente “In many situation, sometimes they speak by mixing language
or code” (Canal Marsela, 2020, 00:01:50 - 00:01:53). Aparentemente, a organizagao
l6gica das ideias de um seminario académico parece um aspecto simples, sobretudo
quando olhamos para as referéncias anaféricas construidas por meio do uso de
pronomes pessoais.

Contudo, um gesto de oposicdo a essa premissa pode ser facilmente
sustentado se observarmos o trecho “It is something natural when its happen in
teaching and learning process [...]"” (Canal Marsela, 2020, 00:02:15 - 00:02:53).
Nessa conjuntura, o pronome pessoal ‘it” refere-se ao fendmeno anteriormente
descrito como codemixing, que implica na utilizagdo de duas linguas distintas
simultaneamente, mas que deve ser compreendido, no contexto que estudamos, a
partir da interagao decorrente de situagdes de ensino e de aprendizagem em que a
lingua vernacula indonésia é “misturada” (mixing) com a lingua estrangeira inglesa.

Na cadeia de organizagao das ideias da apresentadora, essa articulagéo de
informagbdes que expusemos deriva da referéncia anaférica pessoal (Koch, 2022)
criada com base no emprego do pronome it, vislumbrado no sintagma verbal “when
its happen” no texto oral, ou “when it happens” no texto escrito da apresentacao
(Marsela, 2020). Esse tipo de anafora estabelece relagdes coesivas (Bronckart, 1999)
que ocorrem quando um termo, em um texto, faz referéncia a outro termo
previamente mencionado, chamado de antecedente ou referente (Bronckart, 1999;
Koch, 2022).

No video Seminar on Linguistics, it resgatou o antecedente codemixing,
evitando a repeticdo desnecessaria do conceito e garantindo, assim, fluidez e
progressao tematica do texto. Além de grupos de pronomes, havia, no processo de
referenciacdo anaférica, substantivos simples e compostos, expressdées nominais,
advérbios, locugdes adverbiais e outras expressdes linguisticas (Koch, 1989) que
poderiam ser citadas.

A partir dos resultados sobre referenciacdo anaférica, evidenciou-se que a
maioria dos(as) alunos(as)-participantes reconheceu o uso de pronomes pessoais
como recurso linguistico-discursivo para construcdo anaforas. Ainda na esteira
dessa questdo, alguns dos(as) alunos(as)-participantes mencionaram expressdes

nominais como mecanismos de referenciacdo anaférica, enquanto outra parte citou o
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uso de sinbnimos. Esta ultima € uma forma eficaz de manutengdo de um mesmo
referente, sem causar repeticdes excessivas tais como observamos nos exemplos
anteriormente tratados.

Entao, verificamos que P1, P2, P5, P6, P7 e P13 identificaram e mencionaram
pronomes pessoais como recurso anaférico de indicacdo de continuidade de um
referente no texto do video Seminar on Linguistics, conforme vemos a seguir:

P1 - “Each other and they’;

P2 - “They, them, Indonesian people”;

P5 - “She used synonyms: Indonesian, they, students, teachers, and
Indonesian people’;

P6 - “Indonesian and they”;

P7 - “Synonyms: Indonesian, they, students, teachers and
Indonesian people”.

P13 - “Gender-neutral pronoun They”.

Essa observacgao sugere que a compreensao dos(as) alunos(as)-participantes
a respeito do conceito de anafora foi adequada e pertinente ao trabalho de
organizacgao das informacgdes. Nesse sentido, entendemos que, por estarem aptos a
identificacdo de pronomes que mantém a continuidade referencial no texto, o que é
relativamente mais complexo em unidades de significagdo multissemidticas e
formais do contexto académico, suas praticas futuras de producgao textual seriam
alimentadas por esse tipo de conhecimento.

Além disso, por termos em mente a complexidade e a densidade do conteudo
que é organizado em um seminario académico, logo devemos dispor de cuidado
adicional em relagdo aos referentes que sao tratados como objeto de significacao,
assim como sobre os correspondentes linguisticos que sdo destinados a esse
propésito (Bronckart, 1999). O conhecimento que esse grupo de alunos-participantes
demonstrou sobre as referéncias anaféricas € especialmente importante, pois
contribui de forma direta para as suas capacidades de desencadeamento logico.

Obviamente, em virtude da auséncia de respostas de alguns(mas) alunos(as)-
participantes sobre esse ponto, consideramos que o trabalho de ensino relativo a
identificacdo desse processo de textualizagdo (Bronckart, 1999) poderia ser
retomado em nossa pauta. Ao nosso ver, a referenciagao inadequada - incluindo
aquelas que derivam das citagdes diretas e indiretas - poderia levar a ambiguidades

€, Como consequéncia, a equivocos ou descaminhos na producgao de sentidos.
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Se ndo existir clareza na relagdo objeto/sujeito de significacdo e o pronome
responsavel por sua referéncia linguistica no corpo do texto, o interlocutor de um
género como o seminario académico pode interpretar erroneamente a mensagem, o
que prejudica a comunicagao e a significagao.

Para Leontiev (2014), os processos de significacdo fundamentam-se,
primordialmente, na distingdo do aspecto tedrico dos objetos, bem como na
assimilagdo, por parte dos sujeitos, da linguagem e de suas respectivas
significagdes por meio da percepc¢ao. Portanto, ndo estamos lidando com um mero
processo de identificacdo de referentes e representantes linguisticos, mas com um

aspecto de organizagao do pensamento, pois

palavras, os sinais de linguagem, s&o nao simples substituigdes para coisas,
seus substitutos condicionais. Por tras dos significados filolégicos esta
escondida a pratica social, atividade transformada e cristalizada nelas;
somente nos processos dessa atividade a realidade objetiva é revelada para
o0 homem (Leontiev, 2014, p. 21).

Os resultados mostram dois lados opostos da realidade sobre os
conhecimentos relativos aos mecanismos de textualizacdo, os quais podem ser

visualizados no grafico 5:

Grafico 5 - Diagndstico relativo a lingua inglesa em uso

RESULTADOS DA RUBRICA

B rlenamente Atendido (PLA) Parcialmente Atendido (PAA)

B Néo atendido (NAA)

10
8
6
4
2
: = HHEN

Critério 1 Critério 2 Critério 3 Critério 4

Quantidade de Participantes

Fonte: o autor.

A auséncia de respostas foi o fator principal de recorréncias de critério ndo
atendido (NAA). Em relacdo as demais situagbes, entendemos que deveria ser
retomada a questao da referenciacdo anaférica e, da mesma forma, aprofundada a

discussao sobre organizadores textuais, em vritude dos resultados obtidos em
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relacéo aos critério 1 e 2 da rubrica de avaliagado diagnostica. No que diz respeito
aos poucos resultados negativos observados sobre os critérios 3 e 4, optamos pela
devolutiva e construgao individual sem, necessariamente, o desenvolvimento de

tarefas na sequéncia didatica.
4.2.2.5 Linguagem corporal: mecanismos paralinguisticos e cinésicos

Por fim, o ultimo aspecto contemplado na avaliagao diagndstica diz respeito a
Body Language (Linguagem Corporal). Essa nomenclatura foi proposta na
sequéncia didatica, com base na confluéncia observada entre os dois mecanismos
mais citados no modelo didatico: (a) Mecanismos cinésicos (kinesics issues) como
expressodes faciais, suporte visual e gestos; (b) Mecanismos paralinguisticos como
entonacao, ritmo e volume.

Esses dois mecanismos foram adotados como critérios de avaliacdo para a
tarefa 7, a qual foi projetada com o intuito de verificarmos as representacdes dos(as)
alunos(as)-participantes em relagdo a linguagem corporal inerente a apresentagao
de seminarios académicos. Com isso em mente, ressaltamos que o
desmembramento ocorreu em duas etapas, seguindo a confluéncia anteriormente
descrita entre mecanismos cinésicos (parte A da tarefa) e mecanismos

paralinguisticos (parte B da tarefa), como se observa na imagem 14:

Imagem 14 - Mecanismos da linguagem corporal3

AcTiviTY 9

Keeping this in mind and based on your experience, please go to the jamboard and
complete with information saying:

] .
Body Language ] > : & Compartilhat

bl bedy

- 1
A Which issues are relevant to the interpretation of body movement
communication (Kinesics), above all, regarding to academic seminar.

2 What aspects of orality strengthen the meanings while speakers are
performing in the presentation (Paralinguistics).

Fonte: sequéncia didatica do autor.

34 Por questdo de ética, protegdo dos dados de pesquisa e da identidade dos participantes,
eliminamos parte do link que daria acesso a atividade na integra.
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No desenvolvimento dessa tarefa, os(as) alunos(as) deveriam acessar a
plataforma jamboard e descrever questées cinésicas na parte relativa a when the
whole body talks e questbes paralinguisticas na parte when orality is enhanced by
other factors. Sob essa perspectiva, o professor-pesquisador discorreu sobre
exemplos relativos aos aspectos que poderiam ser relevantes na interpretacdo do
seminario académico de Marsela (2020).

Basicamente, enfatizou-se elementos como physiognomic features
(expressdes faciais), visual support (suporte Vvisual), gestures/movements
(gestos/movimentos), posture (postura corporal) e position (posicionamento) durante
a apresentagdo. Da mesma forma, ressaltou-se elementos como laughter (risos),
intonation (entonacao), rhythm (ritmo) e speed/rate (velocidade), volume (volume),
pauses (pausas), hesitation (hesitagcao), breath (respiragao/suspiros).

Todos esses elementos desempenham um papel importante na comunicacao
do seminario académico, porque potencializam, complementam e até modificam o
significado do conteudo verbal (Gumperz, 1982; Fujisaki, 1996; Barbosa, 2013; Kent;
Read, 2015; Storto, 2015; Zani; Bueno, 2017), fornecendo informacgdes adicionais
sobre o contexto emocional e social da comunicagdo. Em virtude da relevancia para
a produgao do género que tratamos, todos esses elementos foram constitutivos da
avaliagado diagnostica e, portanto, compuseram o quadro de critérios relativos a
rubrica.

Em relagdo aos descritores, para considerarmos plenamente atendidos (PLA),
3 ou mais elementos constitutivos deveriam ser mencionados e explicados. Para o
critério nao atendido (NAA), nenhuma resposta adequada deveria ser observada.
Assim, parcialmente atendido (PAA) seria um ou dois elementos citados e
exemplificados corretamente em relagdo ao Seminario em Linguistica (Marsela,
2020).

Dentre todas as tarefas de avaliagdo diagnodstica discutidas até o presente
momento, sem duvidas, esta ultima representa o foco de maior engajamento pelos
alunos-participantes, haja vista o numero e o teor das contribuicbes que
apresentaram. Para ilustrar, voltemos nossa atencdo para o primeiro critério de
avaliacao da rubrica.

Durante o processo em que os(as) alunos(as)-participantes citaram elementos
cinésicos relativos a apresentacdo de seminarios académicos, physiognomic

features, correspondente ao primeiro critério que estabelecemos para a avaliagcéo
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diagndstica, foi identificado como um dos mais expoentes nas respostas do grupo.
De modo especifico, P1, P2, P3, P6, P8, P10, P11, P12, P13 e P14 alinharam facial
expressions (expressodes faciais) ao conjunto das formas de expressdo que pode
ocorrer a partir do uso da linguagem corporal, que € responsiva pelo engajamento
do publico-alvo (Nascimento, 2019) na atividade de apresentacdo de um seminario
académico.

De igual forma, o segundo elemento, intitulado visual support, foi contemplado
em praticamente todas as respostas. Nessa conjuntura, P1, P2, P3, P4, P5, P6, P8,
P10, P11, P12, P13 e P14 utilizaram a expressao eye contact (contato visual) para
enfatizar conexdes entre a apresentadora (Marsela, 2020) e o publico-alvo,
principalmente nessa situagao de apresentagao virtual, em que a conexao ocorre por
meio do direcionamento do foco de visdo as lentes da camera. Por meio da rubrica
de avaliagdo, verificamos que a linguagem corporal foi percebida pelos alunos-
participantes de forma mais objetiva do que outros aspectos tratados anteriormente.

Essa afirmacao é corroborada pela mencao de outros elementos que serao
apresentados nas proximas linhas. Um deles trata de gesture (gestos) ou
gesticulations (gesticulagdes)®®, que foi citado por P1, P2, P3, P6, P8, P10, P11, P12
e P14 e vai ao encontro do quadro de elementos cinésicos descritos no primeiro
critério da rubrica de avaliacdo diagnodstica. Outro elemento amplamente citado foi
posture (postura), descrito precisamente deste modo por P2, P3, P4, P10, P11, P12,
P13 e P14, e detalhado por P7, por exemplo, por meio da expressido stand up
straight (em pé, de forma ereta).

Além das questdes previstas, os(as) alunos(as)-participantes ainda
apresentaram contribuicdes que transcenderam os critérios previstos na rubrica de
avaliacdo diagndstica deste estudo. A primeira delas, mencionada por P3, diz o
seqguinte: “Hands should not be touching themselves”, ou seja, durante a realizagéo
do seminario académico, as méaos nao devem ficar se tocando tal como se o
apresentador almejasse uma forma de protecao em detrimento da tenséo oriunda da
prépria atividade de apresentacao oral.

Para a pratica futura de ensino com base na sequéncia didatica, esse

% Embora o Dicionario Cambridge online defina, de um lado, gesticulation como movimentos com as
maos e bragos visando a expressdo de algo ou a énfase do que se diz e, de outro lado, gesture
enquanto movimento de maos, bragos, cabeca, etc. para expressdo de uma ideia ou sentimento,
compreendemos que se tratam de questdes ligadas a gestualidade como um todo e, por isso, essa
dinstingdo nado se faz necessaria nesta conjuntura de pesquisa.
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conteudo nos levou a reiterar alguns pontos que poderiam ser pensados
conjuntamente com os alunos. Por um prisma, esse tipo de (re)agdo pode mostrar o
lado humano do apresentador, no sentido de criar conexao emocional (Marcuschi,
2003) com o publico que, por sua vez, pode mostrar-se empatico, sobretudo, quando
observa dedicagao em relagdo a apresentacdo. E mais, se os toques soarem sutis,
torna-se possivel a substituicdo de uma imagem de inseguranga por outra
ressignificada (1997/2022) como auto-conforto, inerente a compostura e a confianga.

Por outro prisma, o toque frequente entre maos pode transparecer
nervosismo em excesso. Quando realizados a todo o momento durante a
apresentacdo, o publico pode ser conduzido para uma via interpretativa cujos
sentidos denotam inseguranca do apresentador, ou até preparagcdo inadequada.
Outra consequéncia do toque descontrolado de méaos é a distracdo, a qual desvia a
atengdo do conteudo da apresentacdo e gera uma barreira (Marcuschi, 2003) na
comunicacao pretendida.

Alias, por conta dessas questdes P13 estabeleceu em sua resposta o
elemento cinésico no fidgeting (sem inquietagdes). Neste caso, além das maos, P13
enfatiza a importancia de se evitar movimentos inquietos e desnecessarios ao mexer
as/nas maos, os pés, ou movimentar objetos com o potencial de desvirtuar a
atengao do publico-alvo. Apds a contribuicdo de P13, transformamos esta questao
em objeto de ensino, porquanto devemos compreender e oferecer suporte para
facilitar a redugdo dos impactos adversos que possam surgir, sobretudo, de quadros
de inquietagdo como os que foram citados que s&o naturais a nos, seremos
humanos, visando experiéncias na atividade de apresentagdao menos dispendiosas e
mais produtivas.

Outra contribuicdo ligada a um conjunto de questdes n&o-linguisticas (Dolz et
al., 2004; Bueno, 2008), dada por P8, trata de appropriate dress code (vestuario
adequado). Dentre todas as questdes discutidas até aqui, o codigo social de
vestimenta foi, sem duvidas, um elemento inusitado no quadro de consideragdes
dos(as) alunos(as)-participantes sobre os mecanismos cinésicos constitutivos dos
seminarios académicos. Embora seja uma questdo relevante, sobretudo pela
natureza polémica dos acordos e desacordos sociais existentes, no contexto da
disciplina de LI-LAC nao inserimos nas tarefas da sequéncia didatica como
componente de ensino.

Para finalizar, ha ainda outras questdes abordadas pelos alunos-participantes
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que poderiamos considerar como transcendentes aquelas que pertencem ao
conjunto de elementos do primeiro critério que estabelecemos, tais como confidence
(confianga), citada por P10 e P11, ou general body language (linguagem corporal
geral) que foi mencionada por P10 e P12. No entanto, a primeira corresponde a um
estado emocinal de segurancga, resultante da articulagdo entre varios elementos
constitutivos do seminario e que nao sera prioridade neste instante. A segunda diz
respeito exatamente ao aspecto global tratado nesta fase da avaliagao diagndstica e,
portanto, abrange todos os demais elementos que ja foram pontuados, dispensando
a necessidade de analise.

No desenvolvimento da parte B da tarefa 7, intonation (entonagao) foi
amplamente discutido. Com base em estudos que tratam de aspectos orais sob os
prismas da prosddia (Gumperz, 1982; Galdino; Oliveira Jr., 2023; Fujisaki, 1996) e
da paralinguistica (Nascimento, 2019; Silva; Santos, 2020), a entonagédo a que nos
referimos parte de uma concepgao abrangente, descrita nesta pesquisa a partir da
interseccao de dois elementos.

O primeiro deles se refere ao termo pitch (altura tonal), utilizado na descrigao
dos ciclos das cordas vocais que, por suas vezes, sao representados pela
frequéncia da voz (notas graves/baixas ou agudas/altas). O segundo corresponde a
tone of voice (tom de voz) que se refere a qualidade geral da voz como observamos
em algumas pesquisas (Bueno, 2008; 2009; Jacob; Diolina, Bueno, 2018), traduzida
por sensagdes como suavidade, aspereza, empolgagao e varios outros sentimentos
que podem ser expressos e compreendidos por meio do uso da lingua.

Diante dessa complexidade epistemoldgica e, em razdo da necessidade de
pontuarmos um elemento que seja acessivel do ponto de vista didatico, daqui em
diante trataremos de recorréncias de tom de voz e altura tonal, observadas nas
respostas dos(as) alunos(as)-participantes, como associadas ao descritor entonagao.
Com isso, fenbmenos acusticos e fisiologicos como melodia (Bueno, 2008),
alongamentos de tom de voz (Storto, 2010) ou mesmo qualidade de voz (Magalhaes
et al., 2022) passam a ser tratados sob uma perspectiva mais abrangente. Inclusive,
alguns trabalhos sobre seminarios que discutem mecanismos paralinguisticos
abordam-no sob o prisma da entonacdo (Nascimento, 2019), ou descrevem-no a
partir de sinbnimos como qualidade de voz (Silva; Santos, 2020).

Considerando todos esses aspectos em relevo, verificamos que a entonagao

foi citada por varios dos(as) alunos(as)-participantes. Como bem ressaltamos, tone
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of voice acabou representado como elemento predominante das respostas de P1,
P2, P5, P6, P8, P10, P11 e P14. Neste contexto, pitch foi ainda mencionado por P1
no mesmo passo em que intonation, propriamente, apareceu em meio aos
argumentos de P2, P10, P12 e P13. Por meio desse panorama, constatamos que a
expressao suprassegmental concatenada ao conteudo tematico foi percebida, pela
maior fragdo do grupo, como um elemento intrinseco a atividade de producgao de
seminarios académicos.

No que tange a perspectiva diagndstica de avaliagdo, entendemos que o nivel
de conhecimento paralinguistico apresentado em relagdo ao segundo critério foi,
portanto, satisfatorio. Isso porque trouxe elementos que realmente potencializam a
producgao verbal oral, ainda mais se olharmos com atencao para as capacidades que
possuem de complementacao e de modulagédo dos sentidos, oriundos da articulagao
entre aspectos verbais e nao verbais durante a producido textual do seminario
académico.

Em continuidade com as analises, passamos para a discussdo pautada no
terceiro descritor, a saber: rhythm e speed. Assim como na situagao anterior, ritmo e
velocidade sdo conceitos quase sinbnimos e, por isso, precisam de ligeira distingéo
para evitarmos ininteligibilidade. Enquanto a velocidade se refere a rapidez com que
as palavras sao ditas no curso de construgdo de uma dada sentenca, o ritmo
abrange a velocidade. O penultimo elemento citado esta inclinado aos padroes e as
variagbes de sons que sdo administrados (Gumperz, 1982), incluindo a propria
velocidade de fala e as énfases ou entonagdes que sdo perceptiveis com o
rompimento do padrao ritmico.

Pela condi¢cdo descrita, manteremos a posi¢gao anterior e, para a avaliagao
diagnostica, ambos os elementos serdo tratados de maneira correlata. Assim, ao
debrugarmo-nos sobre as respostas dos(as) alunos(as)-participantes, observamos
que P1, P3, P7 e P11, cada um dispondo de suas representacdes particulares,
discorreram de maneira proxima sobre os elementos ligados ao terceiro descritor
dos mecanismos paralinguisticos.

Para ilustrar, enquanto P7 destacou a relevancia de speed of voice
(velocidade da voz) na apresentacdo de seminarios académicos, P1 focou na
descricdo de pace of speech (velocidade da fala), compartihando um mesmo
conceito geral relativo a velocidade. Em seu turno, P3 frisou a importancia de se

pensar numa fala “not so fast and not so slow” (n&o tao rapida e nem tdo devagar)



244

durante a apresentacao de um seminario académico, o que nos conduz, por mais
uma vez, ao nucleo comum de conceitos supracitados no terceiro descritor.

P11, nessa linha de raciocinio, citou cadence of speech (cadéncia de fala).
Quando observado a partir de definicbes de dicionarios de lingua inglesa, a
similaridade com as noc¢des apresentadas por P1, P3 e P7 é realmente evidente,
induzindo a ideia de que sdo sinénimos. O dicionario Collins®®, por exemplo,
apresenta as seguintes definicdes para cadence: (1) Fall of the voice in speaking; (2)
Inflection or modulation in tone; (3) Any rhythmic flow of sound; (4) Modulation of the
voice, intonation; (5) A fall in the pitch of the voice, as at the end of a sentence. O
dicionario Oxford®" define este termo como: (1) The rise and fall of the voice in
speaking. Ja o dicionario Cambridge®® o faz da seguinte maneira: (1) The regular rise
and fall of the voice; (2) A regular rise and fall of sound, esp. of the human voice.

Como é possivel notar, os sentidos que sdo expressos em cada uma dessas
definicbes orientam a percepcao de tal modo que, praticamente, todos os elementos
paralinguisticos discutidos até o momento parecem estar em um nucleo sinonimico,
incluindo a cadéncia de fala citada por P11. Essa questao reforca a justificativa
fornecida, reiteradas vezes nesta pesquisa, para o tratamento dado a certos
elementos paralinguisticos como rhythm e speed, posicionando-os, quando
pertinente, como elementos constitutivos de um mesmo descritor, cujas defini¢cdes e
fungdes sao identifcadas como correlatas.

No que tange as nossas analises, entendemos que ritmo e velocidade de fala
sao elementos que precisam de atencdo, principalmente porque foram citados por
uma parcela minima de alunos-participantes. Na atividade de seminarios
académicos, cenarios em que a fala é conduzida pelo apresentador(es) de forma
excessivamente rapida, dificuldades de compreensdo podem ocorrer durante o
processamento das informacdes que é realizado pelo publico-alvo. Por outro lado,
quando a fala é demasiadamente lenta, sentimentos de tédio ou impaciéncia podem
ser provocados. Em ambos os casos, a resposta mais comum do publico-alvo é a
demonstracdo de desinteresse pela apresentagao, o que precisa ser trabalhado com
0s membros desta pesquisa.

36 Collins Online Dictionary. Disponivel em: https://www.collinsdictionary.com/. Acesso em 05 de
dezembro de 2023.

37 Oxford Learner’'s Online Dictionary. Disponivel em: https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/us/.
Acesso em 05 de dezembro de 2023.

38 Cambridge Free English Online Dictionary. Disponivel em:
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/. Acesso em 05 de dezembro de 2023.
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Passando para o quarto descritor de avaliagdo, volume of voice foi um dos
elementos constitutivos dos mecanismos paralinguisticos citados por P6, P7 e P14.
Reiteradamente, encontramo-nos diante de outra contribuicdo significativa, mas
pouco citada. O volume de voz, ou loudness em lingua inglesa, € um recurso da
expressao verbal que “trata da impressao psicofisica da intensidade que julga a voz
do individuo como forte ou fraca” (Barbosa et al., 2009, p.79). Dentre as questdes
paralinguisticas tratadas nesta pesquisa, o volume € uma das mais perceptiveis e
impactantes sobre o engajamento dos individuos na atividade de apresentagao oral
de seminarios académicos.

Segundo Behlau e Ziemer (1988), o controle da intensidade com que a voz é
projetada num dado espago exige, dentre outras questdes, consciéncia e
conhecimento sobre as dimensdes do outro, suas expectativas e receptividade. No
caso da interagao entre apresentador(es) e publico-alvo em seminarios académicos,
€ mister que os alunos-participantes tenham em mente que o refinamento do volume
de voz (Barbosa et al., 2009) é um fator determinante para a inteligibilidade dos
conteudos de apresentacao.

A partir dessas colocagdes, entendemos que esse mecanismo paralinguistico
deve ser levado ao conhecimento dos demais alunos-participantes da disciplina de
LI-LAC, principalmente porque “a voz € uma das extensdes mais fortes de nossa
personalidade e se agugarmos nossos sentidos reconheceremos que esta extensao
€ mais profunda em sua dimensdo nao verbal” (Behlau; Ziemer, 1988, p. 71). O
volume, portanto, sera retomado como parte dos conteudos de ensino tangentes aos
elementos paralinguisticos da sequéncia didatica.

Transicionando para o quinto descritor, pauses (pausas), assim como o
elemento anterior, foi pouco mencionado pelos alunos-participantes. Nesse sentido,
observamos a mencao explicita somente nas respostas de P1 e P2, sendo que o
primeiro relacionou pauses com paradas nas frases que ocorrem durante a fala (the
breaks in phrases during the speech). Com base no descritor supradito, nenhum
ponto relativo a recurso de controle das ideias, de criagdo de suspense, conexao
entre conteudos e disponibilidade de assimilacdo para o publico-alvo foi observado
nas respostas.

Além do que é exposto na composi¢cao do quinto descritor, reiteramos na
secao de fundamentagdo tedrica que as pausas sao fundamentais para a

organizagéo conversacional, pois demarcam os turnos da fala (Marcuschi, 1997). De
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igual modo, podem ser utilizadas para estabelecimento de linhas limitrofes para
ideias, nuances tematicas ou segdes de apresentagdo. Para Behlau e Pontes (1995)
e Barbosa et al. (2009), as pausas sao mecanismos que permitem énfases naturais,
auxiliando no ritmo da comunicagdo. Por sua magnitude nas apresentagdes de
seminarios académicos e, de igual forma, por compreendemos que a necessidade
do trabalho de ensino que nos permita trata-la de tal modo, pauses € um elemento
que sera retomado em meio as tarefas de ensino.

O dois ultimos critérios, hesitation (hesitagdo) e  sight/breath
(félego/respiracéo), ndo foram mencionados por nenhum aluno-participante. Ao
invés disso, outras questbes nao contempladas nos critérios de avaliagao
diagnostica vieram a tona. Algumas delas estdo mais conectadas com a
interpretacao de outros aspectos relativos ao seminario académico, tratados ou nao
nesta avaliagdo diagnostica, e até mesmo correspondem a certos efeitos retroativos
(Furtoso, 2011) de articulagdes entre os proprios mecanismos paralinguisticos.

A titulo de exemplo, evocamos algumas de suas contribuicbes que sao
pertinentes a produgao textual do seminario académico. Uma delas corresponde a
intelligibility, citada por P3 e P13 e traduzida por inteligibilidade da fala. Nesse
sentido, pronuncia, dicgao ritmo e velocidade sédo alguns dos fatores que, quando
articulados, tal como descreveu P7 com a designacgao de articulation, caracterizam o
conceito soécio-historicamente consagrado como fala inteligivel.

A outra diz respeito ao que P6 retratou como como talking clearly and
assertively (fala limpa e assertiva), ou flow of presentation (fluidez de apresentagéo)
nas palavras de P11. Em ambas as circunstancias descritas, a fruicdo da
apresentagao surge como proposito predominante, pois esse € o tipo de experiéncia
que se pode sucitar em virtude de caracteristicas como transparéncia e
disponibilidade de informacgdes, objetividade e fluidez na organizagédo e construgéo
de ideias. A proposito, as duas ultimas caracteristicas supraditas aparecem como
parte da ressalva de P3 sobre as apresentacgdes: elas devem dispor de “clear and
objective speech” (fala limpida e objetiva).

Todas as questdes citadas certamente trazem contribuicdes pertinentes a
eficacia de apresentacdo do género seminario académico. No entanto, s&o
pronunciadas como resultado de operacbdes ligadas ao uso de mecanismos
paralinguisticos, como os que foram citados nesta avaliacdo. Isso posto,

entendemos que inteligibilidade (P3; P13), assertividade (P6), clareza (P6) e fluidez
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(P11) na comunicacdo devem ser abordados a luz de um quadro de efeitos
retroativos esperados, exceto articulagdes (P7), pois, este ultimo termo trata de
acdbes de operacionalizagdo de linguagem (Cristovdo, 2001) que serao
determinantes a tais efeitos.

Ha ainda outros elementos que compuseram a totalidade de mecanismos
paralinguisticos sublinhados pelos alunos-participantes, os quais acreditamos que
poderiam ter sido tratados em aspectos anteriores. De forma breve, chamamos a
atencgao para P3, P4 e P8 que discorreram sobre formal language (linguagem formal),
0 que se encaixaria com discussdes realizadas na orla do aspecto Context of
Production or Language Activity, especificamente durante a realizagdo da tarefa 3.

Do mesmo modo, o tratamento de outros elementos constitutivos do
seminario académico como presentation’s steps e Introducing yourself, citados por
P3, faria mais sentido em meio as discussdes do aspecto The Presentation. Sob
essa mesma otica, a propria resposta de P8, em tom de recomendacao sobre o uso
apropriado de vocabulario de acordo com o contexto (appropriate vocabulary for the
context), ndo & compativel com o tipo de discussdo sobre paralinguistica que
colocamos em pauta.

Finalizada a discussao, apresentamos uma visao completa dos resultados da
rubrica de avaliagdo diagndstica no grafico 6, relativa ao quinto conteudo, ou saber

relativo ao que intitulamos de linguagem corporal na sequéncia didatica:

Grafico 6 - Diagnéstico relativo a linguagem corporal

RESULTADOS DA RUBRICA

M Plenamente Atendido (PLA) Parcialmente Atendido (PAA)

B Na&o atendido (NAA)

Quantidade de Participantes

2
J == H 1

Critério 1 Critério 2

Fonte: o autor.

A partir dos resultados, entendemos que o quadro de critérios e descritores

produzido para interpretar as respostas nos colocou em uma posi¢ao estratégica.
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Basicamente, o uso da rubrica nos permitiu organizar o conteudo de trabalho, criar
categorias descritivas de avaliagdo (Suskie, 2009) e esclarecer as expectativas
(Brookhart, 2013) subjacentes a interpretacdo da organizacédo e do funcionamento
das praticas de produgédo de seminarios académicos em lingua inglesa.

O ponto de maior relevancia €, sem duvidas, o fato de estarmos em face de
um contexto de avaliagdo diagndstica atipico: ndo havia condigbes de produgao
favoraveis para a requisicdo de uma versao para esse fim. Assim, o diagndstico
deveria ocorrer por meio da compreensdo, ao invés da produgdo, como é
geralmente proposto nesse modelo de trabalho pautado pelo uso de sequéncias
didaticas (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004). Com isso, a analise de capacidades de
linguagem, por exemplo, seria demasiadamente complexa e envolveria questdes de
articulagao entre operagdes que dificultariam o olhar mais objetivo os elementos
suas respectivas fungdes.

Além disso, a rubrica desempenhou um papel essencial para o alinhamento
entre os dados do modelo didatico e as questdes que seriam trabalhadas no material
didatico em um curto espaco de analise, revisdo das tarefas e feedback sobre a
compreensao dos(as) alunos(as) em relagdo ao seminario académico em lingua
inglesa®. Pelos resultados obtidos, a rubrica de avaliagdo diagndstica potencializou
0 gerenciamento do conjunto de saberes durante a avaliagdo diagndstica, o que é
particularmente relevante considerando que o seminario académico é um género
multifacetado e complexo, demandando um numero significativamente maior de
tarefas em comparagao a outros géneros da mesma esfera.

Por fim, o uso da rubrica de avaliacdo diagndstica prevista na sequéncia
didatica foi além de uma abordagem meramente verificativa, promovendo
interpretacdes, reflexdes e analises sobre a atividade académica de apresentagao
de seminarios. Baseando-nos nas teorias sobre rubricas (Biagiotti, 2005; Suskie,
2009; Brookhart, 2013), conseguimos transpor os elementos constitutivos do género
em niveis descritivos, combinando uma avaliagdo geral de desempenho (Suskie,

2009; Ferraz, 2019) com descri¢cdes detalhadas e critérios especificos.

% Ao leitor, fica a ressalva de que esta abordagem n&o restringe a opgéo por outros elementos
constitutivos, pois as escolhas realizadas neste estudo derivam de certas variaveis dentre as quais
destacamos a validade e a inteligibilidade que desenvolvemos a respeito do género, principalmente
com a elaboragado do modelo didatico (Cristovao, 2001); ou mesmo a condigdo assincrona em que a
avaliagédo diagnéstica foi realizada na disciplina de LI-LAC, além da quantidade de conteudos que
poderiam ser contemplados, tendo em vista as demais demandas académicas dos(as) alunos(as)-
participantes.
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4.2.3 Ensino de atividades relativas a busca, classificacdo e selecdo de informacdes

para a constituicdo do seminario

Neste momento de analise dos dados, as potencialidades dos instrumentos
sequéncia didatica e rubrica serdo discutidas com base no seguinte contexto de
ensino: (a) foram ministradas oito horas-aula sincronas e presenciais, divididas em
quatro encontros com duragao de 100 minutos cada; (b) foram ministradas ainda
tarefas de ensino previstas para a realizagdo em dois encontros assincronos com
cerca de duas horas-aula cada.

Assim como no processo de avaliagdo diagndstica, manteremos o foco na
discussado de cada tarefa proposta na sequéncia didatica. Contudo, o que difere o
processo de analise atual do anterior é o fato de que, neste instante, contamos com
as primeiras versdes de producdo de seminarios académicos realizadas pelos(as)
alunos(as)-participantes.

Conforme anunciamos na secao de metodologia, a primeira versao foi
apresentada internamente no ambito de funcionamento da disciplina de LI-LAC,
apos a pratica de ensino do professor-pesquisador que seguiu pautada no uso do
instrumento sequéncia didatica. A segunda, destinada a alunos de outra
universidade do Estado do Parana, recebeu alguns ajustes de modo que os alunos-
participantes pudessem publica-la na plataforma YouTube e, com isso, promover a
interagdo prevista e discorrida na se¢gdo de metodologia. Essa ultima versao sera
utilizada nas discussdes dos resultados referentes ao terceiro objetivo apenas.

Feitas as consideragdes necessarias, passamos para a pratica de ensino com

base na sequéncia didatica de seminario académico.

4.2.3.1 Ensino da atividade de pesquisa por meio da sequéncia didatica

O encontro sincrono correspondente a aula 2, realizada no dia 17 de margo
de 2022, foi marcado por duas questdes que devem ser reiteradas nesta pesquisa,
sobre todas as variaveis por causa da influéncia em relacdo a determinados
procedimentos que foram adotados pelo professor-pesquisador durante sua pratica.
A primeira delas diz respeito ao fato da segunda aula ter marcado o fim do
isolamento social que afetou escolas e universidades por causa da pandemia do

covid-19. Em sala, no ambiente fisico da universidade, embora houvesse
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conhecimento prévio mutuo entre a maior parte dos(as) alunos(as)-participantes, a
interacao inicialmente observada despertou a sensacédo de que as relacdes entre os
pares foram afetadas de igual modo pelo isolamento social.

A segunda questdo, vinculada com a anterior, diz respeito ao uso da lingua
inglesa. Na disciplina de LI-LAC, a condug¢do dos conteudos de ensino e a promogao
da interagdo deveriam ocorrer por meio do uso dessa lingua. De fato, esse foi o
contexto majoritariamente fomentado no percurso de desenvolvimento das tarefas
previstas na sequéncia didatica. Todavia, durante a abordagem inicial da aula 2 que
aconteceu de forma sincrona, o professor-pesquisador precisou impulsionar o
engajamento na atividade de linguagem (Cristovao; Stutz, 2011) fazendo uso da
lingua portuguesa, diante da atmosfera reticente que estava instaurada.

Apresentadas essas consideragdes, o primeiro aspecto tratado foi Research
Activity (Atividade de Pesquisa). Durante a dindmica inicial do professor-pesquisador,
os alunos-participantes foram convidados a socializar experiéncias com a pesquisa
para a producdo de seminarios. No entanto, as contribuicdes oriundas dessa
socializacdo foram dadas apenas por alunos que ndo aceitaram participar da
pesquisa e, portanto, ndo serdo descritas na analise. Dito isso e em continuidade
com a abordagem da atividade de pesquisa, com base nas descrigbes da sequéncia
didatica, o professor-pesquisador ressaltou o papel fundamental dessa atividade em
praticas de producao de seminarios académicos.

A pesquisa, nesse sentido, foi descrita como elemento primario, cujos pilares
de funcionamento alicercam, em diferentes niveis de profundidade, o aprendizado
sobre um tema especifico. Conforme apresentado na propria sequéncia didatica,
“nothing may be presented before you have dealt deeply with an specific theme/
nada deve ser apresentado antes que se possa aprofundar em um tema especifico”.
Com esse pensamento em mente, o professor-pesquisador sublinhou a necessidade
de uma pesquisa detalhada e cuidadosa, antes de qualquer apresentacdo pautada
no uso de seminarios académicos.

A guisa disso, o planejamento para a pesquisa contemplou as demandas de
formagédo subjacentes aos conteudos do programa da disciplina de LI-LAC, que
abrangeram: (a) Professional Ethics (ética profissional); (b) Plagiarism (plagio); (c)
Professional Development (desenvolvimento profissional). Concomitantemente,
foram sucitadas conexdes entre os conteudos e justificativas para o desenvolvimento

dessa proposta na disciplina em tela. Essas trés questbes, ja mencionadas como
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parte integrante do problema de comunicacdo que antecedeu a avaliagao
diagndstica, foram trabalhadas por meio da tarefa 1 do aspecto Research Activity,
dividida e organizada nessa mesma ordem em partes A, B e C.

Antes de adentrarmos em cada um dos desmembramentos citados,
destacamos que, para a retomada dos conteudos que seriam objeto de
apresentacao nos seminarios académicos, o professor-pesquisador langou mao de
duas agdes de presentificacdo dos objetos de estudo (Schneuwly, 2009; Messias;
Dolz, 2015). A primeiras delas esta ligada com a socializagao de experiéncias, por
meio da qual foi requisitado conhecimento relativo ao tratamento do tema ética que,
segundo a professora regente da turma em que esta pesquisa ocorreu, foi objeto de
estudos em outra disciplina da graduacao.

Com isso, o professor-pesquisador langou a seguinte questao: “Have you ever
been working with professional ethics? [...] | believe so! How was it ... the course, the
teacher?”. Nessa conjuntura de interagdo, P8 trouxe a tona algumas das frentes de
trabalho ja discutidas pelo grupo de alunos-participantes, as quais foram

expressadas por meio das palavras subsequentes:

The teacher was from... servigco social and she... she was talking about...
aah... ela passou por diver... por questdes de verdade, moral, ética, dai ela
foi... trazendo mais a ideia do Brasil, discutiu um pouco sobre a sociedade,
sobre... conservadorismo... sobre... (hesitagdo longa) direitos humanos (voz
de outro colega)... direito humanos! ... 0 que mais gente?... Pra fecha ali, ela
fala sobre uma coisa muito interessante pra gente pensa também o projeto
politico da nossa profissdo. Também uma... uma parte ali da, da... eh...
quando a gente fala de... ética profissional, na verdade a gente ndo ta
falando de uma ética... profissional, a gente ta falando de ética normal, ndo
tem separagdo nenhuma entre... ética profissional, ética ndo sei do qué... é
instrumento... desse tipo. Quer dizer... (inaudivel). Mas pode ser outra coisa
também que... eu t6... falando, mas t6 falando errado.

Com base na contribuicdo de P8, além de retomarmos um dos objetos de
apresentacao que se refere a professional ethics, algumas vertentes de discussao
puderam ser identificadas e elencadas como potenciais nuances tematicas para o
tratamento nos seminarios académicos que deveriam ser produzidos. Algumas delas
como verdade, moral e ética (P8), por exemplo, enquadram-se em fundamentos da
ética e da moralidade (Luckowski, 1996) que constituem o baldrame de
pressupostos para o trabalho com a ética sob varios prismas.

Nesse sentido, questdes mais especificas puderam ser construidas, tal como
a proposta que instituimos nesta pesquisa sobre a abordagem de ethics in education

(ética na educacéo/ensino) e teacher ethics (ética docente), a qual sera explorada
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detalhadamente mais adiante. A guisa dessa linha de trabalho de ensino, inclusive,
questdes sociais como conservadorismo, direitos humanos ou até mesmo a nogao
de ética enquanto instrumento (P8) incitaram reflexdes sobre a aplicacdo desse
conceito, assim como esperado em relagcédo ao tratamento tematico (Bronckart, 2008)
da ética na educacéo ou do(a) professor(a), como mencionado ao fim do paragrafo
anterior.

No seio de discussdes sobre professional ethics, fizemos um gancho com
plagiarism, segundo tema previsto na disciplina de LI-LAC. Para tanto, o professor-
pesquisador utilizou um episdédio do programa televisivo semanal de comédia
Saturday Night Live*® (SNL), intitulado Plagiarism. Segundo informagdes do site da
NBC, o conteudo do episddio em tela trata de “um professor que esta bem ciente
dos casos de plagio nos trabalhos de histéria de seus alunos” (tradugdo nossa)*'.
Em nossas observagdes, Plagiarism, de SNL, estabeleceu criticas sobre intengbes
maliciosas subjacentes ao plagio, tecendo-as com base em figuras de linguagem
como satira e hipérbole. No desenrolar do episodio, provocagdes sobre a questao da
originalidade foram feitas, de modo que as situagdes de plagio questionadas e
discutidas pelo professor tragcaram uma linha ténue entre inspiracao e cépia.

Em virtude da riqueza de problematicas tratadas sob a égide do humor,
apoiamo-nos no conteudo desse episdédio para tragar potenciais caminhos para a
abordagem do tema plagio nas apresentacgdes de seminarios, visando o alinhamento
com professional ethics e professional development. Apds a reproducao do episodio,
as seguintes perguntas foram langadas pelo professor-pesquisador:

(a) “Is this something you have done in your life?”;
(b) “What kind of plagiarism have we got here?”.

Com relagdo a primeira pergunta, P4 foi o unico aluno-participante a
manifestar uma situagdo em que cometeu plagio em seu passado escolar: “Me... in
school, when | do not know what plagia... rism was... ah, just researching for sites or
something/ Eu... na escola, quando nao sabia o que... plagio era... ah, sO pesquisava
nos sites ou algo assim” (P4) (tradugdo nossa). Nesses termos, ressaltamos que a
falta de experiéncia e conhecimento sobre o assunto sado fatores que impactam
40 O episodio, publicado no YouTube pelo canal Saturday Night Life em 17 de agosto de 2013, foi ao
ar no dia 05 de margo de 2003 e exibido pela NBC. Disponivel em:
https://www.YouTube.com/watch?v=yDxN4c_Cmpl. Acesso em 22 de dezembro de 2021.

41 No original “teacher is well aware of students' history paper plagiarisms”. Disponivel em:

https://www.nbc.com/saturday-night-live/video/plagiarism/2750276. Acesso em 22 de dezembro de
2021.
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negativamente a realizagdo da atividade de pesquisa, seja qual for o contexto de
producdo em que o aluno esta situado.

No que tange a segunda, as contribuicdes foram mais expressivas, no sentido
de que diferentes situagdes de plagio foram citadas. P4, através de uma pergunta
retdrica, trouxe a tona o fator copia ipsis litteris de conteudos de sitios eletrénicos
como um denominador comum entre todos os trabalhos de histéria satirizados no
episodio: “Maybe all copy there was from internet?/ Pelo visto tudo foi copiado da
internet?” (P4) (tradugao nossa).

Sob outro prisma, P6 apontou o empréstimo indevido de trabalhos: “The guy
he gotta his from a... his brother, right? His what? (professor-pesquisador). He got his
aa... paper from his, his brother, right?/ Aquele cara conseguiu o seu de um... de um
amigo, certo? Seu o que? (professor-pesquisador). Ele conseguiu o seu aa... artigo
de um, de um amigo, certo?” (P6) (traducdo nossa). Em meio a esse contexto de
apropriagdo indevida das ideias desenvolvidas a partir do trabalho intelectual de
outrem, tanto a questdao levantada por P4 quanto por P6 nos remeteram a
incidéncias de plagio propriamente dito.

Com isso, o professor-pesquisador ressaltou que, embora as situagdes
descritas no episédio de SNL pudessem ser facilmente identificadas como plagio,
quando direcionamos nossas lentes para o trabalho como a produgao textual
empirica, do meio académico, nem sempre € possivel atestarmos de que lado da
fronteira - que separa copias nao referenciadas de apropriacdo indevida de ideias -
certas producbes se encontram. Nessa perspectiva, o professor-pesquisador
ressaltou a sua preocupagcdo com o conhecimento que ilumina a natureza dessa
fronteira, sobretudo porque diferentes contextos culturais influenciam a compreenséao
das praticas de letramento (Street, 1995; 2003), o que inclui pensarmos na
percepgao de plagio.

Em virtude dessa condicao de producédo, os seminarios pautados no tema
plagiarism deveriam investigar caracteristicas, limites e a raz&o pela qual essa linha
divisoria existe e separa cada dominio. Algumas das razdes para essa abordagem
incluiram a formagdo para a garantia da integridade*? da produgdo académico-

cientifica (Bikowski; Gui, 2018; Nguyen, 2021), para o desenvolvimento de agbes

42 Os trabalhos de referéncia (Bikowski; Gui, 2018; Nguyen, 2021) que disponibilizamos aos alunos,
como potenciais bases para os seminarios, partem do pressuposto da integridade do trabalho
académico-cientifico para tratarem de plagio.
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conscientes de pesquisa e para produgdes textuais que sigam principios éticos.

Devemos retomar uma pergunta retérica que foi formulada pelo professor-
pesquisador, no decorrer desse mesmo instante da pratica de ensino pautada pelo
uso da sequéncia didatica: “how many hours have you spent on working, reading,
preparing, showing, discussing?”. Essa interrogativa trouxe uma provocagéo sobre
as multiplas variaveis que precisam ser integradas nas mais diversas praticas de
letramento social (Street, 1995). Trata-se, portanto, de discutirmos a questao do
plagio a luz da promogado da justica e do respeito com o trabalho académico-
cientifico.

Em continuidade com os assuntos de apresentacdo da disciplina de LI-LAC,
com relagao a professional development, as reflexdes de abertura para a discussao
sobre potenciais temas foram calcadas no densenvolvimento de pesquisas e
produtos educacionais. Nesse sentido, o professor-pesquisador explorou,
juntamente com os alunos, dois trabalhos na forma de arquivos fisicos em niveis de
doutorado e de mestrado, a saber:

(a) Tese intitulada Géneros e Ensino de Leitura em LE: os Modelos
Didaticos de Géneros na Construgcao e Avaliacdo de Material
Didatico, defendida por Vera Lucia Lopes Cristovéao (2001);

(b) Dissertacdo que recebeu o titulo de Horror Short Stories nas
Aulas de Lingua Inglesa: Transposi¢cao Didatica em Analise, de
autoria de Everton Gelinski Gomes de Souza (2015), o professor-
pesquisador deste estudo.

Ambos os trabalhos foram descritos aos alunos como produgdes intelectuais
que representam a culminagdo dos estudos de pdés-graduacao stricto sensu. No
ambito académico, teses e dissertacdes ndo apenas atestam as capacidades de
pesquisadores em conduzir pesquisa original e independente, como contribuem de
modo significativo para o avanco do conhecimento em suas respectivas areas de
estudo.

Além dessas producgdes intelectuais, o professor-pesquisador apresentou uma
sequéncia didatica de horror short stories como exemplo de produto educacional. A
ligagdo com o desenvolvimento profissional se deu pela promogdo da
instrumentalizagdo para o ensino, além da capacitagdo para a elaboragdo de
material de ensino pautado na producao de géneros textuais e na atividade de

linguagem (Bronckart, 1999) a qual estdo destinados.
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Nessa mesma conjuntura, o professor-pesquisador citou ainda eventos de
divulgacéo cientifica como o VIII Simpdsio Internacional de Estudos de Géneros
Textuais (SIGET) e o VI Encontro Internacional do Interacionismo Sociodiscursivo,
nos quais apresentou recortes da sua pesquisa de mestrado (Souza, 2015) de forma
presencial®3.

Durante a pratica com a sequéncia didatica, os eventos cientificos foram
descritos como ambientes onde se pode: (a) disseminar conhecimento; (b) interagir
e criar parcerias; (c) receber e dar feedback critico e construtivo (Furtoso, 2011)
sobre pesquisas em andamento; (d) gerenciar outras formas de construgcdo de
conhecimento como minicursos, palestras, mesas redondas, para citar alguns.

Ao fim, teses, dissertagdes, materiais didaticos para o ensino de lingua
inglesa e eventos cientificos foram alguns dos frutos do trabalho académico-
cientifico que ilustraram o desenvolvimento profissional. No avanco da tarefa 1 do
modulo Research Activity (Atividade de Pesquisa), apos todas as consideragbes
sobre Professional Ethics, Plagiarism e Professional Development, a questdo A da
sequéncia didatica deveria ser respondida pelos alunos:

(a) As we know, the themes come from the intended content of our
course. How are they connected?
Para tanto, o professor-pesquisador construiu uma metafora visual, na qual os trés
conteudos supracitados da disciplina de LI-LAC foram tratados de forma
interdependente.

Nesse sentido, os alunos deveriam responder a questdo A, estabelecendo
esse tipo de relagéo, intercalando entre construgao de argumentos orais socializados,
a0 mesmo passoO em que deveriam descrever, em pouquissimas palavras e na
propria piramide, a relagdo entre professional ethics, plagiarism e professional
development. Essa relagdo descrita pode ser vislumbrada na imagem 15, conforme

apresentamos a seguir:

43 Optamos pela utilizagdo desses exemplos em virtude da sua condigdo presencial. Até o momento
do inicio (meados de fevereiro de 2022) da geracédo de dados relativa ao terceiro objetivo, todos os
eventos em que o professor-pesquisador participou na condigdo de doutorando, compreendidos no
periodo de 2020 até o inicio de 2022, foram realizados de maneira virtual, por causa do covid-19.
Para ndo rememorarmos esse contexto pandémico, portanto, decidimos manter o foco em eventos
presenciais e com registro fotografico para ilustragao.
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Imagem 15 - Research Activity: Conexdes entre os temas de apresentagao

The connection between the themes

Plagiarism

Processional Ethics Protessional Development

Ethical practices strengthen the carecer
Development based on ethical principlec

Fonte: o autor.

Com base nessas contribuicbes, percebemos que os alunos-participantes
estabeleceram relagdes coerentes entre ética profissional, plagio e desenvolvimento
profissional. Dentre as conexdes mais expoentes, destacamos a importancia
estabelecida em respeito a integridade e a honestidade no ambiente académico e
profissional, resultante da conexao entre ética profissional e plagio. Do mesmo modo,
sublinhamos a conexao estabelecida entre plagio e desenvolvimento profissional, a
partir da qual os alunos evidenciaram os impactos negativos sobre a credibilidade
das produgdes, ou mesmo os obstaculos que podem surgir no processo de
aprendizagem, em virtude de praticas desonestas como plagio.

Por fim, mas ndo menos importante, a conexado entre desenvolvimento e ética
profissional trouxe a tona o fato de que as praticas baseadas nesse fundamento de
trabalho fortalecem a carreira docente. Para a atividade de pesquisa, a relagédo entre
os elementos dessa triade de temas foi intrinseca as posteriores a¢des de busca,
pois culminou em potenciais caminhos para a discussdo nos seminarios. Sob essa
perspectiva, entendemos que as conexdes realizadas pelos alunos representaram
0s primeiros passos tangentes ao tratamento dos temas (Bronckart, 2008) previstos
na disciplina de LI-LAC.

Além do que foi citado na triangulagdo da piramide, as contribui¢ées oriundas
da socializacao/discussao oral sobre os temas também auxiliaram no balizamento da
da atividade de pesquisa para as apresentagdes de seminarios académicos. No
execerto de interacao entre professor-pesquisador, P6 e P11, ocorrido neste mesmo

segundo encontro sincrono do dia 17 de margco de 2022, podemos observar a
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materializacdo do balizamento ao qual nos referimos, decorrente de relagcbes de

causa e efeito, conforme seguem:

P6: What means that hmm... If you... hmm...see, plagiarism is ee... como
que vocé fal6?” (P6 direcionando-se a P11, risos em sala).

P11: So, we discussed that plagiarism, ah, is harmful to your professional
development. [...] Ah... and then, professional ethics she give’em basis to
achieve professional development.

PP: Wow, great! .

Nesse contexto, o adjetivo harmful (prejudicial) pode ser visto como elemento
central da discussao inicial, porque encapsulou a esséncia dos efeitos negativos do
plagio no desenvolvimento profissional de futuros professores(as) de lingua inglesa.
A ética, a luz do trabalho, foi citada no desenrolar dos argumentos como um pilar
para o desenvolvimento profissional que, ao nosso ver, s6 pode ser alcangado se,
de fato, mitigarmos a ma conduta nas praticas de letramento (Street, 1988; 2013)
diversas.

Esses apontamentos proporcionaram uma base tedrica solida e um foco
critico para a atividade de pesquisa. No entanto, faremos a ilustragdo dessas
contribui¢des na busca por informagcdes pouco mais adiante, pois agora estamos
atentos a primeira tarefa da atividade de pesquisa que é a triangulacdo dos temas
de seminarios a luz das representagées (Moscovici, 2015) dos(as) alunos(as)-
participantes.

Em continuidade, outro ponto importante da discusséo que contribuiu para a
atividade de pesquisa decorreu da fala de P13. Durante esse processo, as seguintes

questdes foram sublinhadas:

PP: You, please! (professor-pesquisador apontando para P13).

P13: Ok, so, profe, between professional ethics and plagiarism /.../ ahn,
plagiarism would be the evaluation of the original order and the original work,
as well as the /.../ (risos da turma) as well as /.../ (algo inaudivel é dito).

P6: If it’s the evaluation of, it’s... it is not ethics, so, it goes... against it, that’s
it?

P13: Yeah, and, and plagiarism is also in lack of resources, that you don’t
have in this space, right?

PP: Uhum (confirmando com movimentos de cabeca).

P13: And /.../ in /.../ it doesn’t help with your professional development, right?
So, did you, eh, it's harmful, right? So, if you don’t, if you don’t have
resources to complete something that’s it /.../ whatever | think, right? You're
going to plagiarize someone, but you are not going to develop, that you are
going to be stuck in the same /.../ the same way.

Pelo que se pode notar, a conclusdo conjunta gerada pelas ideias de P13 e
P6 conduziu ao entendimento de que o plagio € prejudicial (harmful) para o

desenvolvimento profissional e vai contra a ética subjacente ao trabalho docente.
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Sob esse prisma de intersecgao entre os temas, P13 e P6 estabeleceram relagdes
de contraste entre plagiarism e professional ethics, a qual foi consolidada, sobretudo,
pela justificativa de que plagio remete ao uso indevido de ideias originalmente
criadas por outrem, sem atribuicdo adequada de autoria. Para a atividade de
pesquisa, essa assertiva, pontualmente citada pelos alunos-participantes, trouxe a
baila um problema que, ao mesmo tempo, situa-se no campo de discussdes relativas
ao plagio e contraria os principios socialmente consagrados sobre ética profissional.

Além do mais, P13 destacou que a caréncia de recursos &€ um fator
preponente do plagio, principalmente em situagbes quando ndo se dispde de meios
necessarios para o cumprimento de tarefas intelectuais, como a producgao textual.
Nessa conjuntura, segundo P13, os alunos podem sentir-se pressionados a
reproduzir ideias de terceiros como se fosse fruto de seu préprio trabalho. Ao copiar
o trabalho alheio, todo e qualquer individuo ndo adquire conhecimento e tdo pouco
desenvolve capacidades necessarias para crescer profissionalmente, “ficando preso
na mesma situagao” (P13) (tradugdo nossa), em um estado de estagnacédo como
bem ressaltaram os alunos-participantes.

Apds esse primeiro momento de discussdes gerenciado com base na parte A
da tarefa 1, passamos para a parte B:

(b) What reasons may justify to address such theme into the

discipline of LI-LAC?
A partir dessa questdo da sequéncia didatica de seminarios académicos,
direcionamos o olhar dos(as) alunos(as) para a relevancia dos temas tratados, em
particular, no desenvolvimento da disciplina de LI-LAC. Durante a continuidade desta
segunda aula sincrona, apresentamos as duas razdes de origem curricular para a
abordagem desses temas: (a) /It is a component of the course syllabus; (b) It is an
aspect to academic qualification.

Feito isso, requisitamos aos alunos que expressassem as suas interpretacoes
sobre as motivacdes (Leontiev, 2014) subjacentes a abordagem dos trés temas em
pauta. Em nossa leitura, o aspecto subjetivo é inerente ao interesse e ao
engajamento com a atividade de linguagem (Cristovao; Stutz, 2011), tanto em
relacdo a producdo de apresentagdes como com a propria pesquisa que as
antecede. O fundamento dessa leitura estd calcado no fato de que os alunos
deveriam analisar os motivos e as implicacdes (Leontiev, 2014) dos temas no curso

de desenvolvimento da disciplina de LI-LAC, buscando potenciais conexdes com a
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formacéao para a docéncia.

Por meio desse processo reflexivo, transcende-se os valores e as
expectativas do contexto socio-cultural e histérico que constituem o curriculo porque,
Segundo Leontiev (2014), o conjunto de motivos internos surgem de interagdes
entre o individuo e o ambiente, tal como descrevemos. Neste caso, estamos falando
da promocgao de razdes para o tratamento dos temas que deveriam impulsionar a
atividade interna dos(as) alunos(as) (Leontiev, 2014). Em outras palavras, a partir da
reflexdo influenciada pelo tratamento dos temas em outras disciplinas ou até outras
atividades sociais, a atividade interna dos(as) alunos(as) sofreu transformagdes no
sentido de que motivos sociais orientaram os processos mentais de reflexdo e
planejamento, desenvolvendo a motivacao objetiva (Leontiev, 2014).

Nessa conjuntura, entendemos que os processos de atividade interna
envolveram a reflexdo e planejamento mental com os temas de apresentacéo,
enquanto as atividades externas foram representadas por acbdes concretas
realizadas, as quais apresentamos como as diferentes situagdes de plagio, ética e
desenvolvimento profissional que discutimos. Como consequéncia, os alunos
refletiram sobre suas necessidades e potenciais objetivos de comunicagao, tragando
termos de busca para sua pesquisa.

Mas, antes de apresentarmos esses resultados na atividade de pesquisa,
necessitamos mostrar algumas das justificativas que os alunos-participantes
elaboraram para a integragdo dos trés temas na disciplina de LI-LAC. Conforme ja
reiteramos em outros momentos, alguns dos(as) alunos(as) ndo aceitaram participar
da pesquisa; assim, suas contribuicdes, que foram dadas logo apds o langamento da
questdo, serdo desconsideradas na analise. Passamos, portanto, para a
contribuicdo de P8, que sentiu-se confortavel em fazé-la por meio de sua lingua

materna, conforme segue:

P8: Mas, por exemplo, se vocé comete um /.../ plagio no comego da carreira,
pd, vocé ndo sabe o que cé fez. Vocé fez sem queré (risos da turma,
alguém diz: ndo sei nao), é real, acontece de vocé nao sabé que vocé
plagiou, entendeu?

PP: Concordo, concordo com P8. Quem aqui, quando comegou os trabalhos
académicos, comegou o processo de referenciagdo bibliografica, seja nas
resenhas ou nos resumos (conteudos de LI-LAC), sabia exatamente como
fazer? Quem ai quando /.../ vocés ja leram Bakhtin? J& ouviram aquela
maxima dos enunciados relativamente estaveis? Eu ja usei aquilo como se
fosse meu, achando que eu tinha lido e tinha entendido aquilo! Na verdade,
era exatamente, ipsis literis, isso que eu havia lido e demorou para que eu
reconhecesse.
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Mesmo que n&o tenha configurado uma justificativa para a abordagem do
tema plagiarism na disciplina de LI-LAC, as ponderac¢des efetuadas por P8 foram
pertinentes para esse processo. Inclusive, durante a pratica de ensino por meio do
uso da sequéncia didatica, o professor-pesquisador apoiou-se em sua ideia sobre a
a falta de consciéncia relativa a referenciacdo adequada para citar um exemplo,
oriundo da sua prépria trajetoria de produgcéo académica. Por meio desse exemplo,
corroborou o fato de que nem toda copia nao referenciada é fruto de plagio e, como
consequéncia, toda produgdo que apresente indicios de usurpagdo de autoria,
deveria ser analisada com maior acuracia antes de conclusdes preciptadas.

Com essa questdo em mente, justificamos a abordagem de plagiarism em LlI-
LAC pautados na necessidade de critérios que pudessem auxiliar para
interpretacées adequadas, culminando em acgdes justas de feedback e orientagao.
Nesse sentido, sabemos que nem sempre os alunos estdo conscientes dos
parametros de organizagéo e funcionamento das atividades de produc¢do académica,
portanto, € imprescindivel definir os limites que separam acbes de apropriagao
indevida de ideias de uma copia nao referenciada. Embora ambas as conjunturas de
producdo violem a ética académica, somente o plagio implica desonestidade
intencional (Bamford; Sergiou, 2005; Nguyen, 2021).

Outro ponto de discussao levantado, como um gancho da questdao em tela,
decorreu da seguinte formulacao de perguntas de P12 para o professor-pesquisador:

P12: “Mas a partir de que momento tipo /.../ plagio, é tipo
imperdoavel? A partir de que /.../ ponto da carreira, que ano /.../ tipo
terceiro ano, quarto ano da graduagao?”
Oportunamente, as perguntas de P12 reforcaram a necessidade de discussdes mais
profundas sobre a problematica da reproducgéo textual e das inten¢des subjacentes a
autoria e originalidade das ideias.

No momento em que essas perguntas foram elaboradas, o professor-
pesquisador deixou claro que os intervalos temporais de uma caminhada académica
ndo deveriam ser os unicos fatores determinantes para avaliacdo de plagio,
sobretudo quando isolados de certas condigdes fulcrais. Uma delas diz respeito a
experiéncia dos(as) alunos(as) com o trabalho académico de pesquisa e produgéo, o
qual envolve conhecimento técnico de referenciagcdo e normas bibliograficas;
previsto, inclusive, na propria ementa da disciplina de LI-LAC. Outra condi¢ao esta

ligada com o seu grau de familiaridade com processos de sumarizagdo de conteudo
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e elaboragéo de parafrases, geralmente trabalhados em disciplinas especializadas e
pouco fomentados no quadro geral do curriculo de formacgéo.

Além desses saberes, seria necessario ainda conhecer a prépria consciéncia
do pesquisador em relagao a valorizagao do trabalho alheio, bem como a integridade
€ 0 compromisso com que tratam as informacdes que |hes serviram. No entanto,
quando as lentes séo direcionadas a avaliagao de producgdes textuais, as questdes
mencionadas neste paragrafo sdo mais complexas e dificeis de serem analisadas,
pois ndo sao postas sobre linhas no texto, mas estdo implicadas e parcialmente
identificaveis em acbes técnicas de escrita como as referenciacbes que
mencionamos no paragrafo anterior.

No fim, concluimos novamente que nem sempre € possivel atestar a intengao
de se cometer plagio e, por isso, professor(a) e o(a) proprio(a) produtor(a) de um
texto devem estar atentos a originalidade e a integridade do conteudo. Uma vez que
se tenha indicios significativos de plagio, concordamos que constitui uma infragéo
ética grave e que nao deve ser tolerada. Quanto ao “perdao” indagado por P12,
sugerimos que fosse abordado como objeto das discussdes sobre plagio nas futuras
apresentacdes de seminarios académicos. Finalizada essa discusséo promovida a
partir da parte B, da tarefa 1, da atividade de pesquisa, o seguinte panorama de

justificativas para os temas foi tragado, conforme visualizamos na imagem 16:

Imagem 16 - Atividade de pesquisa: tarefa 1, parte B

Justification for the approach to the topic
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Fonte: o autor.
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As contribuigdes dos(as) alunos(as)-participantes revelaram nivel satisfatorio
de compreensao preliminar sobre as interconexdes entre ética profissional, plagio e
desenvolvimento profissional, destacando a importancia da integridade e da
honestidade nos contextos académico e profissional. Por um lado, isso mostra que
estavam cientes sobre alguns dos principios basicos que orientam comportamentos
éticos, principalmente relativos ao trabalho docente e suas implicagcbes para a
credibilidade e o crescimento pessoal e profissional.

Por outro lado, todo o caminho de indagagbes percorrido até que
chegassemos ao panorama final de justificativas mostrou, adicionalmente, que fazia-
se mister o aprofundamento em pesquisas para explorar detalhadamente esses
conceitos e suas aplicagdes praticas. A pesquisa, nessa perspectiva, deveria focar
em situagdes concretas, de forma que pudessem concatenar os trés temas
principais que, logo em seguida, foram desmembrados em outros subtemas em
virtude dos 23 alunos que deveriam participar da producdo dos seminarios
académicos. O aprofundamento, por sua natureza, era essencial para a organizagao
dos seminarios académicos, tendo em vista os préprios objetivos comunicacionais
que cada grupo geraria.

Assim, apos a elaboragao das justificativas para a abordagem dos temas na
disciplina de LI-LAC e, da mesma forma, ao término das ponderagbes que os
alunos-participantes realizaram com base nas suas proprias experiéncias, passamos
para o desenvolvimento da parte C da tarefa 1: a escolha do topico/subtema para os
seminarios. Ndo podemos nos esquecer que cada um dos movimentos realizados
nessa primeira tarefa estdo direcionados a atividade de pesquisa. Com isso,
lembramos o leitor de que € necessario continuar apresentando as tarefas que
prepararam os alunos para a busca por (novas) informag¢des para, posteriormente,
contrasta-las com as buscas efetivadas.

Feita essa ressalva, a parte C da tarefa 1 envolveu decisdes pragmaticas
relativas aos temas e subtemas. Nesse sentido, destacamos que os principios
basicos de escolha deveriam considerar: (a) a utilidade pratica da abordagem do
tema para a formagao docente; (b) impactos/consequéncias imediatas esperadas
com o aprofundamento no tema. Isso significa que os alunos consideraram fatores
como interesse pessoal, familiaridade/afinidade com o tema, disponibilidade de
recursos e tempo, dentre outras potenciais questdes nao categorizadas, ao

decidirem pelos subtemas dos seminarios.



263

Durante a pratica com a sequéncia didatica, o professor-pesquisador langou
mao de algumas opc¢bes de subtemas, seguindo a linha de discussées que
relacionaram professional ethics, plagiarism e professional development. Para as
apresentagdes de seminarios e, consequentemente, para a atividade de pesquisa,
os subtemas foram tratados como pressupostos para a construgdo dos objetivos de
comunicacgao (Bronckart, 1999), os quais foram apresentados aos alunos conforme

se observa na imagem 17 na respectiva ordem:

Imagem 17 - Atividade de Pesquisa: Tarefa 1, parte C

LOL) That define what is on the whole.
COZ Which define out , with focus on teaching.

03! In order to discuss ;

TIE Which set out what is in scientific-academic production.
05! To define what is unreferenced

LI Related to products.

i [} Related to products.

Fonte: o autor.

Enquanto os alunos realizaram a escolha dos tdpicos e a organizagdo em
grupos, o professor-pesquisador optou por nao utilizar a tarefa 2 (ver apéndices),
pois, além da dificuldade de acesso a plataforma Menti enfrentada em virtude de
problemas de conexdo com a internet, do mesmo modo, as questbes previstas
nessa tarefa fariam mais sentido se contempladas subsequentemente com a
proposta da tarefa 3. O que ocorreu nesse processo foi um gesto didatico de
regulacao* (Aeby Daghé; Dolz, 2007), ou em outras palavras, o professor-
pesquisador reconstruiu o objeto ensinado por conta da avaliagcdo do estado de
conhecimento dos(as) alunos(as) e das condi¢coes de operacionalizagdo no interior
das tarefas da atividade de pesquisa.

Isso posto, avangamos para a tarefa 3, cujo objetivo era direcionar os alunos
a definirem aspectos particulares do tema, julgados como importantes/pertinentes a

pesquisa e a posterior discussdo durante a apresentagcdo de seminarios. Nessa

4 Embora o construto tedrico-metodologico dos gestos didaticos n&o faga parte dos objetivos de
pesquisa desta tese, apoiamo-nos em seus pressupostos para descrever o fendmeno que motivou a
exclusdo e adaptacdo da atividade em meio ao contexto de ensino pautado pelo uso da sequéncia
didatica de seminarios académicos.
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conjuntura de ensino, dois pontos norteadores e interdependentes foram
estabelecidos para a definicho das questbes de pesquisa e tratamento dos
subtemas, os quais expomos na imagem 18, gerada a partir do recorte da tarefa 3

da sequéncia didatica:

Imagem 18 - Motivagdes para producéo

ACTVITY 3

You have received an specif topic to prepare your presentation. Say which particular
issue(s) that is/are related to this topic would you like to incorporate in your
presentation.

EE

% » A unanswered question you hav
which could be explored witl
’ ~ Anything else?

Fonte: sequéncia didatica do autor.

Embora trabalhados conjuntamente, o primeiro ponto requisitou a
incorporacao de experiéncias gerais dos(as) alunos(as) ligadas com o tratamento
dos subtemas escolhidos, enquanto que o segundo demandou a estruturacdo de
potenciais duvidas. Em vista disso, deveriam pensar sobre significados associados
as praticas sociais de letramento (Street, 2013) anteriores a realizagdo dessa tarefa
3. Em outras palavras, era necessario retomar situacbes de produgdo ou
compreensao escritas, orais e/ou multissemidticas que atenderam a determinadas
atividades, organizadas em torno do topico de discussédo de preferéncia que
apresentamos (em to present assumptions to define what is unreferenced copy).

Um exemplo gerado durante a pratica de ensino diz respeito a self-plagiarism
(autoplagio) sublinhado por P7. Na situacao em tela, além de P7, outros alunos-
participantes como P6 e P8 ressaltaram o estranhamento tangente as produgbes
académicas que realizam autocitagdo, sobretudo aquelas que nao sao
parafraseadas e nem referenciadas adequadamente quando deveriam tratar de uma
citacdo direta. E ainda, P6 problematizou a originalidade e a inovagdo de um
conteudo proferido com base no uso excessivo de autocitagcbes. Diante desse
conjunto de experiéncias, algumas duvidas/perguntas foram colocadas sobre a mesa,
dentre as quais destacamos:

(a) Is there self-plagiarism?

(b) Is there a way to address self-plagiarism?
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(c) Can | use my previously published ideas again, verbatim, in a
new context of production?

(d) Is it correct to say that there are types or a singular form of
plagiarism?

Na mesma esteira de ponderagdes, mas, desta vez, ligadas com a questao da
autoria e da ética profissional, P6 citou “note-taking” que é socio-historicamente
concebido como tomar notas ou até mesmo fichamento (tradug¢ao nossa). Segundo o
aluno-participante, em uma situagcdo de producdo textual de outra disiciplina, a
professora regente ressaltou a necessidade de tomada de notas cautelosas, no
sentido de construir o contéudo sem copiar ou transcrever as proprias palavras do
autor.

Essas colocagbes feitas no bojo de realizagdo da tarefa 3 enriqueceram o
quadro de experiéncias e questionamentos para a pesquisa. Nesse sentido, o
trabalho pratico tangente ao uso de citagdes, construgdo de parafrases e
sumarizagao, que faz parte da composicao de note-taking, foi questionado a luz de
fatores éticos, atitude(s) anti-plagio e até a partir do préprio desenvolvimento
profissional. Desse processo, algumas perguntas foram postas com base na
compilagao dessas questdes:

(a) If | have the author’s consent to use his/her ideas, do | still need to
provide a reference?

(b) But should all types of material be referenced? Even the content of
a lecture?

Por meio das perguntas, os alunos poderiam designar termos-chave de
busca como “conduta ética”, “uso responsavel de fontes” ou até mesmo “parametros
de producdo de trabalhos académicos”. Isso depende, a todo instante, da
identificacdo do objeto central da pergunta, tal como é possivel observar com
relacéo a self-plagiarism, que foi destacado por P7. Mas isso nao é tudo. Ha ainda
fatores predominantes que circundam o objeto tematico central e que sdo expressos,
no nivel linguistico-discursivo (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993) do texto, por verbos
e substantivos.

Para ilustrar, retomemos o objeto central note-taking, citado por P6 na relagao
triangular entre os trés temas principais que estamos discutindo. Na elaboracédo da
primeira pergunta, o sintagma nominal “authors’ consent’ foi empregado referindo-se

ao elemento basilar da condi¢cao de uso das informagdes de um autor, colocando em
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cheque a obrigatoriedade do uso de referéncia. A partir disso, pode-se (re)definir as
situagdes de emprego do termo e os sentidos subjacentes para que, na sequéncia,
seja representado linguisticamente em unidades sintagmaticas ou menores
(Bronckart, 1999) que direcionardo o que se pretende buscar na atividade de
pesquisa.

Na teoria das representagdes sociais, esse tipo de procedimento que
exemplificamos em relagdo ao conteudo tematico € descrito como um processo de
objetivagcao das informagdes (Moscovici, 2015), o qual implica trés movimentos. O
primeiro € composto por selecdo e descontextualizacdo, descrito pela escolha de
informagdes de referéncia oriundas das redes de conhecimentos prévios, valores
culturais, normas de trabalho e experiéncias diversas, seguida pelo deslocamento
dessas informagdes do contexto de origem (Moscovici, 2015; Bertoni; Galinkin,
2017). Nesta pesquisa, o movimento descrito pode ser ilustrado nas definicbes de
novos objetos tematicos centrais como self-plagiarism (P7) e types of plagiarism (P6),
derivados do tema plagiarism que estava previsto na ementa da disciplina de LI-LAC.

Em seguida, ha um movimento de formagao do nucleo figurativo (Moscovici,
2015; Bertoni; Galinkin, 2017), a partir do qual os individuos criam, de maneira ativa
e consciente, um modelo simbdlico ou sensorial que representa um conceito ou uma
ideia. Em outras palavras, é a transformagao de um objeto tedrico em um conceito
mais acessivel a comunicacao e a externalizagao no corpo do sistema da lingua em
que se realiza. Mas, para que se torne acessivel, certos sentidos sao colocados de
forma circundante ao nucleo tematico, como bem observamos nas perguntas sobre
“existéncia”, “configuracao” e “autocitagao” relacionadas com self-plagiarism pouco
mais acima.

Por fim, o terceiro movimento realizado se refere a naturalizacdo dos
elementos (Moscovici, 2015; Bertoni; Galinkin, 2017). Nessa perspectiva, as
palavras ou os sintagmas, definidos como objetos circundantes ao objeto tematico
central, passam a integrar a rede de sentidos como representantes legitimados
desse sistema. Uma vez que os elementos naturalizados “passam a ser identificados
como elementos da realidade do objeto” (Bertoni; Galinkin, 2017, p. 104), tornam-se,
como consequéncia, elementos de busca tematica pela necessidade da
incorporacao de informagdes para composi¢ao de ideias, conceitos ou fendmenos
(Moscovici, 2015) que sao proprios da atividade de producdo de seminarios

académicos.
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Realizados esses movimentos para instituicdo de potenciais indices
informacionais de busca, a tarefa 3 da atividade de pesquisa ainda possuia outra
demanda. Na conjuntura em discussdao, o professor-pesquisador destacou a
importancia da definicdo de objetivos coerentes e pontuais para a apresentacgao,
tendo em vista o contexto da atividade de pesquisa. A guisa disso e, com base na
sequéncia didatica de seminarios académicos, retomou o proposito geral da
disciplina de LI-LAC e estabeleceu, como passo subsequente da atividade de
pesquisa, a formulagdo de objetivos de comunicacdo para a apresentacdo. Esse
movimento retérico foi iniciado pelas orientagcdes que podem ser visualizadas no

recorte da sequéncia didatica, disposto na imagem 19:

Imagem 19 - Propdsito geral dos seminarios, tarefa 3

Research Activity

The next step of the research activity is to set goals for presentation. It is necessary
because it directs us towards the information we need and the source we are going
to use. But, before setting your goals we will remember:

@ What is the objective of the Seminars?

To carry ovt a dialeque betuueen processional efhics, plagiarism issves and protessional
development bearing in mind educational prodcuts in academic-scientiic practice.

Ok. We figure out our general purpose with the seminars. However, we know that
each of your presentations will have an specific approach, because you have
chosen one of the seven topics available, and consequently, one of the specific
readings regarding to such topic.

Fonte: sequéncia didatica do autor.

Em conjunto com as ponderagcbes sobre o proposito geral dos seminarios
académicos, o professor-pesquisador iniciou a tarefa 4, por meio da qual
disponibilizou um texto, para cada grupo, utilizado como insumo tematico para a
formulacdo de objetivos (ainda embrionarios) de apresentagdo. Nessa linha de
pensamento, entendemos que a adjetivacéo realizada salienta as alteragdes que os
objetivos poderiam (e deveriam) sofrer, 8 medida que as ideias dos grupos fossem
amadurecendo, no proprio curso de realizacdo de acdes de busca por informacgdes.

Com base na Teoria da Atividade, entendemos que

todo proposito, até mesmo um como “alcangar o ponto N”, é alcangado
objetivamente em uma certa situacdo objetiva. Naturalmente, para a
consciéncia do sujeito, o objetivo pode aparecer na abstragdo dessa
situagdo, mas sua agado nao pode ser abstraida dela. Por essa razao,
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apesar de seu aspecto intencional (o que deve ser alcangado), a agéo
também tem seu aspecto operacional (como, por quais meios isso pode ser
alcancado), que é determinado ndo pelo proprio objetivo, mas pelas
condi¢cdes objetivas do objeto de sua realizagdo (Leontiev, 2014, p. 60)
(aspas no original).

Pautados nas informagdes dos textos recebidos, os alunos deveriam
contextualizar as suas necessidades, observaveis na construgdo dos objetivos de
tratamento dos seus respectivos temas e no refinamento das informacbdes que
seriam buscadas. Nessa linha de pensamento, as condigdes objetivas (Leontiev,
1978) devem ser vistas como o conjunto de demandas da disciplina de LI-LAC que
foram tratadas na introducdo da sequéncia didatica, juntamente com os motivos e
implicagdes dos temas trabalhados na parte B da tarefa 1.

As motivagdes, experiéncias e questionamentos dos(as) alunos(as),
discutidos de igual modo nas tarefas 1 e 3, constituiram parte do aspecto intencional,
enquanto que os diversos desencadeamentos de tratamento tematico emergiram na
atividade de pesquisa como aspectos operacionais das acbes de busca de
informagdes propriamente ditas. Essa perspectiva nos remete a um conjunto de
tarefas de ensino que promovem o desenvolvimento dos individuos, ndo somente a
aprendizagem e reprodugdo de modelos de linguagem académicos, porquanto a
abordagem reflete o desenvolvimento de motivos, pensamento teorico e consciéncia
sobre a o funcionamento e organizagdo da atividade (Leontiev, 1981; Vygotsky,
1996; Ferreira, 2018) de apresentagao de seminarios académicos.

Durante o processo de realizagdo da tarefa 4, construimos um quadro
compartilhado, por meio do qual registros essencialmente ligados aos conteudos de
apresentacao e do trabalho académico recebido deveriam ser efetuados. Para tanto,
guiamos os alunos por meio de 3 perguntas. A primeira, requisitou a atengao dos(as)
alunos(as) em relagao as defini¢des tratadas tedrica ou metodologicamente no texto
recebido, ligadas com o seu tema-base. A segunda, chamou a atengédo para as
novas possibilidades que poderiam ser incorporadas a posterior busca de
informacdes. A ultima foi estabelecida, acima de tudo, com o objetivo de fazer com
que os alunos concatenassem as primeiras, no sentido de n&o citarem varios pontos
do texto sem que, necessariamente, pudessem relacionar com questbes que
julgassem pertinentes para aprofundamento.

A seguir, mostraremos as questdes juntamente com os resultados

materializados no exemplo do grupo composto por P11 e P14, cujo propdsito inicial
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de apresentagdo era o subtema 1. Nessa conjuntura de realizagcdo da tarefa 4, o
texto recebido pelos alunos-participantes para a discusséo foi Professional Ethics
among Practicing Educators, de Jean Luckowski (1996). As perguntas norteadoras
foram organizadas na coluna “abstracted ideas”, enquanto que as questdes
destacadas pelos alunos-participantes foram descritas na coluna “write them down

here” do quadro compartilhado, como vemos na imagem 20:

Imagem 20 - Questdes definidas por P11 e P14

- have you 1. Foundations of Professional Ethics
found?

- Professional ethics involves applying personal concerns about human conduct to professional life.
- There are impacts of professional actions on others.

- What should - Ethical principles prepare teachers to take responsibility for their decisions.
be part of the discussion of the
seminars? . o )
2. The importance of ethics in teacher preparation
- What were - Ethics is crucial for the preparation of teachers.
possible regarding the theme - Teachers must reflect on ethical issues they will face.

after tha reading? - The concept of ethics helps them make ethical decisions.

Fonte: o autor com base nas respostas de P11 e P14 para a tarefa 4.

Dentre as inumeras definicdes tratadas no trabalho de Luckowski (1996), os
alunos-participantes destacaram um ponto que recebeu o titulo de fundamentos da
ética profissional, descrito no primeiro item do quadro em tela. Em negrito,
destacamos os elementos-chave das trés definicbes que eles trataram e que
poderiam compor os elementos linguistico-discursivos (Dolz; Paquier; Bronckart,
1993) de busca: (a) conduct/conduta; (b) impacts/impactos; (c) prepare
teachers/prepara professores. Em relagao a definicdo A, ética foi anunciada como
um conjunto de pressupostos para a conduta profissional. Os impactos dessa
conduta na vida de outros individuos foram sublinhados na definicdo B. Ja a
definicdo C conferiu aos principios éticos um papel importante na formacgao docente.

A partir desse conjunto de definigdes trazidas do texto-base, os alunos-
participantes relataram a importancia da ética na preparagao do(a) professor(a),
descrita no segundo item do quadro representado na imagem 20 que esta em
analise. Para a futura discussao nos seminarios, salientaram que o conceito de ética
poderia ser um dos pontos fundamentais de debate, em virtude da relevancia que

possui na formacgao (teacher preparation em negrito) de professores, como um forte
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componente ético (Luckowski (1996).

Da mesma forma, enfatizaram a necessidade de professores refletirem sobre
os dilemas éticos (ethical issues em negrito) que enfrentardo em suas carreiras,
realcando ainda a essencialidade da compreensao do conceito de ética (concept of
ethics em negrito) para a tomada de decisdes.

Nesta etapa das discussodes, canalizamos os esfor¢gos em demonstrar o modo
como as tarefas da sequéncia didatica que foram discutidas promoveram, portanto, a
construgcédo de objetivos de comunicagcdo e a criagao de indices para busca de
informagdes (doravante IBI), relativas a utilizagdo de outros textos que foram
selecionadas pelos proprios alunos-participantes nesta etapa da atividade de
pesquisa. Para esse propésito, vamos refazer o caminho de tratamento dado aos
temas de seminarios propostos em LI-LAC, comegcando com os trabalhos de
pesquisa referentes aos subtemas 1, 2 e 3 que se debrugaram sobre professional
ethics.

Nesse caminho, elaboramos uma sintese do tratamento tematico realizado
com o desenvolvimento das tarefas, mostrando, de modo especifico, as questdes
que influenciaram na definicdo dos objetivos iniciais de busca de cada grupo, as
quais daremos o titulo de indices referenciais de informac¢des sobre o tema
(doravante IRIT). Do mesmo modo, apresentamos os IBls construidos pelos alunos,
que resultaram de todas as discussdes que nos encaminharam aos diferentes IRITs
relativos ao tema professional ethics. Isso posto, acompanhemos as informagdes no

quadro 31:

Quadro 31 - IRITs e IBls na atividade de pesquisa

TeeTnaLF:TxI(s:to IRITs gerados na tarefa 1 aspt:zts‘:r:fazg;as IBIs gerados pelos alunos
- : . Subtema 1 - Ethics, -
Indice 1: Ethics, society Ethics as a whole | ~ Coqcepts of ethics;
gnd conservatism. (P11: P14) - Ethics and conduct;
Indice 2: Ethics and ’ - Ethics and moral life.
human rights. Subtema 2 - Practices of ethics;
Professional Indice 3: Ethics seen as Ethics i . - Behaviours regarding;
Ethics Instrument for society. ics in Education | _ Ethics in educational
150 clety (P5; P7; P9) .
Indice 4: There is no Y environment.
different kinds of ethics. - Teacher professionalism;
Indice 5: Truth, morality Subtema 3 - Ethical knowledge in
and ethics. Teacher Ethics teaching.
Indice 6: What is ethics. (P1, P2, P3) - Ethical codes for teachers;
- Ethics and professionalism.

Fonte: o autor.
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Com base nas informag¢dées do quadro 31, podemos notar que o grupo de
alunos-participantes responsavel pelo subtema 1 - Ethics as a whole - definiu ao
menos quatro IBls para a realizagcdo de pesquisa, visando novas fontes de
informacdes para além daquela fornecida pelo professor-pesquisador. O primeiro
descreveu “ethics” (P11; P14) no sentido global do termo. Sob esse prisma, é
possivel alinha-lo com quaisquer dos seis IRITs gerados a partir das discussdes
fomentadas na tarefa 1, da atividade de pesquisa da sequéncia didatica.

Ja os outros foram delimitados de forma mais especifica. O segundo IBI
retratou “concepts of ethics” (P11; P14) e esteve estreitamente relacionado com o
IRIT 6 “0 que é ética”. Os terceiro e quarto, “ethics and conduct’ e “ethics and moral
life” (P11; P14), situaram questdes ligadas com principios, valores € normas sociais
refletidas no comportamento considerado ético, alinhando-se aos IRIT 1 “ética,
sociedade e conservadorismo® e |IRIT 5 “verdade, moralidade e ética”
respectivamente.

Nesse cenario, visualizamos a influéncia dos conteudos trabalhados na
atividade de pesquisa, constitutivos dos IRITs, na designacdo dos IBls que foi
operacionalizada pelos alunos-participantes P11 e P14. Uma das evidéncias se
materializa no objetivo de apresentagao, o qual exibimos na imagem 21 com base no

recorte da sua primeira versao de seminario académico:

Imagem 21 - Objetivo de apresentagdo do grupo responsavel pelo subtema 1

Introduce the
01 concept, develop
ideas and discuss

@ ethics as a whole.

Fonte: 12 versdo de seminario académico sobre subtema 1 (P11; P14).

Diante dessa imagem, podemos nos assegurar de que o IRIT 6 “what is
ethics” foi essencial para a formagao do objetivo de discussdo proposto por P11 e
P14, ao mesmo passo em que os proprios IBls “ethics” e “concepts of ethics”

definidos pelos alunos-participantes auxiliaram nesse processo. Isso nao significa
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que os demais indices tenham sido simplesmente ignorados ou mesmo descartados,
mas, sob outra 6tica, devemos compreender que fizeram parte de um conjunto de
possibilidades/op¢des para que os alunos pudessem estabelecer as prioridades
tangentes ao conteudo do seminario sobre o subtema 1.

Nessa conjuntura, a discussdo sobre ética foi organizada, portanto, pela
concatenacgao entre a introducdo do conceito e o desenvolvimento de ideias (P11;
P14), como bem foi descrito na redacéo do objetivo. Para o alcance desse propdsito,
os alunos-participantes utilizaram-se de novas fontes de informagdes, outra
evidéncia que nos leva ao entendimento de que os conteudos trabalhados,
constitutivos dos IRITs e IBIs, influenciaram na busca realizada a partir da proposta
de atividade de pesquisa em pauta.

Conforme reiterado em linhas anteriores, os IBls foram determinados a partir
das discussdes de cada grupo, tendo em vista seu respectivo subtema de
apresentacdo. Para iluminar essa tarefa, os grupos receberam um texto-base em
que poderiam se apoiar. No caso de P11 e P14, responsaveis pelo subtema 1, o
alicerce para a construgdo dos quatro IBIs foi o artigo Professional ethics among
practicing educators (Luckowski, 1996), disponibilizado pelo professor-pesquisador.

Nesse trabalho, € possivel visualizarmos o alicerce de cada um dos IBls
designados por P11 e P14. No trecho “Professional ethics [...] is a concern with how
the professional’s actions affect others” (Luckowski, 1996, p. 3), por exemplo,
estamos diante da esséncia do conceito em relagdo a vida profissional, a0 mesmo
tempo em que se colocam os pressupostos iniciais, tal como determinado por P11 e
P14 nos IBls 1 e 2.

Do mesmo modo, no excerto “professional ethics is the application of an
individual’s ultimate concerns about human conduct to their professional lives”
(Luckowski, 1996, p. 3), vemos questdes ligadas com a conduta, que deram origem
ao IBI 3 (ethics and conduct). Por fim, no que diz respeito ao IBI 4 (ethics and moral
life), visualizamos uma base oriunda de consideragcdes sobre a moralidade no
trabalho do(a) professor(a) como fator ético, as quais sdo vistas nos seguintes

termos

After interviewing these teachers and hearing how they make daily ethical
decisions, | now find some of the moral theory upon which | had previously
based our in-class analysis of ethical dilemmas somewhat lacking
(Luckowski, 1996, p. 8) (grifos nossos).
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Em funcdo da leitura e da analise do artigo de Luckowski, entendemos que o
processo de designacdo dos IBls foi fortalecido, sobretudo, porque expandiu o
trabalho realizado que resultou na construgdo dos IRITs. Inclusive, por efeito das
tarefas da atividade de pesquisa discutidas até aqui, os alunos-participantes fizeram
buscas direcionadas e precisas, gragas a objetivo e termos exatos de busca de
informagées que foram previamente delimitados. E significativo ainda o fato de que,
apés as buscas, os alunos-participantes tenham optado pelo uso de outras
referéncias, pautando-se no conteudo do trabalho do referido autor para o
estabelecimento do norte a ser seguido, sem que necessariamente tenha composto
a apresentagao.

No caso da primeira versdo de seminario académico de P11 e P14 (subtema
1), ao menos 6 novas referéncias foram incorporadas. Nosso objetivo de discussao
neste momento ndo €, necessariamente, mostrar a triagem realizada com relagao
aos trabalhos que foram escolhidos, mas apresentar a relagao entre os textos eleitos
como base pelos alunos-participantes e os IRIT e IBl previamente designados. Para
comecar, apresentamos a lista de referéncias listadas por P11 e P14 durante a

apresentagao do seminario académico, disposta na imagem 22:

Imagem 22 - Lista de referéncias relativas ao subtema 1

REFERENCES

DEWEY, J. Ethics. Disponivel em https://www.gutenberg.org/files/39551/39551-h/39551-
h.htm. Acesso em 27 mar. 2022. Read Books Ltd. 2016.

GUEDES, O. S. Uma introdugao a reflexao ética: sua relagao com a politica no
contexto da Grécia antiga. Servigo Social em Revista, v. 9, n. 2, jan. 2007. Disponivel em:
https://www.uel.br/revistas/ssrevista/c-vOn2_olegna.htm. Acesso em: 27 mar. 2022.

MOORE, G.E. Principia Ethica. Dover Publications, 2004.

PASTOR-ESCUREDQ, D. Ethics in the Digital Era. Mar. 2020. Disponivel em:
https://arxiv.org/abs/2003.06530. Acesso em: 27 mar. 2022.
VALLS, A. O que € ética. Editora Brasiliense. 1986

VASQUEZ, A. S. Etica. 12. edigao. Civilizagao Brasileira, 1990

Fonte: 12 versdo de seminario académico sobre subtema 1 (P11; P14).

Os trabalhos de Dewey (1986), Guedes (2007), Moore (1903/2004), Pastor-
Escuredo (2020), Valls (1986) e Vasquez (1990) resultaram, portanto, da pesquisa
orientada pelos IBls que foram definidos por P11 e P14: ethics, concepts of ethics,
ethics and conduct e ethics and moral life. As evidéncias do impacto e da relagao
que frisamos podem ser encontradas no conteudo dos proprios textos que, inclusive,

corrobram a relevancia da construcdo de indices de busca que enfatizamos neste
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estudo, tendo em vista a instrumentalizacdo metodoldgica relativa a atividade de
pesquisa. A exemplo dessa afirmacéo, vejamos o quadro de conteudos do seminario
académico sobre o subtema 1, organizada e apresentada por P11 e P14 da seguinte

forma (imagem 23):

Imagem 23 - Quadro de Conteudos sobre o subtema 1

1.Objectives
2.The origin of Ethics
TABLE OF 3.Ethics vs. Morality
CONTENTS 4.Ethics definitions

). ® 5.References
@ 6.Discussion

r/a
/
»>

Fonte: 12 versao de seminario académico sobre subtema 1 (P11; P14).

O conteudo 2, “The origin of Ethics” (P11; P14), foi apresentado com base nos
trabalhos de Guedes (2007) e de Pastor-Escuredo (2020), ambos dedicados a
discussao sobre as origens do termo em pauta. De modo especifico, Guedes (2007)
se debruca sobre a forma como principios éticos orientam as a¢des humanas e,
consequentemente, podem promover a constru¢do da justiga na sociedade. Pastor-
Escuredo (2020), por sua vez, se dedica sobre os fundamentos que guiam o
comportamento humano, sob a oética de que as orientagdes tradicionais e
individualizadas precisam ser repensadas na sociedade moderna.

Nesse contexto inicial de apresentacdo do conteudo 2, IBls como concept of
ethics, ethics and conduct e ethics and moral life, que antes eram vistos como
sintagmas potencialmente capazes de representar certos conjuntos informagdes,
passaram a significar o modo como os alunos-participantes desejaram comunicar o
subtema 1. Para ilustrar, acompanhemos as seguintes palavras proferidas por P14

durante a apresentagao e observemos os termos em negrito:

P14: Nice! [...] we have to go back way the past, right? Get to use the the
knowledge we have learned in, uh, philosophy, and history classes back in
school, yes? So, then we got a quote here from Guedes (2007) ‘a reflexdo
ética, em suas primeiras formulagdes em Atenas, indica a necesidade de
um sujeito, um agente ético, que age em conformidade com a construgéo
da justica [...]. Uh...So, uh, eh, footh uh, socratic ethic uh... is categorized by
uh...[olha uma anotagao] good character and moral value, moral being is
going to dress something later on, she is going to compare ethics and mora...
morality [...]. (as aspas indicam citagao direta do(a) autor(a) referenciado(a)
e 0s grifos sd0 nossos).

Essa transformacgéo, de uma representagao sobre o significado simbdlico para



275

uma acgao concreta realizada pela linguagem (Bronckart, 1999; Jodelet, 2017), se
deve pelo dialogo pautado nos trabalhos de Guedes (2007) e de Pastor-Escuredo
(2020), alcangados gragas ao planejamento antecipado de IBls. Alias, o trabalho de
ensino da atividade de pesquisa, dividido entre as tarefas 1 (partes A, B e C), tarefa
3 e tarefa 4, tangente ao desenvolvimento de IRITs foi, de igual modo, significativo
nesse processo, pois norteou o afunilamento das questdes que seriam (no nivel do
planejamento) e que foram tratadas (no nivel da acao de linguagem).

Prova disso € encontrada nas relagbes entre o conteudo destacado em
negrito, correspondente ao trecho de fala de P11 que foi anteriormente citado, e os
IRIT 1 ethics and society e IRIT 5 morality and ethics, observaveis no curso de
desenvolvimento do conteudo tematico. Ademais, o afunilamento auxiliado pela
construcdo dos IRITs impactou, diretamente, na construgdo da pergunta norteadora
da apresentacgao, sobretudo o IRIT 6 que se tornou componente do titulo do trabalho
de P11 e P14 com o subtema 1: “What is ethics?”.

Nesse sentido, além dos IRITs e IBIs auxiliarem de forma substancial a
identificacdo para aquisicdo dos textos, asseguraram, de igual modo, que um
primeiro filtro relativo as contribuicdes significativas para que o seminario académico
fosse empregado. Para o esclarecimento do leitor, esses elementos da atividade de
pesquisa forneceram uma base sdlida para a busca por novas fontes de informacoes,
sem as quais P11 e P14 nao teriam subsidio para concretizar a apresentagao do
segmento de tratamento tematico (Bronckart, 2008) relativo as origens da ética
(conteudo 2), tal como procederam em sua primeira versdo de seminario académico.

Alias, no que diz respeito aos demais segmentos de tratamento do tema,
representados pelo conteudo 3 - “Ethics vs. Morality” e pelo conteudo 4 - Ethics
definitions (P11; P14), novamente verificamos que os IBls foram fundamentais para
a identificacdo de referéncias relevantes. Para o tratamento do conteudo 3, por
exemplo, o artigo de Guedes (2007) pautou, por mais uma vez, as discussdes
dos(as) alunos(as)-participantes que contaram ainda, nesta etapa do seminario

académico, com pressupostos sobre ética oriundos do livro de Vasquez (1990):

P11: Okay, so, ethics versus morality. Uh, according to Vasquez (1990), our
morals, they are set of rules and values that are going to regulate our
relationships as individuals, in any given social context, for saying it. And to
Guedes (2007), there is not only one moral, uh... it has moral is something
that’s very deep included in the history, so it changes uh... through time, it is
very related to how social uh... life is produced troughout time. And uh, and
according to Vasquez (1990), uh...ethics is not... uh, some kind creates
moral. So, even though the are morals are set of rules that we have to follow
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[hesitagdo inaudivel], it is not up to ethics to establish it in a certain
context. Ethics is going to look at our morals and try to reflective on them
and establish them inside the society (grifos nossos).

Ao longo da apresentagdo do conteudo 3, P11 estabeleceu uma conexao
entre ethics and moral life (IBl 4) e concepts of ethics (IBl 2). Nessa conjuntura da
primeira versao de seminario académico, moralidade, concatenada ao IBIl 4, foi
definida como sistema de regras e valores subjacentes ao regulamento das relagdes
dos individuos, vinculada a historia e as formas materiais de produgcédo da vida em
sociedade. Nesse mesmo espag¢o de discussdo, o papel dado a ética foi o de
analisar, refletir e avaliar esses valores morais existentes para estabelecimento das
praticas sociais, ou seja, estamos diante de uma evidéncia empirica de consagracao
do IBI 2, que decorreu da pratica de utilizagdo dos textos de Guedes (2007) e
Vasquez (1990) como fundamentacéo tedrica.

Se avangarmos um pouco mais nos exemplos, podemos, reiteradamente,
constatar a influéncia dos IBls na busca que resultou nas referéncias utilizadas pelo
grupo responsavel pelo subtema 1. Durante a apresentacéo do conteudo 4, P14 fez
uso de uma citagao direta com base em um trabalho de Dewey (1986), a qual pode

ser vista no recorte de sua apresentagao que € exposto na imagem 24

Imagem 24 - IBI materializado em citagdo direta

Ethics is the science that deals with conduct, in so
far as this is considered as right or wrong, good or
bad. A single term for conduct so considered is

H . "moral conduct,” or the "moral life." Another way of
Accordlng to Dewey (1986)' stating the same thing is to say that Ethics aims to
give a systematic account of our judgments
about conduct, in so far as these estimate it from
the standpoint of right or wrong, good or bad. (p.5)

Fonte: adaptado da 12 versao de seminario académico sobre subtema 1 (P11; P14).

Ao retomarmos os quatro IBls designados pelo grupo, verificamos a
existéncia de uma relagdo simbidtica estabelecida entre ética (IBl 1), conceituagao
subjacente a esse termo (1Bl 2), conduta ética (IBI 3) e vida moral (IBl 4), integrados
no seminario académico pelos alunos-participantes (P11; P14) com base em
pressupostos de Dewey (1986). Diante desse panorama, entendemos que a

designagao de IBIs foi um processo de significagdo crucial para o engajamento
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(Cristovao; Stutz, 2011) na atividade de pesquisa, acima de tudo porque viabilizou a
organizagdo de operadores para buscas especificas, que contribuiram para a
superacao do limite das informacdes do texto fornecido pelo professor-pesquisador.
Para este estudo, um dos significados de realizagdo das tarefas 1, 3 e 4,
pertinentes a atividade de pesquisa, consistiu em situar os alunos sobre as
condigdes fisicas e sociais (Bronckart, 1999) de praticas vinculadas com os temas
dos seminarios, de modo que os alunos pudessem entender e dar significado a

esses objetos referentes. Segundo Jodelet (2017),

esse modo de se situar, quer seja consciente, quer apresente um carater
pré-reflexivo, tem sempre como ponto de partida uma posicdo em um
quadro material e social. Essa posigdo incide sobre a elaboragdo dos
significados dos objetos referentes, definindo-os, e, até mesmo, como indica
Jacques (1987), definindo-se eles mesmos nas trocas da interlocugéo.

Ha ainda outro significado que atribuimos a realizagdo desse conjunto
supracitado de tarefas. No processo de constru¢cdo dos IBls, os alunos-participantes
experimentaram ressignificagdes desses objetos referentes, de modo que a
expressao dos subtemas de apresentagcdo ocorreu mediante a subjetivagdo do
conteudo tematico no andamento das trocas da interlocugcdo, ou das interagdes
discursivas (Bronckart, 1999) como preferimos chamar em virtude do carater socio-
subjetivo dos indices de busca.

No centro da atividade de pequisa, o que anteriormente se configurava como
uma matriz de representagdes sociais sobre os temas professional ethics, plagiarism
e professional development, passou a constituir um quadro de interpretacdes socio-
subjetivas (Bronckart, 1999), por meio do qual critérios especificos foram
estabelecidos para a busca por novas informagdes. Como resultado, os IBls,
enquanto instrumento metodoldgico de orientagéo, formulagao e refinamento para a
busca de informagdes, guiaram na inclusao de textos que atenderam ao objetivo do
seminario na apresentagao sobre o subtema 1.

Em continuagao com as tarefas utilizadas para a atividade de pesquisa, task 5
foi empregada com o objetivo de tratar das fontes de informacgédo. Durante a aula
ministrada de forma sincrona no dia 17 de margco de 2022, o professor-pesquisador
apresentou a proposta de discussao, mas, em virtude do tempo utilizado durante o
processo de construcdo dos IBls, a tarefa foi tratada na aula assincrona dessa
mesma data.

Salientada essa questado, a tarefa 5, dividida em partes A e B, solicitava a
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identificacdo de géneros textuais, orais e escritos, que pudessem ser utilizados como
fontes adicionais e confidveis, capazes de oferecer informacdes pertinentes aos
subtemas dos seminarios académicos. O objetivo era assegurar que as discussdes
ocorressem de maneira fundamentada e abrangente. Assim, para acelerar e tornar
eficiente a retomada dessa tarefa que estava prevista para o encontro sincrono e, na
sequéncia, seguir com o desenvolvimento das demais tarefas de pesquisa, o proprio
professor-pesquisador elucidou alguns dos géneros legitimados pela comunidade
académica para tanto.

Durante essa abordagem, o seguinte panorama de géneros textuais foi

demonstrado aos alunos-participantes (imagem 25):

Imagem 25 - Géneros académicos validados para pesquisa
ACTIVITY §

Obviously, the source of information you have received is not enough to expand the
overall discussion which your group is going to propose.

A So, what are the other reliable sources that we may use?

Book Chapter

Wehinars
Communications

| Thesis and
'l Dissertations

Fonte: sequéncia didatica do autor.

Com base na imagem 25, é possivel verificar que os géneros ligados com a
pratica social escrita (Street 2010) citados pelo professor-pesquisador foram livros
e/ou seus capitulos, dissertagdes e teses, artigos cientificos e resenhas criticas. No
que diz respeito aos géneros oriundos de praticas sociais orais, webinarios,
comunicacgoes, lives com professores(as) em rodas de conversa e aulas abertas
ganharam destaque nessa conjuntura de ensino sobre produgdo académica. Alias,
exatamente pela expensdo da produgdo desses géneros orais nos ultimos e,
principalmente, pelo valor e pela legitimidade das informagées que sao
disseminadas € que o professor-pesquisador sensibilizou sobre essas fontes ligadas
com as praticas orais.

Para a atividade de pesquisa, reforcar a existéncia dessa variedade de
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géneros textuais da esfera académica (Bakhtin, 1979/1997) representa, acima de

tudo, ampliar a gama de recursos informacionais e promover formas de
comunicagao que disseminam conteudo académico-cientifico por meio da oralidade.
Colocado esse pano de fundo, o professor-pesquisador ressaltou ainda, no processo
de ensino, que a escolha das fontes deveria considerar aquelas que apresentassem
evidéncias solidas sobre o subtema pesquisado, de forma que pudessem sustentar
suas conclusoes, ou até mesmo servir como conteudo a ser refutado.

No avanco do trabalho de ensino, pautado pelo uso da sequéncia didatica de
seminarios académicos, além da questdo das fontes de informacgao, a tarefa 5, em
sua parte B, incluiu a atribuicdo de critérios que justificassem a escolha de
determinadas fontes. A proposta dessa tarefa era reunir, no minimo, 3 critérios
compartilhados entre professor-pesquisador e alunos, os quais deveriam sustentar a
legitimidade das informagdes das fontes que citamos anteriormente.

Diante dessa proposta, antes de iniciamos a analise propriamente,
apresentamos no quadro 32 uma sintese dos critérios adotados pelos alunos-

participantes para a escolha das fontes, conforme segue:

Quadro 32 - Critérios para escolha das fontes de informacdes

Alunos-participantes

e contetido trabalhado Critérios sugeridos pelos grupos

Critério 1 - The person who is writing/speaking (you can research for

P5, P7 e P9
- Subtema 2 -
Ethics in Education

his/her resumé, for example);

Critério 2 - The website/page the source was taken from;

Critério 3 - The publication date (When was the source written? Is it too
old?).

P10, P13 e P16

Critério 4 - Peer reviewed,
Critério 5 - Author’s instituition or university;

Un;;ggﬁ;% 5C;>py Critério 6 - Number of citations;
Critério 7 - Where it is published.
P1, P2 e P3 Critério 8 - Relevance;
- Subtema 3 - Critério 9 - Accuracy;
Teacher Ethics Critério 10 - Authority.

Fonte: o autor.

Ao analisarmos os critérios estabelecidos pelos alunos-participantes,
verificamos que, de um modo geral, é possivel observar nogdes de rigor académico
por parte daqueles que efetuaram contribuicbes. Um exemplo é o critério 1 “a
pessoa que esta escrevendo/falando (pode-se pesquisar sobre o curriculo dela)’,
estabelecido por P5, P7 e P9, que implica na utilizagdo de uma determinada

referéncia a luz da autoridade do pesquisador sobre o assunto. Alias, a palavra
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“autoridade” foi reiterada e constitutiva do critério 10, delimitado por P1, P2 e P3
para a escolha das fontes.

Nesse contexto, os alunos-participantes visaram trabalhos cujos autores
percorreram longa trajetoria em pesquisa. Na cultura académica, a adogao desse
tipo de critério denota a inferéncia de que ha maior confiabilidade sobre o escopo
tedrico e/ou metodologico do conteudo a ser utilizado, sobretudo, quando o autor é
considerado autoridade ou especialista no assunto. Em virtude dessa concepgao
ideologica do trabalho académico acompanhar a produ¢ado de seminarios ao longo
de toda a sua sdcio-histéria (Nascimento, 2019), concluimos, portanto, que seria
pertinente a adocao desse critério.

De modo a reiterar a importancia da condicdo de autoridade/especialista para
a escolha das fontes, P5, P7 e P9 consideraram a analise do curriculo dos autores
dos trabalhos escolhidos apds a busca. Nesse contexto, a validacdo do conteudo foi
fundamentada segundo o nivel de especialidade do autor, consultado e confirmado
pelos alunos-participantes a partir da analise do seu curriculo. Para além da validade
das informacgdes, entendemos que a abordagem desse critério destacou a cautela
dos(as) alunos(as)-participantes em ndo propagar dados incoerentes, o que é
necessario na producao de seminarios académicos e em qualquer atividade da vida
humana.

Na produgao das primeiras versdes de seminarios académicos, vemos a
aplicabilidade dos critérios 1 e 10 nos trabalhos desenvolvidos pelos dois grupos de
alunos-participantes. No caso de P5, P7 e P9, responsaveis pelo subtema 2, os
critérios foram observados na escolha dos dois artigos cientificos utilizados para
discussao sobre ethics in education, os quais nao foram fornecidos pelo professor-
pesquisador.

O primeiro deles corresponde ao texto Ethical Dilemmas, do pesquisador Dr.
Nese Borl (2020), cuja trajetéria de produgao abrange mais de 30 artigos publicados
na Ultima década, segundo informagdes de perfil da plataforma google académico®.
O segundo artigo cientifico diz respeito a Discussing the importance of teaching
ethics in education, produzido pela Dra. Nur Yeliz Gulcan (2015) que tem se
dedicado a discussao sobre ética nos ultimos dez anos, conforme se observa pelas
45 As informagdes foram obtidas a partir de uma busca simples no google académico, realizada por
meio do emprego do nome do autor como operador booleano. O link com o perfil do pesquisador

encontra-se em https://scholar.google.com.br/citations?hl=pt-
BR&user=NN2UWO8AAAAJ&view_op=list_ works&sortby=pubdate. Acesso em 30 de julho de 2024.


https://scholar.google.com.br/citations?hl=pt-BR&user=NN2UW08AAAAJ&view_op=list_works&sortby=pubdate.
https://scholar.google.com.br/citations?hl=pt-BR&user=NN2UW08AAAAJ&view_op=list_works&sortby=pubdate.
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publicagdes da Faculdade de Educacao da instituicdo Girne American University.

Ja na situacdo de P1, P2 e P3, apresentadores do subtema 3, a aplicacéo
dos critérios pdde ser vista na escolha de, ao menos, um artigo cientifico € um livro,
para ndo excedermos em numero de exemplos. O artigo, disposto no quadro de
referéncias da primeira versdo do seminario académico, trata do trabalho From oaths
to rulebooks: a critical examination of codes of ethics for the social professions, da
Dra. Sarah Banks (2003), uma pesquisadora da Universidade de Durham, cujas dez
ultimas publicagbes versam sobre ética em diferentes contextos e perspectivas, de
acordo com informacbdes da plataforma Open Researcher and Contributor ID
(ORCID)%.

O livro, por sua vez, corresponde a The system of professions: An essay on
the division of expert labour, de Andrew Abbott (1988), professor Ph.D. na area da
Sociologia, da Universidade de Chicago, e, portanto, referéncia sobre a influéncia
dos principios éticos no desenvolvimento de atividades profissionais como a
docéncia. Nesse cenario de escolha de trabalhos cientificos, outros critérios foram
alinhados com a questao da autoridade do pesquisador.

Um deles é o critério 6 que descreve “numero de citagbes” (P10; P13; P16).
Quando tratamos de autoridade relativa a produgao cientifica, sobretudo no cenario
brasileiro, além da titulacdo académica e do engajamento em atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, a quantidade de citagdes registradas por plataformas de
indexacao € vista na cultura académica como um fator de peso. Inclusive, nessa
mesma esteira de consideracdes, P1, P2 e P3 citaram a “relevancia” como atributo
formador do critério 8 que, enquanto pré-construido coletivo (Cristovao; Stutz, 2011)
do trabalho académico-cientifico, harmoniza autoridade (critérios 1 e 10) com
numero de citagdes (critério 6).

A implementacdo desse ultimo critério foi observada na escolha efetuada
pelos grupos responsaveis pelos subtemas 1, 2 e 3, e, por isso, focaremos na
apresentacao de um exemplo relativo a cada um dos respectivos seminarios.
Iniciamos, assim, com a referéncia do livro Ethics, um classico de Dewey e Tufts
(1908), cuja versdo mais recente disponivel na plataforma Google Scholar (2022)
revela 1491 citagdes. No caso da plataforma Project Gutenberg, ambiente de origem

do livro eletrbnico e sua respectiva versdo (2012) utilizada por P11 e P14 no

4 Como na situagdo anterior, as informagdes foram retiradas da plataforma ORCID, cujo link se
dispbe em https://orcid.org/0000-0002-2529-6413. Acesso em 30 de julho de 2024.


https://orcid.org/0000-0002-2529-6413.
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seminario do subtema 1, ha o registro de que a obra supradita foi citada mais de
1000 vezes. Por tratar-se de um livro secular e de um material originalmente fisico
que da origem a outros trabalhos da mesma natureza, devemos considerar a
possibilidade de existéncia de tantas mais citagées ndo computadas.

Em continuidade com a analise da aplicagao do critério 6 na escolha de fontes,
subsidiamos nossos argumentos ilustrando a selegcdo realizada pelo grupo
responsavel pelo seminario sobre o subtema 2. Na conjuntura em tela, P5, P7 e P9
langaram mao do texto de Boértu (2020) para a construgdo dos seus argumentos
sobre ética na educacgdo, o qual, segundo as plataformas Education Resources
Information Center (ERIC) e Google Scholar, é citado por 10 pesquisas cientificas
que estao indexadas nas suas bases de dados. Embora possa soar um numero nao
tdo expressivo para produgao de outros géneros da esfera académico-cientifica,
precisamos levar em conta que o artigo citado trata de uma publicagdo recente.
Além disso, 0 que é mais relevante, o texto atendeu as necessidades de produgao,
mas o aspecto da selecdo de informacdes e da situacdo de uso por parte dos(as)
alunos(as)-participantes sera discutida na atividade de triagem.

Em seus turnos, P1, P2 e P3, na apresentacdo do seminario sobre o subtema
3, utilizaram-se do texto de Banks (2003) para falar sobre codigos de ética na
profissdo doecente, o qual possui mais de 150 citagdes indexadas pelo site da
Universidade de Durham?*’, bem como pela plataforma Google Scholar até o
presente momento. Como é possivel notar, o mesmo texto foi selecionado a partir da
influéncia da questado da autoridade e do numero de citagdes, critérios que foram
aplicados de maneira interdependente na escolha dos textos realizada na atividade
de pesquisa.

Alids, outros 3 critérios do quadro sugerido pelos alunos-participantes foram
unificados, apods considerarmos proximidade funcional e a relagdo de sentidos
exercidos no sistema de critérios para escolha das fontes. Pela natureza de sua
composi¢cao, evocam parametros dos mundos fisico, social e subjetivo (Bronckart,
1999), a saber: critério 2 - pagina/site da fonte (P5; P7; P9); critério 5 - instituigdo ou
universidade do autor (P10; P13; P16); critério 7 - onde foi publicado (P10; P13;
P16).

Embora se referiram a questdes especificas, preocupamo-nos com a

47 Disponivel em https://durham-repository.worktribe.com/output/1601815/from-oaths-to-rulebooks-a-
critical-examination-of-codes-of-ethics-for-the-social-professions. Acesso em 01 de agosto de 2024.
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administracdo desses critérios de maneira isolada, porquanto poderiam gerar
duvidas e interferir negativamente sobre a inteligibilidade tocante ao processo de
selecdo das fontes. Ao direcionarmos as lentes para o critério 2 (P5; P7; P9), por
exemplo, pagina e site dizem respeito a ambientes virtuais que dependem de uma
série de variaveis para serem validados como critério de confiabilidade. Uma delas é
justamente a instituigdo/universidade, que corresponde ao critério 5 (P10; P13; P16)
sugerido pelos alunos-participantes.

Um pouco mais adiante com essa problematica, consideramos ainda que a
ligacdo entre pagina/site com instituicdo/universidade poderia abranger &rgéos
governamentais, ou agéncias de fomento de pesquisa que provém informagdes de
cunho académico-cientifico e atestam a legitimidade daquilo que é publicado. No
estagio final dessa questdo, ponderamos ainda sobre o fato de que a expresséao
“onde foi publicado”, referente ao critério 7 (P10; P13; P16), possuia o potencial de
abarcar esse espaco virtual e incluir aspectos concretos e materiais da comunicagao
(Bronckart, 1999). Em outras palavras, significa que consideramos lugares fisicos,
institucionais e seus meios materiais de disseminacgao da informacéo.

Diante da complexidade da questdo, optamos pela jungdo dos 3 critérios,
denominando-o como origem institucional da informagdo. Assim, os alunos-
participantes deveriam avaliar se material virtual ou fisico em que o trabalho estava
vinculado pertencia a uma instituicao académica, revista cientifica, organizagdes
reconhecidas e/ou plataformas de indexagao das produg¢des oriundas dessa esfera.
O principal objetivo era evitar o uso de fontes potencialmente tendenciosas ou nao
verificaveis, pois a tarefa de justificar as caracteristicas que atestam legitimidade das
informacdes € menos complexa do que, necessariamente, elucidar os porqués
daquelas que nao sao vistas na esfera académico-cientifica como confiaveis.

Estabelecido o critério da origem institucional da informagdo, quatro grupos,
por meio de exemplos de textos vinculados as instituigdes ou plataformas de
publicacao, elucidaram em que medida esse conjunto de parametros foi aplicado na
escolha das fontes de informacdo, as quais foram subsequentemente utilizadas em
seus respectivos seminarios. Ressaltamos ainda que alguns dos(as) alunos(as)-
participantes nao realizaram a tarefa e, outros, sinalizaram o desinteresse em
participar do presente estudo, portanto ndo podemos efetuar analises sobre as suas
contribuigdes. Dada essa ressalva, voltamo-nos para as analises.

Responsaveis pelo subtema 2, ethics in education, P5, P7 e P9 citaram o uso
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da plataforma Education Resources Information Center (ERIC) como instrumento
para alcancgar, de maneira especifica, o texto Ethical Dilemmas: A Problematic
Situation for Teachers, de Nese Boru (2020). Levado ao conhecimento dos(as)
alunos(as)-participantes pelo professor-pesquisador, ERIC é um banco de dados
bibliografico de pesquisas sobre educagao*, financiado pelo Instituto de Ciéncias da
Educacdo do Departamento de Educacédo dos Estados Unidos. Por conta do rigor
cientifico e metodoldgico prezado pelo Instituto de Ciéncias da Educacédo, entende-
se que as informacgdes atinentes aos trabalhos de pesquisa indexados na plataforma
ERIC seguem o mesmo padrdo. Como resultado da adogéo desse critério relativo a
origem institucional da informagéo, P5, P7 e P9 se beneficiaram do sentimento de
confiabilidade no que diz respeito as informagdes contidas no trabalho de Boru
(2020).

Ja na situacdo do grupo responsavel pelo subtema 3, teacher ethics, a
aplicabilidade do critério em tela é apresentada por P1, P2 e P3 em diferentes
instantes da busca na atividade de pesquisa. O primeiro esta ligado com o texto
Ethics and teaching in a freeing education in Paulo Freire's perspective (Duarte,
2019), selecionado pelos alunos-participantes apos a busca realizada no Sistema de
Bibliotecas da UEL (SBUEL). O segundo diz respeito ao artigo Influence of
Differential Leadership on Teachers' Professional Ethics: An Empirical Study from
Chinese Universities (Zhu; Guo, 2021), obtido por meio da plataforma ERIC. O
terceiro trata do trabalho intitulado Educating teachers: The ethical dimension of
teacher professionalism in Tanzania (Anangisye, 2006), vinculado na plataforma
Edinburgh Research Archive, da universidade de Edimburgo na Escocia.

Na conjuntura de selecdo de textos realizada pelo grupo do subtema 5,
unreferenced copy, a primeira referéncia selecionada por P6, P10 e P13 foi Oxford
University definition. Neste caso, n&o tratou-se, necessariamente, de um artigo
cientifico ou capitulo de livro, mas de pressupostos relativos a produgao cientifica
que foram publicados na pagina da universidade de Oxford, no campo guidance on
academic practice?® (guia para pratica académica). Essa instituicdo possui uma
historia de cerca de 400 anos em tradicao formal de atividade académico-cientifica,
48 ERIC is a comprehensive, easy-to-use, searchable, Internet-based bibliographic and full-text
database of education research and information. It is sponsored by the Institute of Education Sciences
within the U.S. Department of Education. Informacgao disponivel em: https://eric.ed.gov/?faq. Acesso
em 19 de maio de 2024.

49 Disponivel em: https://www.ox.ac.uk/students/academic/guidance. Acesso em 01 de janeiro de
2024.
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0 que nos remete ao quesito confiabilidade em relagao as informacoes.

Outra selecdo realizada pelo mesmo grupo diz respeito ao artigo Plagio na
Formacao Docente: o atalho dos dias atuais (Pereira; Corréa, 2021). Esse texto foi
alcancado por P6, P10 e P13 na pagina da revista cientifica Intersaberes, um
periddico do Centro Universitario Internacional (UNINTER) que possui qualis capes
A3, segundo a avaliacdo de 2021. Novamente, estamos em face de um dado
empirico que corrobora a aplicabilidade do critério relativo a origem institucional da
informacéo para selecao das fontes, utilizadas nos seminarios de P6, P10 e P13 tal
como apresentado.

Na situagdo de escolha das fontes realizada pelo grupo responsavel pelo
subtema 6, master’s products, P4, P8 e P12 selecionaram a dissertagcdo de
mestrado nomeada Protecédo a autoria e combate ao plagio académico na FAINOR:
referenciais didaticos instrucionais (Soares, 2014). Embora n&o tenha sido utilizada
na composi¢cdo do seminario, a escolha dessa fonte de informagédo decorreu da
necessidade inicialmente pontuada pelo grupo em compreender, dentre outras
questdes que foram priorizadas na atividade de triagem e selegcao de informagdes, a
relacédo entre direitos autorais de informacgao e a geragao de conhecimento enquanto
produto de grande potencial econémico (P4; P8; P12).

Feita essa observagao, para o processo de escolha do trabalho de Soares, P4,
P12 e P8 utilizaram-se da plataforma Networked Digital Library of Theses and
Dissertations (NDLTD), uma biblioteca digital de abrangéncia internacional dedicada
a “promocao da adocédo, criacdo, uso, disseminacao e preservacao de dissertacoes
e teses eletrbnicas” (tradugcdo nossa), de acordo com informagdes disponiveis em
sua propria pagina de apresentacdo®. Nesse processo de uso da NDLTD, os
alunos-participantes levaram em consideracdo o objetivo que era apresentar
produtos de mestrados. Entdo, optaram pela plataforma supracitada em virtude da
indexacgao de trabalhos em nivel stricto sensu.

Outro exemplo de fonte mencionada pelo grupo, mas que, desta vez,
consolidou-se objeto de fundamentagao tedrico-metodologica no seminario de P4,
P8 e P12 foi o texto Produtos Educacionais em Mestrados Profissionais na Area de
Ensino: uma proposta de avaliagdo coletiva de materiais educativos (Leite, 2017).
Esse trabalho foi publicado nos anais do 7° Congresso l|bero-Americano de

Investigagdo Qualitativa (CIAIQ), um evento exponencial na area de estudos

%0 Disponivel em: https://ndltd.org/. Acesso em 04 de maio de 2024.
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qualitativos que abrange educacéo e produgdo de materiais para o ensino. Dentre
outros critérios, a selecdo desse texto seguiu pautada na origem institucional da
informacéo, uma vez que os alunos-participantes consideraram a representatividade
do evento para a comunidade cientifica interessada no assunto em tela.

Com base nos exemplos fornecidos, é possivel notar que P1, P2, P3, P4, P5,
P6, P7, P8, P9, P10, P12 e P13 aplicaram o critério denominado origem institucional
da informagcao durante a escolha das fontes utilizadas, o que representa quase a
totalidade dos(as) alunos(as)-participantes. Essa forma de pensar e agir (Cristovao;
Stutz, 2011) em relacdo a selegao das fontes de informagéo resultou do trabalho de
ensino, engendrado e ministrado por meio da sequéncia didatica de seminario
académico. Inclusive, SBUEL, NDLTD e ERIC, trés dos quatro exemplos de reliable
sources exemplificados pelo professor-pesquisador na instrumento em analise,
foram essenciais no processo de busca conduzido pelos alunos-participantes.

Assim, por meio das tarefas 5 e 6 da atividade de pesquisa, professor-
pesquisador e alunos-participantes puderam negociar o valor intrinseco a questao
da legitimidade das fontes. No que tange as decisdes que sdo tomadas na atividade
de pesquisa, esse fator contribuiu para o fortalecimento da seguranga na escolha
dos trabalhos, sobretudo por conta do conhecimento e da confiabilidade nos
indexadores de informagao cientifica. Do mesmo modo, as tarefas auxiliaram no
aprendizado a respeito dos significados, valores e normas culturais referentes a essa
pratica social que € a pesquisa.

Pautados na perspectiva dos letramentos académicos (Kleiman, 1995; Lea;
Street, 1998; Street, 2010; Fiad, 2011; Street, 2013), entendemos que a negociagao
de sentidos ajudou a integrar essas dimensdes culturais e sociais na aprendizagem,
como consolidado na construgdo do critério origem institucional da informacéo.
Pesquisar ndo € uma atividade de decisdes arbitrarias; ao contrario disso, demanda
fundamentos, justificativas e critérios objetivos que precisam levar em conta a
organizacao e o funcionamento da atividade de linguagem (Bronckart, 1999), como
se consagra na produgao de seminarios académicos que é o objeto deste estudo.

Salientamos que a utilizagdo desses critérios para triagem de informagdes
nao descartou o fato de olharmos para trabalhamos com menor prestigio académico
(Street, 1995), tal como sao vistos na idelogia de produgao académica. Nao significa
que trabalhos como iniciagbes cientificas, por exemplo, ndo tenham legitimidade e

foram descartados. Ao contrario disso, entendemos que é parte da cultura
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académica englobar as multifaces da produgdo humana, compreendendo o espago
que ocupam nesse interim de producdo de sentidos (Fiad, 2016) ou de significagéo
(Cristovao; Vignolli, 2020).

Finalizada a analise da atividade de pesquisa, voltamo-nos para o préximo
passo do trabalho que antecede a elaboracdo da apresentacdo do seminario

académico: a atividade de triagem de informacgdes.

4.2.3.2 Ensino da atividade de triagem por meio da sequéncia didatica

Na sequéncia didatica, sua essencialidade foi destacada com base no
fundamento de que as informagdes obtidas por meio da pesquisa, oriundas das mais
variadas fontes exploradas anteriormente, deveriam passar por um processo de
fitragem. Nessa perspectiva, os alunos-participantes deveriam considerar o
propésito da disciplina de LI-LAC e os objetivos de comunicagado (Veiga, 2002;
Machado; Lousada; Abreu-Tardelli, 2005; Bueno, Abreu, 2010) que estabeleceram
para os seminarios.

O conceito de triagem adotado neste estudo tem origem no trabalho sobre
exposicao oral, de Dolz et al. (2004), no qual os autores descrevem-na como uma
operagao tangente as capacidades de planejamento. Essa mesma linha de
raciocinio € estabelecida na pesquisa de Bilro, Costa-Maciel e Franca (2018) em
relacédo ao género seminario. Nos, por outro lado, entendemos a triagem como uma
atividade (Leontiev, 2014) que, obviamente, demanda a operacionalizagdo de
capacidades como as que foram citadas para o desenvolvimento adequado a
construcao de seminarios académicos.

Sob essa perspectiva, uma das operagdes fundamentais na atividade de
triagem é a analise preliminar de informagdes potencialmente uteis, cujo escopo € a
redugcdo do volume de dados, a partir do uso de critérios para exclusdo de
informagdes que ndo atendem aos objetivos de comunicagao. Na sequéncia didatica,
apos explicar a importancia dessa etapa, o professor-pesquisador deu inicio a tarefa
1, dedicada a analise critica e reflexiva das fontes textuais em relacédo ao contexto
de produgdo de seminarios académicos. Antes de prosseguirmos com a analise,

vejamos o recorte da tarefa na imagem 26:
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Imagem 26 - Analise critica e reflexiva das fontes textuais

Task )

There are some issues we should ponder to decide which texts to keep or set aside.
Review them and ask yourself:

Isit it pessible 2 establish a dialegue Does $he In€ormation presented in the source
with ofher fhemes o¢ {he discipline? dialogue with my Communicativesbieelivers)?
Dees the text have a scientitic and a‘\ Dogs the fext address dekinifion(s) on the
—legifimafebasis? Z fopict hav*:xb*een searchi "3?"1" ¥

A Look at the paragraphs initially chosen from the texts you have obtained and
ask yourself the four key questions.

Fonte: sequéncia didatica do autor.

De acordo com a tarefa 1, os alunos deveriam considerar quatro aspectos
iniciais para triagem das informagdes, de modo que o volume total de dados obtidos
durante a atividade de pesquisa fosse avaliado em termos de prioridade e
pertinéncia. Essas duas ultimas caracteristicas citadas, constitutivas da triagem, sao
intrinsecas a produgcao de seminarios académicos, mas dependem de capacidades
de reconhecimento sobre a relagcdo texto-contexto (Cristovao; Stutz, 2011). Em
outras palavras, as informagdes constantes de um artigo cientifico ou de uma roda
de conversa académica, mesmo que relacionadas com o tema de apresentacgao,
nem sempre serao uteis para o cumprimento dos objetivos de linguagem (Bronckart,
1999) dos apresentadores.

Nessa mesma esteira de consideragdes, compreendemos ainda que, em
algum ponto dos argumentos, evidéncias e/ou abordagens do texto obtido na
pesquisa, pode haver uma ou mais conexdes com o0s objetivos do seminario
académico. Isso significa que, embora por vezes inclinados a considerar um texto
académico imediatamente relevante ou irrelevante, € indispensavel que os alunos
analisem o conteudo de maneira minuciosa. Visando, portanto, subsidiar essa
analise € que propusemos as quatro questdes norteadoras da tarefa 1, da atividade
de triagem.

A primeira questdo, Does the information presented in the source dialogue
with my communicative objectives?, exigiu que os alunos avaliassem as informacoes,
tendo em vista relagdes intrinsecas com os subtemas dos seminarios. Sob esse
prisma, independentemente da pratica oral ou escrita, as informag¢des contidas nos
textos deveriam contribuir, de modo particular, para o(s) objetivo(s) de comunicacgao

que cada grupo estabeleceu para o seu respectivo seminario.
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A segunda pergunta, Does the text address definitions on the topic | have
been searching?, demandou um pequeno ajuste de foco: desta vez, os alunos
deveriam verificar se os textos obtidos forneciam definicdes e/ou explicagdes que
auxiliassem na resposta para da questado levantada por cada grupo. Entendemos
que, para triagem de informacdes, as definigdes tedricas ou metodoldgicas dos
textos deveriam, por consequéncia, lancar luzes a respeito dos subtemas
constitutivos dos seminarios académicos.

Durante o processo de ensino, estas duas primeiras perguntas foram
fundamentais para o processo posterior de selegcdo das informacdes. Como
ressaltamos em varios pontos desta pesquisa, a clareza conceitual deve ser um dos
pontos vitais na producao textual académica. Logo, analisa-la na fase da triagem foi
fundamental para que os alunos pudessem transcender a primeira impressao gerada
com a leitura dos resumos dos artigos cientificos, livros e capitulos de livro, ja que
estes foram os géneros utilizados pelos alunos-participantes.

A terceira questao, Is it possible to establish a dialogue with other themes of
the discipline?, em sua esséncia, conduziu os alunos a avaliarem relagbées com os
outros subtemas abordados na disciplina de LI-LAC em virtude do propésito geral
dos seminarios: discutir relagdes entre plagio, ética e desenvolvimento profissional.
A guisa dessa consideracdo, os alunos deveriam ter em mente que as informagdes
que seriam selecionadas ndo poderiam estar isoladas ou fora desse contexto,
embora cada subtema tenha suas particularidades.

Em seminarios académicos ministrados em lingua inglesa, como ocorreu na
conjuntura de trabalho desta pesquisa, &€ fundamental a harmonizagcdo dos
conteudos de apresentacdo, especialmente na situacdo de uso de uma lingua
estrangeira como o inglés.

A ultima pergunta, Does the text have a scientific and legitimate basis?,
requisitou a verificacdo dos argumentos contidos nas fontes obtidas por meio da
pesquisa. Como discutido anteriormente, a legitimidade cientifica de um texto é
determinante para que n&o haja disseminagdo de informagdes imprecisas ou
questionaveis.

Contudo, é possivel observarmos trabalhos académicos oriundos de praticas
escritas e orais que, por vezes, promovem discussdes sem a devida sinalizagao da
natureza dos argumentos, de modo que o publico seja notificado se a informagao

deriva de ancoragem tedrica ou se ela € original. Para um publico menos experiente
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com as atividades da esfera académica, a distingdo explicita entre as vozes de um
texto € um processo indispensavel e, portanto, poderia comecar com as informacodes
dos textos obtidos na busca.

Realizadas essas consideragdes iniciais sobre a tarefa 1 da atividade triagem,
apresentamos alguns dos principais pontos que foram destacados pelos grupos,
assim como as decisbes tomadas com base na discussdo das perguntas. Para
comeco de analise, destacamos a iniciativa de exclusao do texto Professional Ethics
among Practicing Educators (Luckowski, 1996) do quadro de referéncias utilizado
pelo grupo responsavel pelo subtema 1 (P11; P14).

Apesar do trabalho citado corresponder a uma referéncia basilar
disponibilizada pelo professor-pesquisador, P11 e P14 decidiram por ndo manté-lo
em virtude do distanciamento verificado entre objetivo do seminario e objetivo do
artigo de Luckowski (1996).

Para ilustrar, o proposito de P11 e P14 foi “introduzir o conceito de ética,
desenvolver ideias e discutir o tema em geral” (tradugdo nossa), realizando um
panorama de abertura sobre as questdes ligadas com a educagao e com o trabalho
docente. Ja no referido artigo, o alvo descritivo-analitico foi um quadro empirico
sobre tomadas de decisbes éticas por professores(as) em servigo, conforme se

consolida nas seguintes palavras descritas no resumo:

Este artigo descreve um estudo sobre tomadas de decisdes éticas por
professores e a aplicagdo dos estudos de caso resultantes a formagéo de
docentes. O estudo inicial examinou tomadas de decisbes éticas e a filosofia
ética profissional de 18 professores do ensino fundamental, médio e
secundario de areas urbanas, pequenas cidades e zonas rurais de Montana
Luckowski (1996, p.1) (tradugdo nossa).

Por conta desse enfoque e, ancorados no critério 1, P11 e P14 entenderam que
tanto o arcabougo tedrico quanto a analise dos dados fariam mais sentido nas
discussbes de seminarios sobre os subtemas 2 (ethics in education) e 3 (teacher
ethics), por isso a excluséo.

Outro exemplo de realizagao de triagem das informacdes, efetuada ainda por
P11 e P14, se materializou durante a aplicabilidade dos critérios 1, 2 e 4, que
influenciaram na posterior utilizacdo dos pressupostos de Pastor-Escuredo (2020)

sobre a origem do termo ética, conforme apresentamos na imagem 27:
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Imagem 27 - Incluséo de informagdes resultante de processo prévio de triagem

g
‘ THE ORIGIN OF ETHICS I

"Ethics has always been a fundamental matter for
humanity. Since the first civilizations ethical
principles guided human behavior. (Kramer, 1981).
The relationship with divinities and death
configured the ethics in the ancient cultures such as
Egypt or Mesopotamia (Masson-Oursel, 1938)
(OPPENHEIM, 1968)." (Pastor-Escuredo, 2020, p. 1)

Fonte: adaptado da primeira versdo do seminario de P11 e P14.

Com base no recorte do seminario de P11 e P14, é possivel perceber que a
citacdo direta ilustrou adequadamente a ideia de “introdu¢do” do conceito de ética,
descrita na redagao do objetivo delimitado pelo grupo, tal como esperado a partir do
emprego do critério 1. Da mesma forma, a citagdo serviu como pano de fundo para
que uma resposta a pergunta “what is ethics?” fosse gradativamente sendo tecida,
corroborando, assim, a utilizagao do critério 2 no processo de triagem.

O critério 4, por sua vez, foi consolidado no emprego da citagdo direta
propriamente, cujo conteudo é vertente do artigo de Pastor-Escuredo (2020). Nesse
quadro da atividade de triagem, P11 e P14 pautaram-se nos pressupostos
discorridos pelo referido autor, porque os pilares de argumentagao foram construidos
numa base solida, a partir de trabalhos de outros pesquisadores como Masson-
Oursel (1938), Oppenheim (1968) e Kramer (1981). Por conta dos critérios citados

Ha ainda outros exemplos que sao pertinentes para esta analise sobre
triagem de informagdes. Durante a realizagdo da tarefa 1, P5, P7 e P9 afirmaram
que os principais pontos projetados para discussdo no seminario académico
incluiriam “[...] to relate the information taken from the chosen sources to our
objectives: Discuss the importance of ethics in education; Discuss the importance of
ethics for teachers; Discuss collaboratively about ethical dilemmas faced by
teachers”.

Nesse contexto de triagem de informagbes, PS5, P7 e P9 levaram em
consideragao o proposito geral de cada uma das trés fontes obtidas na pesquisa,
alinhadas em numero e conteudo tematico com os objetivos citados. Para melhor
compreensao, acompanhemos o quadro de referéncias do seminario académico

dos(as) alunos(as)-participantes, disposto na imagem 28:
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Imagem 28 - Referéncias bibliograficas do seminario sobre Ethics in Education

Bibliographic References
BORU, Nese. Ethical Dilemmas: A Problematic Situation for Teachers.

International Journal of Progressive Education, v. 16, n. 3, p. 1-17, 2020.

GENG, Siireyya. Perceptions of pre-service teachers about teacher professional
ethics course through metaphors. 2019.

GULCAN, Nur Yeliz. Discussing the importance of teaching ethics in education.
ProcediaSocial and Behavioral Sciences, v. 174, p. 2622-2625, 2015.

Fonte: primeira versdo de seminario de P5, P7 e P9.

Como citado anteriormente, o primeiro propdsito desse grupo de alunos-
participantes era tratar da importancia da ética na educagao. No processo de triagem,
o titulo do trabalho de Gillcan (2015) foi primordial para sua inclusdo nas
subsequentes discussdes de P5, P7 e P9, seguido de corroboragdes como no trecho
introdutdrio “in order to understand the importance of ethics, ethics should be placed
as a course in educational system. Before discussing this issue, it is necessary to
define what ethics is and what education is” (Gulcan, 2015, p. 2622). Inclusive, essa
mesma informacdo sobre a importancia da ética na educacgao foi posteriormente
empregada no seminario do grupo, como é possivel ver no recorte disposto na

imagem 29:

Imagem 29 - Importancia da ética na educagao apresentada por P7

THEORETICAL GROUND

“Ethics has also become important in education, because
education is a fundamental process of human life.
Therefore, ethics is very important subject in education. We
can easily reach all knowledge by technology. In education
using technology reveals some ethical problems such as
plagiarism. In order to understand the importance of ethics,
ethics should be placed as a course in educational system”

(GULCAN, 2014)

Fonte: adaptado da primeira versdo do seminario de P5, P7 e P9.

Em relacdo ao segundo propdsito de seminario do grupo, a triagem de

informacdes foi realizada com base no artigo de Geng (2019), cujo titulo, de inicio,
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conduziu a interpretacdo de que a importancia da ética para os(as) professores(as)
visada por P5, P7 e P9 seria tratada a luz da percepcao desses profissionais. Nesse
cenario, a prioridade estabelecida pelos alunos-participantes durante a triagem foi
destacar a existéncia de um vinculo, socialmente construido sob fundamentos éticos,
entre o comportamento dos(as) professores(as) e sua responsabilidade profissional
(P5; P7; P9).

Como parte do processo de triagem, P5, P7 e P9 delimitaram a utilizacdo de
alguns dos argumentos introdutérios do artigo de Geng (2019), priorizando esta
secdo pelo fato do autor problematizar a responsabilidade imbuida aos(as)
professores(as) na formagdo moral de gerag¢des futuras, cujas agcbes e decisdes
precisam estar calcadas em principios éticos. Vale destacar que, como resultado da
acao de triagem, parte desse conteudo foi posteriormente selecionado e utilizado na
forma de uma citacéo direta, apresentada por P9 durante a conducéo da introdugao

do seminario. O recorte desse cenario de apresentacédo pode ser visto na imagem 30:

Imagem 30 - Introducéo elaborada com base em agdes de triagem de informacgdes

INTRODUCTION

“Teachers have the responsibility to act in the framework of
ethical principles, especially with the students involved in
their vocacional fields and with colleagues by considering
responsibilities related to their duties and so on” (GENG, 2019)

Fonte: adaptado da primeira versdo do seminario académico de P5, P7 e P9.

Nas duas situagdes de triagem realizadas por P5, P7 e P9, verificamos que
cada um dos textos foi designado para atender a um objetivo especifico. Em virtude
da aplicabilidade do critério 1, efetuou-se uma correspondéncia direta e organizada
entre as informacgdes dos textos que dialogavam com os objetivos de comunicagao
do grupo. Por conta do critério 2, os alunos-participantes buscaram informagdes
sobre a aplicabilidade do conceito de ética no contexto educacional, para o
estabelecimento de relagbes com o trabalho docente. Por fim, ancorados no critério
3, P5, P7 e P9 sublinharam informacdes do artigo de Gulcan (2014) que dialogaram
com o subtema 4, plagiarism, 0 que sugere compreensao adequada do contexto da
disciplina de LI-LAC.
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Em geral, essa primeira tarefa de triagem analisada foi indispensavel para
que cada grupo, com seu seminario correspondente, pudesse avaliar conceitos,
definicbes, ideias e argumentos dos textos que poderiam ser exploradas durante a
selecédo de informagdes para composi¢ao do género em pauta. Dito de outro modo,
o verbo triar, neste contexto de pesquisa, significou a planificagdo do uso de
informagdes em virtude do(s) objetivo(s) de comunicagao, perguntas ou questdes a
serem esclarecidas, de forma que os alunos pudessem esclarecer e expandir
perspectivas relativas aos trés principais temas que fizeram do programa da
disciplina.

A segunda tarefa de triagem teve como propdsito geral fornecer uma estrutura
reflexiva e critica para que os alunos-participantes pudessem realizar a
“reorganizacgao dos elementos retidos” (Dolz et al., 2004, p. 220). Nessa perspectiva,
quatro questdes norteadoras foram empregadas com o intuito de alinhar, aos
objetivos de LI-LAC, as atribui¢gdes valorativas conferidas pelos alunos-participantes
sobre seus subtemas de apresentagao.

Nesse mesmo interim, cada grupo deveria considerar 0 uso social e as
diferentes abordagens da informacéo relativa ao tema, que foi obtida pela triagem.
Para elucidarmos de forma mais detalhada, os alunos-participantes langariam méao
de conexdes entre niveis tedrico e pratico da informacgao triada, mostrando, acima de
tudo, como o conceito seria potencialmente aplicado no contexto da atividade
académica e docente. O recorte da tarefa 2, juntamente com as suas respectivas

questdes, pode ser vista na imagem 31:

Imagem 31 - Questdes norteadoras da segunda tarefa de triagem

—

(@NRErA \WIRCE ETTVE(¢) On what issues is the term
@ NOLL(OUISE OECIVE(S) O what issues s the &
A dialogue between professional
ethics, plagiarism and What is the character
professional development.  ——————- of its social use?
} mm : What is the

: [ I meaning of it?

) (AH Y[“UP UF]{[TT\W(Q\, |—l———[—1 How do different
=/ MUALL TUUR UBJTLHVED) areas approach it
That is related to a concept . into their work?

or it can be a product of Which ones are shared
academic work. values with yours?

Fonte: o autor.

Com base na amostra da tarefa 2, elucidaremos o modo pelo qual o segundo

movimento de triagem de informagdes foi conduzido. Como em diversas situagcbes
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destacadas nesta pesquisa, o trabalho de ensino do género seminario académico,
nesta etapa de triagem, também exigiu que os alunos iniciassem pela retomada dos
objetivos da disciplina de LI-LAC e de seus proprios objetivos de comunicagao. Essa
iniciativa visou assegurar, a todo momento, que os seminarios estivessem alinhados
tanto com o propdsito académico da abordagem dos temas para a formacgao, quanto
com as metas pessoais dos(as) alunos(as)-participantes.

ApoOs isso, deveriam vislumbrar duas perguntas pertinentes aos seus
respectivos subtemas de seminario. Uma delas, “on what issues is the term or
product originated?” diz respeito a origem do termo (plagio ou ética) ou produto
educacional (desenvolvimento profissional)®’, por meio da qual os alunos-
participantes deveriam refletir sobre o contexto histérico e conceitual da informagao
ponderada. A outra, “which ones are shared values with yours”, tangente a valores
com o0s quais reconheceram algum tipo de proximidade ou identificacédo, teve por
escopo auxiliar os alunos-participantes a estabelecerem conexdes mais profundas
com informacgdes que justificassem o caminho dado aos seus respectivos subtemas
de seminario.

As reflexdes e conclusdes geradas foram, em sequéncia, direcionadas a uma
nova interrogacéo: “what is the meaning of it?”. Sua fungdo era atuar como um
nucleo organizador, responsavel por interligar os sentidos emergentes desse
processo. Logo em seguida, no mesmo lapso de reflexdes, os grupos deveriam
refletir sobre “what is the character of its social use?” e “how do different areas
approach it into their work?”

A primeira questao, sobre carater social de uso de determinadas informacdes
sobre, ética, plagio ou desenvolvimento profissional, direcionou o olhar dos(as)
alunos(as)-participantes para as questdes sociais imbricadas nas definigdes teoricas.
A segunda questao relativa as perspectivas de outras areas levou em consideragéo
que os textos, principalmente sobre ética e plagio, foram produzidos por autores de
diversos campos de estudos. Neste caso, deveriamos considerar como as
informagdes poderiam ser aplicadas e dialogar com o campo da docéncia.

Deve-se ressaltar, no entanto, que o foco principal da tarefa 2, da atividade de

triagem, era que os alunos amarrassem todas essas reflexdes e, a partir delas,

51 Lembramos o leitor que alguns dos seminarios foram produzidos sob a égide do desenvolvimento
profissional; tema pelo qual os alunos discutiram, por exemplo, sobre a criacdo de produtos ou
servigos educacionais em pequisas realizadas no ambito de programas de pés-graduagao.
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pudessem delimitar qual era o tipo de informacédo que seria utilizada, uma vez que
encontravam-se em processo de reorganizagdo dos elementos retidos. Portanto,
responder a questao central “what was the meaning of it’ era o objetivo final do
desse segundo processo de triagem de informagdes, levando os alunos-
participantes a uma compreensao holistica (Biagiotti, 2005; Suskie, 2009) dos
subtemas.

Essa questdo é de suma importancia para a oralidade e para os letramentos
porque aborda a questdo da organizacdo do pensamento e da reflexao discursiva,
em uma situagdo de ensino e aprendizagem que envolve a reflexdo sobre o valor
das informagdes para a produgdo do género. Quando os falantes organizam suas
ideias de maneira clara, ao mesmo tempo em que mantém uma compreensao
holistica dos subtemas, isso reflete capacidades de articulagdo para o
monitoramento (Koch, 2022) futuro do texto oral, perpassando habilidades de estudo,
socializacdo e letramentos académicos propriamente (Lea; Street, 1998; Street,
2010).

Para a realizacdo da tarefa 2, cada grupo deveria acessar um quadro
compartilhado, criado pelo professor-pesquisador, e descrever quais pontos de
discussédo seriam contemplados, em vista do tratamento desejado para o tema.
Nessa conjuntura de trabalho, 3 grupos efetuaram suas respectivas contribui¢des, as

quais sao exibidas no recorte do quadro 33, disposto a seguir:

Quadro 33 - Reorganizagao dos elementos retidos para triagem de informagdes

Subtopic 1 - What is ethics

discuss the topic as a whole.

Academic Your objective Issue to be addressed
To introduce the concept of What is ethics as a whole:
P11 and P14 ethics, develop ideas and a) Relations and differences between ethics and questions of

morality;
b) The definitions themselves.

P6, P10 and P13
Subtopic 5 - Unreferenced Copy

To discuss unreferenced copy.

The information should account for assumptions to answer:
a) How we can separate unreferenced copy from plagiarism.
b) How we can avoid both unreferenced copy and plagiarism.

P1, P2 and P3
Subtopic 3 - Teacher Ethics

To discuss teacher ethics.

Teacher's role regarding ethics perspective on the questions:
a) What teacher ethics is.

b) Why it is important.

c) How this is related to professional conduct.

Fonte: quadro compartilhado do google docs.

Com base nas informacgdes da coluna issue to be addressed, é possivel notar
que o processo de reorganizagado dos elementos retidos envolveu, acima de tudo, a

criacdo de uma cadeia de significagdes para as informagdes que foram triadas no
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primeiro processo, durante a condugcao da tarefa 1. Na sequéncia, por conta da
demanda criada com a realizacdo da tarefa 2, os alunos-participantes avaliaram o
espago que seria potencialmente ocupado pelos conjuntos de pré-construidos
coletivos (Cristovao; Stutz, 2011). No primeiro nivel da cadeia de significagdes
descrita, esses pré-construidos foram representados pela inteligibilidade dos
conceitos, assim como pelos sentidos socio-historicamente consagrados em
diferentes areas sobre as informagdes relativas aos subtemas dos seminarios
académicos.

Concomitante a avaliagdo das informacgdes retidas na primeira etapa de
triagem, os alunos-participantes necessitaram, ainda, relaciona-las com os valores
supraindividuais emanentes das suas representagdes sobre o conteudo tematico
que deveria compor cada seminario académico. Neste segundo nivel de significacao,
a principal operacéo de linguagem ocorreu no estabelecimento de relagbées entre os
aspectos macro supracitados e a realidade de apresentagcdo dos(as) alunos(as)-
participantes (Cristovao; Stutz, 2011).

Como resultado, cada grupo estabeleceu sua prépria cadeia de significagoes,
organizada segundo segmentos de orientacédo tematica (Bronckart, 2008), hierarquia
das informagdes (Dolz et al., 2004) e escopo em relagdo ao seminario (Souza, 2022).
Para ilustrar, P11 e P14, em sua cadeia de significagdes do segundo processo de
triagem, delimitaram, na terceira coluna do quadro 33, o uso de informagdes que
abordassem: a) relagcbes e diferengas entre ética e questdbes de moralidade; b)
definicbes dos termos propriamente ditos. Se observarmos atentamente, ndo apenas
os segmentos de tratamento tematico foram estabelecidos, como a hierarquia das
informacdes e 0 escopo: como podemos entender ética.

A implicacdo dessa segunda fase de reorganizagdo das informagdes foi a
seguinte: por estarem conscientes dos dados necessarios e da posigdo que
ocupariam, a estrutura de funcionamento do seminario académico de P11 e P14
seguiu a mesma ordem constitutiva da cadeia de significagcbes. Em algumas paginas
anteriores, na imagem 23, que apresenta o recorte do quadro de conteudos
elaborado por P11 e P14, sédo dipostos The origin of Ethics, Ethics vs. Morality e
Ethics definitions, nessa ordem. Lembramos o leitor de que o quadro advém da
primeira versdao de seminario académico do grupo, ou seja, trata-se um dado
empirico, oriundo de uma apresentagao concretizada.

Ao efetuarmos um comparativo entre o quadro de conteudos e os segmentos
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que foram pontuados nesta segunda tarefa de triagem, podemos notar que apenas
the origin of Ethics nao fazia parte do planejamento inicial (Dolz et al., 2004). Isso
significa que dois tercos das informacdes utilizadas no seminario académico de P11
e P14 é fruto dos esforgos realizados na atividade de triagem. De modo a corroborar
essa afirmacado, apresentamos um trecho de discussdo sobre Ethics vs. Morality,

materializado na primeira versao de seminario académico do grupo, conforme segue:

P11: Ethics versus morality. According to Vasquez (1990), our morals are
set of rules and values that are going to regulate our relationships as
individuals, in any given social context for saying it. And to Guedes (2007)
there is not only one moral, uh /.../ because moral is something that is very
deep in the history, so it changes uh /.../ through time and it is very related to
how social uh /.../ life is produced throughout time. And uh, and according to
Vasquez (1990), ethics is not somekind creates moral. So, even though that
our morals are set of rules that we have to follow, (inaudivel) to follow, is not
up to ethics to stablish it in a certain context. Ethics is going to rub at our
morals and try to reflect it on them, and stablish them inside the society.

Pelo que se pode notar, o trecho da discussédo conduzida por P11 indica uma
tentativa, ainda incipiente, de se estabelecer uma relagao entre ética e moral, como
anunciada durante a segunda tarefa de triagem. Embora revele a necessidade de
maiores articulagcées entre os conceitos colocados em pauta, o significado desse
recorte da primeira versao de seminario aponta para o alinhamento entre o primeiro
segmento da cadeia de significagdes e o0 uso concreto das informag¢des dispostas
nos trabalhos de Vasquez (1990) e Guedes (2007).

Tendo em vista as orientagbes fornecidas na segunda tarefa de triagem, a
fala de P11 representa o resultado de uma abordagem que previu a construgcéo de
cadeias de significagbes para guiar os alunos-participantes no processo de
reorganizagdo das informagdes, harmonizadas em termos de segmentos de
tratamento do tema, hierarquia e escopo. No caso do trecho proferido por P11,
houve um tentativa real de relacao pelas diferengas existentes entre os conceitos de
ética e moralidade; uma delas, concatenada na explicacdo sobre a natureza mutavel
das normas morais com base no contexto histérico e social.

Em outro trecho das discussdes realizadas na primeira versao do seminario,
cujo conteudo versou sobre Ethics definitions, P14, por sua vez, tratou da definicao
do conceito de ética, como bem anunciado no segundo segmento de orientagéo
tematica do quadro 33, durante a segunda tarefa da atividade de triagem. Durante a

apresentagao, as seguintes questdes foram pontuadas:

P14: Moving on to some ethics definitions, we are going to talk about some
of those definitions that are presenting in the academic field, and they do
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differ in many ways and there are a lot more definitions, but for the sake of
this presentation we chose main three to talk about. So, we are going to start
with Valls (1986), in which states that tradicionalmente a ética é entendida
como um estudo ou uma reflexao, cientifica ou filoséfica, e eventualmente
até teoldgica, sobre os costumes ou sobre as agdes humanas, mas também
chamamos de ética a prépria vida, quando conforme aos costumes
considerados corretos. So, basically Valls states that ethics are part of our
life and can be defined as our life itself, so ethics define human life and they
also define our costumes and what we considered to be correct, in that
sense.

Na sequéncia, P14 ainda utilizou-se dos trabalhos de Dewey (1986) e Moore
(1903), empregando citagbes diretas com base nos referidos autores para que
pudesse cumprir o propésito anunciado de apresentar as trés principais definicbes
sobre ética. Com isso, P14 contribuiu para que o grupo atingisse o objetivo que era
definir ética, segmento de orientacdo tematica que ocupou o lugar subsequente ao
segmento sobre ética versus moralidade, ambos definidos previamente na segunda
tarefa da triagem de informacgdes.

Nesse processo, a agao de triar significou a transposigcdo de conceitos e
definicbes sobre ética, segundo Valls (1986), Dewey (1986) e Moore (1903), em
pressupostos tedricos que pautaram as discussoes realizadas em torno do subtema
1 - what is ethics. Dentre outras questdes, a reorganizagao dos elementos retidos
na busca foi fundamental para a especificagdo e a hierarquizagdo do conjunto de
questdes que deveriam compor a pauta de apresentacdo de P11 e P14. Além disso,
gracas a triagem, o grande volume de informacgdes obtidas na atividade de pesquisa
foi reduzido, de forma pontual, em virtude da cadeia de significagdes que deu origem
ao escopo delimitado pelos préprios alunos-participantes.

Com relagdo ao grupo responsavel pelo subtema 5, unreferenced copy, P6,
P10 e P13 delimitaram, como escopo da segunda tarefa de triagem, priorizar
informacgodes/pressupostos que os auxiliassem a responder: a) como se pode separar
cbépia nao referenciada de plagio; b) como se pode evitar ambos. Novamente,
estamos diante de um exemplo de uma cadeia de significagdes, cujos sentidos
foram construidos pela triangulacdo entre os segmentos de orientacdo tematica
citados, a hierarquia a qual estao subordinados e o escopo em relagdo ao seminario
académico.

Durante a atividade de pesquisa, uma das fontes eleitas para embasamento
das discussbdes de P6, P10 e P13 foi Universidade em Tempos de Plagio, de

Garschagen (2006). Dentre o rol de assuntos discutidos pelo autor em seu trabalho,
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tais como implicagdes civeis e legais do plagio e licengas de creative commons para
uso de dados que foram publicados, os alunos-participantes optaram por utilizar
informagdes concernentes aos “tipos de plagio” (Garschagen, 2006, p. 3). Nesse
caso, a plausibilidade da escolha é evidenciada pela aplicagao do primeiro segmento
de orientagdo tematica projetado, a saber: a separagdo conceitual entre o que se
configura como plagio e o que se entende por cépia néo referenciada.

Pelo escopo designado por P6, P13 e P10, o caminho para a distingao citada
seria percorrido, inicialmente, com base na apresentagdo das acecpgdes sobre
plagio em nossa sociedade. Para esse proposito, o grupo decidiu apoiar-se, de
modo preciso, na se¢do em que o autor realiza distingdes entre trés tipos de plagio
(Garschagen, 2006). Em virtude desse contexto de prioridades, compreendemos que
a decisao do grupo pelo uso das informacdes especificas sobre os tipos de plagio
nao foi arbitraria, mas consolidada no curso de realizagdo do segundo processo de
triagem que analisamos.

Com efeito, a primeira versdo do seminario académico seguiu calcada no
conteudo triado que mencionamos. A fim de ilustrar, vejamos um trecho de fala de
P13, na qual o aluno-participante, apds ter apresentado uma breve definicdo de
plagio, segundo a Universidade de Oxford, destacou os trés tipos de plagio visando
aprofundamento sobre o conceito, sobretudo, em decorréncia da compatibilidade da

visao subjacente com a de seu grupo:

P13: But that's not what we are looking for. Ok? That’s why Garschagen
(2006) brings three types of plagiarism. Pass the slide, please [pedido de
P13 para o responsavel pela proje¢ao]. The first one is the full plagiarism,
and when you get someone else’s work and put your name on it, that’s it.
We have the partial plagiarism, right?, when you copy parts of a work,
another’s work, right?, and think it as your own. But the one we are mostly
going for is the third one: the conceptual plagiarism, ok? So, it’'s when you
paraphrase an idea or work, but you don’t use correct citation or references,
ok? So, conceptual plagiarism is something that we believe is unreferenced
copy, ok?

Pautados nesse trecho de fala de P13, comprendemos que o processo de
triagem, potencializado pela realizagao da tarefa 2, ndo somente foi efetivo para que
os alunos-participantes pudessem reorganizar as informacdes em virtude de seu
escopo de comunicacdo, como foi fundamental para clareza sobre as relagdes
estabelecidas. A exemplo disso, logo no fim desse trecho de fala, P13, apos ter
apresentado os conceitos de plagio integral, plagio parcial e plagio conceitual,

alinhou este ultimo com a ideia do grupo a respeito de cépia nao referenciada.
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Sendo assim, para que a relagao entre plagio e copia nao referenciada fosse
concretizada, tal como ocorreu na apresentacdo do seminario académico, as
definicbes sobre tipos de plagio previamente triadas foram fundamentais. Alias, foi,
de igual modo, por causa da cadeia de significacbes elaborada na atividade de
triagem é que P6, P10 e P13 designaram esse conjunto de informagdes para tanto,
chegando a conclusédo que se materializou no alinhamento entre o plagio conceitual
e a copia nao referenciada, separando esta ultima das duas primeiras formas de
plagio que foram discutidas.

Aos leitores desta tese, ratificamos que as discussbes constitutivas de um
seminario académico podem revelar nuances tematicas ligeiramente distintas do
projeto de triagem. Isso pode ocorrer, primeiramente, porque existe amadurecimento
ao longo do processo, implicando em revisao e (re)ajustes sobre o que deve ser
apresentado no seminario, principalmente durante a proxima etapa que sera objeto
desta analise: a atividade de selegao de informacgdes.

Além do mais, separar e hierarquizar conjuntos de informagdes nao significa,
necessariamente, estar sujeito a obrigatoriedade de emprega-los de maneira restrita.
Ao contrario disso, a triagem deve ser encarada como uma atividade antecedente a
apresentacdo do seminario, cuja fungdo é, em todo o tempo, auxiliar no
planejamento das informagdes projetadas (Dolz et al., 2004) e organizar para o
funcionamento adequado do género, de modo que se possa evitar certos percalgos
como a falta de linearidade entre as informag¢des tedricas e os argumentos dos
apresentadores. Isso reflete no planejamento interno (Marcuschi, 2003) e linguistico
(Zani, 2018) do texto oral que é produzido durante a apresentagdo do género em
tela.

No que diz respeito ao trabalho de triagem efetuado por P1, P2 e P3, grupo
responsavel pelo subtema 3 (feacher ethics), trés segmentos foram delimitados para
reorganizacdo dos elementos retidos, de modo que as informacdes pudessem
cumprir o escopo da discussao sobre o papel docente em relagédo a ética. Nesse
sentido, os segmentos estabelecidos pelos alunos-participantes, conforme descrito
no quadro 33, foram: a) O que € ética docente; b) por que ela é importante; ¢) como
ela esta relacionada com a conduta profissional.

Estes segmentos de orientagao tematica, hierarquizados em torno do escopo
supracitado, fizeram parte da cadeia de significacbes constitutiva das

representacbes de P1, P2 e P3 sobre as informagcdes que seriam utilizadas no
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seminario académico. Durante o plano inicial, o artigo Codes of Professional
Conduct and Ethics Education for Future Teachers (Maxwell, 2017) foi indicado
como principal fonte de informacgbes para os trés propésitos descritos na triagem.
Em relacédo ao primeiro segmento, as informagdes sinalizadas para o tratamento do
tema estavam conectadas com as discussdes de Maxwell sobre cédigos de conduta,
reiterados pelo referido autor em mais de 50 ocorréncias ao longo de seu artigo
cientifico.

No entanto, para o desenvolvimento do seminario, P1, P2 e P3 consideraram
pertinente ndo enfatizar a definicdo de ética docente, porquanto o grupo responsavel
pelo subtema 1 imbuiu-se desse propédsito. Em virtude do quadro de funcionamento
da atividade de apresentagdes, a motivagcao (Leontiev, 2014) para uma abordagem
sobre as definigdes de ética sofreu mudancgas. Nesse contexto, a percepg¢ao sobre
as fronteiras e necessidades de tratamento em relacdo a cada um dos subtemas foi
determinante para a mudanca realizada por P1, P2 e P3, que mantiveram as lentes
nos pressupostos de ética, a luz da nogao de codigos de conduta (Maxwell, 2017),
mas mudaram a aplicabilidade das informagdes triadas para a apresentagdao do
seminario académico.

Alids, logo na primeira versdo, observamos que as informagdes triadas
relativas aos cédigos de conduta foram realinhadas, de fato, com um novo segmento
de orientagao tematica: as razbes para a existéncia circundante da ética na vida
profissional do(a) professor(a). Para tanto, P2 utilizou-se da seguinte citagdo direta:
“‘Be it in teaching or any other profession, codes of ethics exist for at least two
interrelated reasons: to reinforce public trust in the profession and guide professional
conduct (Abbott, 1988; Banks, 2003; Sockett, 1990 apud Maxwell, 2017, p. 324).

Na situacdo de apresentacdo do seminario, a “ética do professor”, tal como
anunciada pelo grupo na segunda tarefa de triagem, foi contemplada como objeto de
discussao que deveria estar em harmonia com a nova perspectiva empregada.
Nesse sentido, o grupo integrou as razdes subjacentes a existéncia de uma base
ética, fazendo uso das questdes sobre codigos de conduta que foram triadas. Essa
situacao se concretizou durante 0 momento de introdu¢do do conteudo, enquanto P2
proferiu as seguinte palavras: “So, | will talk about the definitions of teacher ethics.
And, if it is in teaching or any other profession [...]" (P2).

Embora as relagbes tecidas fossem frageis, o que se coloca neste ponto de

analise é a importancia da atividade de triagem para a organizagdo do seminario
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académico, pois a apresentacdo propriamente dita envolve outras questbes de
monitoramento das informagdes em uso. Em decorréncia dos processos de triagem
que foram realizados, P1, P2 e P3 foram capazes de avaliar e reorganizar as
informacdes retidas, a partir da tomada de consciéncia sobre o papel que cada
segmento de tratamento teria em relagdo ao seminario, evidenciando, assim um
novo objeto tematico na atividade de triagem.

Segundo Leontiev (1978), quando as necessidades dos individuos sofrem
modificagdes, sobretudo pela mudancga de significado do objeto da atividade, logo, a
motivacdo associada ao objeto podera se tornar mais complexa ou até mesmo
deixar de existir. Ao compararmos a projegao do primeiro segmento de orientagéo
tematica com o segmento “conceptualize the reasons of ethics existence” (P1; P2;
P3), materializado no seminario académico do grupo, visualizamos uma mudanca
em relagdo ao significado do objeto da atividade de apresentacdo. Nesta pesquisa,
interpretamos esse fendmeno, portanto, a partir da sobreposicdo de necessidades
de apresentacao dos(as) alunos(as)-participantes, ou talvez de sua atualizagao..

Em suma, em virtude da reorganizagdo dos elementos retidos, P1, P2 e P3
puderam estabelecer um novo horizonte de perspectivas em relagao ao destino das
informagdes. De um modo geral, essa operagéo relativa a triagem representou uma
contribuigao pertinente para o trabalho com o seminario académico, cuja natureza de
funcionamento demanda conhecimento profundo de gestdo de informacdes e, no
caso especifico dessa pesquisa, ainda pressupde o alinhamento entre questdes de
ordem cientifica e pedagogica.

A triagem de conteudos se apresenta como uma atividade indispensavel no
processo de produgao de seminarios académicos em lingua inglesa, especialmente
para alunos cuja lingua materna é a portuguesa, ajudando a superar a falta de
recursos linguisticos em situagées como as que salientam Barrett e Liu (2016), nas
quais os estudantes de inglés geralmente nao dispdem de recursos linguisticos
necessarios para fazer apresentacbes académicas orais eficazes. Ao organizar e
priorizar as informagdes de forma eficaz, a triagem facilita a compreensao e a fluidez
na comunicagao, permitindo que os alunos lidem melhor com os desafios da lingua
inglesa durante as apresentagdes, mesmo diante das limitagdes linguisticas.

A proxima atividade relativa a gestdo de informagdes que se materializa na
fase de preparagado, como descrevem-na Bueno e Abreu (2010), nos eleva aos olhos

um ponto importante sobre a produgdo do género seminario académico: a selegao
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de informacgdes para a construgao da apresentacao.

4.2.3.3 Ensino da atividade de selegcao de informacdes por meio da sequéncia

didatica

No trabalho de ensino pautado pela sequéncia didatica, destacou-se que, em
um quadro de apresentagdes do seminario académico, a unidade de comunicagao
(Bronckart, 1999) é geralmente construida a luz da simbiose entre as praticas oral,
escrita e outras semioses.

Entretanto, na esfera de atividade académica, uma das principais
expectativas em relagdo ao desenvolvimento do seminario se materializa no
predominio da oralidade. Por isso, autores como Lippman (1990) e Bueno e Abreu
(2010), em lapsos historico-sociais distintos, estudaram-no a luz da mesma
perspectiva: um género de natureza oral. Com essa consideracdo em mente, a
atividade de selecao de informagdes visou, acima de tudo, subsidiar a organizagao
l6gica dos subtemas apresentados, de forma que as informagdes fossem ajustadas
ao uso da oralidade em lingua inglesa.

De um lado, quando se trata da abordagem de um género como o seminario
académico, sabemos que nao ha muito espaco para refacgdo em relagcdo ao
processamento das informagdes que ocorre durante a apresentacéo. De outro lado,
a complexidade e as dificuldades do tratamento tematico (Bronckart, 2008) podem
ser reduzidas, principalmente por meio da selegcdo prévia de informagdes, cuja
atividade deve nortear os apresentadores no que diz respeito ao monitoramento das
ideias expressas, no curso de realizagao do seminario académico.

Para esse proposito, duas tarefas de selegdo de informagdes foram
elaboradas. A primeira, dividida em duas partes (tarefas A e B), foi operacionalizada
de modo que os alunos pontuassem quais seriam os segmentos de tratamento
tematico (Bronckart, 2008) relativos ao conteudo do seminario académico. Para
designagado dos segmentos, pautamo-nos nos pressupostos relativos ao registro
sintético de informagbdes (Campos, 2015) e no processo de sumarizagao para
producao objetiva (Melo; Cristovao, 2021), ambos desenvolvidos na orla dos estudos
sobre fichamento.

Ao leitor, ressaltamos que, nesse interim de construgao dos segmentos para

selecao de informacgdes, os pressupostos foram utilizados apenas para o
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desenvolvimento de nossa propria técnica de sintese/sumarizacdo, sem,
necessariamente, debrugarmo-nos sobre o ensino do género fichamento®2.
Salientada essa questdo, a parte A, da tarefa 1, da atividade de selecdo de
informacoes, requisitou a delimitacdo de segmentos textuais que representassem os
diferentes propdésitos comunicativos de cada grupo. Ja a parte B, da mesma tarefa,
demandou a utilizagao de citagdes diretas para ilustrar o conteudo almejado. Com o
proposito de demonstrar a configuragao dessa atividade, vejamos o recorte disposto

na imagem 32:

Imagem 32 - Segmentos para o tratamento do tema na selegcéo de informagdes

“related to”

"Eﬂ\icsl generallyisiused to indicate a &~ «gthics is” <«
rhetor's character, honor, or authority ) .

while "plagiarism"with its roots resting “is considered”
[..] JOLLY, 1998, p.2) “is not”

Fonte: sequéncia didatica do autor.

Neste exemplo da tarefa 1, o ponto de inflexdo que demarca a transi¢ao da
triagem para a selecdo de informagdes se d4, acima de tudo, pelo refinamento do
conteudo a ser empregado. Nesse sentido, como podemos observar na imagem 32,
o refinamento € um processo da atividade de selegdo que ocorre em duas etapas.
Na primeira, € necessario estabelecer os propésitos particulares da informacgao, tais
como: (a) introduzir um conceito; (b) explicar a sua origem; (c) corroborar ou refutar
determinado ponto de vista; (d) concluir uma ou mais ideias, para citar algumas das
funcionalidades que as informagdes podem exercer, de acordo com seu proposito no
seminario académico.

Feito isso, a segunda etapa envolve a planificacdo dos segmentos de
informagdes que, outrora orientados aos propdsitos comunicativos durante a triagem,
desta vez, na atividade de seleg¢ao, constituem o potencial conteudo de tratamento

tematico®. Nesta ultima, a planificagdo das informagbes conta com descrigdes como

52 O ensino do género fichamento foi realizado pela professora regente da turma de LI-LAC, em
momentos anteriores ao desenvolvimento desta pesquisa. No entanto, para o leitor, sublinhamos um
fator importante do contexto pesquisa: para que o professor-pesquisador pudesse alinhar o seu
trabalho de ensino com o da professora regente, todos os contetudos ensinados por ela, antes da
realizagdo desta pesquisa, receberam acompanhamento e, em certos casos, até o auxilio do
professor-pesquisador para o desenvolvimento.

53 Embora pautados em estudos de Bronckart (2008) sobre segmentos de tratamento tematico,
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vimos nos exemplos “ethics is” (ética é), “is related to” (ética esta relacionada com) e
“is considered” (ética €& considerada). Esses elementos-chave fornecem um
panorama sobre o potencial tratamento tematico, de modo que os alunos possam
decretar o uso ou até revoga-lo em relacao a certas informacoes.

Nesta pesquisa, este processo criado a partir do desenvolvimento
concomitante das partes A e B da tarefa 1, da atividade de selecédo de informacdes,
recebeu a nomeacao de planificacdo de segmentos de informagdes orientadas ao
potencial tratamento tematico (SIOPTT). Sua natureza conceitual descreve as
necessidades e os principios subjacentes as escolhas deliberadas das informacgoes,
realizadas sob a égide da organizagdo para o monitoramento do conteudo que
devera ser contemplado em um dado seminario académico.

A principal ideia é que, ao selecionar as informacdes, os alunos superem o
agrupamento aleatério e, em vez disso, organizem-nas de forma estratégica e
funcional, pensando no objetivo especifico de cada fase e eixo de apresentagéo
(Souza; Cristovdo, 2021). A luz dessa consideracdo, cada segmento projetado
representa uma proposicdo em uma longa cadeia de ideias, como no exemplo da
imagem 32, retirado da sequéncia didatica, que exibe uma comparacao entre ética e
plagio, a qual se inicia pela descrigdo de que “ética é geralmente usada para indicar
o carater, a honra ou a autoridade de um individuo [...]" (Jolly, 1998, p.2, traducao
nossa).

Nessa conjuntura, “ethics” (ética) representa o nucleo do conteudo tematico,
enquanto o verbo copulativo “is” (€) exige uma ligagdo com algum predicativo, tal
como realizada no excerto destacado em negrito “is used to indicate” (é usada para
indicar). Em outras palavras, a necessidade de descrigdo do conceito (ethics is) foi
projetada no segmento composto pela sinalizagado da sua finalidade (ethics generally
is used to indicate). Assim, ancorados nesse exemplo do artigo de Jolly (1998), a
sintese/sumarizagao da informacéo trazida no texto foi efetuada por meio dos grifos
que destacaram a materialidade do segmento desejado.

Descritos os procedimentos metodoldgicos, vamos analisar a forma como os
alunos-participantes realizaram esta tarefa 1 da atividade de selegcédo de informagdes
e, por conseguinte, de que modo exerceu influéncia na construgdo dos seus

respectivos seminarios académicos. Para atingirmos esse proposito, mostraremos

adjetivamos essa terminologia como “potencial” em razdo de sua condigdo que nos remete a
preparagao do seminario académico, ndo ao desenvolvimento da apresentagao.
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um exemplo de cada um dos grupos que realizou a tarefa, a saber: subtema 1 - what
is ethics, subtema 2 - ethics in education, subtema 3 - teacher ethics e subtema 5 -
unreferenced copy.

O grupo responsavel pelo primeiro subtema estabeleceu como segmentos
para o tratamento tematico “ethics and conduct’ (ética e conduta), “moral conduct’
(conduta moral) e “moral life” (vida moral). A partir dessa proposi¢géo, de um lado,
“ethics and conduct” (P11; P14) foi delimitado para abranger o estudo sistematico
dos juizos que sao socialmente estabelecidos sobre a conduta moral. De outro lado,
“‘moral conduct” e “moral life” (P11; P14) foram definidos como segmentos
intercambiaveis, representantes da necessidade de descrever a conduta sob essa
perspectiva ética.

Durante a realizagao da tarefa 1, P11 e P14 utilizaram algumas das ideias de
Dewey (1986) para ilustrar a selecdo das informagbes que teriam um papel
importante no seminario académico: elucidar a relagdo intrinseca entre os trés
segmentos propostos na definigdo de ética, principal escopo dos(as) alunos(as)-
participantes. Assim, vejamos a imagem 33 que representa o recorte de uma citagao
direta, juntamente com os devidos grifos que eram necessarios para justificar a
construgdo dos segmentos e para conseguinte verificagdo sobre a coeréncia das

informacdes selecionadas:

Imagem 33 - Segmentos textuais e selegao de informacgdes

P11 e P14

“Ethics” is the science that deals with “conduct’, in so far as this is considered as right or wrong, good or bad. A single term for
conduct so considered is “moral conduct’, or the “moral life”. Another way of stating the same thing is to say that Ethics aims to give
a systematic account of our judgments about conduct, in so far as these estimate it from the standpoint of right or wrong, good or
bad. (Dewey, 1986, p.5).

Segments that define what | want:
- Ethics and conduct;

- Mbral conduct;

- Moral life.

Fonte: tarefa 1 da atividade de sele¢ao de informagées (P11; P14).

Durante a sintese/sumarizagéo realizada a luz dos segmentos mencionados,
P11 e P14 destacaram os termos ethics, conduct, moral conduct e moral life como
principais pontos que, além de articularem o propdsito comunicativo impresso na
designacao dos segmentos, ainda permitiriam relagées e analises do conceito sob

um ponto de vista especifico: a conduta ética sob critérios de valores morais. A partir
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deste primeiro exemplo analisado, entendemos que a primeira tarefa da atividade de
selecdo de informacdes foi crucial para as decisdes do grupo, principalmente a
respeito do tratamento que precisaria ser dado ao tema por, ao menos, duas razdes.

A primeira diz respeito a profundidade da escolha, cujo procedimento basilar
envolveu andlises mais detalhadas das informagbes ja triadas, as quais foram
ancoradas no critério da fungdo da informacéo no texto que, por sua vez, foi
designada pelos proprios alunos-participantes na forma dos segmentos textuais. A
segunda, nao menos importante, esta relacionada com a precisao empregada no
uso das informagdes que, ao nosso ver, fortaleceu o monitoramento da fala que
ocorreu durante a apresentacao do seminario académico de P11 e P14.

Para exemplificarmos, € necessario refazermos alguns caminhos. Assim,
comegamos pela retomada do quadro de conteudos criado por P11 e P14, em sua
primeira versdo de seminario académico, o qual expusemos na imagem 23 em
paginas anteriores. Desse contexto de producgao, interessa-nos retomar o conteudo
3 - Ethics Definitions, relativo a fase de desenvolvimento, cuja apresentagao foi

ministrada por P14 que, durante essa abordagem, proferiu as seguintes palavras:

P14: Ethics can be used to reflect upon our conduct, but it also, uh, qualifies,
uh /.../ its own realization, eh, in a, in a cycle, so ethics can be used to define,
basically human life in society and that’s, uh /.../ that’s the main point here.
So, this definitions [apresentadas em slides] are, eh, kinda, eh, theories like
the same period, but it has kind of different definition. He [referindo-se a
Dewey (1986)] states that ethics is the science that deals with conduct, in so
far as this is considered as right or wrong, good or bad. A single term for
conduct so considered is moral conduct or the moral life. Another way, eh, of
stating the same thing is to say that ethics aims to give a systematic account
of our judgements about conduct, in so far as these estimate it from the
standpoint of right or wrong, good or bad. So, basically, uh, ethics in this
definition is a more /.../ uh systematic thing in which, uh /../ we use to
account for the way we judge other people and their actions and their
conduct, so, the author's come back to conduct /.../ condut a lot (P14,
primeira versao de seminario académico).

Com base no excerto da fala de P14, entendemos que a primeira tarefa da
atividade de selecdo de informagdes desempenhou um papel importante na
preparacdo do seminario, sobretudo, em relacdo a estruturacdo do conteudo que,
em principio, ocorreu de maneira coerente. Por meio do fragmento “ethics can be
used to reflect upon our conduct”, P14, pautado em um dos pressupostos discorridos
por Dewey (1986), instituiu um elo de significacdo entre ética, conduta, e vida moral.

Essa iniciativa derivou da projecao realizada durante a atividade de selecao de

informacoes.



309

O excerto analisado reflete, portanto, uma cadeia de significagbes, na qual
ética € o termo central, enquanto que os demais representam ramificacoes
semanticas que sao colocadas nessa cadeia, como na construcdo de um mapa
semantico (Cristovao; Stutz, 2011). Ao selecionar e revisar as informagdes para o
tratamento tematico de forma antecipada, o grupo, representado por P14 que
conduziu essa parte da fase de desenvolvimento, pdde projetar os argumentos
principais que precisavam ser abordados e, com isso, viabilizar o monitoramento das
informacgodes disseminadas em lingua inglesa.

Além do mais, o alinhamento entre parte das informacdes utilizadas, como
estas que ilustramos, e o propodsito comunicacional de cada secdo deve sua
promogao a atividade de selegdo prévia. Uma evidéncia dessa proposicao se
materializa nas recorréncias de hesitagdes que, na maior parte do tempo, serviram
como recurso de checagem da informacéo, ao invés de reformulagdo (Koch, 2022;
Zani; Bueno, 2017) do raciocinio que € comum numa situagao de fala monitorada.

A atividade de selecdo de informacgbes proposta na sequéncia didatica
contribuiu significativamente para o preparo e monitoramento do texto das
apresentagdes, tanto em relagdo ao aspecto oral do género quanto em relagéo a
outras semioses. Além do mais, esse tipo de pratica permitiu-nos realizar
orientagdes de letramentos académico-disciplinares (Drogui, 2024) sob as
finalidades da construcdo interna e da disseminagdo dos conhecimentos,
promovendo o ensino para a pratica social e o reconhecimento de letramentos de
outras agéncias (Kleiman, 1995), fator-chave na perspectiva dos letramentos (Lea;
Street, 1998).

4.2.4 Ensino e Avaliagdo dos Seminarios Académicos por meio do uso dos

instrumentos sequéncia didatica e rubrica

Nesta subsecgado de resultados e discussao, concentramo-nos na rubrica de
avaliacdo dos seminarios académicos. Diferentemente do propdsito avaliativo
imbuido a rubrica utilizada na avaliagao diagndstica, desta vez, o uso do instrumento
nao observa as respostas individuais as tarefas, mas se concentra nas produgdes do
género.

Em vista disso, antes de apresentarmos a rubrica utilizada para tanto,

devemos relembrar que os resultados obtidos a partir do diagndstico dos(as)
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alunos(as)-participantes influenciaram, sobremaneira, na configuragdo das
atividades e respectivas tarefas de ensino (Furtoso, 2011) e, portanto, estédo
intrinsecamente ligados a rubrica para avaliagdo dos seminarios.

Resumidamente, o aspecto sobre ideologia e cultura académica nao foi
contemplado na sequéncia didatica. A abordagem de ensino priorizou: (a) a
organizacéo das fases de introdugéo, desenvolvimento e conclusdo; (b) mecanismos
de textualizagcdo, com énfase em referenciagao anaférica e, principalmente, uso de
conectivos e organizadores textuais mais gerais; (c) retomada de questdes sobre os
mecanismos cinésicos e paralinguisticos.

Colocado esse pano de fundo tangente as atividades de ensino, vejamos, no
quadro 34, a rubrica de avaliacdo dos seminarios académicos em lingua inglesa, na

sua relagcdo com os saberes mobilizados nas tarefas de ensino e os dados da

avaliacao diagndstica:

Quadro 34 - Critérios da rubrica de avaliagao dos seminarios académicos

(Continua)

Conteudos da avaliagédo
diagnéstica e modelo didatico

Conteuido de ensino
sequéncia didatica

Critérios de avaliagao da rubrica

- Fase de Introdugao:
(a) Cumprimentos iniciais, tema,
titulo, justificativa e organizagéao.

Moédulo: Seminar
Presentation.
Conteudo: Saberes
sobre organizacao da
fase de introducao.

(1) Realizou-se a abertura da
apresentagao de maneira adequada;
(2) Apresentou-se justificativa e
organizagao do conteudo.

- Fase de Desenvolvimento:
(a) Objetivo, teoria basilar,
métodos/ conceitos,
terminologias, contribui¢cdes
autorais, uso de exemplos.

Moédulo: Seminar
Presentation.

Conteudo: Saberes
sobre a organizagao do
desenvolvimento.

(1) Delimitou-se um objetivo de
comunicagao;

(2) Pautou-se adequadamente em
teorias ou apresentou conceitos
tedrico-metodoldgicos em sintonia
com o conteudo tematico;

(3) Desenvolveu-se o tema de forma
progressiva, com conexodes claras
entre os segmentos de orientacao
tematica;

(4) Utilizou-se exemplos pertinentes.

- Fase de Encerramento:
(a) Sintese, questdes finais,
referéncias, abertura para
discusséo, agradecimentos.

Moédulo: Seminar
Presentation.

Conteudo: Saberes
sobre o fechamento da
apresentagao.

(1) Realizou-se contribui¢cdes
especificas do grupo (reflexdes,
criticas);

(2) Realizou-se sintese do contelido
ministrado;

(3) Apresentou-se consideragoes
finais (individuais ou do grupo);

(4) Apresentou-se conjunto de
referéncias e fontes utilizadas;

(5) Contemplou-se adequadamente o
tempo de apresentagao;

(6) Efetuou-se abertura para
discussoes.
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Quadro 34 - Critérios da rubrica de avaliagcdo dos seminarios académicos
(Conclusao)

(1) Utilizou-se adequadamente de
- Textualizagao: Médulo: Seminar elementos de conexao;
(a) Conectores; Presentation e English | (2) Empregou-se organizadores de
(b) Organizadores; Language. maneira coerente;
(c) Tempos verbais; (3) Fez-se uso adequado de tempos
(d) Referéncias anaféricas (e Conteudo: Saberes verbais;
cataféricas). sobre lingua em uso. (4) Construiu-se anaforas

referenciais de maneira adequada.
- Mecanismos paralinguisticos (1) Apresentou-se, de forma visual e
ou nao linguisticos: oral, o conteudo ndo verbal e verbal
(b) Entonagéo, ritmo, volume, de maneira inteligivel;
pausas, hesitacbes, suspiros e Médulo: Seminar (2) Utilizou-se formalidade e
risos; Presentation. observou-se turnos adequados de
- Mecanismos cinésicos: fala na construgéo textual e
(a) expressdes faciais, contato Conteudo: Saberes comunicagao com o publico.
visual, gestos, postura e sobre linguagem (3) Utilizou-se entonagéo e ritmo
posigao. corporal inteligiveis na apresentacao;
- Mundo sécio-subjetivo: (4) Posicionou-se e utilizou-se de
(a) Adaptagao da linguagem em gestos sem obstruir a apresentagao,
relacdo a situagao de produgéao. 0s colegas ou a si mesmo.

Fonte: o autor.

Ao contrario das rubricas anteriores, os descritores relativos aos critérios
apresentados nesta rubrica sdo organizados de maneira holistica (Suskie, 2009;
Brookhart, 2013). Desse modo, optamos por colocar a rubrica completa, com
critérios e respectivos descritores, nos apéndices desta pesquisa. Ressaltamos no
entanto que utilizamos trés niveis de descrigao holistica, os quais serao retomados
nos exemplos, juntamente com a explicagédo das tarefas.

Assim como nos resultados e discussdes das duas subsegdes anteriores,
traremos algumas das principais questbes analisadas, critério de avaliagdo e o
exemplo dos descritores holisticos utilizados, juntamente com o panorama completo
dos resultados. A rubrica utilizada na situacdo de avaliagdo, em lingua inglesa,
encontra-se no apéndice C, sob o titulo de Rubric for Assessment of the Seminars.

Para a discussao sobre a produgao e a avaliagao dos seminarios académicos
em lingua inglesa, comegamos com um exemplo da fase de introdu¢do que nos
remete ao segundo critério de avaliagdo: apresentacdo da justificativa para o
enfoque da apresentacdo e anuncio da organizacdo do conteudo a ser apresentado.
Na sequéncia didatica, o trabalho de ensino ocorreu por meio da tarefa 1 do aspecto
Stage of Introduction, divida em duas partes.

Na primeira, os(as) alunos(as)-participantes deveriam contrastar dois

exemplares de seminarios académicos em lingua inglesa, no sentido de averiguar
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similaridades na fase de introducdo. O primeiro, refere-se a apresentacdo de
resultados de uma pesquisa intitulada Exploring Literature in English Teaching: How
the experience of a Book Club promotes personal involvment (Paiva, 2021). O
segundo, diz respeito a um seminario de sociolinguistica, cujo titulo recebido foi An
Analysis of Code Mixing Used by English Teachers in Learning Process at SMAN 1
Pringsewu (Nissa, 2020).

Na segunda parte da tarefa, o contraste deveria ocorrer a partir de
observacgdes sobre as especificidades/singularidades de produgao durante a fase de
abertura. Dado esse pano de fundo da tarefa, os principais detalhes debatidos nos
conduziram a um conjunto de elementos constitutivos que foram tomados como
pertinentes para o momento de introdugdo. Os conteudos podem ser vislumbrados

no recorte da tarefa, disposto na imagem 34:

Imagem 34 - Elementos da fase de introdu¢do da sequéncia didatica

Seminar Presentation

A seminar is usually divided into different stages, which have their respective
functions regarding the content that is going to be presented. Let's check them out?

STAGE OF INTRODUCTION
SR oD
Factic function -

Theme
presentation

Title

@ m— -
@ m— Presentation
@ — sections

Justification or i
problem

Fonte: o autor.

Conforme destacamos, essa tarefa tinha como foco a discussédo da
construgdo da apresentagdo, com énfase na fase de introducédo (stage of
introduction). Conforme é possivel perceber na imagem, dois dos cinco elementos
abordados no ensino correspondem a presentation sections (quadro de conteudos) e
Justification or problem (justificativa ou problematica), objetos de avaliagado
designados no segundo critério da rubrica de avaliagdo dos seminarios académicos.

Com base em pesquisas sobre o género (Veiga, 2002; Dolz et al., 2004;
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Bueno, 2008), justificar os caminhos trilhados e trazer ao conhecimento do publico a
organizagao dos conteudos em uma apresentacao oral é fundamental, pois facilita a
compreensao e mantém o foco do apresentador. Conforme vislumbrado na pesquisa
de Santos (2012), ambos os elementos sdo capazes de transformar a retencao das
informagbdes, de aumentar o impacto persuasivo e eficaz da mensagem e de
economizar tempo, pois, assim, evita-se repeticdes e divagagdes, resultando em
uma apresentacao mais clara e eficiente.

A partir do ensino realizado por meio dessa tarefa, verificamos que em todos
os seminarios produzidos, tanto as justificativas quanto quadros ou tabelas de
conteudos foram anunciados como meio de orientagao do publico sobre o conteudo
tematico. Como nem todos os(as) alunos(as) aceitaram participar desta pesquisa,
contabilizaremos apenas os cinco seminarios em que todos os apresentadores
sinalizaram o aceite. Antes de discutirmos os respectivos descritores que nos
remeteram a este resultado, observemos um dos exemplos de producdo do

seminario 5, intitulado Unreferenced Copy (P6; 13; P10), disposto na imagem 35:

Imagem 35 - Exemplo de uso adequado de divisdo de apresentagao e justificativa

UNREFERENCED COPY - Seminar 5

Table of contents

»

 Justification
¢ Definition

» Effects

* Thoughts

» Discussion

Fonte: primeira versdo do Seminario 5 (P6; P10; P13).

Durante a situacdo de producdo em que esse slide foi utilizado, parte da
justificativa foi calcada na necessidade de compreensdo sobre a diferenga entre
plagio e coépia nao referenciada. Para tanto, P13 anunciou a organizagdo do
conteudo e das discussdes e, na sequéncia, enfatizou a falta de conhecimento ou
sua natureza incipiente em relagdo a produgcdo académica como justificativa para o
tema. Nesse contexto, P13 trouxe ao bojo das discussdes a importancia dessa pauta
nas disciplinas do curso, porquanto se trata de uma acao errbnea, facil de ser

cometida. Vejamos parte dessas questdes materializadas em negrito, no excerto
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disposto no quadro 35:

Quadro 35 - Justificativa do seminario 5

Sobre a apresentacao do quadro de contetidos e realizagao de justificativas
P13
[00:01:57] We are going to talk about unreferenced copy, but, not so much, you will see why in a
minute. First of all, we have the table of contents. We have justification, right?, the reason why
we decided to explore this topic (referindo-se a unreferenced copy). The definition [...]. So,
moving on, the reasons why its... before entering college we didn’'t have that much contact or
experience with this topic and we have to learn why we are doing it, so it was pretty much trial and
error, ok? [...] unreferenced copy is something very easy to commit and overlook. | did it a couple
times to be honest, and if it wasn’t for a professor of mine to point it out to me, | would even know
until this day [00:04:56].

12 versdo de semindrio académico.

Fonte: o autor.

Para a avaliacdo dessa situacao de producdo mostrada no excerto, a rubrica
utilizada possuia como critério “apresentou-se justificativa e organizagdo do
conteudo”. Os descritores holisticos (ver apéndice C), concernentes a esse segundo
critério de avaliagao da fase de introdugao, foi composto pelos seguintes niveis:

(a) Nivel Pleno - Foi elucidado aos interlocutores as motivagdes
subjacentes a realizagdo do seminario. Nesse sentido, foram
considerados tanto o enfoque da disciplina quanto as questdes
pessoais trazidas para discussdo. Também foi apresentada a
organizacao dos conteudos.

(b) Nivel Intermediario - Foi apresentada aos interlocutores a
motivagao principal para a realizagao do seminario, sem alinhamento
ao enfoque da disciplina. Conteudos foram mencionados, mas sem
clareza suficiente para destacar sua estruturacao.

(c) Nivel Insatisfatorio - Nao houve elucubragbes sobre a motivagao
para a realizagdo do seminario. A organizagao dos conteudos nao foi
apresentada de forma estruturada, dificultando a compreensao do
propdsito do seminario.

Com base no exemplo e ancorados na objetividade (Brookhart, 2013, Ferraz,
2019) dos descritores de avaliagao, constatamos que os(as) alunos(as)-participantes
responsaveis pelo seminario 5 apresentaram pleno atendimento ao critério de
avaliagao holistica proposto, elucidando motivagdes subjacentes a apresentacao do
conteudo sobre cépia ndo referenciada. Do mesmo modo, o descritor confere a

certeza de realizagao da outra etapa importante que, no seminario de P6, P10 e P13,
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antecedeu a justificativa e, em tempo, anunciou-a: o quadro de conteudos.

Nesse contexto, o primeiro descritor holistico nos auxiliou na interpretacao
sobre a conexao entre enfoque da disciplina e as experiéncias pessoais dos(as)
apresentadores(as). Destacamos, ainda, o uso da lingua inglesa para articulagao da
justificativa e para a introdugdo do quadro de conteudos. No excerto “[00:01:57] We
are going to talk about unreferenced copy, but, not so much, you will see why in a
minute” (P13), concretizou-se uma antecipagao estratégica, na qual P13 criou uma
forma de expectativa para o publico.

Subsequentemente, P13 ainda ressaltou uma justificativa pessoal, mas
académica no trecho “The reason why we decided to explore this topic [...] before
entering college we didn’t have that much contact or experience with this topic and
we have to learn why we are doing it’. Essa abordagem nao somente evidenciou o
enfoque objetivo do seminario, mas também reforgou a relevancia dos conteudos
apresentados.

O panorama completo dos resultados das produgcdes de seminarios
académicos em lingua inglesa, em relagao aos saberes sobre a organizagao da fase

de introdu¢do podem ser vislumbrados no grafico 7:

Grafico 7 - Saberes relativos a introducéo da apresentacgao

RESULTADOS DA RUBRICA

B Plenamente Atendido (PLA) Parcialmente Atendido (PAA)

B Nao atendido (NAA)

w

[N)

Quantidade de Seminarios

Critério1 Critério 2

Fonte: o autor.

Em relagdo aos conteudos sobre a fase de desenvolvimento, focamos em
exemplos relativos ao segundo e ao quarto critério da rubrica de avaliagdo. O
segundo critério diz respeito a pautar-se adequadamente em teorias ou conceitos

tedrico-metodolégicos em sintonia com o conteudo tematico. O quarto critério
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enfatiza a utilizacdo de exemplos para ilustracdo do conteudo tratado.

Na sequéncia didatica, o trabalho de ensino ocorreu por meio da tarefa 2 do
aspecto Stage of Development, divida em trés momentos de discusséao distintos. No
primeiro momento, os(as) alunos(as)-participantes deveriam identificar o modo de
organizagdo e funcionamento de objetivo(s) de comunicagéo, construto tedrico,
aspectos metodolégicos e o modo como as contribuicbes autorais foram
consolidadas no curso de progressao dos seminarios académicos de Paiva (2021) e
Nissa (2020).

Ainda sobre essa primeira discussao, parte do trabalho correspondeu a
interpretacédo da implicitude de elementos como a contribuigdo autoral, ou mesmo as
razdes subjacentes a explicitude de objetivos e arcabougo tedrico. No segmento
dessa abordagem, efetuamos a discussao sobre a utilizagdo de exemplos, realizada
no seminario de Nissa (2020) a respeito da cultura de uso de code mixing, sem que,
necessariamente, a apresentadora empregasse expressdes como for instance, for
example, in order to illustrate ou to provide an example.

No segundo momento de discussao, ponderagdes foram efetuadas no que diz
respeito a posicdo ocupada por esses elementos nos seminarios académicos de
Paiva (2021) e Nissa (2020). O foco desse processo de ensino foi gerar reflexdes
sobre potenciais critérios e convengdes subjacentes a organizagdo e ao
funcionamento exercidos em relagédo a progressao tematica.

No terceiro momento da tarefa, o objetivo foi debater, a partir das
representacdes dos(as) alunos(as), sobre o modo como operacionalizariam esses
elementos. De igual modo, as conjecturas seguiram no sentido de questionar se, de
fato, objetivo, teoria, metodologia e contribui¢des autorais poderiam ser interpretados
como inerentes a produgdo de um seminario académico. Assim, o propésito principal
nao deveria ser apenas o entendimento a respeito da ordem utilizada por Paiva
(2021) e Nissa (2020), mas as intengdes comunicativas e o efeito na progressao
tematica.

Segundo Bronckart (1999), esses elementos textuais sdo responsaveis pela
continuidade das informacgcdes em uma cadeia de coeréncia discursiva, na qual cada
um desses elementos opera para a progressdo tematica. Nesse sentido, além da
coeréncia global, essas questdes estavam intimamente ligadas com a atividade de
linguagem na qual estavam engajados.

Os conteudos descritos podem ser vistos na organizagédo do aspecto stage of
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development, cujo recorte apresentamos na imagem 36:

Imagem 36 - Pilares do desenvolvimento do conteudo tematico

Task 2

The elements which we are going to discuss are not always organized in the
respective order as we may see, however, the focus is not on the order, but on the
communicative intent. Observe the second stage:

An element that promotes a central ideaand
» Objective »> guidesexpectatorsthe purpose of what will be

exposed.
, Fundamental concepts, definitions or
ThGOf‘Ct iC "‘l Ground termmologles are used as basis of discussion.

In some cases, proceedings, techniques ora
MethOd Framewor k >2 mean of doing something are part of what is
demonstrated.

STAGE {JF DEVEL.JPMENT

@x:x

. After exploring what previous research

Specific Contributions Jig brings, think about what you mean with your

Fonte: sequéncia didatica do autor.

Conforme reiterado anteriormente, essa tarefa visou alguns dos principais
elementos que operam na construgdo do seminario académico. Pelo que se pode
notar na imagem 36, o conteudo trabalhado sobre o uso de referencial tedrico
relacionado com ao tema de apresentagdo, corresponde ao segundo critério
estabelecido na rubrica de avaliagdo de seminarios académicos e que iremos
mostrar e discutir os resultados.

No espectro de produgdo académica, a fundamentacdo € essencial para
justificar ideias e hipoteses, contextualiza as informagdes sobre o debate existente e
definir conceitos, tal como se observa em pesquisa que se dedicam ao estudo do
seminario (Silva, 2007; Bueno; Abreu, 2010; Almeida, 2017). Pelo ensino dessas
questdes, efetuado com base na sequéncia didatica do género, verificamos que
dentre os seminarios de LI-LAC analisados, em sua primeira versao, apenas o
seminario 5 ndo necessitou de pequenos ajustes.

Para a discussao desse resultado, apresentamos os descritores holisticos
utilizados na avaliagao correspondente ao critério de pautar-se adequadamente em
teorias ou construtos tedrico-metodolégicos para o tratamento do conteudo tematico.
Dito isso, os descritores utilizados foram:

(a) Nivel Pleno - No decorrer do trabalho, foi apresentada, de
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maneira pontual, a fundamentacido para os momentos em que se fez
necessario. Isso incluiu conceitos ou terminologias, uso de citagdes
diretas ou indiretas, com as devidas fontes referenciadas. Houve
relagdes entre autor, arcabougo e conteudo apresentado pelo grupo.
(b) Nivel Intermediario - No decorrer do trabalho, existiu
fundamentagédo, mas nem sempre conectou-se adequadamente a(s)
ideia(as). As fontes foram referenciadas, mas nao houve destaque
para os conceitos e/ou terminologias, ou as citacbes diretas ou
indiretas nao foram alinhadas adequadamente ao conteudo.

(c) Nivel Insatisfatorio - No decorrer do trabalho, fundamentos por
meio de citagbes foram utilizadas, mas sem preocupacdo com a
explicacdo de conceitos ou terminologias. Problemas com
referenciagdo foram observadas. Nao houve relagdes explicitas
entre conteudo referenciado e as questdes tratadas no seminario.

Por meio desses descritores, chegamos ao resultado de que quatro dos cinco
seminarios atenderam ao nivel intermediario de produg¢do, conforme descrito no
segundo descritor holistico (Brookhart, 2013). Para ilustrarmos essa condicéo,
faremos um breve recorte do seminario 2, Ethics in Education (P5; P7; P9),
enfatizando os pontos identificados com base no descritor.

Para comecar, ressaltamos que o recorte aborda a transigcdo da apresentagao
dos objetivos do grupo, anunciados por P9, o(a) mesmo(a) aluno(a)-participante que
descreve a citagdo direta que sera apresentada a seguir. Concluida a apresentagéo
dos objetivos, P9 inicia uma citagdo direta sem, necessariamente, descrever
qualquer tipo de conexao com o tema ética na educagao, conforme observamos no

excerto a seguir:

P9: So here, we have a quote from this author | don’t know the name
(referindo-se a Geng, 2019), ‘teachers have the responsability to act in the
framework of ethical principles, especially with the students involved in their
vocacional fields and with colleagues by considering responsabilities related
the their duties and so on’ (Geng, 2019). So, in other words, teachers should
act etically, not only students, but also teachers and other workers. Move it
on (requisitando mudanga de slide). So, we have also four principles of
ethics in education, which it is important to follow. They are: conflict of
interest, responsibility, honesty, confidentiality.

De todo o modo, é possivel inferir a relacdo existente a questdo da
responsabilidade do professor com comportamento ético na educagao, conteudo,

essa relagao nao é tecida. Ao fim da citagdo, in other words aparece como uma
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vavula de escape, no sentido que parecia que a relacao faltante, finalmente, seria
estabelecida. Todavia, isso ndo ocorre e entdo uma lacuna se instaura, sobretudo
porque P9 realizou a troca discursiva para um novo segmento de tratamento
tematico (2008): principios éticos.

Calcados no conjunto de descritores do segundo critério, para avaliagéo
relativa a fase de desenvolvimento, entendemos que a produg¢ao encontra-se em um
nivel ainda intermediario. No decorrer do seminario, houve uma tentativa, por parte
de P9, de fundamentar as discussbdes e endossar argumentos pelo uso de citagao
direta. Contudo, ndo é possivel afirmar o que, de fato, foi fundamentado, sobretudo
porque ndo existiu conexdo com questdes anteriores ou posteriores, tal como
descrito no nivel intermediario do segundo descritor holistico.

Brookhart (2013) destaca que as rubricas holisticas sao importantes nesse
tipo de contexto, porque permitem avaliar o desempenho de forma integrada,
considerando aspectos gerais do trabalho e combinando multiplas habilidades, tal
como efetuamos com o0s elementos constitutivos que deveriam ser
operacionalizados. Com relagdo ao quadro geral de seminarios académicos, as
rubricas holisticas foram essenciais para o julgamento qualitativo (Brookhart, 2013).

Considerando que quatro critérios foram utilizados para a avaliagdo dos
seminarios, considerando objetivo, relagdo teoria-conteudo, progressao tematica
coerente e exemplificagdes, o panorama completo dos resultados sobre essa fase

de desenvolvimento sera exibido no grafico 8:

Grafico 8 - Saberes relativos ao desenvolvimento da apresentacao

RESULTADOS DA RUBRICA

B Pienamente Atendido (PLA) Parcialmente Atendido (PAA)

B Nao atendido (NAA)

Quantidade de Seminarios

1
0 . I I

Critério 1 Critério 2 Critério 3 Critério 4

Fonte: o autor.

Com base no grafico, é possivel perceber a predominéncia de desempenhos
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plenos e intermediarios, com pouquissimos casos insatisfatérios. Isso indica que
os(as) alunos(as)-participantes, em geral, apresentam dominio consideravel dos
critérios avaliados. Sem duvidas, temos em mente que certos ajustes seriam
necessarios e, de fato, eles foram realizados apds a devolutiva (Furtoso, 2011) do
professor-pesquisador.

O instrumento sequéncia didatica nos auxiliou no refinamento de operagdes
de linguagem dos(as) alunos(as)-participantes, necessarias ao alcance do
desempenho pleno. De igual modo, favoreceu-nos na abordagem de pontos
especificos ligados as demandas de LI-LAC e, principalmente, oriundos das diversas
situagdes de dificuldade que foram visualizadas na avaliagéo diagndstica.

Alias, pelo uso do instrumento rubrica de avaliagao, as prioridades em termos
de aprendizagem n&o concorreram umas com as outras, pois os descritores
estabelecidos previram diferentes conjunturas de apresentacéo e, portanto, niveis de
desempenho (Suskie, 2009; Brookhart; Chen, 2014) na produgdo. Os resultados
indicam ainda que as tarefas de ensino corresponderam de modo satisfatorio as
demandas, bem como foram eficazes em termos de planejamento para o ensino do
género em lingua inglesa.

Quando a maioria dos(as) alunos(as) atinge niveis plenos ou intermediarios,
como retratado no grafico 8, é sinal de que as estratégias didaticas materializaas nas
tarefas do instrumento de ensino estdo alinhadas aos objetivos de aprendizagem e,
nesse caso, o instrumento tem potencial para o desenvolvimento de letramentos
académicos.

Segundo a abordagem de Street (2017), o desenvolvimento de letramentos
académicos esta profundamente ancorado no pressuposto de que o letramento nao
pode ser interpretado como somente um conjunto de habilidades técnicas, mas
como uma pratica social.

Através do planejamento, organizacdo e uso de uma sequéncia didatica para
ensino de seminarios em lingua inglesa, foi possivel observarmos o modo pelo qual
os(as) alunos(as)-participantes transitaram de praticas letradas anteriores ao seu
trabalho em LI-LAC para o cumprimento das demandas institucionalizadas de
formagdo, alinhadas ao discurso académico. Esse processo envolveu tanto a
socializacdo de normas académicas quanto a possibilidade de adaptacdo e
subversao dessas praticas, permitindo aos alunos desenvolver uma autoria critica e

reflexiva.
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Como bem ressalta Street (2017, p.22),

o letramento académico exige dos pesquisadores que investiguem e, dos
que lidam com a pratica, que considerem a variedade evidente de praticas
de Letramento Académico em contextos especificos, concebendo o
letramento como pratica social.

Dessa forma, a sequéncia didatica atuou como instrumento de mediagao
(Vygotsky, 1996; 2009; Ferreira, 2010) essencial, expondo os alunos as multiplas
exigéncias discursivas dos seminarios e promovendo tanto o dominio de operagdes
de linguagem para a producéo, quanto a autonomia em termos de reflexdo e critica
sobre o conteudo e em relagéo ao proprio género.

Em outro segmento de nosso trabalho com a sequéncia didatica e a rubrica
de avaliagao, exploramos alguns mecanismos de textualizagdo, atinentes ao nivel
linguistico-discursivo (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993; Bronckart, 1999). Dentre as
questdes tratadas, focaremos no exemplo de ensino e avaliagdo de mecanismos de
conexao.

Para esse aspecto da lingua inglesa em uso, delimitamos quatro critérios de
avaliacdo. O primeiro diz respeito ao emprego adequado de conectores, enquanto
que o segundo versa sobre o uso de organizadores ou marcadores de fungéo
pragmatica, para avaliagao da relagcao légica no nivel discursivo. O terceiro critério
diz respeito a construgao de tempos verbais pertinentes a progressao tematica e, o
ultimo, versou sobre o uso de referéncias anaféricas (ou cataféricas, mas sem
énfase nesse aspecto), sobretudo em situagdes de citagcdes diretas e indiretas.

Na sequéncia didatica, o trabalho de ensino de conectores ocorreu por meio
da tarefa 1, do aspecto English Language. As referéncias anaféricas (e cataféricas
que nao fazem parte da avaliagdo) foram trabalhadas na tarefa 2, outra componente
do aspecto de ensino English Language. Focaremos, como anunciado, a avaliagéo
dos mecanismos de conexao e na respectiva tarefa utilizada para ensino.

Ao contrario das outras discussodes, desta vez apresentaremos o recorte da
tarefa, para entdo descrevé-la. Ressaltamos, no entanto, que os mecanismos que
serdo apresentados correspondem ao conjunto do trabalho de ensino e que
aparecerao nas discussdes em ordem distinta da que sera apresentada.

Levando isso em conta, segue o conteudo da tarefa 1 sobre mecanismos de
conexao, a qual descreve sete fungdes importantes identificadas no modelo didatico,

conforme dispomos na imagem 37:
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Imagem 37 - Mapa funcional de conectores

English Language

- To this end - For example
- For this purpose - Toillustrate

- With thig in mind, = - For instance
- Fon this reason(s) ( Purpose ) (Slgnalaﬂ Eﬂmph) - Furthermore

E g ere)
ey ‘ connectives
ig:‘?:gwho\e

(Resuts ) (conrast_)

- As a result - And - But

- Consequently - Besides - However

- Thus - Furthermore - Nevertheless

- For this reason - In addition - On the other hand

- Like

- In the same manner
-Asso

- Similarly

Fonte: sequéncia didatica do autor.

Na construcdo da tarefa 1, diferentes desmembramentos foram realizados
para o trabalho com os conectores. Para tanto, sete categorias distintas foram
fornecidas na forma de um mapa funcional, para que pudéssemos analisar o uso de
conectores nos seminarios académicos de Putri (2020), Parameswara (2020) e
demais exemplares citados e utilizados até entdo. Dentre os principais propdsitos
discursivos discutidos na disciplina de LI-LAC, destacamos sete: Purpose (Propdsito),
Signal an example (Sinalizar um exemplo), Comparison (Comparagao), Summarize
or report (Resumo ou relato), Results (Resultados), Addition of ideas (Adicdo de
ideias) e Contrast (Contraste).

Com base nessas questbes de ensino, a rubrica de avaliagdo previu o
seguinte conjunto de descritores holisticos para o critério realtivo a textualizagéo:

(a) Nivel Pleno - O seminario apresentou emprego adequado de
tempos verbais e conectivos, assegurando sequéncia légica bem
estruturada e coesdo. O uso adequado de referéncias anafdricas
permitiu que relagbes entre um mesmo referente, de modo que a
informacéo fosse compreendida de forma coerente, sem rupturas no
fluxo discursivo.

(b) Nivel Intermediario - O seminario utilizou estruturas adequadas
de tempos verbais e conectivos, mas algumas inconsisténcias ou
problemas de coesao foram observadas. As referéncias anaféricas
foram aplicadas de forma intermitente, resultando em uma estrutura

que, embora compreensivel, poderia ser mais fluida e coesa.
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(c) Nivel Insatisfatorio - A apresentacdo nao contempla tempos
verbais ou conectivos adequados ao discurso, demonstrando,
portanto, problemas de coes&o e incoeréncia na sequéncia ldgica
das ideias. A aplicacao de referéncias anaféricas foi imprecisa,
comprometendo clareza e a continuidade do discurso, dificultando a
compreensao de algumas partes da apresentagao.

Como é possivel notar, o descritor contempla ambos os elementos (conexao
e anafora) do critério relativo a textualizagcdo. Contudo, conforme salientado
anteriormente, nosso exemplo tomara apenas a parte do descritor correspondente a
conexao. Assim sendo, na analise dos seminarios, consideramos as situacoes
especificas de producdo dos(as) alunos(as)-participantes, ou seja, avaliamos os
mecanismos linguistico-discursivos sem a exigéncia de cada um dos sete elementos
fosse contemplado, mas, no caso de uso, deveria ocorrer de forma coesa.

A partir da analise do seminario 3, intitulado Teacher Ethics (P1; P2; P3),
identificamos que os conectores que sinalizam contraste sdo utilizados com certa
frequéncia para destacar diferengcas ou oposicdes de ideias. No segmento “We will
present our seminar on teacher ethics. But before | will explain very briefly why we
have chosen this theme” (P1, 00:00:09 - 00:00:17), observa-se o uso de but como
um mecanismo de contraste, que introduz a justificativa para a escolha do tema
anunciado, em um espaco discursivo em que se coloca as motivagdes (Leontiev,
2014) para tanto.

Na sequéncia dessa mesma sentencga, a justificativa foi langada ao publico
em “We decided to address this topic concerning the theme of teacher ethics
because there is a lack of discussion about it, not only in the university, but also in
school” (P1, 00:00:18 - 00:00:28). Nesta segunda situagdo, but exerceu a funcéo de
conjungao adversativa, auxiliando na expansao do contexto e reforgando a ideia de
que a falta de discussao ocorre em diferentes ambitos educacionais.

Ainda no seminario 3, however foi utilizado como mecanismo de
contraposi¢cdo, atuando no destaque das normas éticas, em contraste com a
realidade de sua baixa difusdo no trecho “It is only a minimum criterion of adequate
ethics education, not the only one that should be pursued. As Maxwell said, however,
codes of ethics are little known or simply ignored” (P2, 00:04:25 - 00:04:41).

No seminario 3, o trecho “...] now, | will talk about the reason of ethics

existence and, in order to better understand this, | read a text called Cause of



324

Professional Conduct and Ethics Education for Future Teachers” (P2, 00:01:10 -
00:01:26), o conector in order to foi utilizado com a finalidade de indicar o objetivo de
uma acgado subsequentemente descrita. No curso de apresentacdo do seminario
sobre ética do professor, esse conector introduziu a razdo, ou o propésito pelo qual
foi realizada a leitura do texto de Maxwell (2017), auxiliando a destacar o esforgo
realizado por P2 para compreender melhor o tema do seminario.

Em relacdo aos conectores utilizados sob fungdo de comparacgéao, seu papel
foi essencial na construgao de relacbes de semelhanga e paralelismo no texto oral
dos seminarios, como bem observamos em exemplos de ancoragem teorica. No
trecho “For teachers, or any other professional group, it is important to have
familiarity with collective ethical norms [...] as Maxwell said. So to new teachers, they
need to be informed about those ethical standards [...]” (P2, 00:03:32 - 00:04:00)
estabelece uma conexdo entre o pensamento do autor e a necessidade de informar
futuros professores sobre normas éticas.

Devemos ter em mente que esse tipo de construcdo ndo somente conecta a
ideia com um pensamento referenciado em tom comparativo, mas também reforga a
relevancia de alinhar o que foi dito por uma autoridade teérica com as demandas da
pratica profissional. Essa relagdo comparativa fortalece o argumento e enfatiza a
importancia de integrar as contribuigdes tedricas ao desenvolvimento das
competéncias praticas dos novos professores.

Na situagédo de produgao do seminario 3, therefore € empregado para indicar,

nao necessariamente um resultado, mas uma conclusao a respeito da necessidade
de se adotar principios éticos em termos de postura do professor. aponta
consequéncias ou conclusées. Acompanhemos um trecho do seminario 3:
“teacher ethics is a subject that has gained more notoriety in recent years and which
we consider very relevant especially due to the fact that we are teachers in training.
Therefore, it is essential that we know how to be ethical in the educational
environment (P1, 00:00:28 - 00:00:44).

A conexado realizada criou uma espécie de conclusédo logica, tangente a
relevancia da ética no ambiente educacional e ao papel dos(as) alunos(as)-
apresentadores(as) na formacéo inicial.

Além desses exemplos, verificamos que as demais questdes linguistico-
discursivas, relativas aos elementos de textualizagdo trabalhados por meio da

sequéncia didatica, ndo representaram obstaculos nas produg¢des dos seminarios



325

académicos dos(as) demais alunos(as)-participantes. Ao invés disso, as
contribui¢cdes linguistico-discursivas excederam os limites do esperado. Em vista
disso, devemos reiterar que esse limite foi tragado por meio dos descritores
holisticos da rubrica e, dessa forma, foram vislumbrados nas apresentacées de um
modo que, pela particularidade de cada seminario, decidimos apresentar um
panorama das questdes mais recorrentes em cada apresentacgao.

Assim como Zani (2017), todas as questdes de ordem linguistico-discursiva
relativas a insergdes, reformulagdes ou mesmo marcadores conversacionais serao
tratados na segunda camada do folhado textual, relativamente a textualizagao.

No seminario 1, nomeado como What is ethics? (P11; P14), algumas das
principais fungdes visualizadas no nivel da conexao dizem respeito a organizagao,
l6gica e referéncia. Em situagdes de organizacao/sequencialidade, first we address
this topic e then foram recorrentes no seminario académico do grupo. Para conexdes,
cuja funcdo discursiva era demonstrar finalidade, a recorréncia maior incidiu sobre o
uso de in order to, ao passo que para condicao/delimitacdo foram visualizadas
recorréncias de insofar.

Os pontos de destaque estao sobre but e so. Em todas as sete situacdes de
contraste, but foi o conector empregado para tanto. Diante de uma situagdo de
pressao pragmatica (Koch, 1992), o emprego de but pode indicar que a palavra em
pauta esta alinhada a um padréo de fala mais simplificado e seguro em lingua
inglesa. Em situagdes de contraste, qualquer membro do grupo sobre o seminario 1
poderia ter utilizado however, nevertheless ou até mesmo on the other hand, no
entanto, essa foi a escolha efetuada pelos(as) alunos(as)-participantes e, pelo
contexto em analise, foi adequada em todas as circunstancias de uso.

Em relagdo ao mecanismo so, verificamos dezenove recorréncias de uso ao
longo de cerca de quase dez minutos de apresentagado, tanto por parte de P11
quanto de P14. As circunstancias alternaram entre a utilizagdo durante a mudancga
de um slide, com novo segmento de tratamento tematico (Bronckart, 2008), ou
durante situagdes de transi¢cao entre elementos componentes de uma mesma ideia.

Enquanto marcador discursivo (Koch, 1992; Marcuschi, 1997) da lingua
inglesa, “so” corresponderia, em portugués, a “entdo” ou “certo”. Este ultimo parece-
nos muito proximo das situagdes de manutencao da conexao que se encaixaram a
forma como so foi reiteradas vezes utilizado. Para ilustrar, observemos o trecho a

sequir proferido por P14
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P14: [00:03:22] So, hum, there are many academic definitions of ethics that
are more recent, like these one from Valls (1986), which is /.../ [efetua a
leitura da citagao direta]. So, what she is saying is that ethics can be used to
reflect on our conduct, but it also qualifies its own realization in a cycle, so,
ethics can be used to define basically human life in society and that’s a main
point here. So, these definitions are [referindo-se a novas citagdes apods a
mudanca de slide feita por P11] [00:04:25].

Com base nesse excerto, podemos atestar que os sentidos variam de acordo
com o segmento de fala. Na primeira recorréncia, so possui essa fungao introdutoéria
que, ndo necessariamente conecta o conteudo em sim, mas o campo de sentidos
com o tema sobre ética. Na segunda, so fica mais préximo do tipo de conexao

realizado por “entdo”, sobretudo pelo valor explicativo empregado no trecho “what
she is saying”. Na ultima, evidencia-se o uso para transicdo do segmento de
tratamento tematico e, portanto, alinha-se a fungédo de um organizador que aproxima
locutor, assunto e publico.

E verdade que o uso excessivo de so pode indicar falta de dominio de outros
recursos linguistico-discursivos. Contudo, se considerarmos esse resultado e a
variagdo dos campos de significacdo observados no texto de P14, a primeira
situacdo de uso, por exemplo, pode indicar um marcador discursivo de transigao
(Koch, 1992), ao passo que, na ultima, a interpretacdo remete a uma conexdo com
novas referéncias, componente do processo de pensamento oral (Schiffrin, 1987),
com fung&o pragmatica.

Esse componente ligado a textualizagdo foi recorrente ainda em outros
seminarios. No seminario 2, intitulado Ethics in Education, foram quatorze
recorréncias em cerca de dez minutos de apresentagdo, ao passo em que no
seminario 3, nomeado como Teacher Ethics, seis situagbes de uso foram
identificadas ao longo de doze minutos. No seminario 5, cujo titulo recebido foi
Unreferenced Copy, em dez minutos de apresentacdo foram registrados onze
situagdes de utilizacdo de so. Em quase todos os casos analisados, a funcao
vislumbrada foi a de interjeicdo cognitiva (Schiffrin, 1987), em situagdes de
elaboracdo de uma nova linha de raciocinio, mudanga de foco no tratamento
tematico e, principalmente, em ocasides de mudanca de slide.

Diante de casos como este ultimo é que os descritores holisticos foram
fundamentais, sobretudo pelo norteamento a respeito do critério a que se destinou: a

objetividade avaliada em relagdo ao texto, a partir de capacidades de expresséo de
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sentido, de fluicdo discrusiva. Pautados na avaliacido por meio do descritor de nivel
pleno (Suskie, 2009; Brookhart, 2013), langamos o olhar para o emprego adequado
de conectivos, para a logica e para a estrutura das ideias, sempre observando a
existéncia de fluxo discursivo, a partir de elementos como coesdo e coeréncia
(Marcuschi, 2010; Koch, 2022).

Descritos esses resultados, gostariamos de destacar ainda outros elementos
ligados com a textualizagdo que, por mais que nao tenham sido objeto de avaliagao
no quadro da rubrica, exerceram papel fundamental na constru¢do do texto oral em
lingua inglesa. Um desses elementos diz respeito ao marcador conversacional
(Marcuschi, 2003) right?, utilizado por dezoito vezes no seminario 5 como elemento
da fala e do texto oral em lingua inglesa para a busca de validacdo por parte do
publico.

Com base nessa validagéo discursiva (Bronckart, 1999) obtida por relagdes
pragmaticas (Schiffrin, 1987; Koch, 1992; Zani, 2018), os seminarios 1 e 5,
deliberadamente os mais fluidos sob esse ponto de vista , foram os Unicos em que
identificamos a utilizacdo desse e de outros marcadores como yes? e ok? ao longo
de seus respectivos seminarios.

Com base nas observacbes realizadas, tanto a fluéncia quanto a transicao
entre as ideias foram colocadas de forma mais segura, sobretudo pelo ritmo
observado e pela cadéncia de fala constante dos membros dos seminarios
supracitados.

Pela situacdo descrita sobre ok?, yes e, principalmente, right?, verificamos
que, por um lado, o uso desses marcadores geralmente estd em conformidade com
o controle da interacdo e do conteudo tematico, em um contexto em que os(as)
apresentadores(as) demonstram dominio e fluidez em relacdo ao uso da lingua
inglesa, que néo é sua lingua materna.

Por outro lado, nos seminarios em que os(as) alunos(as)-participantes nao
demonstraram a mesma fluidez discursiva, confianga e fluéncia em relagéo a lingua
inglesa, foi notéria maior concentragdo na organizagdo do conteudo e na busca por
palavras adequadas. Esse fator parece determinante para maiores ou menores
articulacdes de marcadores discursivos como os que foram citados.

Ha ainda outras questbes de ordem linguistico-discursiva que observamos,
que serviram como coordenadas para a construcao de estruturas referenciais (Koch,

2022) no texto oral dos seminarios. Uma delas diz respeito a introdu¢do dos
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seminarios, descrita por meio de marcadores conversacionais de introdugao
(Schiffrin, 1987; Marcuschi, 2003) “we are gonna start’ (P11), “we are going to start
with” (P9), “we are going to talk about’ (P8) e “we are gonna talk about’ (P13).

Do mesmo modo, visualizamos ainda marcadores de conexao tais como “So,
here we have” (Seminario 2) e “So/Well’ (Seminario 5), que foram abordados para
iniciar o segmento de tratamento tematico ou para sua continuidade (Schiffrin, 1987).
Outros exemplos como “In other words” (Seminario 2) e “What it means is that’
(Seminario 3) nos remeteram ao proposito de elucidagao e aprofundamento de uma
ideia, ou mesmo de uma construgdo parafrastica (Schiffrin, 1987). Em termos de
exemplificagées, todos os seminarios contemplaram ora sintagma “for example”
(seminarios 1, 2, 3 e 4), ou “see this example” (seminario 5).

Fungdes alternativas verificadas incluiram ainda introdugcdo de contraste e
mudancga de dire¢do, como o emprego em todos os seminarios de “but’, ou a partir
da organizacao discursiva com expressdes como “first of all’ (Seminario 6) e “and
finally” (Seminario 5), que indicaram a sequéncia logica da progressao tematica
(Bronckart, 1999).

Estas ultimas questdes n&o serdo esmiugadas neste instante, visto que outros
conjuntos de dados relativos aos conectores foram exaustivamente analisados. Além
do mais, devemos considerar o critério e os descritores utilizados para avaliagao da
textualizagdo que versaram, acima de tudo, sobre conectores e referéncias
anaféricas.

Ressalva feita, atestamos nivel pleno na maior parte dos seminarios em
relagdo ao uso de tempos verbais, conectivos, organizadores de nivel pragmatico e
referéncias anaféricas, que foram integralmente bem aplicadas e, com isso,
mantiveram o fluxo discursivo coerente. Da mesma forma, constatamos algumas
fragilidades em termos de coesé&o, ora em relagdo as conexdes, ora em relagdo ao
nivel das relagdes pragmaticas (Marcuschi, 2003).

O panorama completo dos resultados, obtidos pela avaliagdo realizada a
partir dos critérios da rubrica relativa a textualizagdo, € exibido no grafico 9, que
contempla conexdao e organizadores, tempos verbais e referéncias anaforicas,

conforme segue:
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Grafico 9 - Saberes sobre mecanismos de textualizagao

RESULTADOS DA RUBRICA
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Fonte: o autor.

O grafico 9 ilustra que, em termos de conexao frasica e entre paragrafos,
constitutivas da textualizagdo ligada a macro sintaxe (Bronckart, 1999), apenas um
grupo (seminario 2) nao efetuou, em todas as circunstancias da progressao tematica,
as conexdes que se fizeram pertinentes, sobretudo em relagcdo a mudanca entre
citagcdes. Seminarios 1, 3, 4 e 5 foram pontuais nesse sentido, evidenciando, como
demonstrado, rela¢des de contraste, adicdo de ideias, comparacéao e sinalizagao de
exemplos. Todas essas questdes foram identificados nas producdes do género em
tela, que resultaram do trabalho de ensino sobre letramentos cientificos (atividade de
pesquisa, triagem e selegcédo de informacgdes) e letramentos académicos (a produgao
do género e o agir social), pautado pelo instrumento sequéncia didatica.

Os resultados obtidos por meio do uso da sequéncia didatica de seminario
académico em lingua inglesa e, de igual modo, pela utilizacdo da rubrica de
avaliacdo do género, indicam que o objetivo de analisar as potencialidades dos
instrumentos sequéncia didatica e rubrica para a produgcdo de seminarios e
promocgao dos letramentos académico de alunos(as) do terceiro ano de um curso de
Letras Inglés, foi alcancado.

Esse objetivo foi fundamental para o desenvolvimento de instrumentos de
ensino e de avaliagdo necessarios no contexto da producdo académico-cientifica.
Esse tipo de sistematizacdo levou em conta o fato de que, como pontua Street

(2010), na construgao de conhecimentos estdo sempre profundamente enraizados
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0s saberes sobre praticas sociais, valores, crencas e relacdes de poder; questdes
que os instrumentos auxiliaram a trabalhar.

Para a proxima discussao relativa a terceira pergunta de pesquisa, 0s
resultados obtidos por meio deste objetivo foram de extrema importancia para
discussdo de operagdes orais de linguagem, porquanto os seminarios que foram

gerados neste ambito nos serviram para o proposito supradito.

4.3 OPERACOES DE LINGUAGEM DA ORALIDADE E SUAS RELACOES COM A ESCRITA E
MULTISSEMIOSES: QUESTOES IMPORTANTES PARA O ENSINO DE LINGUA INGLESA

No bojo desta se¢ao da analise de dados, contemplamos a compreensao das
operagoes de linguagem que sao mobilizadas, acima de tudo, durante processos de
producdo e compreensdo oral. Esse movimento advém da necessidade de
respondermos a terceira pergunta de pesquisa, conforme se coloca:

Pergunta 3 — Quais capacidades de linguagem sao necessarias a
construgédo do texto oral em lingua inglesa, tendo em vista sua
articulacido com outros meios semioticos?

A demanda por resposta(s) pode ser justificada em razdo de que, durante
situagdes de producao e de compreensao textual, os processos psiquicos ligados a
linguagem (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993; Bronckart, 1999) operacionalizam-na,
em parte, de forma distinta quando colocamos pratica social escrita e oral lado a
lado. Assim, por mais que nesta pesquisa oralidade e letramento sejam vistas como
“atividades interativas e complementares no contexto das praticas sociais e culturais”
(Marcuschi, 2010, p.16), € necessario aprofundarmo-nos aspectos adaptativos e
interacionais que constituem a unidade de comunicagéo oral.

Para tanto, seguiremos o caminho da analise de operagdes de linguagem
relativos aos processos orais de construgao do texto. Desde a primeira publicacao
dos pressupostos sobre capacidades de linguagem (Dolz; Pasquier; Bronckart,
1993), algumas pesquisas (Dolz; Schneuwly, 1998; Magalhaes; Cristovédo, 2017;
Magalhaes; Carvalho, 2018; Dolz; Lima; Zani, 2022) assumiram, ao longo da historia,
a utilizagdo do termo “capacidades orais” como um carimbo terminoldgico, visando a
autenticagcdo das condi¢cbes especificas que tornam uma pratica social oral e, de
igual modo, legitimando a designacdo das representagdes coletivas sobre o

pertencimento de certas unidades de comunicagéo a géneros orais.
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Em virtude disso, assumimos daqui em diante que a mobilizacdo das
capacidades de linguagem séo orientadas, em certos momentos, pelo viés escrito de
uma pratica social e a respectiva producao de seus géneros textuais de organizagao,
como salientado por Cristovao (2001). Em outros momentos, essa orientagcao
direciona a uma produgao oral em sua pratica social de origem (Marcuschi, 2010).
Portanto, o foco desta pesquisa recai sobre o aspecto oral do género seminario e,
consequentemente, sobre a materializagdo de algumas operagdes de linguagem na
produgado do género seminario académico, em lingua inglesa.

Até o momento de realizagdo desta pesquisa, alguns estudos expandiram a
proposta génese de abordagem das capacidades de linguagem, cunhada por Dolz,
Pasquier e Bronckart (1993) e, desse modo, evidenciaram a existéncia de operacgdes
ligadas a significagdo (Cristovao; Stutz, 2011; Stutz; Cristovao; 2011) e de
capacidades responsaveis pela inteligibilidade multissemidtica (Dolz; 2015; Lenharo,
2016). Ha ainda a proposta de Zani e Bueno (2017) para a interpretagdo de
aspectos paralinguisticos, cinésicos e de organizagao fisica ligados as capacidades
nao linguisticas.

Em nosso caso, visualizamos a existéncia de certas operagbes que estio
relacionadas a oralidade, tendo em vista outros aspectos que influenciam na
construgcdo de sentidos em um género com multiplas semioses como o seminario
académico. Isso posto, passamos para a discussao de alguns dos resultados da
analise dos seminarios académicos dos(as) alunos(as)-participantes, alternando, em
virtude da necessidade argumentativa do pesquisador, entre as duas versdes (de
sala de aula e do YouTube).

Ao leitor, ressaltamos que n&o ha intengao de isolar essas operagdes ligadas
a oralidade de outras formas semibticas, com as quais se relacionam em simbiose.
Do mesmo modo que Bueno (2008; 2009), Dolz (2015) e Jacob e Bueno (2020),
entendemos que as agdes de linguagem realizadas com base em géneros orais
devem prever, acima de tudo, a mobilizacdo e implementagcdao de elementos
linguisticos, paralinguisticos e n&o linguisticos de forma interdependente, embora
ocupem fungdes especificas para a linguagem (Gumperz, 1982; Fujisaki, 1996).
Portanto, nossos esforcos serdo no sentido de demonstrar em que medida
determinadas operagdes de linguagem ocorrem em carater oral na unidade de
comunicagdo de seminarios académicos, em virtude de aspectos da comunicagao

que materializam necessidades e possibilidades oriundas dessa pratica social.
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Com vistas nesse propédsito, baseamo-nos, em parte, na literatura que
descreve outras semioses além da oralidade, a partir da nocdo de elementos
paralinguisticos, cinésicos e de natureza fisica enquanto mecanismos nao
linguisticos (Bueno, 2008; 2009; Bueno; Zani; Jacob, 2021), operacionalizados,
consequentemente, por capacidades nao-linguisticas (Zani; Bueno, 2017). Os
pontos em que nossas perspectivas divergem também estardo em pauta. De igual
modo, ancoramo-nos em pesquisas que, sob 0 mesmo viés conceitual, descrevem a
mobilizacdo e implementagcdo desses elementos, além de imagens, icones e
semioses digitais (Magalhaes et al., 2022).

Feitas essas consideracgdes, iniciaremos a apresentacdo dos resultados e
discussdes despontando duas operagdes linguageiras (Bronckart, 1999), ligadas a
modalidade de producéao (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993) do seminario académico.
O aspecto da compreensao sera tratado pelas lentes de interpretacdo do
pesquisador.

Dito isso, iniciaremos as discussdes sinalizando a existéncia de operagdes de
linguagem que modulam as articulagdes psicolinguisticas (Bronckart et al., 1985).
Pelo potencial de gerar mudanga na percepgao sobre o tratamento psicolégico dos
parametros da acdo de linguagem (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993), essas
operagoes serao interpretadas na perspectiva de capacidades orais. Na génese de
seu funcionamento, referem-se a articulacgdo de conteudos de natureza
suprassegmental (Gumperz, 1982; Marcuschi, 2003; Storto, 2010) tais como
entonacgao e cadéncia de fala.

A primeira operagao envolveu modulagdes de volume, tom e tonicidade néo
natural, que performam maior ou menor intensidade na voz em detrimento de
entonagdes que sao visualizadas durante énfases no texto oral. A segunda operagéo
versou sobre modulacdo da cadéncia de fala por meio de controle, consisténcia e
fluidez sobre o ritmo da fala, velocidade, alongamento de vogais e momentos de
pausa, com vistas a fluidez do discurso e ao interesse do publico em relagéo a
compreensao do conteudo tematico.

A mobilizacdo desses mecanismos da linguagem foi observada durante as
apresentagdes dos seminarios académicos dos(as) alunos(as)-participantes, em
situagdes em que verificamos mudancgas em relagéo a percepg¢ao sobre o conteudo
proferido por meio da lingua inglesa, em sua forma oral.

Para elucidarmos o funcionamento epistemolégico dessa operagdo em pauta,
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utilizaremos um excerto da fala de P14, um dos apresentadores do seminario sobre
o0 subtema 1 - What is ethics? Nesse contexto, apés P11 elucidar o quadro de
conteudos que seria ministrado pelo grupo, assim como seus objetivos de
comunicagado, P14 deu inicio a sua fala sobre “The origin of Ethics”, a qual

transcrevemos, de forma grafematica (Storto, 2015), no quadro 36:

Quadro 36 - Modulagao da fala

Excerto de fala analisado:

[00:00:57]

01 N::ice! First we address this topic >we have to go back< WA::::y in the past right?

02 >We have to use some knowledge that we’ve learned< in the philosophy and Thistory
03 CLASSES!® back in school yes? So 1then we gotta quote here ((engole seco))

04 from >uh Guedes< a reflexdo ética em suas °primeiras formulagbes em Atenas®

05 indica a °necessidade de um sujeito® um agente ético que age em conFORmidade
06 com a construgado da justica >Esta reflexao tem sua génese, sobretudo,

07 no debate de Socrates com os sofistas< tUh:: >So ah eh thou uh< <Socratic ethic>
08 uhitis categorized by uh:: good CHAracter and moral value 11>hm uh< tmoral uh-uh
09 P11 ((substituicdo do nome citado)) is going to address something later on

10 she is going to compare ethics and mora (+) morality A::nd uh so, in torder |so,

11 Socrates believe that uh:: no human is bad it is just ignorant and for it to OVERcome this
12  ignorance we have to:: <seek> for the <truth> right? So >it for it to< (+) sss tuh::

13 tachieve twisdom °we have to be truth® |yes?

14  ((sinaliza com o dedo indicador para que P11 passe para o proximo slide)).
[00:02:01]

Simbolos utilizados (Gago, 2002; Marcuschi, 2003):
MAIUSCULA (fora a inicial): énfase com acento forte ou ténicas nao naturais;
>fala<: fala rapida ou aceleracado em partes especificas;
<fala>: fala lenta ou desaceleragdo em partes especificas;
¢ fala®: trecho de fala com volume mais baixo;

°: diminuicdo de volume logo apoés o sinal;

(+): Pausa;

1: aumento de tom de voz;

l: queda de tom de voz;

Sublinhado: aumento de volume de voz;

:: alongamento de vogal ou de consoante.

Fonte: primeira versdo do seminario 1 (P11; P14).

Com base no excerto apresentado, parte do construto epistemoldgico ligado
as operagbes de modulacdo da fala resultou, principalmente, da identificacdo de
diferentes variacbes de entonagdo como aumento do volume de voz, mudancga de
tom e énfases realizadas por acentuacdes mais fortes, ou mesmo pela atribuicdo de
tdnica ndo natural. Da mesma forma, verificamos modificagdes na cadéncia de fala,
marcada por circunstédncias como alongamento de vogais e consoantes que
indicaram alteragdes no ritmo, mudanga de velocidade, reorganizagao da linha de
raciocinio apds hesitagdes e emprego de pausas.

Em virtude do carater rizomatico visualizado na materializacdo dos elementos
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da modulagdo da fala, dipostos no quadro 36, faremos a analise seguindo a
recorréncia natural de cada um dos elementos, linha apds linha. Isso posto,
iniciamos com a interjeicao “N::ice!” (P14), proferida logo no inicio da linha 01 com o
alongamento da primeira consoante. Nesse contexto, a modulagdo empregada por
P14 afetou a percepg¢ao do professor-pesquisador sobre o ritmo regular (Barbosa,
2013) até entdo observado em relagéo ao turno de fala de P11.

Com essa forma de construgdo ritmica, a sensacgao inicialmente causada foi a
de um turno de fala que seria marcado por seguranca e entusiasmo, evidenciada
principalmente pelo alongamento da palavra, mais do que pelo seu significado. Além
disso, o alongamento consonantal que observamos na fala de P14 seguiu a mesma
fracdo de 1.2 segundos observada na troca de slides, remetendo a uma estratégia
de alinhamento entre o tempo necessario a transicdo para o conteudo de sua
responsabilidade e a necessidade de manter o engajamento do publico. Afirmamos
que esse efeito ultimo foi decorrente do alongamento consonantal, porque
observamos mudancga na atenc¢ao dedicada pela totalidade de alunos.

Diante desse quadro inicial, € importante salientarmos o efeito observado,
porquanto a modulagéo teve impacto significativo em relagao a interpretagcao sobre a
acao de linguagem. O construto suprassegmental realizado pelo alongamento de
consoante formou uma base soélida para a expressao da emocgéao de P14, denotando,
de um ponto de vista pragmatico, uma aprovagao entusiastica que marcou o inicio
de um novo turno de fala (Marcuschi, 2003). Na esfera académico-cientifica,
observamos que esse tipo de alongamento consonantal, ou mesmo de vogais, néo é
um recurso de linguagem legitimado na producé&o escrita.

Além do mais, no texto escrito, o ritmo depende da tessitura emergente do
emprego de mecanismos de coesao textual (Koch, 2010), ou seja, as condi¢des de
operacionalizagdo da linguagem s&o vistas, principalmente, em nivel linguistico-
discursivo (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993; Cristovao et al., 2010). Ja em nosso
exemplo, o alongamento consonantal modulou a expressividade da interjeigao nice,
criando condi¢cbes para a percepcao de ritmo distinto empregado por P11 e P14.
Embora ndo seja considerado um elemento de natureza verbal, como discutem
Marcuschi (2003), Zani e Bueno (2017) e Magalhdes et al. (2022), esse tipo de
mecanismo suprassegmental se realiza, se nao exclusivamente, por meio do
sistema da lingua.

No seminario académico, observamos que o alongamento consonantal
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exerceu uma fungéo conversacional (Marcuschi, 2003), atuando como regulador da
interag&o na transigéo entre os turnos de fala e intensificando sua expresséo. O que
nos chamou a atencéao foi o fato de que essa variagao sutil no ritmo foi capaz de
mudar, tanto a percepcdo do professor-pesquisador, quanto a de alunos-
participantes como P3, P6 e P13%, principalmente sobre o sentido expresso de
forma sintatico-semantica.

Assim como descrito por Barbosa (2013), entendemos que acgdes de ver e de
ouvir modificam a percepg¢ao dos individuos em relagdo a atividade em que se
colocam a interpretar. Para isso, nossas capacidades cognitivas operacionalizam,
por meio de modulos perceptivos fonéticos (Barbosa, 2013), distingdes entre sons
produzidos pelo sistema fonoarticulatério que nos remetem, num quadro
interpretativo prosddico da fala (Gumperz, 1982; Barbosa, 2013), as modulagbes
segmentais e suprassegmentais.

Isso ocorre com o ritmo, que possui padrdes de agrupamento temporal de
silabas (Kent; Read, 2015), alternando entre silabas fortes e fracas. Por isso
devemos considerar, em termos de capacidades de producdo de géneros orais
como o seminario académico, a construgao ritmica de uma lingua natural, porque ela

€ fundamental para compreensao do fendmeno da oralidade. Nesse sentido,
o ritmico deve entao ser buscado, antes de tudo, em mecanismos da visao
e da audicdo que se constituiram filogeneticamente, e se voltam, a cada
nova experiéncia ritmica, para a apreensdao da estruturagdo, da
periodicidade e do movimento constitutivos dessa experiéncia (Barbosa,
2013, p. 48).

Em continuidade com a primeira linha do trecho analisado, P14, apds a
transicdo feita, reiterou que para adentrar na questdo da origem da ética, era
necesario retornar ao passado. Nessa situacao, o sintagma “we have to go back” foi
pronunciado em aproximadamente 0.25 segundos, em um instante de aceleragao de
fala que sucedeu o segmento marcador de transigcdo (Marcuschi, 2003) “first we
address this topic”, expresso em cerca de 2 segundos. Logo apos a aceleragéo, P14
efetuou um alongamento por cerca de 0.80 segundos da vogal “a” em “WA::::y in the
past, right?”, juntamente com énfase na acentuacao, seguida de estabilizacdo da
velocidade de fala.

Diante desse quadro de modulacdo da fala, podemos compreender que a
5 P3, P6 e P13 estavam proximos do professor-pesquisador que percebeu intensificagdo na atengéo

dada pelos alunos-participantes apds o alongamento na interjeigdo “N::::ice!”. Nessa circusntancia,
foram questionados e confirmaram a relagédo de causa e efeito.
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aceleragdo funcionou como um recurso de instituicdo rapida do preambulo
informativo para que, subsequentemente, a énfase pudesse ser dada a informacao
principal. A luz da andlise da conversacdo (Marcuschi, 2003), essa aceleragdo pode
ser interpretada como um marcador de progressdo, cuja finalidade é conduzir
rapidamente o publico-alvo para o ponto fulcral da informacéo, como € possivel notar
na linha 1 de nosso exemplo.

Por sinal, o ponto fulcral foi identificado pela modificagdo para um padrao de
acentuacdo mais enfatico em “way’, alinhada ao alongamento vogal, tal como
demonstramos na linha 01. No quadro de interpretacdo desta pesquisa, isso tudo
representou parte dos esforcos conscientes de P14 em salientar a nogcao de tempo
histérico ligado a definicdo de ética. Sob o prisma das capacidades orais,
entendemos que as operacgdes realizadas se referem a modulagcdo da fala e,
portanto, sdo observaveis durante praticas sociais orais, como na apresentacdo do
seminario académico ministrado por P14.

Nas linhas 02 e 03, a modulagao contribuiu para o realce de aspectos-chave
relativos ao conteudo tratado (origin of ethics), sem o qual a experiéncia do publico-
alvo numa situagao de produgao unicamente escrita teria sido diferente. Para ilustrar,
continuemos com a analise. Ainda na linha 01, o marcador conversacional
(Marcuschi, 2010) ou discursivo (Schiffrin, 1987) “right?” foi empregado por P14 com
o intuito de validar a necessidade de uma jornada de volta ao passado. Nessa
conjuntura, professor(a) regente, professor pesquisador e alguns(mas) alunos(as)
acenaram afirmativamente com a cabecga, ratificando essa necessidade.

Na continuidade desse raciocinio, apresentada nas linhas 02 e 03, P14
elucidou a volta ao passado por meio da sentenca “We have to use some knowledge
that we've learned [...]", pronunciada de forma acelerada em cerca de 1.7 segundos.
Todavia, foi somente a partir da informagéo subsequente “[...] in the philosophy and
history classes, back in school, yes?” que o contexto exato do passado referido
passou a ser objeto de conhecimento do publico-alvo. Ao pronunciar-se de maneira
acelerada em relagéo a primeira sentenga da linha 02, P14 impulsionou uma ligagéo
imediata com o alvo contextual tangente a origem do conhecimento: as aulas de
filosofia e de histéria da escola basica.

Notem que, ao alcancgar a informagao sobre o contexto das disciplinas no
percurso da fala, a velocidade foi novamente estabilizada. Esse movimento

potencializou a inteligibilidade emergente da colocagéo feita, corroborando a ideia de
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que a desaceleracdo € um recurso de cadéncia de fala que influencia na
organizagado das ideias do texto produzido. Pela situagdo descrita, a mudanga de
velocidade de fala é observavel em situagdes em que o apresentador, assim como
P14, busca a efetividade daquilo que se comunica e, para tanto, recorre a recursos
que sao de natureza oral.

Com efeito, ao anunciar o contexto das aulas de filosofia e de historia em “in
the philosophy and history classes! back in school, yes?’, P14 imediatamente mudou
a pronuncia para um tom mais agudo, acompanhado de aumento no volume com
que a palavra history foi dita. Nesse mesmo intervalo de fala, classes recebeu a
mesma mudanga, com um acréscimo de acento mais forte do que comumente
observavel em /'klaesiz/ (classes).

Com base no trecho analisado, verificamos que P14 operacionalizou trés
recursos prosodicos (Gumperz, 1982) de natureza paralinguistica (Bueno, 2008;
Storto, 2010): aumento de volume, elevagdo para um tom mais agudo e tdnica
relativamente mais forte. Essas modulagcdes na entonacéao intensificaram o foco em
elementos especificos do texto, reforcando sua relevancia em relagdo ao segmento
introdutorio sobre a origem da ética. Diante disso, ha trés questdes que precisamos
considerar nessa conjuntura de discussdes sobra a oralidade.

Em primeiro lugar, o aumento de volume observado na pronuncia de history e
classes funcionou como um marcador de destaque, de natureza conversacional
(Marcuschi, 2003), modulado por P14 para sinalizar o papel central dessas
informagbes na construgdo argumentativa. Na conjuntura de apresentagcdo do
seminario, esse recurso, além de ter aumentado a saliéncia acustica do conteudo
ministrado em lingua inglesa, serviu para orientar a atengcdo dos demais alunos e
professores (regente e pesquisador).

Em segundo lugar, a elevagdo de tom, particularmente iniciada em history,
intensificou ainda mais o efeito de énfase. Esse tipo de modulagcédo de frequéncia
nesse ponto de interagdo assimétrica (Koch, 1992) criou uma forma de realce
prosodico (Gumperz, 1982). Em outras palavras, representacbes como autoridade e
dominio de conteudo foram criadas a partir dessa mudanca prosodica, que ocorreu
pela modulagéo do sistema da lingua inglesa em sua forma oral.

Por fim, a énfase dupla em “classes”, com ténicas fortes em ambas as silabas,
manifestou-se nesta pesquisa como um fendmeno de fungao enfatica (Storto, 2010)

nao convencional, principalmente se levarmos em consideragdo as principais
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discussoes realizadas no campo da analise da conversagéo (Koch, 1992; Marcuschi,
2003). Entendemos, assim, que a dupla tonicidade evocou a inten¢ao deliberada de
P14 em fragmentar a palavra em dois nucleos de énfase, aumentando, assim, a sua
“forca expressiva” (Storto, 2010, p. 68) no seminario académico.

Ao fim dessa ideia introdutéria, ainda na linha 03, volume, tom de voz e
énfases/tbnicas incomuns deram lugar a cadéncia regular de fala, sem nenhum tipo
de mudanga na entonagdo como podemos perceber no sintagma preposicional
(prepositional  phrase) ‘back in schoof’, seguido do marcador
conversacional/discursivo “yes?”, utilizado para ratificar a concordancia do publico
(Schiffrin, 1987; Marcuschi, 2010). Essa mudang¢a nos mostra o quanto a modulagao
na fala pode afetar os modos de recepgao e interpretagcao do conteudo verbal, sem o
qual nenhum dos conteudos suprassegmentais faria sentido nesta analise.

Neste caso, ao contrario de Zani e Bueno (2017) que interpretam o conteudo
de natureza paralinguistica (tom e volume por exemplo) a luz de capacidades néo
linguisticas, nesta pesquisa assumimos que a modulacdo da fala decorre de
operagdes relativas a capacidades orais, por conta da realizagdo linguistica
observada.

Assim, em um movimento de ampliacdo do campo de abrangéncia dos
estudos sobre capacidades de linguagem (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993),
consideramos que embora os sistemas da escrita e da fala conjuguem modalidades
instrumentais frequentemente emaranhadas (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993),
possuem relativa autonomia a medida que levamos em conta suas regras e
principios de funcionamento (Barbosa, 2013), principalmente em relagdo ao uso nas
praticas sociais das quais fazem parte (Marcuschi, 2010).

Além disso, estudos sobre capacidades de significacédo (Cristovao; Stutz,
2011; Stutz; Cristovao, 2011), debates (Dolz, 2015) e pesquisas mais recentes
(Lenharo, 2016) sobre capacidades multissemidticas, capacidades de linguagem
digital (Cacilho, 2016), ou mesmo capacidades nao linguisticas (Zani; Bueno, 2017;
Jacob; Bueno, 2020) ja sinalizaram que as praticas de producao e de compreensao
textual, cada vez mais marcadas pela multiplicidade semiotica, exigem uma analise
condizente com a sua complexidade. Assim como os referidos trabalhos, ndo nos
concentramos em separar oralidade da escrita ou de outras semioses, tdo pouco
visamos criar dicotomias entre as capacidades de linguagem.

Ao invés disso, concentramo-nos em fornecer uma visdo mais ampla sobre as
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singularidades que circundam e, consequentemente, impactam a produgédo e a
compreensao oral de géneros da esfera académica como o seminario. Isso posto,
voltamos nossa atencdo novamente aos Uultimos mecanismos paralinguisticos
observados: volume, tom de voz e acentuagdo reforcada e duplicada. Nessa
conjuntura, observamos que a forma como foram modulados por P14 em seu texto
oral constituiu uma operacdo de adaptacdo de modulacbes de volume, tom e
tonicidade n&o natural, como também intensidade de voz, em detrimento de
entonagdes necessarias para énfases no texto oral.

Com base no quadro 36, com a continuidade do seminario, novas percepcdes
sobre o conteudo ministrado por P14 emergiram. Na linha 03, por exemplo, o
aumento para um tom ainda mais agudo na pronunica de “then” indicou inicio de
tensdo comunicativa. Inclusive, apos anunciar a existéncia de uma citagao relativa a
origem ética, tal como anunciado em seu turno, P14 fez uma degluticdo seca para
entdo retomar seu raciocinio que foi continuado em “from”, juntamente com
hesitacao e aceleragao ao anunicar o nome do autor em “uh Guedes”.

Nesse instante de transicdo do segmento introdutoério, quando questionados
sobre a conjuntura em tela, P12 e P13 relataram a mesma interpretacdo do
professor-pesquisador: a de que esses elementos indicaram, ao mesmo tempo, uma
tensdo comunicativa, tal como ressaltamos, e, do mesmo modo, uma estratégia para
soar mais assertivo em virtude da tensdo. Nessa perspectiva, o contexto de
producdo oral foi determinante para a interpretacdo: de um lado, a recorréncia de
pausas curtas, como quando P14 deglutiu seco, ou mesmo a hesitacdo em “uh
Guedes” podem sinalizar incerteza e/ou nervosismo (Favero, 2005; Marcuschi, 2003).
De outro lado, podem indicar reorganizagao e confirmacédo de uma informacédo em
uma cadeia légica de ideias (Favero, 2005; Marcuschi, 2003).

Na apresentacdo do seminario académico, interpretamos esse momento de
pausa e degluticdo seca como um estado de ambivaléncia resultante do conflito
entre as operagdes mentais e os aspectos afetivos e fisioldgicos da experiéncia de
apresentacdo. Em nossa visdo, ambas as questdes descritas por Favero (2005) e
Marcuschi (2003) sdo observaveis nesse tipo de pausa vislumbrada na fala de P14.
No entanto, o ponto culminante desta discussdo € o fato de que P14 conseguiu
administrar o fluxo de informacgdes antes de introduzir a citagao.

Isso significa que, para além dos limites da identificacdo de pausas e

hesitacbes, precisamos avaliar o significado na producédo textual, uma vez que
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refletem fendmenos complexos ligados as emogdes, a cognigdo e a interagao
(Marcuschi, 2003) oriundos desse processo. Na escrita, marcas deixadas pela
pontuacdo denunciam o “papel organizador do ritmo na linguagem” (Jurado Filho,
1996, p. 257), como ocorre, por exemplo, com o uso das virgulas. No texto oral, os
sinais deixam de ser graficos e passam a ser prosodicos, no sentido em que a
percepgao visual da lugar a percepgao auditiva do fenbmeno da organizagao.

Em continuidade com a analise, quando P14 iniciou a citacdo direta
observada no trecho “a reflexao ética, em suas primeiras formulagcdées em Atenas,
indica a necessidade de um sujeito, um agente ético [...]" (P14), nas linhas 03 e 04
do quadro 36, observamos duas nuances de modulagdo do volume de voz. O ponto
que nos chama a atengao é que, desta vez, P14 diminuiu o volume empregado
durante a citacdo. No fluxo de apresentagcdo do seminario, observamos algumas
consequéncias.

Pelo contexto de fala observado, interpretamos o ajuste como uma tentativa
de harmonizagcdo na cadéncia da fala, de modo a atenuar os potenciais efeitos
negativos percebidos apds pausa e hesitagdo. Devemos levar em conta que nao se
trata de uma hipétese: durante as atividades de triagem e de selegcdo de
informagdes, P14, juntamente com demais membros do seu grupo, planejou o uso e
a finalidade da citacao direta pautada em Guedes (2007). Ao recorrer a informacéao
planejada e seguir o que havia sido estruturado previamente, P14 modulou o volume
e acabou por retomar de maneira fluente a cadéncia de fala, reestabelecendo, por
conseguinte, o controle da assertividade que antes foi alcangada por meio de
elementos ligados a entonacgao.

Na analise da conversacdo, Marcuschi (2003) define a assergdao, como
observada na fala de P14, como uma fungdo conversacional tipica sinalizada pelo
falante, que se materializa por mecanismos de natureza verbal, embora reconheca a
coocorréncia de outros “tipos de recursos” (Marcuschi, 2003, p.70) nas palavras do
autor, referindo-se a elementos paralinguisticos. No caso que observamos,
especialmente no trecho “we gotta quote here from, uh Guedes, a reflexdo ética, em
suas primeiras formulagcbes em Atenas [...]” (P14, quadro 36, I. 03-04), ha uma
lacuna sintatica apés a citacdo do nome da autora, que poderia ser preenchida por
um sintagma de atribuicdo de autoria como “who states that’.

Entretanto, sem coocorréncia de um mecanismo linguistico-discursivo para

esse fim, um ajuste de volume na cadéncia da fala de P14 reestabeleceu a
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assertividade. Isso porque, no fluxo das informagdes, a modulagao realizada pela
diminuigdo do volume criou uma forma de realce, tanto no que diz respeito ao
segmento indicativo do lugar da origem ética (Atenas), quanto em relacdo as
caracteristicas do “agente ético” (P14, quadro 36, |. 05) que foram anunciadas
subsequentemente por P14. Como resultado, assimilamos a ideia de “primeiras
formulagdes” (P14, quadro 36, |. 04), conectando a origem do debate ético a sua
relevancia atual.

Na sequéncia, para descricdo do agente ético, P14 utilizou o segmento
explicativo “que age em conformidade com a construgédo da justica”, modulando a
fala com o aumento de volume em “age” e “formidade” (P14, quadro 36, |. 05). Esta
ultima modulacgéao citada ainda recebeu uma énfase ainda maior na sua silaba ténica.
Nessa conjuntura de produgao, os dois mecanismos paralinguisticos auxiliaram no
destaque das condi¢des para “construcdo da justica” (P14, quadro 36, |. 05) e, ao
mesmo tempo, evidenciaram a posigdo primaria dessas informagdes no segmento
de tratamento tematico (Bronckart, 2008) sobre a origem da ética.

Vale mencionar ainda que o proprio trecho subsequente descrito em “esta
reflexdo tem sua génese, sobretudo, no debate de Sécrates com os sofistas” (P14,
quadro 36, |. 06-07), cuja finalidade era a conclusdo do segmento (Marcuschi, 2003),
de fato, foi interpretado como uma informagao secundaria. Talvez, o leitor tenha em
mente que a organizacao sintatico-semantica seja suficiente para essa conclusao.
Na producao oral do seminario académico, nao foi.

De um lado, compreendemos que “a fala tem sido vista na perspectiva da
escrita e num quadro de dicotomias estritas porque predominou o paradigma teorico
da analise imanente ao codigo” (Marcuschi, 2010, p. 37) e, talvez, ainda .Todavia, foi
gracas a aceleragao da fala no trecho analisado, em contraposi¢gdo aos destaques
dados na situagao anterior, que interpretamos a relacdo de sentidos tal como foi
estabelecida.

Em continuidade, com a analise das linhas 07, 08, 09 e 10, percebemos uma
sobrecarga emocional e informacional, refletida em séries de modulagbées em que
P14 combinou aumentos abruptos de volume, hesitagdes frequentes, aceleracdes e
alongamento de sons. Durante este momento especifico da apresentagdo do seu
respectivo seminario académico, pudemos perceber um momento de tensao
tangente aos processos da atividade (Leontiev, 2014) de P14. Nesse interim,

observamos tentativas de articulagdo de termos importantes como “good character”
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e “moral value” (P14, quadro 36, |. 08), ao mesmo tempo em que P14 tentou lidar
com o processamento interno da informagao. Vejamos maiores detalhes.

Na linha 07, o excerto “tUh:: >So uh eh thou uh< <Socratic ethic>" é iniciado
com uma hesitagédo, uh em lingua inglesa, marcada pelo aumento abrupto no tom e
no volume de voz de P14, ficando, respectivamente, ainda mais aguda e mais alta
que em outras situagbes. Para Koch (1997/2022), “a hesitagdo constitui também
uma estratégia de processamento, tendo, porém, um estatuto diverso”, o que
significa que ela opera como um recurso para lidar com o processamento mental;
contudo, circunstancias como essa que destacamos da fala de P14 podem nos
remeter ao que Marcuschi (2003) chamou de pedido de socorro. Nesse caso, 0
interesse aqui nado é refazer as observagdes de Koch (1997/2022) e Marcuschi
(2003) sobre as hesitagdes, mas discutir outro ponto relativo as capacidades orais.

Para comecar, concordamos com a autora quando afirma que o texto,
construido sob pilares das praticas orais, possui status nascendi, ou seja, “ele é seu
préprio rascunho” (Koch, 2022, p.91). Entrentanto, com a atividade de selecao de
informacgdes, os alunos-participantes realizaram tarefas que auxiliaram na
planificacdo de potenciais segmentos de tratamento tematico (Bronckart, 2008),
utilizados como meio de organizar e monitorar as informagdes que deveriam ser
abordadas no seminario académico.

Para Marcuschi (2010), “a ideia de planejamento ndo pode ser tida como uma
caracteristica de uma das duas modalidades” (p.42), referindo-se a dicotomia escrita
versus fala. Apesar de concordarmos nesse ponto com o referido autor, sob outro
prisma entendemos que a agao de planejar, neste contexto que analisamos, foi
crucial para o monitoramento das ideias desenvolvidas no seminario académico.
Nesse sentido, a planificagdo dos potenciais segmentos de tratamento tematico
serviu a P14, por exemplo, como uma fonte informacional de apoio, paralela ao
conteudo ministrado de forma oral, escrita ou por outra semiose.

Com base nisso, percebemos que durante a construgdo da unidade de
comunicagdo do seminario académico, os potenciais segmentos que foram
planejados auxiliaram P14 a reestabelecer o fluxo informacional que havia se
perdido. Isso significa que durante a fala monitorada® (Koch, 1992), em um
55 Afiliamo-nos a nogdo de fala monitorada, porquanto os seminarios analisados nesta pesquisa ndo
foram ministrados com base em um texto previamente acabado, decorado e apenas exposto. Do

mesmo modo, nao tratou-se de situagdes de fala totalmente espontanea. Houve planejamento do
conteludo a ser apresentado, das informagbes que fariam parte de cada um dos eixos de
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seminario académico com as condicdes de producdo tal como observamos em
nosso corpus, a solugdo para certas fragilidades marcadas em segmentos de fala
especificos (Koch, 2022; Zani; Bueno, 2017) pode ultrapassar os limites de uma
reformulacdo saneadora, que implica em regulagdes mais abruptas por meio de
substituicdes a respeito do que foi dito.

Em outro sentido, para que P14 pudesse reestabelecer o fluxo informacional,
conforme ocorreu apdés a segunda hesitagdo que durou cerca de 2.48 segundos,
observada no trecho “uh it is categorized by uh:: good CHAracter and moral value’,
descrito na linha 08 do quadro 36, trés processos foram operacionalizados de forma
simultdnea e interdependente. Antes de anuncia-los, ratificamos ao leitor que a
analise deste ponto supracitado esta calcada tanto nas observagdes da primeira
versao do seminario em tela, quanto na propria descricdo fornecida pelo aluno-
participante (P14) quando questionado apds o término da apresentagao.

Dito isso, o primeiro processo estava ligado com a revisdo e reconhecimento
do conteudo que ja havia sido exposto: o pano de fundo socratico sobre o agente
ético, que age sob a égide da justica social. O segundo tratou da avaliagao da ultima
informacéo apresentada até o momento em que houve interrupcdo®®. Nesse instante
de producao, P14 levou em consideragédo os segmentos de tratamento tematico que
foram projetados para o seminario académico como na relagao “ethics and conduct’,
abordada na atividade de selecédo de informagdes e tratada no trecho de fala “um
agente ético, que age em conformidade com a constru¢do da justica” (quadro 36, .
05 - 06).

O terceiro processo, constitutivo do apice do reestabelecimento do fluxo
informacional, incidiu sobre a tomada de decisdo de P14 em dar continuidade com a
linha de conteudos previamente estabelecida, por meio da qual a orientacao
tematica “moral conduct’, designada na atividade de selegdo de informacdes, foi
essencial para a categorizagdo do agente ético por meio dos sintagmas “good
character’ e “moral value” (P14, quadro 36, |. 08). Na apresentacdo do seminario,
essa linha de conteudos ou de segmentos de orientagdo tematica foi colocada em

uma pequena ficha, paralelamente ao conteudo verbal explicitado ao publico-alvo.

funcionamento (Souza; Cristovdo, 2021) e, por consequéncia, dos potenciais segmentos de
tratamento tematico.
% Assim como Koch (1997/2022), entendemos que a interrupgéo € geralmente causada por pressoes
de natureza pragmatica (Koch, 2022). Neste interim de pesquisa ndo adentraremos em detalhes
sobre esse aspecto.
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Com base no quadro de capacidades de linguagem cunhadas por Dolz,
Pasquier e Bronckart (1993), entendemos que os processos apresentados evocaram,
em um quadro empirico de acdo de linguagem e de mobilizacdo dessas
capacidades, uma estrutura de condutas voltadas a interpretagcao e a (re)producéao
do conteudo referencial. Neste caso, a unidade comportamental (Dolz; Pasquier;
Bronckart, 1993) observada resultou de uma exigéncia singular, de ordem
pragmatica (Marcuschi, 2003; Koch, 2022) e de natureza prosddica (Gumperz, 1982;
Fujisaki, 1996). Essa exigéncia foi computada nos processos aos quais nos
referimos e materializada em uma unidade linguistica correspondente (Dolz;
Pasquier; Bronckart, 1993), cujas observagdes se deram a partir de propriedades
suprassegmentais (Kent; Read, 2015) no trecho “uh it is categorized by uh:: good
CHAracter and moral value” (P14, quadro 36, I. 08).

Em um quadro propriamente de agdo de linguagem como observamos, o
reestabelecimento do fluxo informacional decorreu, especificamente da capacidade
de P14 de reconectar o fio condutor das ideias para seguir em frente. Embora certos
aspectos de coeréncia tematica e pragmatica possam ser interpretados, como
propdem Cristovao et al. (2010), a luz de capacidades linguistico-discursivas,
entendemos que o0s processos analisados conceitualizaram outras “escolhas
reveladas objetivamente pelas caracteristicas do texto” (Bronckart, 1999, p. 324).

Nesse sentido, operagbes de “planificacdo, de estruturagdo temporal, de
coesdo, de conexdo e de modalizacdo” (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993, p. 31),
proprias das capacidades linguistico-discursivas, ndo responderam integralmente as
demandas especificas do objeto em questdo. Do mesmo modo, operagbes como
“‘compreender e produzir unidades linguisticas adequadas a sintaxe, morfologia,
fonética, fonologia e semantica da lingua” (Cristovao et al., 2010, p. 194 ) estavam
distantes do tipo de descricdo e analise que realizamos, porquanto se referem aos
planos da micro, da macro sintaxe ou mesmo dos mecanismos de textualizagao
(Bronckart, 1999).

Em continuidade com a analise, verificamos outras modulacbes de fala
marcadas, sobretudo, por entonacbdes ascendentes em um novo periodo de
hesitagéo. No trecho “t1>hm uh< tmoral uh-uh” (P14, quadro 36, 1.08), percebemos
que, apos o reestabelecimento do fluxo informacional, P14 realiza uma tentativa de
conectar a ultima informacao sobre moral value (valor moral) com outro ponto de

discussao.
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Diferentemente de outras situacdes analisadas, desta vez o tom de voz de
P14 se tornou duas vezes mais agudo. Na primeira hesitagdo, o volume intensificou-
se e a cadéncia de fala ficou mais acelerada. Na situagao de hesitacdo subsequente,
a palavra moral foi retomada como componente central de um sintagma ideacional
(Moreno, 2000), cuja composigao ocorreu juntamente com uma espécie de silabagao
(Storto, 2015) da hesitacdo em “moral uh-uh”, sugerindo a necessidade de uma nova
conexao de ideias com moral, mas com urgéncia ligeiramente maior.

Assim, alicergados nos mecanismos suprassegmentais (Kent, Read, 2015) e
nas marcas linguisticas (Marcuschi, 2003) que analisamos na forma do sintagma
supracitado, entendemos que a ascedéncia na entonacdo e na cadéncia de fala
auxiliaram P14 a perceber-se e, ao mesmo tempo, a tracionar o pensamento sobre a
relacdo pretendida com “moral”. Em nossas constatagcbes sobre este ponto
especifico, observamos que maior agudizagdo e aumento no volume de voz foram
cruciais para a autocompreensao verbal de P14. Neste estudo, a percepg¢ao sobre o
fendbmeno supracitado deve a operacionalizacdo de mecanismos de natureza
suprassegmental seus principais pressupostos, os quais foram tratados como parte
da modulacao da fala, vislumbrada, portanto, em um quadro de capacidades orais.

A guisa dessa consideracéo, o fator preponderante para as capacidades orais
que chamamos a atengdo se materializa na relagao intrinseca entre a unidade
comportamental (psicolégica) e a unidade liguistica colocada em pauta (Dolz;
Pasquier; Bronckart, 1993). A esséncia dessa relagdo se da pelo valor fundamental
de mecanismos como a agudizagao do tom de voz, o aumento de volume e a
aceleragao, cuja natureza prosddica e organicidade paralinguistica nos remetem a
realizagao pela lingua em uso, ao mesmo passo que nao nos limitam aos aspectos
fonéticos e fonoldgicos (Cristovdao et al., 2010) que sao tratados no nivel de
capacidades linguistico-discursivas.

Em nossas analises, verificamos o potencial dos aspectos suprassegmentais
no balizamento da percepcédo de P14, auxiliando no registro do conteudo psiquico
da atividade (Leontiev, 2014) de apresentacdo na qual o aluno-participante esteve
imerso. A autocompreensao verbal, vislumbrada como um processo de percepcao
dessa atividade, “n&o pode ser entendida a parte dos lagos sociais” (Leontiev, 2014,
p. 20) que constituem o tecido das interagdes humanas e, consequentemente, dao
sentido a propria linguagem, conforme reiteramos em relagdo ao uso de mecanimos

suprassegmentais na produ¢ado de seminarios académicos.
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Alias, o resultado da autocompreensao verbal discutida foi subsequentemente
visualizado na fala de P14, cuja continuidade pode ser vista nas linhas 09 e 10 do
quadro 36: “P11 ((substituicdo do nome citado)) is going to address something later
on she is going to compare ethics and mora (+) morality’. Basicamente, a hesitagao
transicionou para um ritmo de fala (Barbosa, 2013) segmentado e moderado,
sinalizando a costura pretendida com a informacdo subsequente. Nesse momento
da fala de P14, visualizamos ainda uma pausa relativa ao processo de autocorregcao
(Koch, 2022) na pronuncia da palavra “morality”, proferida inicialmente como /ma‘ra/,
mas retificada para /ma'reel.a.ti/.

Nesse ultimo caso, embora a reformulacdo tenha ajustado (Koch, 2022) a
pronuncia de morality no contexto do seminario académico de P14, podendo ser
vista como uma operagao de microsintaxe, € importante sublinhar que a descrigao
fonética - componente de nivel linguistico-discursivo - ndo foi realizada de forma
isolada da demanda pragmatica que observamos na oralidade. No exemplo dado, a
autocorrecdo também envolveu uma pausa, que refletiu essa interdependéncia
recursiva € que nao observamos como um aspecto comum em géneros escritos
dessa esfera como a resenha, o resumo e o artigo cientifico.

Na progressdo desta andlise, apos anunciar que P11 iria realizar um
comparativo entre ética e moralidade, P14, como vemos nas linhas 10 e 11 do
excerto disposto no quadro 36, articulou dois alongamentos que identificamos como
componentes do planejamento linguistico (Zani, 2018). No trecho “A::nd uh so in
torder |so Socrates believe that uh:: no human is bad”, além dos alongamentos,
observamos situagdes de uso aparentemente indeliberado de “so” - que na lingua
inglesa possui a fungao de discourse marker, ou marcador de estruturacdo do
discurso na lingua portuguesa (Zani; Bueno, 2017) - corroborando, acima de tudo,
“‘indicios de dificuldades de processamento cognitivo/verbal localizado na estrutura
sintagmatica” (Marcuschi, 2005, p.63).

Nesse mesmo cenario, “order’ recebeu aumento de volume e de tom em sua
ténica natural. Logo na sequéncia, “so” foi pronunciada com tom mais baixo do que
habitualmente era possivel perceber na fala de P14, tornando perceptivel a
oscilagdo abrupta entre tom alto e baixo. Em outras situagdes analisadas, algumas
modulagdes realizadas por P14 incidiram sobre aumentos no tom de voz,
geralmente acompanhados de um aumento no volume das ténicas naturais e até de

entonacgdes em tonicas nao naturais. No entanto, desta vez a queda abrupta no tom
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de voz foi observada pontualmente na palavra “so”, que antecedeu “Socrates”, sem
nenhuma outra palavra intercalada nesse intervalo.

Num primeiro momento, pareceu-nos que o contexto em tela descreveu uma
situacdo de reformulacdo saneadora, ligada, dentre outras questbes, com certos
reparos de natureza lexical, como bem descrevem Zani e Bueno (2017). Entretanto,
num segundo momento, o padrdo de modulagéo vocal nos remeteu a uma iniciativa
de reposicionamento verbal. Por exemplo, a elevagao de tom em “torder” criou uma
énfase especial a palavra, sugerindo o foco particular de P14 no que diz respeito a
argumentagao que esta desenvolvendo. Ja na queda de tom observada em “|so0”, 0
efeito saneador nos conduz ao entendimento de que o espago que deveria ser
ocupado pelo autor “Socrates” foi percebido pelo som da primeira silaba.

Em virtude dessa gangorra tonal é que “os sentidos e as respectivas formas
de organizagao linguistica” (Marcuschi, 2010, p.43) foram percebidas e interpretadas
desse modo como descrevemos. Se, como destaca Marcuschi (2010), a lingua é
atividade situada, heterogénea e indeterminada do ponto de vista sintatico e
semantico, entdo precisamos reconhecer que aspectos suprassegmentais como
estes que analisamos compdem o texto oral e se realizam pela linguagem.

Vale destacar ainda que, nesta pesquisa, o foco nessas capacidades orais
objetiva ampliar o campo de visdo em relagdo ao ensino de géneros académicos,
nos quais a oralidade assume papel central em relagdo a organizagédo e ao
funcionamento das atividades as quais estdo destinados. Assim como Cristovao
(2001) quando, em sua tese de doutorado, propés uma extensdo das capacidades
de linguagem a questao da leitura, damos 0 mesmo passo para uma compreensao
mais profunda sobre a oralidade. Nesse sentido € que nos dedicamos a discussao
sobre operagdes de linguagem relativas a unidade de comunicagdo oral que,
conforme demonstrado, influenciam na inteligibilidade subjacente a produgao textual
de géneros como o seminario académico.

Nao ha, portanto, uma iniciativa de isolar o objeto tedrico relativo as
capacidades orais, tado pouco de estabelecer uma dicotomia entre producio escrita e
oral, ou mesmo entre produgdo e compreensdo. O objetivo, como ja anunciado, é
investigar quais operagdes de linguagem sao responsaveis pelos processos orais da
producdo de seminarios académicos por alunos do terceiro ano de um curso de
Letras Inglés. A rigor desta perspectiva, a propria interpretagcédo realizada sobre o

fendmeno do reposicionamento verbal, discutido por ultimo nesta analise, levou em
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consideragao capacidades linguistico-discursivas e orais.

Isso porque o reparo lexical, conforme discutem Zani e Bueno (2017), é
operacionalizado a luz de reformulagbes saneadoras, observaveis, geralmente, em
segmentos de nivel lexical ou de construgdo sintatica e, portanto, de ordem
linguistico-discursiva. Como o reparo derivou de uma percepgao imediata, sinalizada
por forga de recursos suprassegmentais que influenciaram a percepgéo do aluno e,
de igual modo, do proprio professor-pesquisador, entdo correspondem também a
uma operagao da oralidade, que se consolida além dos limites “das oposicboes
lexicais e morfossintaticas da lingua natural utilizada” (Dolz; Pasquier; Bronckart,
1993) - 0 inglés, no caso de P14.

Em continuidade a analise do trecho disposto na linha 11 do quadro 36, apos
P11 afirmar, com base em Sdcrates, que nenhum ser humano € mau, mas ignorante,
observa-se um alongamento em “uh:”, que indica hesitacdo e, em nossa
interpretacdo, reflete uma busca interna pela organizagdo das ideias (Marcuschi,
2003). Esse alongamento, caracteristico de situacbes de producgao oral, confere
fluidez a fala e cria uma pausa necessaria para que P11 organize a sequéncia de
informagdes a serem apresentadas sobre Socrates.

A expressdao “OVERcome this ignorance” foi enfatizada pela pronuncia
/'ou.'ve- kam/, cuja entonagao mudou o uso da tbnica original, segundo padrdes de
descricao fonética realizados com base no Alfabeto Fonético Internacional para o
inglés estadunidense®. Nesse caso, o padrdo mais comum para overcome,
conforme descrito no dicionario Cambridge online, prevé que o acento principal
esteja em “come” (/'kanm/) e o acento secundario em “0” (/ ou/). Entretanto, por mais
que, de um ponto de vista linguistico-discursivo, essa seja a condicdo microsintatica
que designa as marcagdes de acentuagado, precisamos considerar que, no caso de
P14, a alteragao efetuada superou o limite segmental.

Nesse sentido, referimo-nos ao fenbmeno abordado sob o prisma da
entonagdo, pois parece-nos mais adequado em virtude de sua materializagao
suprassegmental, dotada de autonomia em relagdo ao funcionamento sintatico,
embora sua manifestagdo ocorra pela lingua em uso. Dito isso, a entonacgao, criada

com a mudancga de tonicidade, permitiu a P14 enfatizar o verbo “superar” (overcome)

57 Baseamo-nos nas descrigbes fonéticas disponiveis no dicionario Cambridge online. Disponivel em:
https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/overcome. Acesso em 13 de agosto de
2024.
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e, por conseguinte, atenuar o objeto dessa superagéo que ja havia sido anunciado: a
ignorancia (ignorance). Essa modulagéo intencional da entonacdo reforgou, acima
de tudo, a estrutura de funcionamento subjacente a mensagem pretendida e, com
isso, mostrou-se como um importante recurso de organizagdo e de controle do
impacto do conteudo sobre o publico-alvo.

Na sequéncia, a sentenga “we have to:: <seek> for the <truth> right?” mostra
outro momento de modulagdo do texto oral, com alongamento em “to:” e
desaceleragdo em “<seek> e “<truth>" que, pronunciados em cerca de 1.67
segundos no sintagma seek for the truth , enalteceram a importancia desse valor
(buscar pela verdade) para superagédo da ignorancia, tal como pudemos vislumbrar
em meio a unidade de comunicacgao produzida por P14. Do mesmo modo, o tempo
necessario para a modulagdao mencionada foi obtido pelo proprio alongamento do
infinitivo “to”, correspondente ao verbo seek. E nesse mesmo contexto, o marcador
de concordancia (Schiffrin, 1987; Zani; Bueno, 2017) “right?” foi empregado por P14
como meio de buscar a aprovagéo do publico-alvo sobre o conteudo minstrado.

Como é possivel ver, os elementos analisados, em seus respectivos
espectros de funcionamento, possuem uma relacédo simbidtica, de interdependéncia,
sem necessariamente deixar de exercer uma fungdo especifica no nivel (Dolz;
Pasquier; Bronckart, 1993) em que realizam suas respectivas operagoes de
linguagem. Como exemplo, ‘“right?” foi interpretado na fungdo de marcador
conversacional, operacionalizado como um mecanismo do nivel linguistico-
discursivo (Zani; Bueno, 2017), enquanto a verbalizagdo mais lenta e enfatica de
seek for the truth foi compreendida uma operagcao de mecanismos paralinguisticos
(Fujisaki, 1996; Kent; Read, 2015), responsaveis pela modulagdo do texto oral e,
portanto, pertencentes a capacidades orais.

Apods estabelecer uma linha de raciocinio enfatica e consistente em relagéao a
“busca pela verdade”, P14 iniciou uma nova ideia por meio do uso de “so”, um
marcador de introdu¢ao (Marcuschi, 2003) frequentemente observado nas situagcbes
em que produziu os enunciados constitutivos de seu texto oral. Contudo, desta vez o
aluno-participante efetuou, logo na sequéncia, uma aceleragéo no trecho “it for it to”,
conforme mostrado na linha 12 do quadro 36, que durou cerca de 0.72 segundos.

A denotagdo dessa conduta verbal nos conduziu a interpretacéao de que,
assim como em outras situagbes observadas, P14 sentiu a necessidade de se

expressar mais rapidamente para n&o interromper o fluxo do raciocinio. No entanto,
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uma pausa de cerca de 0.97 segundos foi necessaria para organizagdo do
pensamento. Se considerarmos a cadéncia de fala (rapida) comum observada no
texto de P14, o intervalo observado nessa pausa €, portanto, consideravel.

Em simultineo a pausa, P14 efetuou um alongamento consonantal
acompanhado de uma hesitagdo longa e em tongo mais agudo em “sss fuh:”, a
qual durou 0.70 segundos aproximadamente. Sdo quase 2 segundos que
impactaram no ritmo praticamente sem intervalos observado durante toda a
apresentacao de P14. Isso refletiu numa reorientacdo, de certo modo, mais
deliberada que as anteriores. Nesse ponto, proximo da conclusdo do conteudo sobre
origem da ética, a reorientagdo € percebida pelo fato de que o tom de voz mais
agudo foi mantido no trecho subsequente “tachieve twisdom”, descrito na linha 13
do quadro 36.

Pelo que observamos, o aumento do tom de voz, continuado no sintagma
achieve wisdom apés a hesitagdo antecedente (uh::), foi capaz de atenuar a
potencial perda de controle sobre o conteudo por conta de um fendbmeno singular.
No seminario académico de P14, a modulagcdo mais intensa foi primordial para uma
retomada e continuidade retérica (Koch, 1992), sem duvidas. Contudo, ambos os
movimentos fizeram parte de um reajuste retérico dependente da intersecgédo de
sons segmentais e suprassegmentais que, com efeito, camuflaram o que poderia ser
visto como perda de linha de raciocinio.

A sonorizagédo de “uh” em lingua inglesa (pelos sons /3:/ ou /A/, dependendo
do contexto) pode ser representada por um som similar ao “@4” em portugués. No
contexto de fala de P14, o tom mais agudo fez com o professor-pesquisador
percebesse a sonoridade da hesitagao relativa a “ah”, mais préximo daquilo que é
frequentemente observavel em lingua portuguesa juntamente com “eh” e “ih” (Zani,
2018). Embora o som de “uh”, em lingua inglesa, seja um pouco mais aberto ou
neutro, dependendo do falante e do contexto, de um ponto de vista fonético ele nao
esta limitado ao som nasalizado da lingua portuguesa.

Entretanto, o aumento da acuidade tonal observada na fala de P14 mudou a
perspectiva sobre a hesitagdo e a compreensdo do conteudo. Nesse sentido,
passamos a compreendé-la como uma conexao sonora, sobretudo em razao de que,
logo na sequéncia, “ah” foi conectada com o som de /a'tfi.v/ em “tachieve twisdom”
(quadro 36, linha 13), com um som mais marcado do que schwa /a/ representa

foneticamente (neutro). Essa forma de expressdo marcou a conclusao sobre a busca



351

pela verdade (seek for the truth), descrita por P14 no sentido artistotélico do termo
ética.

Por fim, ““we have to be truth® |yes?’, como podemos visualizar, foi uma
sentenca final proferida ja com volume e tom de voz mais baixos. De maneira
singular, essa modulagao trouxe a tona uma mudanga de atmosfera, na qual P14
pareceu estar se distanciando da convicgdo anterior. Primeiramente, porque em
varios momentos de construcdo textual do grupo de P14 observamos
imponencialidade na fala ou, dito de outra forma, verificamos que o tratamento do
conteudo tematico seguiu modulagbes especificas que, em varios outros casos,
marcaram e mudaram a percepg¢ao sobre o desenvolvimento do conteudo tematico.

Essa forma de modalizacao pela redugao de volume e tom de voz nos guiou a
dois caminhos distintos de interpretacédo. A primeiro, ligado com as representacoes
(Moscovici, 2015) do professor-pesquisador, remeteu-nos a compreensdo de que,
em hipétese, P14 pareceu ndo estar tdo convicto de sua colocagao final. Todavia, ao
ser indagado, P14 compartilhou uma ideia de valor pessoal, no sentido de que, em
virtude da transigdo para um novo ponto de discussdo que estaria prestes a
acontecer, a reflexdo deveria ser mais silenciosa e ponderada (P14).

Diante desses argumentos, visualizamos um fenémeno, de natureza textual e
prosodica, que revelou uma alteracdo significativa em relagcdo a convengao
comunicacional observada por Gumperz (1982). No estudo do referido autor, a
diminuicdo do volume, especificamente, foi observada e descrita na forma de um
recurso capaz de potencializar o alcance seméntico/semantic range (Gumperz, 1982)
e de contribuir, de modo particular, para a énfase de palavras ou termos-chave que
sao utilizados apos o segmento textual em que se materializa esse recurso
prosodico.

Vemos, a luz dessa triade de consideragdes e, em especial, a partir das duas
conjunturas de mudanca de volume e de tom de voz descritas, que os significados
na producdo textual oral podem variar: (a) em certos momentos, indicam uma
reflexdo externalizada; (b) em outros, podem exercer a fungcdo de atenuadores da
pressédo pragmatica, sobretudo na relagdo entre emogéo e segmento de tratamento
tematico tratado na apresentagdo. Nesta analise, entendemos que o significado
latente diz respeito a uma (c) transigao tipificada, que se refere a uma mudanga
esperada no conjunto de conteudos apresentados, mas sem intensidade, com vistas

a manutencao do foco anterior.
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Neste caso em analise, a transigao tipificada ocorreu no segmento textual em
que observamos a queda de volume e também do tom de voz. Em uma transcrigao
ortografica (Storto, 2015), o mesmo trecho analisado ficaria assim: “So, it for it to. Uh,
achieve wisdom. We have to be truth, yes?” (quadro 36, .12 - 13). Isso posto,
devemos entdo realizar a seguinte pergunta: conseguiriamos chegar aos mesmos
sentidos sem a percepgao sobre os mecanismos suprassegmentais? A resposta é

nao. Conforme ressalta Gumperz (1982, p. 118),

é com base em tais percepgdes que os participantes recorrem ao seu
conhecimento do alcance semantico dos termos utilizados, das relagoes
sintaticas interclausais e das estratégias discursivas convencionais, para
chegar a interpretacdo da intengdo comunicativa e tragar a linha de
argumentag&o®.

Nessa abordagem para um quadro de capacidades orais, rastreamos os
recursos segmentais e suprassegmentais operacionalizados em processos de
organizagdo e expressao do pensamento na produgdo oral. Nesse ambito de
discussdo, os(as) apresentadores(as) ndo apenas articulam palavras, mas também
mobiliza estruturas cognitivas que fundamentam seu entendimento e sua intengao
comunicativa, como um reflexo psiquico que surge e se desenvolve na pratica social
e na atividade humana, sendo profundamente influenciado e condicionado pela
interagcdo com o mundo e pelas condigdes materiais de vida (Leontiev, 2014).

Passando para outro momento desta discussao, exploramos outro seminario
académico dos(as) alunos(as)-participantes para discorrermos sobre relagbes com
outras semioses. Comegamos com o seminario 3, nomeado por Teacher Ethics (P1;
P2; P3). Este seminario tinha como objetivo apresentar alguns pressupostos tedricos
que poderiam auxiliar, em linhas mais gerais, na construgdo de representagoes
sobre cédigos de ética e, de uma maneira especifica, na problematizacdo da
importancia/relevancia sobre a ética no trabalho docente.

Em um dado momento de apresentacdo quando, em seu turno de fala, P2
anunciou que o foco recairia sobre as definicbes de ética docente, o conceito foi
tratado por meio de uma citagcdo direta que elucidava as razbes de existéncia de
coédigos de ética, incluindo sobre a profissdo docente. O slide contendo o texto

escrito utilizado pelo grupo pode ser visualizado na imagem 38, a seguir:

%8 |t is on the basis of such perceptions that participants call on their knowledge of the semantic rage
of the terms used, of interclausual syntatic relations , and of conventional discourse strategies, to
arrive at the interpretation of communicative intent and to trace the line of argument.
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Imagem 38 - Citacdo direta 1 sobre Teacher Ethics

“Be it in teaching or any other profession,
codes of ethics exist for at least two
interrelated reasons: to reinforce public trust
in the profession and quide professional
conduct"

(Abbott, 1988; Banks, 2003; Sockett, 1990)

Fonte: slide 4 do seminario 3 (P1; P2; P3).

As observacgdes realizadas nos levam a constatagao de que, nesta conjuntura,
ao menos trés questdes de producao foram selecionadas para discussao, as quais
versam sobre o uso da citagcdo direta, impactando na construcdo dos sentidos que
se estabeleceram nos segmentos orais da apresentacdo do seminario. Antes de
discorrermos sobre as trés questdes, vejamos, no quadro 37, como foi a fala de P2

para guiar seu publico:

Quadro 37 - Excerto de citagdo anunciada por P2

Excerto de fala analisado:

[00:06:27]

01 So, I will talk abou::t the defiNlItions of teacher ethics (+) a::nd If it's in tteaching or any other
02 1tprofession, codes of ethics really (+) uh (+) codes of ethics exist uh:: for at least two

03 interrelated reasons: to reinforce public TRUST® (+) in the profession and guide professional
04 conduct.

[00:06:50]

Simbolos utilizados (Gago, 2002; Marcuschi, 2003):
MAIUSCULA (fora a inicial): énfase com acento forte ou tdnicas nao naturais;
°: diminui¢cao de volume logo apoés o sinal;
(+): Pausa;
1: aumento de tom de voz;
l: queda de tom de voz;
:: alongamento de vogal ou de consoante.
Fonte: Transcricdo do seminario 3 (P1; P2; P3).

E possivel observar, a partir do segmento “/ will talk about the definitions of
teacher ethics”, que o propésito inicial do grupo € de estabelecer ideias que auxiliem
na definicho e na consequente compreensao sobre as razdes subjacentes a
existéncia de codigos ligados a “teacher ethics”. Contudo, a primeira lacuna se
instaura na auséncia de uma conexao explicita entre citagcdo direta e respectiva
autoria. E verdade que pelo uso das aspas, como bem se observa nos slides, é

possivel compreender que se trata da voz de outra pessoa, que nao seja um
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integrante do grupo de apresentagcdo. Mas, quando P2 utiliza o segmento oral “and if
it’s in teaching or any [...]" tragando a conjungao “and” como forma de ligagdo com a
ideia estabelecida anteriormente, infelizmente nao foi suficiente para se ter clareza
sobre o fato de que a definicdo seria realizada com base em autores da literatura
especializada sobre ética.

Em adigcédo ao que foi dito no paragrafo anterior, o problema se estende pelos
caminhos da referenciagao inadequada, a qual entendemos como a segunda lacuna.
Com um pouco de atencao, € notavel a existéncia de trés autores ligados a uma
unica citacdo direta, dentre os quais P1, P2 e P3 mencionaram, nesta ordem
respectivamente, Abbott (1998), Banks (2003) e Sockett (1990). Neste caso, quem é
o autor da citacdo? Seria, talvez, uma citagao indireta criada pelo grupo com base
nos referidos autores? Nao é possivel gerar nenhuma conclusao sobre esse aspecto.
Seria necessario que houvesse, no minimo, uma adaptacdo no texto oral com
explicagbes ao publico sobre a voz da citagdo em uso.

Essas duas lacunas nos conduzem a uma terceira. Pela comparagéo entre o
conteudo do slide 4 com a fala de P2, percebemos ainda a falta de conexdo com
potenciais ideias do grupo. Nao foi dada nenhuma abertura para correlagbes com
questdes futuras, ou até mesmo uma breve explicagao sobre o conteudo da citagao
em si e, na sua relagdo com o assunto teacher ethics.

O que se concretizou pela oralidade foi, unicamente, a leitura em voz alta da
citacdo. A existéncia dessas lacunas nos leva a compreensao de que, em casos
como este, é mister, em termos de ensino de géneros textuais, considerarmos a
existéncia de capacidades orais que precisam ser trabalhadas. Do mesmo modo,
articulagdes adequadas entre informacgdes orais, escritas e outros meios semioticos
também fazem parte desse rol de operagcbes de linguagem que precisam ser
trabalhadas em relacdo a unidade textual da fala monitorada .

Em continuidade com a discussao dos resultados, ao proferir o trecho “So, /
will talk about”, P2 estabeleceu uma formula de introducgéao tipica para organizar a
fala e direcionar a atengdo do publico. O uso do alongamento em “abou::t” nos
remete a constru¢do do pensamento (Marcuschi, 2003), enquanto que e a énfase
em “defiNltions” indica uma tentativa de salientar a importancia dos conceitos para a
definicdo do tema. Verficamos, na conjuntura de apresentagdao, que o aumento no
tom de voz em “tteaching” causou um efeito de reforgo sobre a informacgao relativa a

relevancia do campo mencionado. Nessa mesma conjuntura, a pausa, representada
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pelo simbolo (+), sugere uma busca por inteligibilidade (Gumperz, 1982), oriunda da
necessidade de relacbes entre o tema, o conteudo da citagdo direta e a vontade
enunciativa (Rojo, 2009) de P2.

Na perspectiva das operagbes multissemioticas, o uso de elementos
semioticos distintos refor¢ca o alinhamento entre informag¢des de natureza verbal e
diferentes efeitos na construcdo do sentido do texto oral, que sao alcancados por
meio de elementos nao-verbais, tal como define Lenharo (2016). N6s, por outro lado,
preferimos uma representacdo desse aspecto pela combinacdo de elementos
paralinguisticos do campo prosédico (Fujisaki, 1996).

Isso porque, tal como discute Gumperz (1982), cada pratica social possui
convengdes culturais e linguisticas especificas, as quais influenciam diretamente na
interpretacéo daquilo que o autor denomina como comportamentos comunicativos.
Diante disso, devemos considerar que os aspectos paralinguisticos se realizam pela
lingua em uso e dependem da intepretacdo dessas convengdes supracitadas,
irrestritas, por inumeras vezes, a distingao verbal e ndo-verbal.

De um lado, ha caracteristicas comuns sobre tom e volume de voz de certos
povos, por exemplo, o que nos remete a ideia de codificacdo (Dolz et al., 2004)
desses elementos. Por outro lado, nem sempre essas questdes vao ser identificadas
como regularidades, por exemplo, para um falante da lingua portuguesa do sul do
Brasil em todas as situagdes de producéao textual oral, por conta dos parametros de
funcionamento da atividade (Leontiev, 1978; Bronckart, 1999) e das condi¢des do
individuo.

Na continuidade da discussao, o alongamento e o tom elevado, observados
ainda na linha 1, foram importantes para o estabelecimento de destaque do ponto-
chave, contribuindo para a progressdo do conteudo (Bronckart, 1999). Nesse
contexto, a interpretagcdo que fazemos da cinésica (Zani; Bueno, 2017) nos leva ao
seguinte entendimento: P2 utilizou-se de pequenos movimentos corporais, girando o
tronco em diregcao a apresentagao e ao publico, além de gestos leves de abertura de
maos para pontuar a introdu¢do e criar conexdo com o conteudo e com o publico,
como sugerido por Zani e Bueno (2017) em seus estudos sobre comunicagao oral
em eventos cientificos.

Ja no trecho relativo a descricdo de “tprofession” (quadro 37, linha 2), a
agudizagao novamente causou um efeito de destaque, no qual observamos que a

mudanc¢a de tom captou a atencao do professor-pesquisador sobre a importancia do
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conceito também em outros contextos. As pausas (+) e as hesitagcbes marcadas por
‘uh”, principalmente, indicaram estruturacdo do pensamento em tempo real
(Marcuschi, 2003), porquanto observamos P2 recorrer a um conjunto de anotacdes
de maneira discreta. Esse tipo de reagcdo ao processamento e elaboragdo de
raciocinio em tempo real € comum em apresentagdes orais monitoradas, sobretudo
em situagdes de pressdo pragmatica (Koch, 2022), como a que foi vivenciada por P2.

Na continuidade dessa mesma situacdo (quadro 37, linha 03), durante o
trecho que citou “to reinforce public TRUST®”, foi possivel perceber uma queda no
volume com o qual P2 proferiu a palavra trust, apés a énfase inicial. Essa modulagao
no texto oral trouxe a tona um estado de reflexdo, sobretudo porque uma pausa foi
realizada concomitantemente nesse interim.

Diante disso, interpretamos a queda no volume de uma palavra acompanhado
de pausa breve, anterior ao conteudo pretendido por destaque (confiangca na
profissdo), como uma estratégia para dar um tom reflexivo a declaragédo de P2. O
uso da pausa (+), a0 mesmo tempo em que pode instituir um recurso de
monitoramento (Koch, 1992), configura-se, diante do contexto observado, como um
recurso de estruturacdo do discurso, que conduz o publico, ou prepara-o, para o
argumento subsequente, como em “and guide professional conduct”, no caso de P2).

A mudang¢a na modulagdao de volume em TRUST® criou um efeito semidtico
significativo, indicando uma pausa dramatica na produgcdo do texto oral. A
interpretacdo dos som mais baixos ou mais altos € uma condigdo fisioldgica e
perceptiva das capacidades de fala que possuimos. De acordo com Kent e Read
(2015),

0 som é resultado da vibragdo das pregas, que estalam alternadamente
juntas e separadas, colidindo uma com a outra de forma basicamente
periodica. A taxa de vibragao das pregas vocais determina essencialmente a
percepgdo do tom vocal (vocal pitch) de um falante. Um falante com uma
voz bastante aguda tem uma freqiiéncia relativamente alta de vibragao das
pregas vocais e um falante com uma voz bem grave tem uma freqiiéncia
relativamente baixa de vibragdo das pregas vocais (italico do autor).

Em face desse pressuposto, compreendemos que esse tipo de propriedade
suprassegmental (Kent; Read, 2015) &, portanto, um fato da linguagem oral, cuja
materialidade é observada, sendo, pelo uso da lingua. Dito de outro modo, assim
como para os aspectos segmentais, os subsistemas anatémicos respiratorio,
fonatério e articulatério (Kent; Read, 2015) funcionam de maneira conjunta na

articulagao de aspectos suprassegmentais. O que aparentemente se difere nesses
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processos articulatérios da oralidade é que a codificacdo social, em relagdo ao
construto semantico, ainda ndo é consolidado para esses ultimos tal como ocorre
com o sistema das linguas naturais.

Parte dos esforcos desta pesquisa recaem exatamente sobre esse quesito.
Sabe-se, pela ciéncia dedicada a prosodia da fala (Gumperz, 1982; Fujisaki, 1996),
pela analise da conversacédo (Marcuschi, 2003; Koch, 2022), pela analise acustica
da fala (Kent; Read, 2015) ou pelos estudos de géneros orais (Dolz et al., 2004;
Bueno, 2008; Storto, 2015; Zani; Bueno, 2017; Magalhaes et al., 2022) que esses
fendmenos afetam os sentidos da comunicacéao e, portanto, de sua unidade textual.

Quando combinados, em operac¢des de modulacdo da fala ou mesmo com
recursos cinésicos que sao de natureza nao-linguistica (Zani; Bueno, 2017), criam
processos de semiotizacdo que influenciam a inteligibilidade relativa a producéo e a
compreensao oral, tal como envidenciamos. Logo, este conjunto de discusséo dos
resultados se mostra pertinente para um quadro interpretativo de capacidades orais,
sobretudo porque, ha inumeras décadas, o texto oral € discutido a luz das praticas
sociais como uma unidade da comunicagdo humana com caracteristicas proprias
(Koch et al., 1990; 1997/2022; Marcuschi, 2003; 2010)

Em prosseguimento com as analises, trazemos o exemplo de outro segmento
de fala realizada ainda por P2, na continuidade de sua apresentacgao, cujo suporte
de conteudo foi firmado por meio de outra citagao escrita, disposta no slide 5, como

se vé abaixo na imagem 39:

Imagem 39 - Citacdo direta 2 sobre Teacher Ethics

| 4 Guiding norms

“(...) the profession itself must establish the
ethical norms that govern their work and form
the basis of the relationship of trust with
society"

(Legault, 2006)

Fonte: slide 5 da apresentagao criada por P1, P2 e P3.

Diferentemente da situagdo anterior, desta vez P2 utilizou uma citagdo direta na
forma de texto escrito, para ilustrar o ponto de vista do seu grupo. Durante a
realizacado de sua fala iniciada com a mudanca para o slide 5, P2 traz a tona a ideia

de que a ética de cada profissdo é constituida por cédigos de conduta que séo
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compartilhados por seus respectivos profissionais.

Contudo, é possivel perceber que P2 apresenta dificuldades em articular
sentencgas orais explicativas, sobretudo quando se trata da elucidagdo do conteudo
que esta ligado a teacher ethics, seu o objetivo de apresentagdo. Verifiquemos,

portanto, esse cenario:

P2: And a code uh /.../ of ethics /.../ will /.../ there is a kind of pact between /.../
professionals who provides a service for community and those who are aligned on
their services /.../ so, if a person if her /.../ is, is /.../ is relationship it’s /.../ uh /.../ is
important that the /.../ group of professionals act according with /.../ uh /.../ with that
code, yes, with that code. So /.../ the, this, according to this author the profession
itself must establish the ethical norms that govern their work and form the basis of
the relationship of trust with society /.../ and /.../ so a code of ethics will play an
important role in the profession /.../ professional life /.../ uh, because will start for
the confidence that’s the professional conduct, introduce new makers to the ethical
norms, and operates the standard to assess the /.../ legitimacy of allegations of
professional misconduct. And, for teachers or/.../.

Obviamente, quando tratamos das dificuldades de articulagdo de conteudo no texto
oral, ndo deixamos de considerar esse processo em sua totalidade, pois agregamos
as analises as inumeras tentativas que P2 exerceu para tornar as suas colocagoes
solidas e coerentes. O intuito aqui, portanto, ndo é realizar discussbdes pautadas na
perspectiva do encontro dos erros, mas verificar os instantes em que se observa a
necessidade de aprimoramento em relacdo as articulagbes adequadas entre
informagdes orais e escritas, além do uso de meios ndo-linguisticos na construgao
da unidade textual da fala monitorada.

Feita essa ressalva, prosseguiremos dando destaque, ao menos, a dois
segmentos de tratamento tematico (Bronckart, 2008) que foram identificados na fala
de P2, a saber: (a) o codigo de ética € uma forma de pacto entre profissionais; (b)
esse codigo é fio condutor de suas agdes. Ambos os segmentos estao ligados com a
apresentacao do slide 5, utilizado pelo grupo para falar de normas orientadoras
sobre o estabelecimento de cédigos de ética nas profissbes em geral, uma vez que
objetivo de apresentacgao foi discorrer sobre teacher ethics.

Em relacdo ao primeiro segmento, podemos afirmar que P2 seguiu um
caminho coerente de explicagdes. Para elucidar a questdo do funcionamento do
pacto, a apresentadora trouxe ao conhecimento do publico a existéncia de dois
lados que (co)operam na legitimagao dos servigos que sao prestados a comunidade.
Isso pode ser observado no trecho “[00:07:01] professionals who provides a service
for community and those who are aligned on their services” (P2), cujo conteudo nos

remete, de fato, a uma perspectiva em que o codigo de ética é firmado, como em
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todas as situacdes sociais, pelos acordos entre os individuos e pelo respeito a certas
condicbes de realizagdo de uma determinada atividade, caracterizando, assim, o
pacto mencionado.

No que diz respeito ao segundo segmento de tratamento tematico, os
caminhos argumentativos ndo foram tdo bem trilhados. Algumas das palavras
inicialmente proferidas por P2 citaram, com obscuridade, algo sobre “pessoa” e
“‘relacionamento”, embora o restante da fala tenha destacado de modo coerente a
importancia do codigo de ética para a conduta de profissionais, como se observa em
“[00:07:12] so, if a person if her [...] is, is [...] is relationship it’s [...] uh [...] is important
that the [...] group of professionals act according with [...] uh [...] with that code, yes,
with that code [00:07:40]” (P2).

Esse segmento de texto oral € acompanhado por varias pausas e hesitagdes.
Até certa medida, podemos encara-las como recursos da fala monitorada, comuns
durante o planejamento interno que ocorre com a organizagdo do pensamento
(Marcuschi, 2003). No entanto, parece-nos que uma parte dessas tentativas de
organizacao das ideias € acompanhada pela falta de clareza na elocugao (Dolz et al.,
2004), exatamente como se desenrola com a questdo do obscurantismo sublinhado
no paragrafo anterior, tocante ao uso de “person” e “relationship”. Para o publico
participante, é dificil precisar os sentidos que sdo desejados com sentengas orais
como “[00:07:12] so, if a person if her [...] is, is [...] is relationship it’s [...] uh [...]
[00:07:25 1" (P2), por uma série de razdes.

Em primeiro lugar, porque o tempo de fala da apresentadora alcanga treze
segundos e, nesse interim, ndo se define a potencial relagao existente entre um
determinado individuo - simbolicamente representado pelo substantivo “person” e
pelo pronome objeto “her” - e a estrutura condicional gerada por meio do uso de “if”.
Em segundo lugar, pela falta de coesao concernente ao uso do pronome “her’ e do
verbo “is” nas suas ligagdes com o substantivo “relationship”, que infelizmente nao
nos dizem nada.

Além do que foi dito, devemos considerar ainda a auséncia de uma conexao
explicita entre os (potenciais)sentidos que emanam da fala e dos esfor¢cos de P2,
descritos no paragrafo anterior, com a sua argumentagéo a respeito da importancia
de grupos de profissionais agirem de acordo com os codigos de ética que
compartilham, como podemos verificar no trecho de sua fala subsequente:

“[00:07:26] is important that the [...] group of professionals act according with [...] ith
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[...] with that code, yes, with that code. [00:07:40]" (P2). Apesar da coeréncia notavel
neste ultimo trecho oral mencionado, foram quatorze segundos preenchidos por trés
pausas longas e uma hesitagdo, deixando o publico sem saber se as colocagdes
viriam a tona ou nao.

Pelo que observamos durante a apresentacéo, as pausas e hesitagdes desse
periodo de fala funcionaram muito mais para os ouvintes “como um pedido de
socorro” (Marchuschi, 2003, p. 27), do que qualquer outra alternativa que se possa
pensar. Inclusive, P3 percebeu o pedido de socorro, ao sentir que a linha de
raciocinio de P2 havia se perdido durante as duas pausas intercaladas pela
hesitagcéo, especificamente em “[00:07:31] according with... [00:07:36] ith... [00:07:38]
with that code ((risos)), yes, with that code ((risos)). [00:07:40]” (P2). A intervengao
de P3 ocorreu nos segundos finais desta ultima sentenga analisada, por meio de
uma inferéncia que se materializou no uso da frase “[00:07:37] with that code” (P3), a
qual justifica os risos de alivio de P2 pela retomada da linha de raciocinio e, da
mesma forma, sua concordancia com a informacgao recebida, consubstanciada no
uso de “yes’.

Ao averiguarmos todas as dificuldades que P2 apresentou, especificamente,
durante a realizacdo da sua fala monitorada que antecedeu o uso da citacao direta
pautada em Legault (2006), verificamos que em nenhum momento o slide 5, com
suas respectivas informacodes, serviu como suporte para a organizagcao e a produgao
do texto oral, necessario ao desenvolvimento do seminario sobre teacher ethics. Nao
se trata de decretarmos que a dinamica de apresentagao deveria ter sido diferente,
mas de olharmos para o fato de que poderia.

A construgcado do texto oral poderia ter sido potencializado por meio de um
suporte mais adequado do slide 5. Nao ha nada de errado com a utilizacido de uma
citacdo, muito pelo contrario, pois esse recurso pode encabecar uma discussao ou
até mesmo ilustrar um dado ponto de discussdo, como na tentativa de P2 na
continuidade de sua fala: “[00:07:40] So... the, this, according to this author
((apontou para Legault, 2006)) the profession itself must establish the ethical norms
that govern their work and form the basis of the relationship of trust with society”.

Entretanto, pelas fragilidades ja pontuadas, uma saida em termos de
articulagbes adequadas poderia ser encontrada na elaboragdo de um esquema de
ancoragem. Nesse sentido, a apresentadora poderia ter elencado as principais

ideias na forma de topicos, os quais serviriam como meio de acesso as informagdes
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que seriam tratadas, até que fosse oportuno adentrar na apresentacao da citacao.
Em razédo de conjunturas como esta que consideramos pertinente e, acima de tudo,
indispensavel a realizacdo de articulagbes adequadas entre informacdes escritas
e/ou multimodais com a unidade textual da fala monitorada.

Em situagdes de produgdo de um género textual como o seminario académico,
cuja identidade é revelada a nés como um artefato pertencente as praticas sociais
orais (Schenuwly; Dolz, 2004; Bueno; Costa-Hubes, 2015), precisamos ficar atentos
para o fato de que o publico geralmente dispde de maior atengdo sobre o conteudo
que se expressa de forma oral. Todavia, esta afirmacdo ndo descarta aquelas
situacbes em que componentes do publico-alvo sdo muito mais atraidos pela
manifestacdo de outros modos de informagao, como imagens, graficos e tabelas, ou
até mesmo a proépria utilizagdo da escrita como nas citagdes diretas utilizadas pelo
grupo citado nesta parte da analise.

Na perspectiva de ensino de oralidade em que nos calcamos, ndao ha
prioridade da fala em relagdo a escrita, tdo pouco o contrario, mas uma revisao da
adequacgao dos seus papeis para o cumprimento dos propdésitos do seminario sobre

teacher ethics. Assim como Marcuschi (2010), entendemos que

postular algum tipo de supremacia ou superioridade de alguma das duas
modalidades seria uma visdo equivocada, pois ndo se pode afirmar que a
fala é superior a escrita e vice-versa. Em primeiro lugar, deve-se considerar
0 aspecto que se esta comparando e, em segundo, deve-se considerar que
esta relagdo ndo € homogénea nem constante.

Dito isso, ressaltamos que as articulacbes adequadas entre informacdes
escritas, utilizacdo de outras semioses e a unidade textual da fala enquadra-se
numa perspectiva deliberadamente multissemiotica (Dolz, 2015), sobretudo pela
énfase na mudancga do suporte utilizado no slide 5 que sugerimos. No entanto, para
que nao haja nenhum equivoco tedrico-metodologico e, desse modo, fique clara a
posicao desse tipo de relagdo construida, como no trabalho de Lenharo (2016) em
relagdo a proposta das capacidades multissemioticas, vamos explanar duas
questdes importantes que nao eliminardo o carater simbiotico que prevemos entre as
multissemiose(s) diversas, mas servirdo como apoio para delimitarmos o seu espago
de contribuicdo em relagdo a compreensao e a produgao de géneros textuais.

A primeira questao esta ligada com o fato de que operagdes de linguagem
respondem as necessidades e motivacdes (Leontiev, 1979) que incitam acgbes de

linguagem (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993). A segunda questao diz respeito ao fato
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de que ha sempre uma unidade comportamental que corresponde a uma unidade
linguistica que constitui o texto (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993). Assim, a
realizacao de articulagdes adequadas entre informagdes escritas e outras semioses
com a fala pode, como mostramos, surgir como resposta as demandas
multissemidticas (Lenharo, 2016) ou n&o-linguisticas (Zani; Bueno, 2017).

Toda fungdo de uma determinada operagdo, seja ela fisica ou cognitiva,
encapsula uma loégica especifica para o seu funcionamento. Nesse sentido, quando
tratamos de modulagdes de volume, tom e tonicidade nao natural, como também
intensidade de voz em detrimento de entonagdes necessarias a énfases no texto
oral, exploramos parte de diversos elementos de natureza suprassegmental que déao
materialidade significagcdo de um texto oral.

Do mesmo modo, ao explorarmos modulagées na cadéncia de fala, seja por
meio de controle, consisténcia e fluidez sobre o ritmo da fala, ou mesmo por conta
de elementos como velocidade, alongamento de vogais e momentos de pausa,
tratamos de operagdes que influenciaram, num s6 momento, a fluidez do discurso e
a percepcdo do publico em relagdo a compreensao do conteudo tematico,
principalmente pelas lentes do professor-pesquisador. Como reiteramos, sao
fungdes especificas, cuja realizagdo ocorreu pela lingua e, sendo por esse unico
meio, puderam ser identificadas como operacdes relativas a capacidades orais.

A partir desses resultados, o objetivo de investigar quais operagdes de
linguagem sao responsaveis pelos processos orais da producdo de seminarios
académicos realizados por alunos(as) do terceiro ano de um curso de Letras Inglés
foi plenamente alcangado ao longo da pesquisa. A analise detalhada das interagdes
orais durante os seminarios permitiu identificar algumas das operagdes de
linguagem que estruturam a oralidade nesse contexto académico, como as
estratégias de modulacao da fala, a utilizagdo de pausas e hesitagdes, e a gestado do
ritmo e da entonagao.

Compreender essas operagoes € fundamental para a pesquisa, pois revela
como os alunos gerenciam o discurso em situagbes de produgdo oral académica,
além de fornecer subsidios para a melhoria de praticas pedagdgicas voltadas para o
ensino de géneros académicos orais. Essa compreenséo oferece uma base sélida
para a elaboracdo de intervencgdes didaticas mais eficazes, além de promover
letramentos académicos adequados as necessidades comunicativas de futuros

professores de lingua inglesa.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo, examinamos o agir de linguagem durante a apresentagao oral
de seminarios académicos em lingua inglesa. Constatamos, como resultado deste
objetivo geral, que embora as motivagbes iniciais para produgdo desse género
textual tiveram origem nas necessidades académico-disciplinares de LI-LAC, foi
somente na intersec¢cdo com as representagdes dos(as) alunos(as)-participantes
sobre o valor, o interesse e a utilidade do trabalho que, de forma dialética,
motivagdes supraindividuais intrinsecamente ligadas ao significado da apresentagao
surgiram como unidades motoras da atividade.

Assim como na perspectiva de Leontiev (1978) as ferramentas ndo geram
atividade, nem os significados, por si s6, sdo capazes de originar o pensamento e
dar forma a consciéncia, percebemos que a objetivacdo do significado da atividade
ndao € um vetor univoco para a constituicdo dessa unidade fundamental do
psiquismo. Na verdade, ao mesmo passo em que as motivagdes para elaboragao
dos seminarios emergiram das necessidades institucionais e supraindividuais dos(as)
alunos(as) apresentadores(as), as agdes de linguagem foram guiadas por objetivos
com o mesmo valor epistemoldgico.

Isso significa que, em termos de operacdes ligadas aos processos de
organizacao e funcionamento dos seminarios, observamos a reprodug¢ao de modelos
de linguagem indexados pelas atividades de produgé&o académica que foram levadas
ao conhecimento dos(as) alunos(as)-participantes, mas, acima de tudo, constatamos
graus de legitimidade atribuidos aos seus indices de operacionalizacdo e de
potencial efetividade na pratica. Em outras palavras, os seminarios, enquanto
produtos da atividade de apresentacéo oral, foram conduzidos especialmente com
base nas questdes trabalhadas pelo professor-pesquisador, muito mais do que em
relagdo a certos conjuntos de elementos constitutivos observaveis em exemplos
tratados, mas que nao foram contemplados durante o ensino.

Esses aspectos, alinhados ao primeiro objetivo especifico, nos levam a
considerar que o modelo didatico ofereceu uma base tedrica e metodoldgica robusta
para o presente estudo, sobretudo porque os elementos que balizam a producéo do
seminario académico foram descritas em niveis de atividade de pesquisa, de triagem
de selecdo de informacdes e de apresentacdo. Esse panorama integrado

sistematizou e ampliou a compreensao presente na literatura atual, sobretudo no
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que diz respeito as divergéncias conceituais e paradigmaticas sobre a produgéo do
género.

Demonstramos que, na realizagdo de pesquisa para produgao de seminarios
académicos, ha processos de concatenagao entre temas, representagdes docentes
e representagdes discentes que sao inerentes a organizagdo e funcionamento do
género. Nesse sentido, independentemente das filiagbes tedricas e do campo
disciplinar em que o seminario académico se desenvolve, a primeira fase de
pesquisa fica marcada pela gestdo dos temas principais de apresentagdo, de
justificativas para uma abordagem mais singular que pode ser instaurada a partir
desses temas e dos potenciais campos tematicos que podem ser explorados,
culminando na designagao de subtemas de apresentacao.

Esse ponto especifico langou luzes para a questdo do engajamento na
atividade de linguagem de apresentagdo de seminarios académicos, uma vez que
deu maior visibilidade a uma demanda tangente a producdo do género: a
necessidade de se oportunizar aos(as) alunos(as) um espaco dialégico, no qual
alinha-se as multiplas representagdes sobre a relevancia do tema, em funcéo da
carga de conhecimentos que possuem. Nesse mesmo espago de engajamento,
nossa pesquisa chamou a atencio para a tessitura de relagdes de proximidade ou
de distanciamento, as quais sdo, de certo modo, determinantes para o
aprofundamento sobre dado conteudo tematico, afinal, trata-se da construgdo de um
objetivo de apresentagao que € proprio de um grupo de alunos(as), ndo do professor.

Na esteira dessa mesma questdo, o cenario pos-mapeamento bibliografico
nos permitiu arquitetar uma sintese detalhada sobre o funcionamento de outra fase
do sistema de atividade de pesquisa. As trés principais engrenagens de
funcionamento que foram identificadas e, por conseguinte, categorizadas de forma
metodoldgica, dizem respeito a: (a) definicdo de potenciais segmentos de tratamento
tematico; (b) reconhecimento de fontes legitimadas para realizagdo trabalho
académico-disciplinar; (c) realizacao de classificacao primaria dos trabalhos obtidos,
por meio de busca sistematizada em bases de dados cientificas.

Esse ponto, resultante do estudo bibliografico efetuado por meio de mais de
quarenta pesquisas, representa uma contribuicdo para a gestdo dos desafios e
progressos no processo de busca por novos dados, no sentido de se ponderar se 0
acervo informacional obtido pode ser considerado suficiente, ou se €& preciso

repensar um ou mais passos anteriores e, entdo, dar continuidade a pesquisa.
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No que diz respeito ao estudo dos planos da significacdo, da acédo de
linguagem, da arquitetura textual interna, da multissemiose e o plano linguistico-
discursivo, engendramos um (re)arranjo conceitual e paradigmatico pertinente a
inteligibilidade dos elementos constitutivos do seminario académico em lingua
inglesa. Por meio da revisdo estrutural das diversas bases tedricas que culminaram
na produgdo do modelo didatico, proporcionamos a pesquisadores(as),
professores(as) e demais interessados(as) no género em questdo um panorama
abrangente, sistematico e descritivo das praticas de linguagem, a partir do
detalhamento de seus respectivos elementos constitutivos.

No plano da significagdo, propusemos uma abordagem da dimensao cultural
e ideoldégica do seminario, por meio da qual foram exploradas as diferentes visdes
sociais que se colocam a disposicdo da humanidade, tanto para interpretacgao,
quanto para produgao do género. Nessa linha de trabalho, contribuimos com um
quadro paradigmatico, no qual foram organizadas cerca de dez matrizes conceituais,
que organizam e representam os valores subjacentes a atividade de apresentagao
do seminario, atribuidos por especialistas em seus respectivos dominios
especializados como a linguistica aplicada, a educacédo e outras areas do saber
humano.

No que diz respeito a acdo de linguagem, trouxemos luzes sobre a
constituicdo da atividade de producado de seminarios, tendo em vista os ultimos 30
anos de sua socio-histéria. Com isso, algumas das peculiaridades concernentes aos
contextos comunicativos foram elucidadas, tais como a evolugado de acdes de
linguagem monologadas para uma perspectiva tripolar dessas acgdes.

Da mesma forma, demonstramos que a nogao de espago-tempo imbricada na
co-producédo oral de seminarios académicos virtuais nos conduz a uma interpretagao
assincrona desse fendmeno. Como ressaltamos na andlise de dados, de um ponto
de vista epistemoldgico, isso quer diz que os processos de interagao, negociagao de
sentidos e geragdao de conhecimentos possuem dinamicas que favorecem ou
desfavorecem um ou mais elementos constitutivos, como é o caso da reducao da
pressao pragmatica nas interagdes em seminarios académicos online.

Em relagdo a planificagdo geral do conteudo tematico, outra contribuicdo
deste estudo foi materializada na discussao sobre os eixos de funcionamento do
seminario académico, uma proposta de organizagdo dos elementos constitutivos

descritos na literatura como parte integrante das fases de introdugao,
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desenvolvimento e conclusao.

Nessa linha de trabalho, demonstramos a existéncia de um eixo exérdio, cuja
caracteristica de funcionamento é colocar em atividade os elementos de
estruturagao pragmatica, de imersao introdutoria no conteudo tematico e motivagdes
subjacentes. Descrevemos ainda a existéncia dos eixos proemial e exordio, cujo
regime de operagdo se encontra sobre a fase de desenvolvimento e diz respeito,
respectivamente, a concatenagao entre o objetivo de linguagem com o construto
teérico de base e com o desenvolvimento de contribuicbes autorais dos(das)
apresentadores(as).

Por fim, evidenciamos a materializacdo de um eixo findativo, o qual exerce a
conducdo de operagbes associadas a fase final de produgcdo do seminario
académico. Salientamos que esse eixo coloca em funcionamento elementos que
residem na sintese de conteudos, no cumprimento da fungao fatica de encerramento
e na construcdo dialogica.

Levando em conta a natureza fenomenoldgica desse construto, entendemos
que essas contribuicdes foram de suma importancia para a literatura porque, acima
de tudo, expandiram a compreensao de tema. Além disso, trouxeram a tona, pelas
diversas lentes da socio-historia do género que utilizamos, uma forma de
conhecimento ainda nao discutida, mostrando que a didatica de ensino de
seminarios académicos precisa considerar ndao somente seus elementos
constitutivos, mas o significado que adquirem quando combinados em sua dinadmica
micro situada, em cada uma das fases de apresentacéo.

No plano da multissemiose, descrevemos o significado emergente de
elementos paralinguisticos e cinésicos para a oralidade. No entanto, deparamo-nos,
em alguns momentos, com divergéncias paradigmaticas que emanram de algumas
pesquisas, sobretudo em relagcdo ao tratamento sinbnimo dado para prosédia e
paralinguistica. Diante disso, debrugamo-nos sobre a categorizagdo dos elementos
constitutivos, no sentido de superar os conflitos paradigmaticos, efetuando a devida
distingdo entre os fatos fonéticos que se realizam pela lingua.

Mostramos, no proprio modelo didatico, que os elementos que possuem
natureza suprassegmental na fala ndo fazem parte da segmentacdo monematica e
fonética estrutural, pertencendo ao dominio paralinguistico, abrangido pela prosddia.
Dessa forma, o principal impacto dessa posi¢ao epistemoldgica, principamente para

pesquisadores que se interessam pelo ensino de linguas e de géneros, é a mudanga
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de prisma sobre as unidades de sentido que se configuram no nivel linguistico-
discursivo, para aquelas que sao especificamente observaveis na orla da oralidade.

Apesar dos elementos suprassegmentais possuirem suas proprias
propriedades de funcionamento psiquico e fisico, a expressividade dos seus
significados depende, assim como o sistema linguistico, do contexto da
comunicagédo para produzir sentido. Demonstramos isso com base nas préprias
pesquisas que os abordam. Se, de um lado, as unidades segmentais possuem um
sistema de funcionamento, entdo, de outro, seria um equivoco desconsiderarmos
sua relagdo com um outro sistema, voltado aos elementos paralinguisticos.

Sobre o plano linguistico-discursivo, nossa pesquisa trouxe contribuigcdes no
ambito do uso da lingua inglesa. Indubitavelmente, este € um dos pontos de maior
relevancia em relacao a elaboracdo de modelos didaticos sobre o género em pauta,
uma vez que a maior parte dos estudos de ambito nacional se debrugam sobre a
lingua portuguesa. Em ambito internacional, geralmente as questdes linguisticas sao
descritas a partir do uso de estratégias de conversagao sem que, necessariamente,
haja aprofundamento na micro ou na macro sintaxe.

Além disso, pelo aprofundamento no estudo de seminarios académicos
auténticos, os dados constitutivos do modelo didatico abrangeram questdes
empiricas sobre a textualizagcédo, aspecto linguistico vislumbrado nesta pesquisa.
Nessa direcao, langamos luzes sobre o funcionamento de mecanismos responsaveis
pelo estabelecimento de sequencialidade de ideias, geralmente expressa por meio
de sintagmas nominais, advérbios de tempo ou expressdes linguageiras.

Demonstramos ainda mecanismos de conexao que imprimem a transicao de
conteudos, tanto em relacdo as mudancas de fases de apresentagdo, quanto em
relacdo a orientagcdo e ao tratamento tematico. Nessa esteira, discutimos o
desdobramento argumentativo, em lingua inglesa, do nivel de realizagdo de um
questionamento para o nivel da formulagao da explicagao.

Analogamente, debatemos os processos de construgao referencial em lingua
inglesa, apresentando o meio pelo qual os mecanismos de textualizagdo imprimem
referéncias internas e externas ao texto, como nos casos observados sobre o uso de
operadores argumentativos de conformidade ou sintagmas que estabeleceram
alinhamento, suporte argumentativo e orientagdo para interpretacdo da referéncia
utilizada. Ainda contribuimos com amostras e discussdes sobre mecanismos

responsaveis pela ilustracédo, adicdo, oposicido e contraste de ideias na producéo do
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seminario académico em lingua inglesa.

Devemos considerar, dentre outras questdes, que as contribuicbes deste
estudo ndo esgotam a amplitude dos elementos de nivel linguistico-discursivo que
podem ser pesquisados. A guisa disso, entendemos que tanto a micro, quanto a
macro sintaxe, possuem ainda inumeras questdes de textualizagdo que precisam ser
compreendidas. De maneira correlata a arquitetura textual, o plano linguistico-
discursivo pode ainda ser enriquecido com informagdes tedrico-metodoldgicas sobre
0s mecanismos de responsabilidade enunciativa, os quais ndo compreenderam 0s
objetos de nosso interesse.

Na continuidade destas consideragbes finais, cabe destacar as
potencialidades dos instrumentos sequéncia didatica para o ensino e rubrica de
avaliagdo para a produgao dos seminarios académicos em lingua inglesa e, de igual
modo, para a promoc¢ao de letramentos académicos. Para comecar, a sequéncia
didatica foi construida sob os baldrames de uma abordagem de ag¢des bifrontais.

Isso significa que, em uma dessas frentes, as tarefas alavancaram acgdes de
organizacgao e de condugao do género, tendo em vista as demandas da atividade de
linguagem interna, que ocorreu no dominio de funcionamento da disciplina de LI-
LAC. Na outra frente de trabalho, as tarefas foram fundamentais para a realizagao
de uma pratica externa, que extrapolou os limites fisicos da universidade em que
esta pesquisa foi conduzida.

Em vista desse feito didatico, fomos capazes de superar as barreiras
geograficas que, de modo natural, existem e dificultam ag¢des de co-produgcdo em
nivel interinstitucional. Nesse sentido, os(as) alunos(as)-participantes de LI-LAC nao
somente compartilharam conhecimentos com alunos de outra universidade, como
transcenderam as motivagdes disciplinares, realizando, assim, uma acao social que
pode beneficiar, a longo prazo, até mesmo outros interessados em nivel global.

Outra consideracédo relevante que devemos salientar trata da alternativa,
empregada na sequéncia didatica, para substituicdo da producdo inicial como
instrumento de avaliagdo diagnostica. Ancorados pela metodologia de trabalho
proposta pela escola de Genebra, entendemos que realizar uma avaliagcao
diagnostica é indispensavel no processo de ensino e de aprendizagem de um
género textual.

Entretanto, em uma disciplina como LI-LAC que, na conjuntura de execugao
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desta pesquisa, possuia 60 horas de carga horaria total das quais apenas 30 horas
estavam previstas para o trabalho sincrono, a restricdo de tempo e a complexidade
do género configuraram fatores decisivos para a inviabilidade de se requisitar uma
primeira produ¢ao como recurso de diagnostico de saberes. Em face desse contexto,
a avaliagdo diagnostica, baseada em tarefas de interpretagdo de exemplares
auténticos, mostrou-se uma alternativa metodoldgica pertinente ao escopo avaliativo
supradito.

Neste desdobramento das consideragbes finais, outro instrumento que
merece destaque, em virtude da contribuicdo para a avaliagdo da produgao de
géneros, € a rubrica. Como uma abordagem alternativa a analise de capacidades de
linguagem®®, utilizamos a rubrica de avaliagdo como instrumento para transposigéo
dos elementos constitutivos essenciais do seminario académico em categorias
especificas de producdo. Nesse sentido, cada critério criado correspondeu a um
conjunto de agbes de linguagem durante a apresentagdo de seminarios, que
estavam alinhadas, de maneira harménica, com os elementos constitutivos do
género, ao passo que os descritores foram elaborados a partir das a¢des requeridas
para a interpretacao textual dos exemplos incorporados na pesquisa.

Nessa perspectiva, a rubrica teve impacto significativo nos objetivos de
aprendizagem, sobretudo por torna-los mais transparentes (Brookhart, 2013) aos
olhos dos(as) alunos(as)-participantes e, de igual modo, por facilitar a identificacao
de niveis distintos de conhecimento sobre o género que necessitaram de maior
apoio e orientagdo. Para o trabalho de professores do ensino superior e mesmo da
escola basica, esse tipo de olhar avaliativo pode auxiliar no fornecimento de uma
estrutura de devolutiva mais proxima da compreenséao discente.

Nesta pesquisa, isso ocorreu porque a rubrica, em condi¢cdes de avaliagao
diagndstica tal como apresentamos, permitiu-nos, num s6 tempo, categorizar os
aspectos primordiais de produgdo do género que deveriam ser interpretados e
destacar, em niveis de desempenho, o funcionamento das agdes de linguagem em
seus diferentes planos de funcionamento. Cabe acrescentar que, além da avaliagao
diagndstica, a rubrica foi primordial para a avaliagdo das produg¢des dos seminarios
académicos.

% Ao(a) leitor(a), ressaltamos que & comum, no contexto de ensino de géneros textuais a luz da
proposta da Escola de Genebra (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004), que a avaliagao diagnostica e até

mesmo as avaliagbes formativa e somativa se utilizem dos pressupostos sobre capacidades de
linguagem (ver Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993; Cristovao et al., 2010) para sua realizacao.
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Nesse contexto de feedback formativo, foi possivel mostrar aos(as)
alunos(as)-participantes as questdes que demonstraram maior e menor dominio de
forma continua e orientada. Um dos pontos positivos desse instrumento baseado na
performance das agdes de linguagem seguiu no sentido de que pudemos enfatizar,
ao mesmo tempo, as questdes subjacentes a producédo e critérios objetivos,
proporcionando uma visdo mais uniforme das ag¢des do grupo, ao invés de
fragmentar o trabalho coletivo.

Outro ponto que merece ser sublinhado diz respeito a autorregulagao entre os
proprios pares de seus respectivos grupos. A autonomia gerada a partir do uso das
rubricas proporcionou um espaco de reflexdo no qual os proprios pares tomaram
consciéncia sobre o desenvolvimento da atividade, ndo de performances individuais.
Além de reforgar a nogao de coletividade e a importancia de todos os pares no
processo de produgao oral do género, a consciéncia sobre o funcionamento do
género e as nuances de organizagdo e funcionamento permitiu que, além da
devolutiva do professor-pesquisador, o préprio grupo pudesse tomar suas proprias
decisbes sobre retificar ou ndo determinados aspectos de apresentacao.

Para o campo das praticas avaliativas, a rubrica, tal como aplicada neste
contexto de pesquisa, tem o poder de outorgar autonomia e responsabilidade pelo
proprio processo de aprendizagem. Quando cientes dos critérios de avaliagdo
aplicados em situagdes de produgao de um género como o seminario académico em
lingua inglesa, os(as) alunos(as) recebem uma oportunidade de ponderar sobre
suas proprias agdes de linguagem e realizar ajustes necessarios.

Feitas essa consideragdes, retomamos outra potencialidade do instrumento
sequéncia didatica para a producao do género e promogao dos letramentos, em
consonancia com a questdo de avaliacdo. Devemos destacar ao leitor que, no
construto de avaliagdo diagnostica da sequéncia didatica, os cinco planos da
linguagem que foram estudados e categorizados no modelo didatico se tornaram
objetos de transposicdo didatica, na forma de tarefas de interpretagdo sobre o
seminario académico em lingua inglesa.

Assim, aspectos sobre a significagao foram transpostas na forma de questbes
interpretativas sobre ideologia e cultura académica, ao passo que a agao de
linguagem foi pautada no contexto retérico de produgao. Por sua vez, a arquitetura
textual interna foi avaliada sob a égide das trés fases de apresentacéo recorrentes

no modelo didatico, enquanto a inteligibilidade sobre a multissemiose decorreu da
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transposicdo de questdes particularmente paralinguisticas e cinésicas. Por fim, a
avaliacdo do plano linguistico-discursivo contou com a interpretagdo realizada por
meio de recorréncias de conectivos, organizadores e questdes de coesao verbal.

Pelo que apresentamos, o instrumento interpretativo utilizado foi significativo
para avaliagdo diagndstica porque, além de substituir adequadamente a produgao
inicial dedicada a este fim, ainda incorporou todos os planos da linguagem discutidos
no modelo didatico, inerentes a constituticio do seminario académico como
demonstramos nas praticas de ensino subsequentes. Ao considerarmos o0s
letramentos académicos, a sequéncia didatica mostrou-se um instrumento
indispensavel a producdo de seminarios em lingua inglesa, sobretudo por auxiliar a
tornar evidente as tarefas necessarias para compreensao do dominio de
funcionamento de LI-LAC, em meio as praticas discursivas mais globais do meio
académico.

Nesse caminho, as consideragdes sobre os planos da linguagem na
interpretacao textual reforcaram o desenvolvimento da produgao de sentidos a luz
de questdes como legitimidade e consagracdo dos modelos de linguagem.
Enfatizamos, dessa forma, questdbes de poder e autoridade subjacentes a
compreensao das praticas de linguagem que se utilizam de seminarios académicos
para o cumprimento de suas atividades curriculares.

Para além do cenario local de ensino do seminario académico em lingua
inglesa, o material que propusemos pode ser traduzido e utilizado, com outro corpus,
em outras linguas. A possibilidade de adaptar esse material para outros contextos
linguisticos e culturais representa uma expansao das possibilidades de ensino para
além das fronteiras da lingua inglesa, objeto deste estudo, ou mesmo a lingua
vernacula dos(as) alunos(as)-participantes. Isso viabiliza um modelo mais universal
para o ensino de seminarios académicos em linguas estrangeiras.

Assim sendo, a sequéncia didatica ndo esta restrita a um conjunto de dicas
pedagdgicas para a produgdo do género, mas apresenta-se como um instrumento
para a realizacao de trabalho estruturado. Sob essa condi¢do, o instrumento em tela
envolveu acdes didaticas de diagnostico de saberes e de ensino relativo as agdes da
fase de preparacgao e de constru¢ao da apresentacgao.

Alias, no primeiro caso, destacamos, reiteradas vezes, o papel e a
importancia das tarefas de ensino sobre as atividades de pesquisa, triagem e de

selecdo de informagdes, uma contribuigdo inovadora deste estudo. No segundo caso,
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parte da potencialidade do material esta ligada com o ensino de aspectos da
linguagem corporal e prosodica, a partir das abordagens das propriedades
semidticas cinésica e paralinguistica que, embora citadas, pouco sdo observadas
como objeto de ensino na literatura. Faz-se mister ressaltarmos ainda que ambos os
materiais/instrumentos de ensino e de avaliagdo traduzem, de igual modo, o trabalho
meticuloso do professor-pesquisador de engendrar questdes especificas para o seu
contexto de intervengdo, tendo em vista o compromisso com a realizagdo de
contribuicdes académico-cientificas mais globais.

Outro fator de suma importancia a ser considerado diz respeito ao terceiro
objetivo especifico, que versou sobre a investigagcdo das operag¢des de linguagem
responsaveis pelos processos orais da produgao de seminarios académicos. Nesse
sentido, esta pesquisa trouxe contribuicdbes para a literatura da oralidade ao
apresentar o conceito de modulacado da fala. Esse construto foi pautado no estudo
de mecanismos suprassegmentais, cunhado a partir da observacdo de que
elementos dessa natureza sao capazes de modificar, de modo significativo, a
recepgao e a interpretagao de uma unidade textual.

Dentro de um quadro deliberadamente constitutivo de capacidades orais,
demonstramos a materializagdo desse fen6meno linguageiro em situagdes empiricas
de producao de seminarios académicos em lingua inglesa. De forma especifica,
sinalizamos neste estudo as diferencas de modulacdo empregada pelos(as)
alunos(as)-participantes em relacdo a entonacéo e a cadéncia de fala, ressaltando
as mudancas de recepc¢ao e de interpretacdo do professor-pesquisador em relagao
aos sentidos imbricados no plano linguistico-discursivo.

Em determinados momentos, nossas lentes captaram mudangas de
entonacdo, de forma que as articulagdes psicolinguisticas (Bronckart et al., 1985)
foram moduladas por atenuagdes do volume de voz, observadas, com frequéncia, no
nivel dos sintagmas. Essa frequéncia foi ainda computada com relagdo a
ascendéncia da intensidade vocal, funcionando como realce prosédico de
informagdes que deveriam ser destacadas, semelhante, por exemplo, ao efeito de
sublinhado em um texto escrito.

Nessa mesma conjuntura de funcionamento da entonag&o, demonstramos
que a alternancia entre tons mais agudos ou graves segue diregcdes diferentes em
relagdo aos seus sentidos para o texto oral. De um lado, tons mais agudos estiveram

alinhados com hesitagbes, alongamentos de vogais e retomadas na linha de
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raciocinio. De outro lado, acompanharam, por diversas vezes, atenuagdes no
volume de voz, potencializando o realce focal, como uma exclamagéo inserida em
um ou mais elementos informacionais do texto oral.

Em outros momentos de analise, alteracdes significativas como mudancgas de
ritmo, velocidade, alongamentos segmentais e pausas performaram parte das
modulag¢des que tratamos sob uma abordagem da cadéncia de fala. No curso de
producdo dos textos orais, verificamos que a distribuicdo temporal das palavras
performada pelos(as) alunos(as)-participantes possuia um ritmo relativamente
regular, em circunstancias de estabilidade no fluxo de apresentagao das informacoes.

Quando fora de ritmo isocronico, em intervalos de aceleragédo, percebemos
mudancas na estruturagdo das informacgdes no texto, sobretudo em relagao ao nivel
hierarquico concebido e, nesse mesmo interim de aceleragao, verificamos tentativas
de controle da fluéncia do discurso, sobretudo pela desaceleragdo empregada em
momentos anteriores as énfases em conceitos, autores ou termos-chave.

Esses ultimos foram representados, em grande parte das vezes, por palavras
ou sintagmas utilizados para o reforgco semantico dos temas de apresentacéo dos(as)
alunos(as)-participantes, tais como ética, plagio e desenvolvimento profissional. A
distribuicdo temporal das silabas, ligeiramente desacelerada tal como descrita, foi a
maior recorréncia de mudancga no ritmo registrada nesta pesquisa.

Ja no que compete a velocidade da fala, este estudo revelou mais questdes
ligadas com pressdes de ordem pragmatica do que, necessariamente, conectadas
com potenciais estratégias de produgéo textual oral. Embora, de um ponto de vista
sécio-histérico de uso da lingua inglesa, o conceito de fluéncia esteja harmonizado
com a ideia de que um conjunto maior de palavras é pronunciado, em relagao a
lingua portuguesa, a cada ciclo de ideias, verificamos que n&o ha uniformidade
nessa questio se considerarmos o corpus desta pesquisa.

Todavia, em diversas das situagbes em que observamos o planejamento das
informacgdes que foram proferidas em meio aos seminarios académicos, a redugao
da velocidade esteve presente como um recurso que antecedeu a retomada da linha
de raciocinio. Da mesma forma, surgiu, por diversas vezes, em situagbes em que
aspectos relevantes foram salientados, ou mesmo durante a revisdo da ordenagao
de certos conjuntos de informagdes.

Assim, conforme propusemo-nos a investigacao das operagdes de linguagem

responsaveis pelos processos orais na produ¢cdo de seminarios académicos,
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deixamos como consideracgao final a ressalva de que este estudo traz avancos sobre
a oralidade e as capacidades que sao mobilizadas nas respectivas atividades de
origem. Para pesquisadores, docentes e demais interessados, este estudo contribui
com a apresentacao de analises e a categorizagao de operagdes de funcionamento
sobre a modulacéo da fala.

Essas operacdes apontam para um cenario em que a compreensao do
aspecto suprassegmental da produgdo do seminario académico, bem como de
outros géneros orais, embora embrionaria, nos langa luzes sobre o seu
funcionamento, seus limites e as dificuldades que representam no trabalho de
ensino. Além do mais, esta pesquisa pode subsidiar futuras investigagdes e praticas
pedagdgicas que prevejam o ensino de géneros textuais e de linguas na gradugéo.

Contudo, salientamos a necessidade de continuidade desta investigacao,
tendo em vista outros elementos paralinguisticos e questdes de natureza
suprassegmental que ndo foram abordados. De igual modo, outros géneros e
questdes sobre a oralidade podem ser alinhadas ao escopo investigativo em tela,
especialmente em situagbes de ensino e de aprendizagem, seja no contexto

académico, escolar ou mesmo em outra esfera de atividade.
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APENDICE A
Sequéncia Didatica de Seminario Académico

9]

.. X
Didactic

L/
Sequence of M/ —N
(' B ——
- Academic




32 Language Activity and Social Action

In our world of social activities we may find different views about what a seminar
is. Firstly, because people are engaged in specific purposes and objectives.

Secondarily, because they give meaning to the activity of oral presentation
according to their own experience all life-long.

‘ oral Presentation

soclaL Vision Text Genre

O
oral Discussion

Literacies Event

TASK )

Let’s have a conversation about academic seminar. For this purpose, do what is
asked below.

A Which one(s) of these definitions is/are part of how do you recognize seminar?
- Go to www.menti.com and use the code 62067105 to express yourself.

B s there any definition that was not mentioned about what is a seminar for you?

- Go to https://jamboard.google.com/d/IM4Xv30te_a524M2PUng-
tqj2BMLbge2tYOlIvL4BYZ4/ edit?usp=sharing and use post its with your name in parethesis.

TASK 2

With the production of scientific articles it is possible to carry out the social action
of publishing research data. With oral communication, we may take the social
action of disseminating such research. What about the seminar?

Sooi, &
AChogL s

A Say what type(s) of social action(s) can be carried out through the production of
this genre.

- Go to www.menti.com and use the code 8268 7360 to express yourself.

8 Over your life-long journey, were there situations in which you were ordered to

produce a seminar? If so, what stance towards your audience did you take
regarding to producing the seminar genre?

Theme
I,

:’lotil;ir:? @ Multissemiotic

resources

O

s Content
Body Iunguage‘ﬁy Organization




Language Activity and Social Action

The seminar is a textual genre that is related to the oral presentation activities, in
which specific content is approached aiming at collaborative construction of
knowledge. Despite this, it seems to us that the process of producing and attending
a seminar is restricted to a part of our community.

[hose et &re tavived Trese et are etelvded

People who are not
immersed into
production of
academic knowledge.




In order to understand what you know about producing the seminar genre and, by
the same token, what you may consider important to include in an oral presentation,
we are going to watch an example of an online seminar on linguistics and answer

questions.

After watching the video about seminar on linguistics, let’'s answer the questions
and share our enunciative position about them.

We consider a language activity the one in which we meet our objectives
mediated by the use of language, as it happens with the seminar that we are
watching. This kind of activity is full of contextual parameters that influence the
use of language we do and the information we bring into the text.



Oral presentations usually are dividided into stages, in which people organize their
slides with the content of the written text and multissemiotic resources such as
colors, sounds, graphs, images and charts. In a first moment, it seems that the
most common form of organization is usually by dividing the presentation into three
stages, as it is presented below :

There is a moment in which two phrases are used to express the same
meaning. In your opinion, is it ok?



P How did the speaker do to organize the research problem?
2:37 Pay attention to the text organizers

Do you agree the way the author drew up questions to formulate the research
problem, or would you do it differently?
3:18 See the noun and verb phrases in the three sentences

Why was the infinitive form used with the verbs in the beggining of the
sentence? Would you choose other verbs?

3:43 See verbal cohesion and the choice of verbs

Task b

During the presentation of an academic seminar, it is quite common for the thematic
content to be addressed in different verb tenses, due to the interlocutor's need to
show whether a given issue is consolidated in the past, present or future.
Considering this issue, do what is required in activity below.

A Say what verb tense is, for example, simple past or past progressive

Use an empirical example of the presentation to justify your statment about the
B verb tenses. In order to help you, there is a suggestion of each tense in the
scene screens.

LRI https://www.youtube.com/ watch‘?v=cRe4CQOew|8&t=65s-

’Simple (O simple (O simple
OContinuous OContinuous OContinuous

QO Perfect QO Perfect g’er’f‘ect

OPer’Fect continuous OPePf‘ect continuous Perfect continuous

The last aspect that we could not set aside is the body language. Most of the
attention we usually get arises from how much people feel we are engaged in the
oral presentation, and such engagement may be seen from kinesic and
paralinguistic perspectives, which ones represent the body language.

Task ?

Keeping this in mind and based on your experience, please go to the jamboard and

complete with information saying:

Body Language < > : @ Compartilhar
e I N - -
b Ulhen (e \ o Wien avaliiy is
iy y I
_ \ o] LIRS &ROYES
i ]

A Which issues are relevant to the interpretation of body movement
communication (Kinesics), above all, regarding to academic seminar.

8 What aspects of orality strengthen the meanings while speakers are
performing in the presentation (Paralinguistics).



I
Research Activity

The research activity is the first process related to the production of academic
seminars. The point is, nothing may be presented before you have dealt deeply with
an specific theme. With that though in mind, let’s do the activities below to think
about where we do start:

Task )

Aiming at carrying out the research activity, let’s weigh about what will very likely
exert influence while you seek information to produce the seminar. Part of this is the
set of the following themes:

Prd essiad Ethics Plagarism Prd essiod Devequrert

A As we know, the themes come from the intended content of our course. How
are they connected ?

B What reason(s) may justify to address such theme into the discipline?

'@' It is a component of '@' It is an aspect to your '@'
L1 the course syllabus L. academic qualification. A

€ Choose one topic to prepare your seminar.

TAsKk 2
Describe your relation with the topic/theme you are going to present. For this
purpose, firstly answer the three questions below:

A How important to you is the theme you are responsible for?
8 How much do you get to know and feel confortable to discuss about it?

¢ How much would you like to understand more about it?

Nothing A little Woderate Wuch Too much!

Then, go to “www.menti.com” and
use the code 54 34 77 6 for voting.
Please, consider different levels of
relevance to you as they are
described in the example:

Task 3

You have received an specif topic to prepare your presentation. Say which particular
issue(s) that is/are related to this topic would you like to incorporate in your
presentation.

% Part of your experience which p’%&;’ %Q
LD 7

S
leads you to a deep concern, They Lé'ya )~

/
» Fn mmanswered question you have got, S'S'g&,
which could be explored with classmates.

* ~ Anything else?
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Research Activity

The next step of the research activity is to set goals for presentation. It is necessary
because it directs us towards the information we need and the source we are going
to use. But, before setting your goals we will remember:

@ What is the objective of the Seminar s?

Tocarryat add@.ebet wenprd essiad et Hcs, dagarismissues adprd essiod
davdqoert berirginmirdeducatiod pratkeut s inacadamic- sciert ific practice

Ok. We figure out our general purpose with the seminars. However, we know that
each of your presentations will have an specific approach, because you have
chosen one of the seven topics available, and consequently, one of the specific
readings regarding to such topic.

Task ¢

So, let's establish the presentation objectives by resuming your topic, and then
answer according to your previously reading.

A What were the ideas abstracted from the text you read? Cite them in the box:

J
To present assumptions..

j That define what is on the whole. found?

Which define out ,
| with Focus on teaching. - What should
be part of the discussion of the

seminars?

have you

In order to discuss

Which set out what s in

scientific-academic production. \hat were

possible regarding the theme
after the reading?

] Related to products.

] Related to products.

Source: https://docs.google.com/document/d/1QVE1JfobNsOWFr1lU-jJ O7ical7e4Fr93-
PgfxLi6I/edit?usp=sharing

TAsk S

Obviously, the source of information you have received is not enough to expand the
overall discussion which your group is going to propose.

A So, what are the other reliable sources that we may use?
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Research Activity

B Which criteria would you use to define them as raliable ones?

CRITERTA:

Please, access at least two of the examples of realible sources. Then, start to
research about your theme of presentation. After doing it, answer the questions.

N

ERIC

Institute of Education Sciences

i |
] CoferecemYat e |
Harvard University e
ﬂﬂ 1,94 mi de inscritos

A What texts have you found? Describe title, author, genre and the content.
Subsequently, say how the information you have found may be related to your
objective.

8 When searching for new sources of information, what difficulties did you
experience?

€ What about the possibilities? To know more than only one source did help you
anyway?

[® Screening Activity

The screening activity is essential, for in this moment we filter the information that
can be useful in an academic seminar, in view of the discipline purpose and the
communicative objectives of the presentation. Having said that, let’'s move to the
activities.

Task )
There are some issues we should ponder to decide which texts to keep or set aside.
Review them and ask yourself:

Isif it possible {o establish a dialegue Does the Incormation presented in fhe sovrce
with ofher themes ot the discipline? "' dialegue with my communicativeaBieeHiversy?

Does the ‘fﬂd have g scientitic and c-‘\ Does $he fex+ address definifion(s) on {he

Sis? fopic | have been searching?

A Look at the paragraphs initially chosen from the texts you have obtained and
ask yourself the four key questions.
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[® Screening Activity

TASk 2

It is time to define what information is going to be used in your presentation. This
goal depends on how we manage objectives, communicative purpose and the
information you have got when searching on texts. The information management
for screening process may take the following paths:

@([(AH COURSE OB][[HV[(S) On what issues is the term

or product originated?
A dialogue between professional

ethics, plagiarism and What is the character
professional development. . of its social use?
What is the
meaning of it? How do different
Oow do dirreren
@ hecaiL vour obsECVE) o G siTLrapt,
That is related to a concept into their work?
or it can be a product of Which ones are shared

academic work. values with yours?

A Go to our shared document and fill the chart with your answers.

SCREENING ACTIVITY - Activity 2 ¥ @ = . =
] 8l = Compartilhar @
Arquivo Editar Ver Inserir Formatar Ferramentas Complementos Ajuda

SCREENING ACTIVITY - Activity 2

Academic Your objective Question to answer

Source:

https://docs.google.com/document/d/lavKMbIelnTN1PYg z9Z7CQKyZETRvVpM8Flo64j21ludg/e
dit

Task 3

Another point that is related to screening process is the lens you take to assess if a
text is relevant or not. See the example below:

The information | have found:
Supports the arguments | am trying to build up.

Relativizes the point of view | would like to express.

Helps to refute an ideia | run counter.

In the academic seminars, this kind of criteria is important to say whether the text
has proximity with the theme or not. Based on this criteria, do what is asked in the
activities A and B.

A Use the “level of satisfaction” scale to assess the source of information you
have found, whatever it is the whole text or only some paragraphs.

8 Say if you are going to use or discard a text, justifying by means of the scale.
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[® Information Selection Activity

The last process is related to the information selection for the academic seminar,
which usually consists of an oral presentation in conjunction with slides or other
multissemiotic resources. We need to think that what is at stake is the production of
the text that will be used in the presentation.

TASK )

Based on the sources of information you have been screening, use techniques from

the genre annotation to highlight what will potentially be part of your seminar text.
Observe the example below and do what is asked.

“related to”

“Ethics generallylis used to indicatg a & sgthics is” «
rhetor's character, honor, or authority _ _

while "plagiarism"with its roots resting “is considered™
[...] JOLLY, 1998, p.2) “is not”

A Read or listen to your text. Define segments that express what are the
meanings you really want to contemplate in your presentation.

B Use direct citations to ilustrate the way you are going to deal with your theme.

TASK 2

Again, bearing in mind your sources of information take notes regarding the content
you are reading or listening to. Interpret the information anchored in the criteria
below. So, see an example and answer the questions.

FMy Criteria
o~ O Priouansy doa..

... it helps to introduce the first words
‘[...] the application of an individual's Bt 5;” el teacﬁf;
ultimate concerns about human conduct 4 :

to their professional lives [...] how the i

professional's actions affect others [...] ¢/ 02 g_ ‘ 2 - . '

(LUCKOWSKI, 1996, p. 3). .. it describes a concept in which people
are affected by teachers’ actions.

A Divide your topics into primary and secondary ideas, as you have seen in the
example.

B8 Describe your own notes while doing a commented annotation.




Seminar Presentation

A seminar is usually divided into different stages, which have their respective
functions regarding the content that is going to be presented. Let’s check them out?

STAGE OF INTRODUCTION
oD

Factic function -

SpecA\ﬁc theme cropping, \.‘/h}«;h comes . Theme
from professor's course delimitation presentation

Used as a means of summarizing
whole presentation and shifting
general theme into specific content

Presentation
sections

— . You may explain what
Justification or - motivates to set out specific
problem point(s) of your presentation

Task )

Watch the examples of seminars and pay attention to the Introduction Stage. Make
your own review about the issues we are pondering and say:

A Do they follow the same pattern of introduction?

8 In what do they differ?

- Presenvation en Cope

:}Ihttps://drive.google.com/file/d/1anR4VfGW9YECngIwLK
fFSk03S810t2/view?usp=sharing

- Ceminar oen l_inQUiSbicS
X https://www.youtube.com/watch?v=qoTKccMvI00&t=77s

TAask 2

The elements which we are going to discuss are not always organized in the
respective order as we may see, however, the focus is not on the order, but on the
communicative intent. Observe the second stage:

An element that promotes a central idea and
o guides expectators the purpose of what will be
exposed.

n Fundamental concepts, definitions or
G Theor etical Ground [ terminologies are used as basis of discussion.
: In some cases, proceedings, techniques or a
O W ziaeelz @10 =l0d @ >> mean of doing something are part of what is
Q demonstrated.
e T After exploring what previous research
G SpECIfI c Contributions |8 brings, think about what you mean with your

STAGE {’F DEVEL::PMENT
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Seminar Presentation

A Has the element you are analyzing been addressed implicitly or explicitly?

8 Whatis its position in the presentation?

€ Would you do it differently?

TAask 3

The final stage is the closing moment. Most of people conclude the presentation by
saying closing remarks, showing references, thanking and giving the floor to the
audience. However, we may consider other closing elements depending on what is
forecasted. Let's see them and discuss together:

i STAGE OF CLOSING

" Closin uestion or
Synthesis r'emar'lgs References Thanks ¢ challenge Debate

[apd [ ) =3 = ) %

nnm

What place do they take up in the presentation ?

Synthesis and closing remarks are not the same thing?

What about the debate? Should it start from audience or with a question made
by the group which is presenting?

4 Body Language ¥

TAsk )

While producing an oral text such as it happens in the seminar genre, kinesic and
paralinguistic elements are crucial to a good presentation. So, place the elements
below according to their kinesic or paralinguistic nature.
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English Language

The last aspect that we will work is the English language in use. The focus is going
to be on the words or phrases that play a role in managing structure and the way
discourse flows. Firstly, our attention lies with the following discourse markers:

Discour se Mar ker s

L~ How do we begin the % How do I position myself in an
presentation, sequence the enunciatiave way about the
content and end the oral content I present?
presentation?

Monitor what we say 6)
] What are the possibilities of @: While audience is interacting, in

trying to say or reinforce which way do I demonstrate I
some information in other am listening to it and interested
words when necessary? on its position?

TASK )

See the videos in which professor explains the four topics of discourse markers
presented above. After watching them, do what is asked:

A Based on the examples, review your previous oral text in order to verify if the
words you chose to start your presentation, follow the content and end the
presentation are suitable for each of these oral explanation purposes.

Verify if you are supposed to mark expected and new knowledge in your oral
presentation.

Resume the times when you used properly expressions to mark your point of
view.

In your oral presentation be sure to show your responses to what you hear
from your audience.

Task 2

The second language aspect that we must identify is how we do connect ideas.
Such factor depends on the kind of connection we would like to do:

- To this end - For example
- For this purpose - To illustrate
- With this in mind., - For instance

- For this reason(s ( Purpose ) (S'g“al an Example ) - Furthermore

) &) @ ) (Comparison )

- Like
- In summary COnneCtlveS - In the same manner

- To sum up - As so
- Finally - Similarly

- On the whole
( Addition of ideas ) -

- As a result - And - But

- Consequently - Besides - However

- Thus - Furthermore - Nevertheless

- For this reason - In addition - On the other hand
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English Language

Task 3

When previewing your oral text, pay attention to the times you need to use
connectives according to their function in your discourse. Please, focus on:

A Review the moments you want to express your purpose(s) or signal an
example. Likewise, see when you desire to establish a comparison, contrast or
add ideas, show results or summarize information according to the examples
presented.

Try to vary the use of words that express the same function as with "for
instance" and "to illustrate" to present examples. Go further with other
connectives.

Another important aspect concerned the English language is the correct use of
anaphoric and cataphoric references. They play a role in which same referent is
described with different words. Some of these kind of references are:

Author and its *According fo Cristovao” (2001) may be replaced
name by “the author says”, for example.

Later referenced A person, object or en event is cited only after
o infrodutory words that do not reveal it in the

begdgining of the sentence.

Task ¢

Discuss with your group how is going to be presented your oral information, with
anaphoric and cataphoric references in mind. Keep your attention on:

A \Written information in the slides.

B Information that will be presented orally.

*0 design desta sequéncia didatica foi elaborado com base em fontes, icones, modelos de
combinacgdo de esquemas de cores e templates de apresentacdo disponiveis, gratuitamente,
em www.slidesgo.com.



Everton Gelinski Gomes de Souz
*O design desta sequência didática foi elaborado com base em fontes, ícones, modelos de combinação de esquemas de cores e templates de apresentação disponíveis, gratuitamente, em www.slidesgo.com. 
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APENDICE B

Rubric for Diagnostic Assessment of the Seminar
(Rubrica para Avaliagado Diagndstica do Seminario)

Assessment Criteria

Assessment Descriptors

Scientific Rigor and Collective Construction
(a) Scientific rigor and the relevance of
sources were mentioned, along with the
promotion of interaction, critical thinking,
and collaboration, aligning with the
motivations and values of collective
construction.

() The presentation explicitly mentions scientific rigor
and the relevance of sources.

() There is a clear promotion of interaction, critical
thinking, and collaboration.

() The alignment with motivations and values of
collective construction is evident.

Multimodal and Interdisciplinary Aspects
(b) Multisemiotic and interdisciplinary
aspects were considered in the text
organization, reflecting academic culture.

( )The text is structured with multimodal and
interdisciplinary elements.

() The organization of content reflects the expectations
of academic culture.

() Different semiotic modes (verbal, visual, spatial, etc.)
are meaningfully integrated.

Clarity of Central Idea and Theoretical
Alignment

(a) The central idea and its relationship with
objectives, research problem, and theory
were identified.

() The central idea of the presentation is explicitly
identified.

() Aconnection between objectives, research problem,
and theoretical framework is clearly established.

() The development of ideas is consistent with the
academic discussion

Consideration of Social and Cultural Factors
(b) Social norms, cultural values, personal
experiences, and other language-related
aspects were considered in the textual
production.

() The presentation integrates social norms and
cultural values into the discussion.

() Personal experiences are used as resources to
support arguments.

() Language-related facts are explicitly acknowledged
in the construction of the text.

Use of Technical Language and References
(c) Concepts, technical language,
terminologies, references, examples, and
analogies were cited.

() Concepts, technical terms, and specialized language
are correctly used.

() Theoretical references, examples, and analogies are
properly integrated.

() Citations are correctly placed in the text and
contribute to argumentation.

Structure of the Seminar

(a) Elements related to the introduction of
the seminar were described.

(b) Aspects related to thematic development
and progression were addressed.

(c) Elements concerning content synthesis
and the opening for discussion were
included.

() The introduction presents clear objectives and a
contextualized opening.

() The thematic development ensures logical
progression and coherence.

() The conclusion provides a synthesis of content and
opens space for discussion.

Coherence and Textual Organization

(a) Recurrence of previously mentioned
elements in the oral and/or written text was
considered.

(b) The use of textual organizers and their
respective functions was acknowledged.
(c) Issues related to repetition (e.g., author
names in noun phrases) or redundancies
were identified.

() Key ideas are reinforced through effective textual
recurrence.

() Textual organizers (e.g., connectors, references) are
used correctly and functionally.

( ) Redundancies and unnecessary repetition of
elements (e.g., author names) are minimized.

Use of Verb Tenses and Repetition
Management

(d) Verb tenses were adequately identified
and correctly related to the discourse.

() Verb tenses are used appropriately in accordance
with the discourse.

() The relationship between tense and meaning is
correctly maintained throughout the presentation.

Kinesic Mechanisms (Facial Expressions,

() Facial expressions, gestures, and posture align with
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Gestures, Posture, etc.) the communicative intentions of the seminar.
(a) Kinesic mechanisms and their respective | ( ) Eye contact and virtual positioning contribute to
meanings in the academic seminar were engagement and clarity.

highlighted, including facial expressions,
eye contact, gestures, posture, and virtual

positioning.

Paralinguistic and Non-Linguistic Features

(b) Paralinguistic mechanisms such as () Intonation, rhythm, volume, and pauses contribute to
intonation, rhythm, volume, pauses, effective oral expression.

hesitations, or non-linguistic elements such | () Hesitations, sighs, and laughter are controlled and
as sighs and laughter were identified as strategically used to support meaning.

relevant to content expression or emotions.

Fully Met Criteria (FMC): The criteria were fully met with a high level of accuracy, consistency,
and relevance to the academic seminar. The presentation demonstrates mastery of content,
effective organization, and strategic use of language and multimodal resources.

Partially Met Criteria (PMC): The criteria were partially met, with some inconsistencies in the
organization, clarity, or execution of key elements. Some aspects require improvement, such as
alignment with theoretical concepts, coherence, or integration of multimodal elements.

Not Met Criteria (NMC): The criteria were not met, with significant gaps in content, organization,
or language use. Key aspects are missing, misaligned, or inadequately developed, requiring
substantial revision and improvement.
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APENDICE C

Rubric for Assessment of the Seminars
(Rubrica para Avaliagao dos Seminarios)

Rubric Assessment
Criteria

Assessment Descriptor

(1) The presentation
opening was carried out
appropriately;

(2) The justification and
organization of the
content were presented.

( ) Full Level

The motivations underlying the seminar's execution were clearly explained to
the interlocutors. Both the disciplinary focus and the personal issues brought
for discussion were considered. The organization of the content was also
presented.

( ) Intermediate Level

The main motivation for the seminar was presented to the interlocutors, but
without alignment to the disciplinary focus. Content was mentioned, but lacked
sufficient clarity to highlight its structure.

( ) Unsatisfactory Level

There was no explanation of the motivation behind the seminar's execution.
The organization of the content was not presented in a structured manner,
making it difficult to understand the seminar's purpose.

(1) A communication
objective was clearly
defined;

(2) The presentation was
adequately based on
theories or introduced
theoretical-methodological
concepts aligned with the
thematic content;

(3) The topic was
developed progressively,
with clear connections
between thematic
orientation segments;

(4) Relevant examples
were used.

( ) Full Level

Throughout the work, the justification was presented at appropriate moments,
with a clear objective. This included concepts or terminologies, the use of direct
or indirect citations, with proper referencing of sources. There were
connections between the author, framework, and the content that was
illustrated and presented by the group.

( ) Intermediate Level

The work contained justification, but it was not always appropriately linked to
the ideas and objective. Sources were referenced, but there was no clear
emphasis on concepts and/or terminologies, or the direct or indirect citations
were not well aligned with the content, or disconnected from examples.

( ) Unsatisfactory Level

The objective was not clear. Justification through citations was used, but
without concern for explaining concepts or terminologies. Problems with
referencing were observed. There were no explicit connections between the
referenced content and the issues discussed in the seminar. Examples were
not so clear or were out of presentation.

(1) The group provided
specific contributions
(reflections, critiques);
(2) A synthesis of the
presented content was
conducted;

(3) Final considerations
(individual or group) were
presented;

(4) A set of references
and sources used was
included;

(5) The presentation time
was appropriately
managed;

(6) The session was
opened for discussions.

( ) Full Level

The group effectively provided specific contributions such as reflections and
critiques, which significantly enhanced the discussion. A clear and
comprehensive synthesis of the content was presented, summarizing key
points and connecting them coherently. Final considerations, both individual
and group-based, were presented thoughtfully, offering insightful reflections
and directions for further exploration. A comprehensive set of references was
included, and all sources were properly cited according to academic standards.
The presentation time was expertly managed, ensuring a balanced distribution
of content across the session, with no rushing or omissions. The session was
well-opened for discussions, inviting active participation from the audience,
fostering engagement, and responding to questions with clarity.

( ) Intermediate Level

The group made relevant contributions in the form of reflections and critiques,
though some points could have been elaborated further. A synthesis of the
content was presented, but it lacked some depth or clarity in connecting the
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key points. Final considerations were offered, but they were somewhat general
and lacked the nuance to fully encapsulate the seminar's content. References
were included but were inconsistently cited or lacked relevance in some cases.
The presentation time was generally managed well, but certain sections were
either rushed or overly detailed, impacting the overall pacing. The session was
opened for discussion, but the engagement was limited, and the group did not
fully encourage audience interaction.

( ) Unsatisfactory Level

The group’s contributions were vague or unclear, with little to no critical input or
reflection. A synthesis of the content was missing or insufficient, leaving key
ideas disconnected and the presentation lacking coherence. Final
considerations were either absent or lacked depth, with no clear summary or
direction for future discussions. Few or no references were included, and those
that were presented were poorly cited or irrelevant to the content. Time
management was poor, with sections of the presentation either rushed or
incomplete. The session was not effectively opened for discussion, and little to
no effort was made to foster audience participation, leaving the presentation
feeling closed-off and lacking engagement.

(1) Appropriate use of
connecting elements was
demonstrated;

(2) Text organizers were
employed coherently;

(3) Verb tenses were used
correctly;

(4) Referential anaphoras
were constructed
appropriately.

( ) Full Level

The seminar demonstrated appropriate use of verb tenses and connectors,
ensuring a well-structured logical sequence and cohesion. Proper use of
anaphoric references allowed relationships between the same referent to be
established, making the information comprehensible in a coherent way, without
disruptions in the discourse flow.

( ) Intermediate Level

The seminar used appropriate structures for verb tenses and connectors, but
some inconsistencies or cohesion issues were observed. Anaphoric references
were applied intermittently, resulting in a structure that, while understandable,
could have been more fluid and cohesive.

( ) Unsatisfactory Level

The presentation did not employ appropriate verb tenses or connectors, thus
demonstrating issues with cohesion and incoherence in the logical sequence of
ideas. The application of anaphoric references was imprecise, compromising
clarity and the continuity of the discourse, making parts of the presentation
harder to understand.

(1) Non-verbal and verbal
content was presented
intelligibly both visually
and orally;

(2) Formality was
maintained, and
appropriate speaking
turns were observed in
textual construction and
audience communication;
(3) Intonation and rhythm
were clear and intelligible
throughout the
presentation;

(4) The speaker
positioned themselves
and used gestures
effectively without
obstructing the
presentation, colleagues,
or themselves.

( ) Full Level

The group effectively presented both non-verbal and verbal content, ensuring it
was intelligible both visually and orally. The presentation was highly structured,
with clear, formal language and smooth transitions between speakers.
Appropriate speaking turns were respected, allowing for a coherent flow of
ideas. Intonation and rhythm were skillfully employed throughout, making the
presentation engaging and easy to follow. The speaker's posture and gestures
were purposeful, adding clarity to the content without hindering the audience’s
view or distracting from the presentation, fostering a strong connection with the
audience.

( ) Intermediate Level

The group presented both non-verbal and verbal content clearly, but there
were occasional moments where clarity or coherence could have been
improved. Formality was mostly maintained, though some lapses occurred, and
speaking turns were somewhat respected, but with occasional overlap or
interruptions. Intonation and rhythm were generally clear, but there were
moments of inconsistency that could have impacted the overall flow. The
speaker's positioning and gestures were mostly effective, but there were times
when movement was either distracting or did not fully complement the verbal
content, potentially hindering audience engagement.
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( ) Unsatisfactory Level

The group struggled to present non-verbal and verbal content in a clear
manner, with several moments where visual or oral communication lacked
intelligibility. The presentation did not consistently maintain formality, and
speaking turns were frequently disregarded, resulting in confusion or a
disjointed presentation. Intonation and rhythm were unclear or inconsistent,
making it difficult for the audience to follow the content. The speaker's posture
and gestures were ineffective, often obstructing the view or causing distraction,
which hindered the audience’s ability to engage with the material effectively.
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ANEXOS
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ANEXO A

Respostas dos(as) alunos(as)-participantes para a tarefa 9 do aspecto Body
Language, retiradas da atividade realizada em post-its na plataforma Jamboard
durante a avaliagao diagnostica

Kinesics Mechanisms

P1 - Gestures, eye contact, facial expressions.

P2 - Gestures, eye contact, facial expressions, posture.

P3 - Facial expressions, direct eye contact, gesticulations, posture, hands should not
be touching themselves. They must be free and in movement.

P4 - Posture, eye contact.

P5 - Eye contact.

P6 - Eye contact, gesticulation, facial expressions.

P7 - Stand up straight (pay attention to your posture).

P8 - Eye contact, gestures, appropriate dress code, facial expressions.

P10 - Confidence, eye contact, body language, facial expressions, hand gestures.
P11 - Confidence, facial expressions, eye contact, posture, gestures.

P12 - Eye contact, posture, body language, gestures.

P13 - Eye contact, posture, facial expressions, no fidgeting.

P14 - Posture, eye contact, gestures.

Paralinguistics Mechanisms

P1 - Tone of voice, voice pitch, pace of speech, pauses (the breaks in phrases during
the speech).

P2 - Intonation, voice tone, pauses.

P3 - Intelligibility, presentation’s steps, introducing yourself, formal language, clear
and objective speech, speak not so fast and not so slow.

P4 - Formal language, does not read all the time.

P5 - Tone of voice.

P6 - Tone and volume of voice, talking clearly and assertively.

P7 - Articulation, volume and speed of voice.

P8 - Tone of voice, appropriate vocabulary for the context.

P10 - Intonation, being articulate, clear speech, tone of voice, speech speed.
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P11 - Tone of voice, cadence, intelligibility, flow of presentation.
P12 - Voice intonation, language, speech speed.
P13 - Intonation, Intelligibility, calmness.

P14 - Tone of voice, volume of voice, clear speech.



