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PRADO, Vanusa Fogaca de Freitas. Processos fonético-fonolégicos em
producdes orais e escritas de alunos do ensino fundamental Il: uma proposta
de intervencdo. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Letras — PROFLETRAS),
Universidade Estadual de Londrina (UEL). Londrina — PR, 2018.

RESUMO

A intencdo de desenvolver esta pesquisa surgiu a partir de algumas indagactes
sobre a acentuada presenca de marcas caracteristicas da fala nas producdes
escritas de 28 alunos de uma turma do 6.° ano de um colégio estadual situado em
uma regido periférica da cidade de Londrina — PR. Diante disso, o presente estudo,
pautado nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da Sociolinguistica Educacional
(BORTONI-RICARDO, 2005), tem como objetivos : a) identificar os processos
fonético-fonoldgicos recorrentes na fala desse grupo de 28 alunos; b) averiguar
guais marcas da oralidade (processos fonético-fonoldgicos) estdo presentes nos
textos escritos desses alunos; c) categorizar os desvios dos alunos conforme os
continuos de Bortoni -Ricardo (2005); d) desenvolver atividades de intervencéo
sobre os processos fonético-fonolégicos mais recorrentes nas producdes escritas
dos alunos. Sendo assim, primeiramente, foi feito um levantamento dos processos
fonético-fonoldgicos mais recorrentes na fala desses alunos, por meio da gravacao
de um fato narrado oralmente; em seguida, foi realizado o mesmo levantamento em
um texto relatado de forma escrita. ApOs os dois levantamentos, foram
desenvolvidas atividades de intervencdo com o objetivo de refletir sobre o uso da
fala e da escrita, principalmente com relagdo aos tragos graduais, buscando
minimizar as marcas desses tracos nas producdes escritas dos alunos. O estudo foi
analisado com base nos pressupostos tedricos de Bortoni-Ricardo (2005), Cagliari
(2008), Marcuschi (2008), Silva (2009), dentre outros estudiosos que abordam a
oralidade e a escrita da Lingua Portuguesa, com 0 objetivo de proporcionar uma
maior reflexdo a importancia de se trabalhar os aspectos da fonética, da fonologia e
da variacao linguistica, visando a melhoria das praticas de escrita dos alunos. Foi
possivel perceber, ao analisar os textos que foram produzidos apo6s a aplicacéo da
proposta de intervencdo, quantos aos processos fonético-fonoldgicos, de modo
geral, os alunos apresentaram uma evolucao, juntamente com uma melhora do
relacionamento entre professor/alunos. No entanto, ainda existem outras varias
fragilidades com relacdo a escrita que precisam ser superadas ao longo da
caminhada escolar desses alunos.

Palavras-chave: Sociolinguistica Educacional. Oralidade. Escrita. Ensino
Fundamental.



PRADO, Vanusa Fogaca de Freitas. Phonological phonetic processes in oral
and written productions of elementary school students Il: a proposal for
intervetion. 2018. Dissertagéo (Mestrado em Letras — PROFLETRAS), Universidade
Estadual de Londrina (UEL). Londrina — PR, 2018.

ABSTRACT

The intention to develop this research arose from some inquiries about the marked
presence of characteristic marks of speech in the written productions of 28 students
of a group of the 6th year of a state college located in a peripheral region of the city
of Londrina—PR. In light of this, the present study, based on the theoretical-
methodological assumptions of Educational Sociolinguistics (BORTONI-RICARDO,
2005), aims to: a) identify recurrent phonological- phonological processes in the
speech of this group of students; b) find out which marks of orality (phonological-
phonological processes) are present in the written texts of these students; c) develop
intervention activities on the most recurrent phonological-phonological processes in
students' written productions. In that way, first, a survey of the most recurrent
phonetic-phonological processes was made in the speech of these students, through
the recording of a fact narrated orally; then the same survey was carried out in a text
reported in written form. After the two surveys, intervention activities were developed
with the purpose of reflecting on the use of speech and writing, mainly in relation to
the gradual traits, seeking to minimize the traces of these traits in students' written
productions. The study was analyzed with the theoretical assumptions of Educational
Sociolinguistics, through the category of errors presented by Bortoni-Ricardo (2005),
besides Cagliari (2008), Marcuschi (2008), Silva (2009), among other scholars that
orality and the writing of the Portuguese language. This study was developed with
the aim of providing a greater reflection on the importance of working on aspects of
phonetics, phonology and linguistic variation, aiming at improving the students'
writing practices, a fact that was possible to understand when analyzing texts that
were produced after application of the intervention proposal. As for the phonetic-
phonological processes, in general, the students presented an evolution, together
with an improvement in the relationship between teachers / students. However, there
are still other weaknesses in writing that need to be overcome along the school walk
of these students.

Key words: Educational sociolinguistics. Orality. Writing. Elementary School.
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INTRODUCAO

A escrita e a oralidade sdo essenciais para a comunicagdo humana, pois
possibilitam a interagdo social. Contudo, s&o duas modalidades com
caracteristicas préprias, tendo em vista que apresentam uma variacao
determinada por fatores de ordem linguistica, histérica e social.

Compreendemos que tanto a fala quanto a escrita devem ser determinadas
pelo uso adequado da lingua de acordo com as préaticas sociais em que ocorrem
fato este que nos levou a observar os processos fonético-fonolégicos mais
recorrentes na fala e na escrita de 28 estudantes do 6° ano de uma escola publica
da cidade de Londrina- PR.

O interesse em investigar as marcas da oralidade na escrita surgiu pelo
fato de observarmos que, frequentemente, muitos alunos tém dificuldades para
diferenciar aspectos linguisticos que sdo comuns na oralidade, como, o
apagamento do R (comer ~ comé, sair ~ sai), a monotongacao (beijo ~ bejo) ou a
ditongacéo (dez ~ deiz). Essas construgdes, no entanto, ndo devem ser utilizadas
da mesma forma em muitas praticas escritas. Além dessa observacdo, também
verificamos que alguns alunos ndao conseguem diferenciar processos linguisticos
gue sdo marcados mesmo em algumas praticas orais coloquiais, tais como: o
rotacismo (problema ~ probrema, calca ~ carca), a iotizacao (trabalho ~ trabaio)
ou a palatalizagéao (antdénio ~antonho).

Neste sentido, tomando como base a Sociolinguistica Educacional e
outros estudos que abordam a referida questdo (CAGLIARI,1996; MARCUSCHI,
2001; SILVA, 2003; CYRANKA,OLIVEIRA, 2014, dentre outros), acreditamos que
a investigagado dessas marcas da oralidade nas produgdes escritas dos alunos,
aliada a uma proposta de intervencédo pautada na realidade do referido grupo,
proporcione importantes contribuicées para um ensino de Lingua Portuguesa livre
de preconceitos e mais efetivo quanto ao seu propadsito.

Tendo em vista que a escrita, em relacdo a fala, segue padrbes mais
rigidos, é necessario deixar explicito ao aluno que, nesta modalidade da lingua, o
tratamento dispensado aos desvios ndo € o mesmo de quando se trata da fala.
Sendo assim, cabe ao professor ter um olhar mais cuidadoso quanto aos desvios
ortograficos (marcas da oralidade na escrita/ processos fonético-fonolégicos)

presentes nos textos dos alunos.
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Ao observar a relacdo direta entre a linguagem e a sociedade, assim como
as relacdes que se estabelecem entre a oralidade e a escrita, ainda chama-nos a
atencdao as dificuldades de muitos alunos para grafar as palavras, por se apoiarem
constantemente nas praticas de oralidade como base para sua escrita.

Portanto, o professor deve sempre estar atento aos problemas/desvios?
encontrados na escrita dos estudantes, buscando realizar uma intervencao
positiva e produtiva, para que os alunos possam integrar as diversas praticas
sociais em que a escrita convencional é exigida.

Segundo Bortoni-Ricardo (2005), a Sociolinguistica rejeita a ideia de erro
no repertério de um falante nativo de uma lingua, uma vez que todo falante é
competente em sua lingua. No entanto, na escrita é diferente, pois trata-se de uma
convencao, possui regras definidas e normatizadas. Assim, principalmente no
meio escolar, as transgressfes a essas regras sdo socialmente avaliadas de
forma muito negativa. “Na lingua escrita 0 chamado erro tem uma outra natureza
porque representa a transgressao de um cédigo convencionado e prescrito pela
ortografia.” (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 273)

Nesse sentido, foi realizada uma andlise das producdes orais e escritas
dos alunos para observar quais processos fonético-fonoldégicos sdo mais
recorrentes e criar estratégias pedagogicas para suprir essa demanda. Sabemos
gue tanto a fonética quanto a fonologia séo areas que ainda sé@o pouco discutidas
na formacédo do professor de Lingua Portuguesa e, na maioria dos casos, a
influéncia da fala na escrita ndo costuma ser reconhecida, sendo relegada ao
estigma de erros de grafia nas aulas de lingua portuguesa.

Além de abordar as questbes fonéticas e fonoldgicas, o estudo da
variacdo linguistica € fundamental no processo de ensino e aprendizagem da
escrita. A lingua é variavel e esta diretamente ligada ao nivel de letramento ao
qgual o individuo foi submetido, considerando as suas praticas sociais, as suas
vivéncias de leitura e de escrita, a sua comunidade de origem e os variados
eventos sociais nos quais ele esté inserido.

Com base nos estudos de Cagliari (1996) e Bortoni-Ricardo (2004, 2005,
2011), observamos que os desvios de escrita refletem o uso real que os individuos

fazem da sua lingua materna na fala e, por isso, muitas marcas da oralidade

1 Neste estudo, ao invés de utilizarmos o termo “erro”, usaremos “marcas de oralidade”, “desvios
ortograficos” ou “processos fonético-fonoldgicos”, a fim de evitar o preconceito linguistico no
ambiente escolar.
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aparecem impressas nos textos dos alunos. O escritor aprendiz constrdi hipéteses
fundamentadas nos usos que ele faz da lingua oral no momento de grafar as
palavras. Entretanto, pelo carater relativamente arbitrario da ortografia, essas
hip6teses nem sempre estdo de acordo com as regras estabelecidas pelo nosso
sistema de escrita.

Muitos dos problemas ortograficos que se esperam superados por alunos
nos anos finais do Ensino Fundamental Il ainda persistem, comprometendo o
desempenho nas operacgdes linguisticas necessarias ao sentido e a significacao
da leitura e da escrita. Segundo Busse (2013), independentemente do nivel de
escolaridade, os alunos ainda revelam hipoteses sobre regras ortogréaficas e de
organizacdo da escrita que comprometem o desenvolvimento e a compreensao
do texto.

Portanto, o objetivo principal, nesta pesquisa, € compreender a realidade
linguistica de alunos do 6° ano com vistas a elaborar uma proposta de intervencéo.

Além disso, sao elencados estes objetivos especificos:

a) identificar os processos fonético-fonolégicos recorrentes na fala de 28
alunos;

b) averiguar quais marcas da oralidade (processos fonético-
fonologicos/desvios ortograficos) estdo presentes nos textos escritos desses
alunos;

c) categorizar os desvios dos alunos conforme os continuos de Bortoni-
Ricardo (2005);

d) desenvolver propostas de atividades de intervencdo sobre os
processos fonético-fonoldgicos mais recorrentes nas producdes orais e escritas
dos alunos;

e) refletir sobre o preconceito linguistico e como aborda-lo em sala de
aula.

Assim, esta pesquisa encontra-se organizada em seis capitulos, além da
introducéo e das consideracdes finais. No primeiro e no segundo capitulos, temos
a apresentacao dos fundamentos tedricos da pesquisa, 0s quais se estruturam
em torno do ensino da Lingua Portuguesa, da Sociolinguistica e da
Fonética/Fonologia

Os principios metodolégicos do trabalho, as discussdes sobre a
abordagem e o tipo de pesquisa sdo apontadas no terceiro capitulo. Também

apresentamos a formacao historica e cultural da localidade em que a comunidade
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escolar e linguistica esta inserida, além de uma descricdo dos procedimentos
utilizados para a coleta e analise dos dados.

No quarto capitulo, analisamos os dados coletados, detalhando os
desvios fonético-fonoldgicos encontrados nas produgdes textuais orais e escritas
gue foram previamente selecionados e quantificados através do programa
Goldvarb X.

No quinto capitulo, apresentamos a proposta de intervencéo didatica,
elaborada a partir do resultado da coleta de dados, com a descri¢cédo das atividades
gue foram pautadas em procedimentos de leitura, de fala e de escrita, nas suas
diferentes manifestacdes. Assim, os alunos puderam observar a dicotomia entre
a fala e a escrita e desenvolver a consciéncia fonoldgica.

Ao encerrar as atividades da proposta de intervencao, realizamos uma
nova coleta de dados com o objetivo de comparar com os dados da primeira, a
fim de que fosse possivel mensurar a apropriacdo dos alunos em relacdo aos
principais processos fonético-fonoldgicos identificados no inicio da pesquisa.

Nas considerac0des finais apresentamos uma reflexdo sobre a pesquisa e

a aplicacdo da proposta didatica, bem como os resultados obtidos.
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1 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresentamos 0s pressupostos teoricos que fundamentam
0 desenvolvimento desta pesquisa. Para isso, abordamos alguns conceitos que
envolvem a oralidade e a escrita, juntamente com a fonologia e a variacao
linguistica. Além disso, procuramos relacionar essas questdes com a pratica de

ensino de Lingua Portuguesa.

1.1 Ensino de Lingua Portuguesa e algumas implicacdes

A linguagem, fundamental a formacdo humana, manifesta-se de varias
formas desde os primeiros indicios de vida. A aquisicdo de uma lingua é um dos
fatores primordiais para a insercdo do individuo nas préaticas sociais de uma

comunidade, a qual ocorre através das mais diversas interacdes sociais.

A verdadeira substancia da lingua ndo € constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo
fendmeno social da interagdo verbal, realizada através da enunciagao
ou das enunciacdes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua. (BAKHTIN, 1986, p.123)

Para Cagliari (2008, p.18), a lingua se institui socialmente e sobrevive
gracas as convencdes sociais que sao admitidas a ela, pois “as pessoas falam da
mesma maneira como seus semelhantes falam e por isso se entendem’.
Consoante a afirmacao de Cagliari (2008), podemos refletir sobre a importancia
da linguagem na sociedade, para assim considerar relevante o estudo das
relagdes que se estabelecem entre as modalidades da lingua — a oral e a escrita
— no ensino de Lingua Portuguesa.

Por meio da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(BRASIL, 1961) que propagou a ideia de que “a educacéao é direito de todos e sera
dada no lar e na escola”, iniciou-se a democratizagéo escolar com a insercao dos
filhos dos trabalhadores na sala de aula. Esse fato gerou um choque cultural, pois
a escola, que era composta de alunos pertencentes a classe média letrada,
recebeu os filhos da classe trabalhadora iletrada. Apesar da chegada dessa nova

classe ao ambiente escolar, o ensino de lingua materna nao foi democratizado,
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haja vista que ainda era baseado no portugués europeu, conforme aponta Mattos

e Silva.

A escola brasileira, falsamente democratizada nas Ultimas décadas, no
que diz respeito ao ensino de lingua materna, persegue, no geral, a
tradicdo, normativo-prescritiva cujo modelo € um portugués padrdo
idealizado, fundado originalmente no portugués europeu. (MATTOS, e
SILVA, 2004, p.135)

De acordo com Cagliari (2008), nas aulas de Lingua Portuguesa o
professor deve, ndo somente ensinar como a lingua funciona, mas também
apresentar ao aluno as diversas possibilidades de comunicagéo, para assim
ampliar ao maximo suas habilidades de uso (oral e escrita) nas mais diversas
situacoes.

Segundo os PCNs, as aulas de Lingua Portuguesa devem abordar tanto a
fala quanto a escrita, promovendo a reflexdo sobre as diferentes situacfes
comunicativas. Assim, cabe a escola promover a ampliacdo do conhecimento do
aluno, tornando-o capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente,
de assumir a palavra e, como cidaddo, de produzir textos (orais e escritos)
eficazes nas mais variadas situacoes.

Cagliari (1996) defende que

A escola deve respeitar os dialetos, entendé-los e até mesmo ensinar
como essas variedades da lingua funcionam, comparando-as entre si;
entre eles devem estar incluidos o proprio dialeto de prestigio, em
condig¢des de igualdade linguisticas. A escola também deve mostrar aos
alunos que a sociedade atribui valores sociais diferentes aos diferentes
modos de falar a lingua e que esses valores, embora se baseiem em
preconceitos e falsas interpretacdes do certo e do errado linguisticos,
tém consequéncias econdmicas, politicas e sociais muito sérias para as
pessoas. (CAGLIARI, 1996, p. 83).

Dessa forma, as aulas de Lingua portuguesa devem oferecer condicdes
para que o aluno amplie suas competéncias comunicativas. Segundo Bortoni-
Ricardo (2004), o educador deve apresentar a norma dita padrdo sem desmerecer
0 conhecimento linguistico do aluno. Para isso, ao ensinar a norma culta, a
proposta ndo deve ser de que o aluno substitua uma variedade por outra, mas sim
de capacita-lo a dominar outras variedades, adequando sempre ao contexto de
uso.

De acordo com Vieira,



20

€ absolutamente necessario que as aulas de Lingua Portuguesa
propiciem reflexdes sobre as estruturas que nédo sdo do conhecimento
do aluno por motivo de ndo pertencerem a variedade que ele domina,
gue contém estruturas consideradas tipicas da variedade popular (no
sentido de pertencente a comunidades menos escolarizadas) e falada
(praticada normalmente nos géneros textuais da fala espontanea).
(VIEIRA, 2011, p. 92),

Assim, durante a aula, o professor aborda a oralidade, a escrita e a leitura,
buscando ampliar o conhecimento do aluno por meio do contato com a linguagem
nas diferentes esferas sociais.

No entanto, em alguns casos, a escola apresenta um posicionamento
oposto, pois tem dado maior énfase a escrita, deixando de lado a oralidade, haja
vista que esta é pouco discutida e valorizada. De acordo com Travaglia (2003), o
professor deve desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos ao invés de
apenas mostrar-lhes as regras gramaticais.

E perceptivel que, no espaco escolar, ainda haja uma pratica de ensino
baseada em exercicios descontextualizados de gramatica, apesar de ja existir um

consenso em relacdo a um trabalho mais reflexivo com a lingua.

Um exame mais cuidadoso de como o estudo da lingua portuguesa
acontece, desde o Ensino Fundamental, revela a persisténcia de uma
pratica pedagdgica que, em muitos aspectos, ainda mantém a
perspectiva reducionista do estudo da palavra e da frase
descontextualizadas. (ANTUNES, 2003, p.193)

Apesar das inumeras discussdes pautadas nos documentos oficiais, €
possivel perceber que a realidade ainda ndo mudou, pois, ha maioria das vezes,
a escola impde o padrdo normativo da lingua sem considerar as variedades ja
internalizadas dos alunos. Com essa pratica, os professores contribuem com a
propagacdo do preconceito linguistico, da marginalizacdo e anulagdo desses
falantes na sociedade.

O reconhecimento da norma culta real ndo deve servir de base para um
novo tipo de prescricdo e repressdo linguisticas. E preciso adotar a
posicdo do convivio democratico e tranquilo entre as formas
tradicionalmente padronizadas e as formas inovadores ja incorporadas
a atividade linguistica dos falantes urbanos. Ndo vamos praticar uma
prescricdo as avessas: rejeitar as formas tradicionais para aceitar
exclusivamente as inovadoras. Na prética linguistica falada e escrita,
existe lugar para todas elas. (BAGNO, 2013, p. 205)

Sabemos que o ser humano se apropria da fala logo no inicio da vida, pois

€ um ato natural. Assim, ao chegarem a escola, os alunos ja conseguem se
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comunicar de acordo com a variedade linguistica do grupo que convivem. Com
isso, a funcdo da escola €& fazer com que o aluno reflita e desenvolva sua
competéncia linguistica, principalmente, no momento em que comeca a adquirir a
modalidade escrita da lingua. Para tanto, deve-se valorizar a fala do aluno, e, ao
mesmo tempo, ampliar o seu repertério linguistico, levando-o a refletir sobre a
constante evolucdo da lingua. Dessa forma, ao adotar essa postura, o professor
podera minimizar o preconceito linguistico em sala de aula, fazendo com que o
aluno se reconheca e se torne pertencente a esse grupo.

Consoante a essa afirmacédo, os PCNs apontam que as aulas de Lingua
Portuguesa devem desenvolver a criticidade do estudante, as mudltiplas
possibilidades de expresséo linguistica e sua capacitagcdo como leitor efetivo dos
mais diversos textos representativos, distanciando-se da pura e simples
memorizacdo mecanica de regras gramaticais. Assim, o aluno podera ampliar e
articular conhecimentos e competéncias que possam ser utilizadas nas diversas
situacdes de uso da lingua com que se deparara socialmente. Segundo Gnerre
(21991), a “[...] linguagem constitui o arame farpado mais poderoso para bloquear
0 acesso ao poder, (mas) ela também se constitui o instrumento imprescindivel
para romper o bloqueio.” (GNERRE, 1991, p. 16, grifo do autor).

De acordo com as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa da Rede

Publica de Educacao Basica do Estado do Parang,

Se a escola, constitucionalmente, é democratica e garante a socializagédo
do conhecimento, deve, entdo, acolher alunos independentemente de
origem quanto a variagdo linguistica de que dispdem para sua expressao
e compreensdo do mundo. (PARANA, 2008, p.55).

Assim, as préprias Diretrizes Curriculares apontam para a necessidade de
gue o professor deva oferecer um tratamento especial a variagéo linguistica em
sala de aula, ao destacar que tanto a norma-padrao quanto as outras variedades
sao iguais quanto a logica e a estruturacdo. Na préxima secdo, abordaremos a

guestao da variagdo com base nos estudos da Sociolinguistica.
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1.2 Contribuicdes da Sociolinguistica
A Linguistica € constituida de diversas ramificacbes e uma delas € a
Sociolinguistica. Essa vertente teve sua origem por volta da década de 1960, nos

Estados Unidos.

O objetivo central da Sociolinguistica, como disciplina cientifica, &
precisamente relacionar a heterogeneidade linguistica com a
heterogeneidade social. Lingua e sociedade estao indissoluvelmente
entrelacadas, entremeadas, uma influenciando a outra. Para o
sociolinguista, € impossivel estudar a lingua sem estudar, ao mesmo
tempo, a sociedade em que essa lingua é falada, assim como também
outros estudiosos — sociélogos, antropdlogos, psicélogos sociais etc. —
ja se convenceram que nao da para estudar a sociedade sem levar em
conta as relacfes que os individuos e os grupos estabelecem entre si
por meio da linguagem. (BAGNO, 2007, p. 38).

A Sociolinguistica também apresenta duas vertentes: a Sociolinguistica
Interacional e Sociolinguistica Variacionista. O estudo da primeira concentra-se
nas investigacdes sobre a linguagem na comunicacado entre as pessoas e 0
contexto ao qual essa comunicacdo se desenvolve, observando, assim, como o
individuo reage as situacdes de interacdo face a face dentro de certo ambiente
social. Ja a Sociolinguistica Variacionista (LABOV,1972) tem como uma de suas
preocupacdes a analise da variacao linguistica que ocorre, dentre outras formas,
de acordo com o meio social no qual o individuo esta inserido e o contexto de
producdo. Convém destacar que, nesta pesquisa, sdo seguidos os preceitos da
segunda vertente, pois um dos objetivos € observar qual é a variedade linguistica
presente no ambiente escolar em questéao.

Segundo Camacho (2013, p. 19), a Sociolinguistica “incrementou, nas
ultimas trés décadas, uma nova compreensdo da natureza ao mesmo tempo
variavel e mutavel da linguagem”. Nesse sentido, tornou-se uma ciéncia cujos
estudos incidem sobre questdes referentes a lingua, a cultura e a sociedade, os
quais, por sua vez, sao realidades que se inter-relacionam e sao
interdependentes.

Labov (1972) foi um dos precursores na criagdo da Teoria Variacionista,
vertente da Sociolinguistica que da énfase a descricdo e interpretacdo dos
fenbmenos linguisticos ocorridos dentro de um contexto social, a qual especifica
0s itens essenciais a serem analisados, as variacdes e as mudancas ocorridas na

fala de acordo com as praticas socioculturais. Nesse sentido, € possivel associar
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a variacao linguistica aos costumes, valores e as convencdes proprias de cada
comunidade de fala.

Com base na Sociolinguistica Educacional, Bortoni-Ricardo (2004) prop&e
uma metodologia de estudo em que se analise as variagbes no portugués
brasileiro, dentro de trés continuos: continuo de urbanizacdo, continuo de
oralidade-letramento e continuo de monitoracao estilistica.

O primeiro continuo € composto em uma das pontas por falares rurais
geograficamente mais isolados e na outra ponta por uma fala urbana mais
padronizada. No espaco entre os dois pontos desta linha continua, identifica-se a

zona rurbana.

Figura 1 — Continuo de urbanizacéo
Variedades Area rurbana Variedade

rurais isoladas urbana mais padronizada
Fonte: (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 52)

E possivel situar qualquer falante do portugués brasileiro em um
determinado ponto desse continuo, pois “as fronteiras séo fluidas e ha muita
sobreposicao entre estes tipos de falares” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 53).
Para a autora, ndo existem fronteiras solidas que separem os falares rurais,
rurbanos ou urbanos, de forma que cada individuo receba uma influéncia
linguistica, seja através do processo migratdrio, seja até mesmo pelo uso das

diversas midias.

Os grupos rurbanos séo formados pelos migrantes da zona rural, que
conservam muitos de seus antecedentes culturais, principalmente no
seu repertoério linguistico, e as comunidades interioranas residentes em
distritos ou nucleos semi-rurais, que estdo submetidos a influéncia
urbana, seja pela midia, seja pela absorcéo de tecnologia agropecudria.
(BORTORNI-RICARDO, 2004, p. 52).

Consideramos que, a partir desse continuo, € possivel que os alunos
entendam a variagcao sem incorrer no equivoco de trata-las por meio de diferencas
entre “melhor” e “pior”, fato que estimula o preconceito linguistico. Assim, por meio

dessa reflexao, podemos desconstruir os equivocos que associam adjetivos como
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“pior” e “inferior” ao falar rural e, principalmente, de construir crencas positivas
nesses falantes sobre as suas proprias manifestacfes verbais.

O segundo continuo € o de oralidade/letramento, que também néo
apresenta fronteiras muito marcadas, havendo possibilidades de sobreposic¢oes,
guando um falante alterna, em seu discurso, enunciados que apontam para a

oralidade, com outros que figuram um evento de letramento?.

Figura 2 — Continuo de oralidade-letramento

—

eventos de oralidade eventos de letramento
Fonte: (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 62)

O ultimo continuo de que trata a autora, continuo de monitoragédo
estilistica, aponta as diferencas linguisticas que vao desde interacdes totalmente
espontaneas até as previamente planejadas pelo falante, considerando o seu

interlocutor, 0 ambiente e o grau de formalidade.

Figura 3 — Continuo de monitoracao estilistica.

—

- monitoracéo + monitoracao
Fonte: (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 62)

Portanto, para a Sociolinguistica, ha tracos linguisticos que marcam uma
determinada comunidade em um determinado contexto histérico e social,
passando a compreender a lingua como um fendmeno heterogéneo e

constantemente exposto a variagcdo, conforme abordaremos a seguir.

2 Para Bortoni-Ricardo, os eventos de letramento sdo “eventos mediados pela lingua escrita”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p.62). A autora também classifica os eventos de oralidade como
aqueles em gue “ndo ha influéncia direta da lingua escrita” (BORTONIRICARDO,2004, p. 62).
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1.2.1 Variacdao linguistica e ensino

O ensino de lingua materna deve considerar a variacdo linguistica
presente no ambiente escolar, ao invés de focar o ensino somente na norma-
padrdo, uma vez que, ao chegar a escola, o aluno traz uma bagagem linguistica
gue ja domina. Dessa forma, para que 0 preconceito linguistico ndo seja
disseminado, € necessario que a variedade linguistica do aluno seja respeitada e
valorizada.

Devido a esse distanciamento entre o que € ensinado na escola e o que
e falado, as pesquisas em Sociolinguistica foram aplicadas com o objetivo de
respeitar as diversas variedades presentes no ambiente escolar. Os Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1998) também fazem uma referéncia a

esse processo de transformacao no perfil dos alunos.

As transformac6es educacionais realmente significativas — que
acontecem raramente — tém suas fontes, em primeiro lugar, na mudanga
das finalidades da educacéo, isto é, acontecem quando a escola precisa
responder a novas exigéncias da sociedade. E, em segundo lugar, na
transformacdo do perfil social e cultural do alunado: a significativa
ampliacdo da presencga, na escola, dos filhos do analfabetismo — que
hoje tém a garantia de acesso, mas ndo de sucesso — deflagrou uma
forte demanda por um ensino mais eficaz (BRASIL, 1997, p. 21)

Pautado nos estudos sobre a linguagem, o ensino de Lingua Portuguesa
passou por diversas transformacfes para se tornar democratico, considerando
gue o repertério linguistico do aluno esta de acordo com 0 seu contexto
sociocultural.

Segundo as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (PARANA,
2008), a escola deve tomar como ponto de partida o conhecimento linguistico do
aluno para promover situacdes que o incentive a falar, ou seja, fazer uso da
variedade de linguagem que ele emprega em suas relagbes sociais. Essas
diferencas de registro ndo podem, cientifica e legalmente, ser objeto de
classificacédo, sendo importante a adequacao do registro nas diferentes instancias
discursivas.

No entanto, mesmo apds 0s PNCs proporem um trabalho heterogéneo da
lingua, o uso de uma pratica pedagogica tradicional € muito comum. Ainda existem
muitas escolas que se baseiam no ensino da lingua da cultura dominante,

conduzindo suas praticas em direcao ao que é prescrito pela gramatica normativa,
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tornando errado tudo o que se afasta dessa norma. Dessa forma, promovem a
ideia equivocada de que, para falar e escrever bem, & preciso saber a
nomenclatura gramatical. (BORTONI-RICARDO, 2006)

E importante considerar que a variagéo existe porque as linguas séo fatos
sociais que ocorrem num dado tempo e espaco e possuem funcdes definidas.
Assim, ndo € possivel falar em erros e acertos, e sim em inadequacdo ou
adequacao linguistica, pois, antes de optar por uma determinada variedade, faz-
se necessario levar em consideracdo alguns fatores, como a situacdo de
enunciacdo, a modalidade que sera utilizada, o assunto, a identidade do
interlocutor e a intencionalidade discursiva.

Segundo os PCNs (BRASIL, 1998), devido a heterogeneidade da lingua,
guando o aluno ingressa na escola, ele jA& domina pelo menos uma dessas
variedades, aquela que ele adquiriu enquanto falante pertencente a uma
comunidade linguistica. Normalmente, ele consegue discernir que algumas
expressdes da lingua podem ser mais ou menos adequadas para determinada
situacgao.

Por isso, € possivel que o aluno ja perceba que algumas expressfes ou
modos de falar causam um estranhamento, fato que gera o preconceito linguistico.
Em contrapartida, a escola deve combater todas as formas de discriminagéo por
conta da variedade linguistica, tendo como base que a lingua é um diversificado

instrumento de comunicagcdo de uma sociedade heterogénea.

O preconceito linguistico € tanto mais poderoso porque, em grande
medida, ele é invisivel, no sentido de que quase ninguém se apercebe
dele, quase ninguém fala dele [...] Pouquissimas pessoas reconhecem a
existéncia do preconceito linguistico, que dira a sua gravidade como um
sério problema social. E quando ndo se reconhece sequer a existéncia
de um problema, nada se faz para resolvé-lo. (BAGNO, 2009, p. 24).

Para Camacho (1988) a funcdo da escola publica ndo € somente
privilegiar a norma-padrao, mas fazer com o que aluno perceba que cada variacao
tem um momento adequado de uso. A escolha de determinada forma linguistica
ao invés de outra esta diretamente relacionada ao seu interlocutor, considerando
a faixa etaria, 0 sexo e a condicdo socioecondmica, entre outras.

Bortoni-Ricardo (2006) afirma ser essencial a criagdo de uma metodologia
de ensino que se sensibilize e respeite as diferencas sociais, linguisticas e
culturais trazidas pelos alunos para o ambiente escolar. Assim, de acordo com

essa autora, deve-se respeitar e valorizar a variedade apresentada pelos alunos,



27

sem, contudo, negar-lhes a oportunidade de aprender as variedades de prestigio,
tendo em vista que a lingua € um dos bens culturais mais relevantes para a
ascensao social.

Para Bagno (2002), as aulas de Lingua Portuguesa devem apresentar um
olhar mais democrético ao incluir cada vez mais variedades em seu planejamento,
para que a sala de aula deixe de ser o local para o estudo exclusivo das variedades
de maior prestigio social e se transforme num laboratério de pesquisa de uma
lingua em constante transformacao. Por isso, a escola precisa ter as variedades
linguisticas como base de sua metodologia de ensino de lingua materna, além de
considerar os contextos sociais nos quais os alunos estéo inseridos.

Cabe ao professor de Lingua Portuguesa, portanto, orientar a sua pratica
pedagdgica pelo olhar da Sociolinguistica, pois é preciso trabalhar, com os alunos
0 preconceito linguistico, esclarecendo-os acerca da diversidade linguistica e do
preconceito que circulam as praticas de interacdo, tornando a aula de lingua

materna mais democratica e coerente com a sociedade atual. (BAGNO, 2009)

1.2.2 Variagéao linguistica e o erro

E muito comum, no ensino fundamental, encontrar diversos problemas
ortogréaficos que ja deveriam ter sido solucionados nas séries iniciais. No entanto,
muitos alunos ainda carregam uma série de dificuldades que envolvem o processo
de aquisicado da escrita, uma vez que a relacdo com a oralidade é bem recorrente.

Como esta pesquisa tem por objetivo analisar os processos fonético-
fonolégicos das producdes textuais (orais e escritas) dos alunos do 6° ano, €
importante ressaltar que a variacdo na lingua escrita é vista de outra forma, pois,

nesse caso, trata-se de uma transgressao de um codigo que ndo preveé variagao.

Na modalidade escrita a variagdo ndo esta prevista quando uma lingua
ja venceu os estagios histoéricos da sua codificacdo. A uniformidade de
gue a ortografia se reveste garante sua funcionalidade. Toda variagédo
fonoldgica de um discurso oral (inclusive e principalmente a de natureza
regional) se reduz a uma ortografia fixa e invariavel, cuja transgressao
ndo € uma opc¢éao aberta para o usuario da lingua. Assim, o texto escrito
pode ser lido e entendido por falantes com os mais diferentes
antecedentes regionais. Estamos, pois, diante de dois estatutos bem
distintos. Ensinamos nossos alunos a usar os recursos da variagéo oral
para tornar sua fala mais competente, preservando, contudo, suas
caracteristicas sociodemograficas, e ensinamos nossos alunos a usar a
ortografia: a grafia normatizada, fixada, candnica’. (BORTONI-
RICARDO, 2006).
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Assim, para facilitar o processo de aprendizagem, é importante que seja
feita uma distincdo funcional com relacéo aos desvios da ortografia, pois sabemos
gue muitos partem do dominio da oralidade no momento da aprendizagem da
escrita. Mas também temos desvios provenientes do aspecto fixo da escrita, que
pode ser atribuido a um sistema arbitrario de convencdes, cujo aprendizado é
lento e depende da familiaridade que cada leitor vai adquirindo com a lingua
escrita.

Segundo Bortoni-Ricardo (2006), a Sociolinguistica encara o “erro” na fala
como uma questao de inadequacdo ao contexto de fala, pois € visto como uma
das diversas maneiras possiveis de se falar. Ja na escrita, de acordo com a
mesma autora, o termo “erro” é utilizado, uma vez que a escrita ndo aceita
nenhuma variagédo, fato que é recorrente na fala.

Dessa forma, durante a aquisi¢cdo da lingua materna, o aluno adquire as
convencdes da linguagem escrita e a sua ortografia ira evoluindo conforme a
familiaridade com tais situacfes. Além disso, como o aluno adquire primeiramente
a fala, a tendéncia € que haja influéncia na escrita, pois representa a palavra da
mesma forma que pronuncia.

Bortoni-Ricardo (2006) destaca que o professor alfabetizador precisa fazer
a distincdo entre problemas na escrita e na leitura que decorrem da interferéncia
de regras fonoldgicas variaveis e outros que se explicam simplesmente pela falta
de familiaridade do alfabetizando com as convencdes da lingua escrita.

Analisar a realidade linguistica da crianca € fundamental para que se
comece a pensar nas diversas variedades presentes em sala de aula, além de
gue o conhecimento dessa variedade permitird ao professor entender os “desvios
ortograficos”, identificando, através deles, a hipétese estabelecida pelo aluno.

Ao fazer uma analise dos desvios presentes na escrita, Bortoni-Ricardo
(2005) defende que os “erros” cometidos pelos alunos sao sistematicos e
previsiveis, quando sdo conhecidas as suas caracteristicas dialetais. Em seu
estudo, a autora apresenta quatro categorias de “erros”, com base em uma analise
sociolinguistica. Para tanto, ela distingue os erros decorrentes da prépria natureza
arbitraria do sistema de escrita dos erros decorrentes da influéncia da fala na

escrita:
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1. Erros decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema
de convencoes da escrita;
2. Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas
categoéricas no dialeto estudado;
3. Erros decorrentes da interferéncia de regras fonolédgicas
variaveis graduais;
4. Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas
variaveis descontinuas; (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 54).

Na primeira categoria, identificamos as dificuldades dos alunos em
relacdo as convencdes da escrita; enquanto na segunda, é possivel tracar o perfil
sociolinguistico dos alunos, por meio das marcas dialetais que eles transpdem
para a escrita. A partir dessa categorizacédo, podemos definir qual o desvio que o
aluno apresenta, para que o professor crie condigoes para a organiza¢géo de um
trabalho pedagogico voltado para os problemas apresentados, respeitando as
especificidades dos alunos.

Como este estudo toma como base de andlise as categorias de “erros”
apresentadas pela autora em questao, as produgdes textuais orais e escritas dos
alunos sdo observadas conforme os desvios de escrita decorrentes da influéncia
da fala do aluno (graduais ou descontinuos) e os desvios decorrentes do carater
arbitrario das convencgdes de escrita. E importante ressaltar que, neste estudo,
optamos por néo utilizar o termo “erro”, sendo substituido por desvio ou por
processo.

Contudo, sabe-se que o dominio da ortografia € lento e requer muito
contato com a modalidade escrita da lingua. “Dominar bem as regras de ortografia
€ um trabalho para toda a trajetéria escolar e, quem sabe, para toda a vida do
individuo” (BORTONI-RICARDO, 2006, p.274). Com isso, pode-se afirmar que o
processo de aquisicdo e dominio da escrita € bastante complexo, exigindo dos
alunos o conhecimento das regras, muitas vezes, arbitrarias, da lingua que esta
sendo estudada. A escrita, portanto, atua como um fator de unificagdo linguistica,
pois busca neutralizar as variantes linguisticas por meio da ortografia.

O estudo da ortografia deve ocorrer através de uma reflexao sobre a forma
de escrever, buscando subsidios na sua lingua oral e nos conhecimentos
adquiridos sobre a lingua escrita para construir hipoteses sobre a forma
adequada. Desde o inicio da sua aprendizagem, os alunos vao construindo suas
hipoteses e aperfeicoando seu desempenho na modalidade escrita da lingua. Por

isso, Bortoni-Ricardo (2004) conclui que o professor deve propiciar uma discussao
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com o aluno sobre cada “erro”, de modo que este possa justificar o seu raciocinio
ao escolher uma forma ao invés de outra.

Dessa forma, o aluno podera refletir sobre as suas escolhas, discuti-las
com o professor, para que, assim, o processo de adequacdo dos desvios
ortograficos faga sentido, deixando de ser apenas uma questdo de “certo e

errado’.

1.3 Oralidade e escrita

Ao longo do tempo, a escrita e a fala foram alvo de constante reflexao.
Inicialmente eram vistas como atividades dicotdémicas, tendo a escrita um lugar de
destague em relacdo a fala. Mas, com o desenvolvimento dos estudos
relacionados a fala e a orientacdo do trabalho com a modalidade oral em sala de
aula — PCNs (BRASIL, 1997) — tanto a fala quanto a escrita passaram a ser
concebidas como um conjunto de préticas sociais. A partir desta nova proposta
de ensino, diversos pesquisadores® passaram a investigar a relacéo fala e escrita,
assim como o trabalho com a oralidade em sala de aula.

Em nossa lingua encontramos palavras que sdo escritas do modo como
se fala, no entanto, ha também muitas outras palavras em que a sua prondncia
difere da escrita. “Essa relagao entre as letras e os sons da fala € sempre muito
complicada pelo fato de a escrita ndo ser o espelho da fala e porque é possivel
ler o que esta escrito de diversas maneiras.” (CAGLIARI, 2008, p.117). Tal
afirmacdo é facilmente confirmada em nossa pratica docente, pois a variacdo de
uma lingua se déa tanto entre as modalidades oral e escrita, quanto dentro de uma
mesma modalidade por diversos fatores, tais como o grau de formalidade da
situacdo de producéo e de uso, a idade, 0 sexo, a regido onde o individuo vive,
entre outros.

De acordo com Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013), a variacdo € prépria da
oralidade, sendo o principal recurso para que “os falantes marquem as suas

identidades, seus papéis sociais, seu alinhamento com o interlocutor, enfim, para

3 Ver CASTILHO, A. T. de. A lingua falada no ensino de portugués. 22 ed. S&o Paulo: Contexto,
2000; MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. Séo Paulo: Cortez,
2001; RAMOS, J. M. O espago da oralidade na sala de aula. S&o Paulo: Martins Fontes, 1999.
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gue amoldem a forma de sua fala a funcdo que essa esta desempenhando no
processo interaciona®.”

O fato de a fala apresentar grande variedade de realiza¢gdes de um mesmo
vocabulo, algumas mais proximas do padrdo e outras menos prestigiadas e
socialmente estigmatizadas refletem-se constantemente nas producdes escritas
dos estudantes. E possivel perceber, em nossa experiéncia em sala de aula, que
0s alunos apresentam muitas marcas da oralidade em seus textos, pois tentam
transcrever a sua fala para a escrita, sem perceber ainda que cada modalidade
segue padrdes de producao diferentes. Também é importante ressaltar que, neste
trabalho, nos referimos as situacfes de transcricdo de fala dos alunos do 6° ano
de uma comunidade periférica, que é repleta de marcas de informalidade e de
variagdes linguisticas que séo socialmente estigmatizadas.

Na visdo de Marcuschi e Dionisio (2007), tanto a fala quanto a escrita sao
modalidades que apresentam variacdo. No entanto, a escrita segue padrdoes muito
mais rigidos de uso aos quais se permite pouca variacdo. Em relacdo as

diferencas entre fala e escrita os autores nos esclarecem que:

Considerando que a variacao linguistica é normal, natural e comum em
todas as linguas, pois todas as linguas variam, ndo devemos estranhar
as diferencas existentes entre os falantes do portugués nas diversas
regides do Brasil. Contudo, a grande varia¢do presenciada na oralidade
néo se verifica com a mesma intensidade na escrita, dado que a escrita
tem normas e padrbes ditados pelas academias. Possui normas
ortograficas rigidas e algumas regras de textualizacdo que diferem na
relacdo com a fala. Mas isso ainda néo significa que ndo haja variacdo
nos modos de escrever. (MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p.15)

No Portugués do Brasil sdo encontradas palavras que sdo escritas do
modo como se fala. No entanto, ha também muitas outras palavras em que a sua
pronuncia difere da escrita. Assim, € possivel confirmar, na pratica docente, que
a variacdo de uma lingua se da tanto entre as modalidades oral e escrita, quanto
dentro de uma mesma modalidade por diversos fatores, tais como: o grau de
formalidade, da situacéo de producgéo e de uso, a idade, o sexo, a regido onde o
individuo vive, entre outros.

Faz-se necessario 0 estabelecimento de algumas distingdes entre a fala

e a escrita para a compreensao de como essas modalidades se interligam e se

4 Ver: Citag&o do artigo “O Estatuto do erro na lingua oral e na lingua escrita”, de Bortoni -
Ricardo. Disponivel em: http://stellabortoni.com.br/index.php/component/content/article/47-secao-
noticias/4305-revendo-artigo-sobre-o-erro-na-lingua-oral-e-na-lingua-escrita em 23/8/2018.



http://stellabortoni.com.br/index.php/artigos/1251-o-istatuto-io-iaao-oa-liogua-oaal-i-oa-liogua-isiaita-65368652
http://stellabortoni.com.br/index.php/component/content/article/47-secao-noticias/4305-revendo-artigo-sobre-o-erro-na-lingua-oral-e-na-lingua-escrita
http://stellabortoni.com.br/index.php/component/content/article/47-secao-noticias/4305-revendo-artigo-sobre-o-erro-na-lingua-oral-e-na-lingua-escrita
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dispdem no continuo que ha entre elas, uma vez que, apesar de possuirem uma
estreita relacdo, elas s@o modalidades diferentes de um mesmo sistema
linguistico. Cada uma possui sua especificidade, diferenciando nos seus modos
de aquisicdo, nas suas condi¢des de producao, transmissao, recepgao e uso e
nos meios pelos quais os elementos de estrutura sdo organizados.

Por isso, a oralidade, assim como a escrita, pode variar ou ser planejada
conforme a norma-padréo, jA que os professores devem planejar as aulas de
Lingua Portuguesa de forma que os estudantes percebam o uso e as diversas

possibilidades de cada uma.

Obviamente, um trabalho consistente com a oralidade em sala de aula
ndo diz respeito a ensinar o aluno a falar, nem simplesmente propor
apenas que o aluno “converse com o colega” a respeito de um assunto
qualquer. Trata-se de identificar, refletir e utilizar a imensa riqueza e
variedade de usos da lingua na modalidade oral. (CAVALCANTE;
MELO, 2006, p.183)

Os PCNs também corroboram no sentido de orientar que a escola propicie
aos alunos o desenvolvimento de préaticas da oralidade em diferentes situacdes
de uso.

Ainda que o espaco da sala de aula ndo seja um espaco privado, € um
espaco publico diferenciado: ndo implica, necessariamente, a interacéo
com interlocutores que possam ndo compartilhar as mesmas referéncias
(valores, conhecimento de mundo). No entanto, nas inimeras situagfes
sociais do exercicio da cidadania que se colocam fora dos muros da
escola a busca de servicos, as tarefas profissionais, 0os encontros
institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinides os alunos serdo
avaliados (em outros termos, aceitos ou discriminados) a medida que
forem capazes de responder a diferentes exigéncias de fala e de
adequacado as caracteristicas préprias de diferentes géneros do oral.
(BRASIL, 1998, p. 25)

De acordo com Marcuschi (2005), a fala esta presente nas principais
atividades no dia a dia, embora as instituicbes escolares ainda néo realizem um
trabalho reflexivo e sistematizado com essa modalidade, quando comparada com

as atividades realizadas com a escrita.

Certamente, ndo se trata de ensinar a falar. Trata-se de identificar a
imensa riqueza e variedade de usos da lingua. Talvez, a melhor maneira
de determinar o lugar do estudo da fala em sala de aula seja
especificando 0s aspectos nos quais um tal estudo tem a contribuir.
(MARCUSCHI, 2005, p. 24)
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Assim, além de analisar a modalidade oral e a escrita, € importante
considerar quais os principais fatores que podem gerar essa influéncia da fala na
escrita. Para isso, no proximo capitulo, abordaremos os processos fonéticos e

fonoldgicos mais recorrentes na fala e na escrita do Portugués Brasileiro.
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2 AS CONTRIBUICOES DA FONETICA E DA FONOLOGIA NO PROCESSO DE
ENSINO/APRENDIZAGEM

Ao observar a relacdo da fala com a escrita, € importante considerar
também os estudos da fonética e da fonologia, pois sdo essenciais para direcionar
0 ensino/aprendizagem de lingua materna.

De acordo com Seara (2015, p.14), “tanto a fonética quanto a fonologia
investigam como os seres humanos produzem e ouvem os sons da fala”. Assim,
€ essencial o estudo de cada uma dessas “subareas, sem tentar fazer uma
distincdo simplista de suas fungbes ou modos de agéo,” e sempre considerando

as suas especificidades.

2.1 Fonética

Segundo Silva (2003), a fonética € a ciéncia que estuda os métodos para
a descricao, classificacao e transcricdo dos sons da fala. De acordo com a autora,
tal estudo é de grande relevancia para a aprendizagem da lingua materna ou
mesmo estrangeira, considerando-se que se tem o som (fone) como objeto de
estudo. Para Cagliari (2002), a fonética descreve os sons, explicitando quais
mecanismos e processos de producdo de fala estdo envolvidos em um
determinado segmento da cadeia sonora da fala.

O ser humano, ao produzir um som em qualquer lingua, utiliza um
conjunto de 6rgaos do corpo humano denominado de aparelho fonador, que é
composto pelo sistema articulatério (dentes, labios, faringe, palato, lingua e nariz),
do sistema fonatério (laringe) e do sistema respiratério (traqueia, brénquios,
musculos pulmonares e pulmdes).

De acordo com Silva (2003, p. 23), ha vérias areas de atuacéo da fonética,

gue dependem do interesse do pesquisador.

Fonética articulatéria — compreende o estudo da producéo da fala do
ponto de vista fisiolégico e articulatério;

Fonética auditiva — compreende o estudo da percepc¢éo da fala;
Fonética acustica — compreende o estudo das propriedades fisicas dos
sons da fala a partir de sua transmisséo do falante ao ouvinte;

Fonética instrumental — compreende o estudo das propriedades fisicas
dos sons da fala, levando em consideragédo o apoio de instrumentos

laboratoriais.
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Dentre essas diversas areas de abordagens, convém destacar a
importancia do conhecimento da fonética articulatoria para o professor de lingua
materna, pois podera auxiliar os alunos na compreensao de quais 6rgaos e de
como os sons sdo produzidos no momento da fala, além de facilitar a aquisicao
da estrutura do sistema da lingua.

E importante lembrar que a Fonética e a Fonologia precisam estar aliadas,
uma vez que, ao fazer o levantamento fonético da lingua, o pesquisador precisa
interpreta-los, Segundo Cagliari (1996), ndo ha como interpretar a realidade
linguistica sem fazer um levantamento, ndo havendo sentido em fazer tal pesquisa

sem realizar a descricao e a interpretacao dos dados coletados.

2.2 Fonologia

A fonologia, segundo Seara (2015, p. 21), “tem por objetivo descrever
aquilo que é distintivo, aquilo que tem func&o na lingua.”

Para Silva (2003), a fonologia investiga o componente sonoro das linguas
naturais do ponto de vista organizacional, com base na organizacao dos sistemas
sonoros, buscando, assim, assimilar que os fonemas possuem caracteristicas
fonicas capazes de diferenciar significados.

A fala é constituida de unidades minimas de sons. Ja na escrita, essas
unidades sao representadas atraveés de letras que apresentam um Gnico som, nao
devendo confundir, assim, letra com fonema. Um exemplo é a letra s, que, na
escrita, pode ter o som de [s] (selo) ou [z] (mesa).

Cagliari (1996) afirma ser uma ilusdo pensar na escrita como um reflexo
da fala e indica a transcri¢céo fonética como a Unica forma escrita de se fazer essa
relacdo univoca entre som e letra.

Sendo assim, a possibilidade de uma mesma letra representar varios sons
torna-se um dos grandes complicadores para a aquisicdo das regras ortograficas
pelos estudantes dos mais diferentes niveis escolares. Portanto, € essencial que
o professor tenha um conhecimento sisteméatico dessas varia¢des, mostrando ao
aluno as possiveis realizacdes de cada fonema ao refletir sobre a realizacdo da
fala e da escrita.

Seara (2015, p. 33) afirma que é fundamental que o professor
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saiba lidar com a variagdo fonético-fonoldgica — que sempre vai existir-
levando o aluno a compreender essas variagdes, para relaciona-las aos
elementos gréaficos da escrita, especialmente no que diz respeito as
variagcdes fonéticas que sofrem influéncias da natureza social. Sua
compreensao permite lidar mais adequadamente, por exemplo, com o
preconceito linguistico que pode surgir em sala de aula.

Por isso, a proposta deste estudo sobre os desvios fonético-fonoldgicos
das producdes orais e escritas dos alunos do 6° ano auxiliard o estudante a
compreender, de forma mais eficaz, a diferenca entre escrita e fala (pronuncia),
valorizando as especificidades de cada modalidade, sem privilegiar uma em
contrapartida da outra.

2.3 Consciéncia fonologica

A consciéncia fonologica, segundo Capovilla (2003), refere-se tanto a
consciéncia de que a fala pode ser segmentada quanto a habilidade de manipular
tais segmentos, de forma que se torne um pré-requisito para a aquisi¢cao da leitura
e da escrita. Essa consciéncia deve proporcionar que a crianga identifique os
fonemas e as letras e ainda a capacidade de articula-los para formar palavras.

Por intermédio dessa habilidade, o individuo realiza combinagcfes que
sejam possiveis e tenham sentido funcional. Assim, a consciéncia fonologica
refere-se tanto a consciéncia de que a fala pode ser segmentada, quanto a
habilidade de manipular tais segmentos, desenvolvendo-a gradualmente a medida
gue a crian¢a toma consciéncia do sistema sonoro da lingua, ou seja, de como as
palavras, silabas e fonemas se tornam unidades identificaveis. (CAPOVILLA;
CAPOVILLA, 2000)

De acordo com Carvalho e Alvarez (2000), para aprender a linguagem
escrita, € necessaria a consciéncia de gue o discurso € composto por unidades
sonoras minimas, os fonemas, e que esses podem ser representados
graficamente. A habilidade de refletir sobre os sons da lingua e operar com eles
de maneira objetiva, autbnoma e fluente determina as etapas de aprendizagem
da lingua escrita.

Levar os alunos a compreender 0 nosso sistema de escrita tem sido um
trabalho designado apenas aos professores da Educacao Infantil e do Ensino
Fundamental I, haja vista que os professores de lingua portuguesa, na maioria

das vezes, ndo refletem sobre esse assunto durante a sua formacao. Contudo, €
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notdrio que esse professor tera que trabalhar constantemente com os desvios na
escrita dos seus alunos, sendo fundamental que se tenha uma formacao
adequada, compreendendo a distingdo entre registro fonologico e registro
fonético, além de considerar as diversas variantes dialetais com que se convive.

O professor ndo pode pressupor que, ao ingressarem no Ensino
Fundamental Il, os alunos ja dominem a escrita de forma plena. Esse fato ndo tem
ocorrido na prética, uma vez que se tem percebido que, ao longo dos anos
escolares, as dificuldades em relacdo a escrita os acompanham.

Diante dessa realidade, Carvalho e Alvarez (2000) apontam a
necessidade de que os professores do Ensino Fundamental 1l considerem que o
estudo do sistema fonol6gico de uma lingua ndo se esgota na fase da
alfabetizacdo, mas que devem ser explorados, de forma continua, por meio de
atividades didaticas que envolvam a segmentacdo das palavras, a rima e a
variacao linguistica. Tais atividades buscam desenvolver a consciéncia fonoldgica
dos estudantes, pois, como ja foi observado nesta pesquisa, h4 muitos casos de
estudantes que ainda apresentam dificuldades em relacéo a esse conhecimento.
Por isso, atividades dessa natureza permitem que tanto o professor quanto o aluno

compreendam melhor o funcionamento da lingua.

2.4 Processos fonoldgicos

De acordo com Cagliari (2002), a lingua sofre inUmeras mudancas que
ocorrem através das diversas interacbes sociais ao longo do tempo. Essas
alteracdes sédo inevitaveis e devem ser consideradas de acordo com a adequacao
ao momento histérico e as necessidades dos falantes. Para esse autor, essas
“alteragbes sonoras que ocorrem nas formas basicas dos morfemas, ao se
realizarem foneticamente, sdo explicadas por regras que caracterizam oS
processos fonoldgicos” (CAGLIARI, 2002, p. 99).

Para Coutinho (1962), essas alteracdes sonoras sdo denominadas de
metaplasmos. Os metaplasmos, segundo ele, “sdo modifica¢cdes fonéticas que as
palavras sofrem na sua evolugdo” (COUTINHO, 1962, p. 166). Assim, cada
geracao altera, de forma inconsciente, segundo as suas tendéncias, as palavras
da lingua, alteracdes essas que se tornam perfeitamente sensiveis com o passar
do tempo. As modificagdes podem ser de quatro espécies. “Verificamos que elas

podem ser motivadas pela troca, pelo acréscimo, pela supressdo de fonema e,
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ainda, pela transposicao de fonema ou de acento ténico”. (COUTINHO, 1962, p.
166).

Segundo Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcdo (2015), os processos
fonoldgicos, sédo definidos como alteragdes que os fonemas sofrem quando estes
se unem para formar as palavras. Essas mudancas podem alterar ou acrescentar
tracos articulatorios, eliminar ou inserir segmentos, sendo classificadas conforme
cada tipo de alteracdo. O professor deve estar atento a esses casos, para poder
compreender o processo de aprendizado da ortografia, e também, para agir
pedagogicamente diante das incorrecdes.

Na proxima subsecéo, sao elencados alguns dos processos fonoldgicos
gue sao frequentemente identificados nas producdes textuais dos alunos, uma

vez que estdo diretamente relacionados com a fala e a escrita®.

2.4.1 Os processos fonolégicos de supresséo

Esse processo consiste na supressdo de um segmento — consoante,

vogal ou de uma silaba inteira.

[) Aférese: apagamento de segmento inicial de palavra.
Ex: estd > t4; José > Zé.

II) Sincope: apagamento de um segmento no meio da palavra.

Ex: compadre > cumpade; bébado > bebo

[II) apocope: apagamento de segmento no final da palavra.

Ex: passar > passa; bobagem > bobage; olhar > olha.

2.4.2. Processos fonolégicos de adicéo

Os processos fonoldégicos de adicdo podem ocorrer por acréscimos de

consoantes e de vogais.

>Os estudos de Izabel Seara (2015), Bortoni-Ricardo (2004) e Thais C. Silva (2003) foram fonte
para a sele¢éo de alguns dos processos fonoldgicos mencionados e que nortearam a analise de
dados desta pesquisa.
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I) protese: adicdo de um fonema no inicio da palavra.

Ex: lembrar > alembrar; voar > avoar

II) epéntese: adicdo de um fonema no meio da palavra.

Ex: asterisco > asteristico; lista > listra
[Il) paragoge: adicdo de um fonema no final da palavra.
Ex: martir > martire; variz > varize.

2.4.3. Processos fonoldgicos de transposicao

Esse processo ocorre por deslocamento da posicdo de fonemas em um

vocabulo ou por transposicao do acento ténico da palavra.

I) Metatese: transposicdo de um fonema em uma mesma silaba ou em

silabas diferentes.
Ex: largato > lagarto; cardeneta > caderneta.

II) Hipértese: transposi¢do de um fonema de uma silaba para outra em

um vocabulo.
Ex: nervoso > nevroso; bicarbonato > bicabornato.

[Il) Sistole: deslocamento, por recuo, do acento ténico de um vocébulo.

Ex: rubrica > rdbrica;

d) Diastole: deslocamento, por avanco, do acento ténico de um vocabulo.

Ex: opto > opito (pi); gratuito > gratuito;
2.4.4. Processos fonoldgicos de substituicdo

Consiste em toda alteracdo que um fone ou fonema venha a sofrer,

passando a ser outro fonema distinto em lugar do primeiro.
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I) Betacismo: transformacao do fonema /v/ em fonema /b/.

Ex: assoviar > assobiar; travesseiro > travesseiro; vassoura > bassoura

Il) Desnasalacéo: transformacao de um fonema nasal a um fonema oral.

Ex: virgem > virge; homem > home.

[I1) Dissimilag&o: transformacdo de um fonema para diferenciacdo de um

outro semelhante existente no mesmo vocabulo.

vogal.

Ex: pilula > pirula; privilégio > previlégio.

IV) Rotacismo: transformacédo do fonema /I/ em /r/ ou /s/ em /r/

Ex: almogo > armogo; aluguel > aluguer; mesmo >mermo (RJ)

V) Lambdacismo: transformacao do fonema /r/ em /I/.

Ex: freira > flera (&); cabeleireiro > cabelelero.

VI) Ditongacgéo: transformacéo de uma vogal ou um hiato em ditongo.

Ex: Bandeja > bandeija; caranguejo > carangueijo.

VII) Monotongagéo: transformagéo ou reducdo de um ditongo em uma

Ex: doutor > dotor; manteiga > mantega.

VIII) Metafonia: alteracao do timbre ou altura de uma vogal.

Ex: direito > dereito; diferente > deferente.

IX) Nasalacéo: transformacéao de um fonema oral a um fonema nasal.

Ex: até > inté; igual > ingual,

X) Palatizacdo: transformacao de um ou mais fonemas em uma palatal:

Ex: avido > avinhao; familia > familha.

XI) Sonorizacdo: transformacdo de um fonema surdo, em posicéo

intervocdlica, a sua homorganica sonora.

EX: cuspir > guspir; constipado > gostipado.
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XI) Despalatizacao: transformacéo de fonemas palatais em um nasal ou
oral.

Ex: docinho > docim; companhia> compania.

Quando observados esses processos fonolégicos abordados, € possivel
refletir sobre a escrita dos alunos e as diversas possibilidades de realizacdes que
eles recorrem ao produzirem seus textos, sendo pela influéncia da sua fala na

escrita ou também pela evolucéo da lingua ao passar do tempo.

E preciso que certas areas, como a Fonética e a Fonologia, que ocupam
as grades curriculares de varios cursos de graduacao, tenham, além do
seu valor cientifico para pesquisas na area de Linguistica, uma funcéo
no mundo concreto daqueles que estardo em ambientes escolares.
(SEARA; NUNES; VOLCAO, 2015, p.164)

Dessa forma, tais conhecimentos sao importantes para que o professor
avalie o processo de aprendizagem e depois possa pensar em estratégias
facilitadoras para contribuir com a aprendizagem dos alunos. No préximo capitulo,

séo apresentados os principios metodologicos que envolvem esta pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O procedimento metodologico adotado nesta pesquisa, foi uma
abordagem quantitativa/qualitativa através da pesquisa-ac¢éo, tendo como foco a
reflexdo sobre os principais processos fonético-fonolégicos presentes nas
producdes orais e escritas de um grupo de alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental 1. Ao definir a pesquisa-acdo como método de trabalho para esta
dissertacdo, levam-se em consideracdo, através de atividades colaborativas,
mudancgas na postura dos envolvidos (professor-pesquisador e alunos).

De acordo com Borges (2016), a abordagem metodolégica da pesquisa-
acao na escola é de extrema valia, pois o professor passa a ser o autor de uma
pesquisa que tem como objetivo principal a solu¢cdo de um problema que foi por
ele identificado. Assim, o professor, “como agente, autoavalia sua pratica, tendo
em vista uma relacdo de coparticipagdo com seus alunos, principalmente”.
(BORGES, 2016, p.120)

A pesquisa-acado proporciona um processo de reflexdo-acao-reflexdo
através da qual o professor possa refletir sobre sua pratica em sala de aula para
depois propor meios de melhoré-la. Para Thiollent (2008), os pesquisadores
passam a ter condi¢cdes de produzir informacdes e conhecimentos de uso mais
efetivos, inclusive no ambito pedagdgico, pois tal pesquisa promove a participacao
dos usuarios do sistema escolar na busca de solu¢cdes aos seus problemas
detectados.

Para Gil

A pesquisa-acdo tem caracteristicas situacionais, jA que procura
diagnosticar um problema especifico numa agéo especifica, com vistas
a alcancar algum resultado préatico. Diferentemente da pesquisa
tradicional, ndo visa a obter enunciados cientificos generalizaveis,
embora a obtenc&o de resultados semelhantes em estudos diferentes
possa contribuir para algum tipo de generalizacdo. (GIL, 2010, p.42-43)

Como o estudo foi desenvolvido dentro da prépria sala de aula, o
professor pesquisador observou a sua pratica docente no intuito de enfrentar e,
consequentemente, a modificar a realidade do ensino de Lingua Portuguesa, por
meio do estudo, de um lado, dos fen6menos linguisticos relacionados a oralidade
e a escrita e, de outro, da intervencéo pedagdgica pautada no resultado dos dados

coletados.
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Para Borges (2016) e Tripp (2005), a pesquisa-acdo educacional € uma
excelente estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores,
pois podem utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e,
consequentemente, o aprendizado de seus alunos

Conforme ja mencionado, a analise dos dados se deu tanto quantitativa
guanto qualitativamente. A primeira parte seguiu a abordagem quantitativa,
estudando os dados que foram coletados e codificados através do programa
GoldVarb X®. A partir dos nimeros obtidos pela andlise quantitativa, os resultados
foram interpretados, discutindo-se os principais processos fonético-fonologicos
encontrados nos dados, relacionando-os com fatores sociais que podem ser
influéncia para que determinado fator linguistico seja predominante.

Segundo Labov (2008), os fatos da lingua s@o condicionados por fatores
extralinguisticos em constante estado de mudanca. Assim, as relacdes entre a
ocorréncia da variante e as variaveis independentes, como sexo, idade,
escolaridade da familia foram observados aos analisar os resultados.

Neste estudo, portanto, as caracteristicas da pesquisa-acdo favorecem
uma intervencéo para a resolucao do problema levantado pela pesquisadora. Por
isso, esse método sera utilizado como ferramenta para o desenvolvimento de uma
proposta de intervencdo que visa minimizar o problema que, neste caso, se trata

da recorrente presenga dos processos fonético-fonolégicos na escrita dos alunos.

3.1. Historico e perfil da comunidade

O jardim Unido da Vitéria esté localizado na regido sul do municipio de
Londrina, norte do Parana. Segundo Camponez (2005), o Unido da Vitéria
comecou a se formar no ano de 1985, a partir da ocupacéao efetivada por algumas
familias em um terreno da Companhia de Habitacdo (COHAB) de Londrina. Essas
familias haviam migrado da zona rural do municipio e instalaram-se em favelas ja
constituidas na cidade — Favela Nossa Senhora da Paz, Favela Marisa e a Favela
do Franciscato. Em agosto de 1985, quinze familias dessas favelas se deslocaram
para ocupar o terreno da COHAB, que, imediatamente, entrou com um processo

judicial de reintegracéo de posse. Ainda no més de agosto, foi concedida a liminar,

6 Pacote gratuito do programa esta disponivel na internet. Em:
http://individual.utoronto.ca/tagliamonte/goldvarb.html. Acesso em novembro de 2016.
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dando ganho de causa a esta Companhia. As familias, no entanto, se recusaram
a sair do terreno.

A prefeitura negociou com o grupo no més de outubro de 1985 e cada
uma das familias recebeu um lote de terra, que foi liberado para o plantio. Porém,
fez parte do acordo que a terra deveria ser destinada apenas a agricultura e nao
a moradia. Somente uma familia, escolhida consensualmente pelo grupo, ficou
morando no terreno para cuidar das sementes e dos instrumentos de trabalho.
Cinco familias voltaram para os barracos das favelas de origem e nove ficaram
acampadas na margem da rodovia, proximo ao terreno da COHAB, para ficar mais
facil o acesso ao trabalho na terra.

Em 1987, outras familias de trabalhadores do campo ocuparam o terreno;
mas, sob a ameaca de despejo, sairam do local. Em 1992, os moradores do
Jardim Unido da Vitéria conseguiram uma reunido com o diretor do Departamento
de Urbanismo da Prefeitura e com o chefe do Departamento Social da COHAB
para pleitear a legalizacdo dos terrenos, nos quais 0s seus barracos estavam
construidos. No entanto, apenas em 1996, a COHAB comecou 0 processo de
cadastramento das 1.577 familias que jA& moravam no terreno. Apds muitas
reivindicacdes e varios protestos organizados pelos moradores, o local foi liberado
e alguns ja conseguiram ter acesso a agua e a luz elétrica. Tempos depois
também construiram uma escola municipal e o posto de saude para atender a
populagéo.

Atualmente, o bairro é dividido em seis partes, Unido da Vitoria |, 11, lll, IV,
V e VI. Algumas destas ainda se encontram em condi¢des infra estruturais bem
precarias, outras ja bem organizadas. E o maior bairro da cidade, tendo em média
dezesseis mil habitantes. O bairro tem visibilidade no municipio pela sua
capacidade de mobilizagcdo popular e de enfrentamentos coletivos para dar
encaminhamentos aos problemas que surgem no cotidiano (CAMPONEZ, 2005).
Mas, apesar de algumas importantes conquistas, a populacdo da regido ainda
sofre com a falta de saneamento béasico, com a violéncia, além das barreiras do

preconceito que precisam vencer ao se relacionarem em sociedade.

3.2. Campo de pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica da rede estadual que esta

situada na regido periférica da zona sul de Londrina. Trata-se de uma escola de



45

pequeno porte que oferta nos trés turnos, turmas de ensino fundamental - anos
finais e ensino médio.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), o colégio comecou
a funcionar no ano de 1997. No inicio, atendia o ensino fundamental Il, no periodo
vespertino, nas dependéncias do CAIC Dolly Jess Torresin. Em 1998, passou a
atender também no periodo noturno, e em 2004, o ensino médio. Em 2009, a
Prefeitura de Londrina e o Estado do Parana fizeram uma permuta de prédio e o
colégio mudou suas instalacdes para as dependéncias da escola Municipal
Barbara Falcovski, local que esta até hoje.

A escola possui, atualmente, salas de aula com estrutura precaria, uma
pequena biblioteca com um acervo desatualizado, uma quadra esportiva, um
laboratério de informatica, sendo que todas essas instalacdes carecem de
manutencdo. O laboratério de informética possui dezoito computadores, mas
apenas dois funcionam.

No inicio de outubro, apds uma intensa chuva, o colégio passou por sérios
problemas — salas descobertas ou com infiltrac&o, biblioteca com infiltracdo grave
na laje — 0s quais comprometeram ainda mais o acervo bibliogréafico da escola.

Com 780 alunos matriculados nos trés periodos, a instituicdo em questao
€ a Unica na regido a oferecer o ensino médio. Por isso atende alunos advindos
do Jardim Unido da Vitéria (1 ao 6) e bairros vizinhos: Santa Joana, Cristal
Dequech e Nova Esperanca.

Ainda, segundo o PPP, a comunidade € composta por uma populacéo de
perfil econdmico menos abastado, predomina a atividade doméstica e/ou
comercial. Destaca-se que os alunos do periodo noturno, em sua maioria,
trabalham em diferentes atividades. Também é comum, na comunidade, o
trabalho informal ou autbnomo em atividades diversas, por exemplo, atividades no
ramo da construcéo civil, pedreiro, carpinteiro, pintor, servente, mestre de obras,
entre outras. Quanto ao nivel de escolarizacdo, a comunidade possui baixo indice
de pessoas com formacao na educacao bésica, ou seja, que tenha concluido o 9°
ano. Segundo o levantamento realizado em 2011 para a elaboracdo do PPP, o
indice de analfabetos chega a 12%.

A populacao que mora nas comunidades atendidas pelo colégio ndo tem
condi¢cdes adequadas de saneamento basico, de transporte e de urbanismo.
Muitas familias sobrevivem de servicos informais, A renda das familias que

exercem servicos formais é baixa, pois os adultos da comunidade escolar
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possuem pouca, ou henhuma, escolariza¢do, o que os submete a empregos que
exigem pouca qualificacdo. Os programas sociais como Bolsa Familia, por
exemplo, sdo parte ou quase a totalidade da renda de muitas familias. Muitos
alunos, devido a caréncia econémica familiar, sdo obrigados a trabalhar desde
muito cedo e passam a estudar no periodo noturno. Porém, nem todos suportam
a dupla jornada entre escola e trabalho e abandonam os estudos ano apés ano.
Outros fatores que aumentam os indices de evasdo e de desisténcia sdo a
gravidez na adolescéncia e a mudanca de cidade em busca de melhores
condicdes de vida.

Ao observar os alunos que chegam ao 6° ano, percebemos que
apresentam muitas dificuldades para acompanhar a série, fundamentalmente nos
conhecimentos prévios e necessarios a continuar os estudos. Apesar de toda
dificuldade encontrada, nesta comunidade escolar — violéncia, drogas, falta de
estrutura fisica e familiar — ainda é possivel reconhecer que ha um
comprometimento por parte da equipe escolar em atuar colaborativamente, pois,
pelas condicOes elencadas, a equipe enfrenta dificuldades diversas, as quais

impedem a educacéao de qualidade.

3.3. Perfil da turma

Os participantes da pesquisa sao 28 estudantes de uma turma do 6° ano
do Ensino Fundamental dos anos finais, com faixa etéria de 11 a 13 anos de idade.
A escolha por estudantes nesse nivel de escolaridade se deu devido a
observacéo, tendo em vista que a maioria deles ainda apresentam muitos desvios
de grafia nas suas producdes textuais, sendo necessario observar se estes sao

continuos ou graduais.

3.4. Procedimento de coleta do corpus para analise

Esta pesquisa foi realizada com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental
[I, em uma escola periférica na cidade de Londrina — PR, que é caracterizada pela
falta de recursos financeiros, alunos com diversos problemas socioecondémicos e

uma linguagem bem marcada, seja por tracos graduais e descontinuos.
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Para a concretizacdo dos objetivos propostos, foi necesséria a coleta de
textos produzidos por estudantes do 6° ano. Portanto, o primeiro passo foi
submetermos o projeto ao Comité de Etica da UEL e, somente ap0s aprovacaio,
apresentamos aos participantes o0s termos de consentimento nos quais
esclarecemos os procedimentos da pesquisa e solicitamos a autorizacdo — um a
direcédo da escola e outro para o responsavel do aluno participante da pesquisa.

Na sequéncia iniciamos a coleta dos dados que constituiram o corpus da
nossa pesquisa. Inicialmente os alunos foram orientados a conversar com 0s
responsaveis sobre fatos marcantes que envolveram suas familias. Além desses
fatos, eles também deveriam pesquisar historias familiares que envolvessem
lendas ou fatos misteriosos. Tendo em vista que essa proposta ocorreu no més
de agosto, o trabalho com as lendas folcléricas, causo e cultura popular ja estavam
presentes em nosso planejamento. Assim, foi possivel aliar a proposta de
pesquisa com o conteudo trabalhado que deveria ser abordado em sala de aula.

Na semana seguinte, um a um, cada aluno fez os seus relatos familiares
para a professora, enquanto os demais alunos realizavam atividades que ja
haviam sido combinadas. A professora-pesquisadora, com o uso de um gravador,
registrou o audio de todas as conversas, para que posteriormente fossem
analisadas. E relevante mencionar, também, que os alunos estavam cientes de
gue seriam coparticipantes dessa pesquisa, de forma que a Unica informacéo que
nao foi mencionada é que se tratava de um estudo sobre a oralidade e a escrita,
pois 0 conhecimento desse fato poderia alterar os resultados, considerando que
haveria assim um maior monitoramento na fala desses alunos.

Apo6s o relato oral ser concluido, fato que durou uma semana, 0S
participantes foram orientados a escrever dois textos, o primeiro sobre um
acontecimento familiar e o outro relacionado a uma lenda ou acontecimento
misterioso. Assim, na sala de aula, cada aluno escreveu o seu relato sem a
interferéncia da professora-pesquisadora. Na sequéncia, também foi aplicado um
guestionario socioecondmico aos alunos para que assim pudéssemos identificar
a origem familiar, realidade financeira e as praticas cotidianas. O questionario
comecou a ser preenchido durante a aula e os alunos levaram para casa para
receber ajuda de seus responsaveis.

Com todos os dados coletados, foi feito o levantamento dos principais dos
problemas de ortografia que estavam relacionados a transcricdo da fala para

escrita. Com todos os processos catalogados, dividindo-os em eventos da fala e
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da escrita, graduais e descontinuos, foram codificados e quantificados através do
programa GoldVarb X. A partir dos nimeros obtidos, elaboramos os graficos e
fizemos a andlise de todos os dados com base nas informagBes obtidas no
guestionario, buscando assim interpretar e compreender o comportamento
linguistico dos participantes deste estudo.

Apo6s a analise dos processos fonético-fonolégicos encontrados nas
producdes oras e escritas, foi elaborada uma proposta de intervencao didatica que
pudesse minimizar essas dificuldades, com um enfoque principal nas marcas de
oralidade presentes na escrita. Ao preparar tais atividades, ndo almejamos sanar
o0 problema, mas sim melhorar a pratica da professora-pesquisadora e,
consequentemente, diminuir as dificuldades apresentada por esse grupo de

alunos.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Apos a coleta dos dados através das producOes orais e escritas e
aplicacdo do questionario socioeconémico, todas as informacGes foram
selecionadas e agrupadas de acordo com os critérios pré-estabelecidos, para que
pudessem ser submetidas ao programa de andlise estatistica Goldvarb X’.

Para selecionar todas os itens, de acordo com cada critério,
primeiramente foi feito um levantamento das ocorréncias® apresentadas nos
textos orais e escritos de cada participante da pesquisa. Assim, criou-se um

guadro com os codigos mais relevantes para a analise, conforme consta a seguir:

Quadro 1 — Critérios para analise dos dados coletados

Tracos: Descontinuos ( D) Graduais (G)
Variaveis: Escrita (E) Fala (F)
Processos Fonético- Aférese (A)

Fonoldgicos:

Alcamento (V)

Alveolarizacao

Apécope do R final (0)

Betacismo (B)

Desnasalizacédo (#)

Ditongacgao (G)

Epéntese (E)

Hipértese (H)

Hipossegmentacao (!)

lotizacdo (T)

Monotongacéao (M)

Nasalizacdo (N)

7 O programa GoldVarb X é um pacote ou conjunto de programas computacionais especialmente
elaborados para tratar, estatisticamente, de dados relativos a variacéo linguistica.

8 Trata-se de cada variante encontrada nos textos orais e escritos de cada participante da
pesquisa.
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Neutralizacdo do E para | final (L)

Paragoge (P)

Reducédo (D)

Rotacismo (R)

Sincope (S)

Sonorizagdo (&)

Sexo: Homem Mulher

Faixa etaria: 1 (11/12 anos) 2 (13/14 anos
Origem familiar: Rural Urbano
Variaveis linguisticas: Verbo N&o verbo
Escolaridade pai: Analfabeto (A) Fundamental (F) Médio (M)

Superior (S)

Escolaridade mae: Analfabeto (A) Fundamental (F) Médio (M)
Superior (S)

Fonte: propria autora

Os processos fonético-fonolégicos selecionados para esta pesquisa foram
classificados de acordo com os tracos graduais e descontinuos, conforme ja

abordados neste estudo e apresentados no quadro a seguir:

Quadro 2 — Lista dos processos fonético-fonolégicos de acordo com os tragos
graduais e descontinuos
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Tracos Graduais Tragos Descontinuos
Aférese Betacismo
Alcamento Vogal Posterior Ditongagéao
Apagamentodo /R/ final Desnasalizacéo
Apbcope lotizac&o
Monotongacéo Hipértese
Sincope Nasalizacao
Hipossegmentagao Palatizacao
Alcamento do /E/ Rotacismo
Sonorizacéo Sonorizacao
Paragoge
Epéntese
Protese

Fonte: prépria autora

Assim, a partir desta classificacdo, os dados foram quantificados pelo
programa, analisados e interpretados, com os resultados expostos em tabelas e
graficos, com o intuito de averiguar a maior ou menor incidéncia das variaveis
linguisticas e extralinguisticas selecionadas. Também € importante ressaltar que,
para esta pesquisa, foram consideradas somente as variaveis relacionadas aos
processos fonético-fonoldgicos ja mencionados. Desta forma, outros problemas
encontrados nas producdes textuais — coesao, coeréncia, desvios de ortografia

com relacdo as convencdes da escrita — nao foram quantificados.

4.1 A presenca dos tracos descontinuos e graduais na fala e na escrita de

alunos da 62 serie

Os primeiros dados coletados referem-se aos tracos descontinuos e
graduais presentes tanto na fala quanto na escrita dos 28 alunos pesquisados (12

meninos;16 meninas), totalizando 256 ocorréncias®. No gréafico 1, observa-se que

® Trata-se do total das variantes orais e escritas que foram levantadas nesta pesquisa.
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as maiores ocorréncias sado de tracos graduais, na fala (82,1%), e na escrita
(79,7%). Em contrapartida, os tracos descontinuos, ao contrario do que se
hipotetizava ao iniciar esta pesquisa, apresentaram poucas ocorréncias (20,3%
na fala e 17,9% na escrita).

Gréfico 1: Tragos descontinuos e graduais na fala/escrita de alunos da 62 serie

90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

Escrita Fala
H desc 17,90% 20,30%

W grad 82,10% 79,70%

B desc HWgrad

Fonte: Prépria autora

Como mencionado, a primeira hipétese desta pesquisa nao se confirmou,
pois, no inicio dos estudos, acreditivamos que 0s tragos descontinuos seriam
mais recorrentes neste grupo em questdo. No entanto, conforme observamos,
essas ocorréncias que sdo mais marcadas, jA ndo sao tdo recorrentes,
principalmente na escrita desses alunos.

Durante a coleta de dados, identificamos algumas variantes descontinuas,
como ‘“trabaia”, “muié”, “fio”, bicicreta”, “prastico”, ocorrendo tanto na fala quanto
na escrita, formas essas que sdo bastante estigmatizadas, principalmente no
contexto urbano, segundo Bortoni-Ricardo (2004). Porém, ao finalizarmos o
gréfico, percebemos que essas marcas ficaram mais presentes na fala do que na
escrita do aluno, levando-nos a identificar uma reflexdo sobre a adequacao da fala

ao contexto de uso.
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Com base nestes resultados, podemos acreditar que a escola e,
principalmente, os professores de lingua portuguesa, estao trabalhando esses
processos com maior intensidade, considerando que sdo bastantes marcados,
conforme abordado anteriormente.

Um exemplo disso é a afirmacdo de Mollica (1998) sobre o rotacismo
(planta~pranta, pastel ~paster), pois a autora constata que o seu uso sofre forte
estigma, restando poucos vestigios dessa variante na escrita dos alunos de 52 a
82 série de uma escola publica que foram os sujeitos de sua pesquisa.

E possivel, inclusive, que em comunidades de estratos mais altos na
escala social, esse fendbmeno néo constitua propriamente um problema
na alfabetizacdo, uma vez que seus falantes praticamente ndo o
apresentam na lingua oral. (MOLLICA, 1998 p.92)

Contudo, conforme observamos, no grafico 1, até mesmo em
comunidades socioeconomicamente menos privilegiadas, como € o caso da
escola pesquisada, o rotacismo, detalhado mais a frente, se enquadra como um
traco descontinuo e estigmatizado'®, apresentando poucas realizacdes, sendo
mais na fala do que na escrita.

Esse resultado nos leva a comungar da hipétese de Mollica (1998) que
aponta que a maioria dos alunos ja entendeu a diferenca entre as modalidades,
falada e escrita e, além disso, de modo geral, sabe qual a variante devera utilizar
no espaco escolar, evitando, principalmente, as variantes mais marcadas, como

€ 0 caso do rotacismo, conforme apresentamos na pagina 54.

4.2. Analise dos processos fonético-fonolédgicos

A proposta desta pesquisa €é observar quais tracos, graduais ou
descontinuos, sdo mais presentes tanto na fala quanto na escrita do aluno. Por
isso, ao fazer o levantamento dos dados, buscamos elencar todos 0s processos
fonético-fonoldgicos que apareceram nas producgdes orais e escritas.

Destacamos que foram observados outros problemas nas producdes,
como pontuacao, desvios decorrentes da prépria natureza arbitraria do sistema
de convencdes da escrita (BORTONI-RICARDO, 2005), coesao, coeréncia.

10 Considerar as formas que mais geram preconceito ou causam estranhamento, tanto na fala
guanto na escrita.
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Porém, como nao fazem parte de nosso objeto de estudo, ndo serdo discutidos,

nem apresentados nesta dissertacao.

Primeiramente, conforme ja mencionamos, classificamos todas as

ocorréncias como um traco descontinuo ou gradual*!, de acordo com a proposta

de Bortoni-Ricardo (2005).

Apoés a referida classificacdo, observamos quais

desses tracos estavam presentes na fala e/ou na escrita, conforme apresentamos

no quadro a seguir.

Quadro 3— Processos fonético-fonolégicos observados na pesquisa

Processos Tracos | Exemplos Escrita Fala
Fonético- 12 13
Fonolégicos
Total de Perc. | Total de Perc.
ocorréncias Ocorréncias

Aférese G -ta 15 48,6 |18 51,4
Apagamento G Anda- 14 375 |23 62,5
dor
Monotongacé&o G Falo- 10 155 |51 84,5

G Falano 12 245 |37 75,5
Sincope
lotizacao D sandaia 00 00 7 100

11 ver quadro 2, p. 50
12 Tracos descontinuos ( D); tracos graduais (G).

13 Com o objetivo de exemplificar cada processo fonético-fonoldgico, sera apresentado um
exemplo presente nas produc¢des textuais orais e escritas dos alunos. As demais ocorréncias
desses processos serdo abordadas ao longo da discusséo e andlise dos dados.
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Neutralizacao G cimitério 5 28,6 |10 71,4
do E para |
final
D Creixi 4 33,3 |30 66,7
Ditongacéao
Rotacismo D prastico 1 333 |2 66,7
Betacismo D Trabiseiro | 2 66,7 |1 33,3
D estrupador | 1 50 1 50
Hipértese
Nasalizacao D Inquilibra 1 333 |2 66,7
Desnasalizaga D Homi 1 333 |2 66,7
Sonorizagao D guspiu 1 50 1 50
Palatalizacéo D balango 1 100 0 0
Alcamento da G cuzinha 16 53,3 |13 46,7
vogal posterior
O para U

Fonte: Prépria autora

Ao analisar o quadro, € possivel perceber quais 0s principais processos
foram observados nesta pesquisa, além de identificar quais foram os mais
recorrentes, tanto na fala quanto na escrita. Neste caso, daremos mais énfase aos
casos mais recorrentes na escrita, como por exemplo, aférese, apagamento do -r

e alcamento do O.
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4.2.1 Os principais processos fonético-fonologicos graduais

Ao analisarmos os dados coletados, verificamos que a fala apresentou
maior numero de processos fonético-fonoldgicos, sendo a monotongagado a mais
produtiva deles, com um total de 51 ocorréncias. Esse processo também
conhecido como reducao do ditongo, podendo ser exemplificado pela grafia da
sequéncia ‘ei’ > ‘e’ e da sequéncia ‘ou’ > ‘0’.

Como observado nesta pesquisa, essa reducdo do ditongo tem relacdo
direta com o que ocorre na linguagem oral, principalmente em criancas no periodo
da escolarizacdo. Segundo Bortoni-Ricardo (2005, p.96), “a monotongacao do
/ow/ esta generalizada na lingua oral, inclusive nos estilos monitorados”.

Nos dados coletados, verificamos a recorréncia da monotongagao em
verbos que estdo conjugados na 32 pessoa do singular, pretérito perfeito, assim

como ocorréncia de “ei” > “e”, como observamos em um trecho de um relato oral

transcrito abaixo.

Informante 11:

“Quem me conto__ essa histéria da loira do banhero
foi a minha avo”.

Mollica (1998), por sua vez, observou que os alunos das séries iniciais
gue receberam instrucdo sobre o processo de influéncia da fala para escrita
apresentaram menos ocorréncias do que os alunos que nao tiveram nenhum tipo
de orientacéo a esse respeito. Isso refor¢ga o nosso objetivo de criar uma proposta
de intervencao para trabalhar os processos levantados nas primeiras coletas (fala
e escrita).

Em contrapartida, na escrita, o processo mais produtivo foi a aférese (15
ocorréncias), fendbmeno que consiste na supressao de um fonema no inicio de um
vocabulo (vocé vai ~cé vai). E importante dizer que esse processo, apesar de ndo
ter sido o mais realizado nos textos orais dos alunos, foi muito recorrente. Ele
aconteceu principalmente com o verbo estar que apresentou diversas ocorréncias
como: “ta” ou “tava” tanto na escrita (15 ocorréncias) quanto na fala (18

ocorréncias). Fato este que mostra que essa variante ja € muito comum tanto na
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fala como na escrita, mesmo em situacdes mais monitoradas, como foi o relato

dos fatos pelos alunos.

Informante 20:

“Quando eu era menor eu tinha pedido para minha mae pegar
0 jogo de panelinha que estava encima do guarda-roupa...”

(escrita)

Informante 20:

“Eu queria um brinquedo que _tava em cima do guarda-
roupa...” (fala)

Ao observar os registros da informante 20, fica evidente que a aluna ja
identificou que a realizac&o da escrita se difere da fala, pois, no trecho selecionado
a aluna conta o fato suprimindo a primeira silaba do verbo “estava”, caso que nao
se observa na escrita. Aléem disso, a mesma informante ndo apresentou na escrita
outros fendmenos que sédo bem recorrentes na sua fala como, por exemplo, o
verbo pegar, que, na escrita, apresenta a marca do infinitivo e na fala tem essa
marca suprimida.

No entanto, no exemplo referente a escrita, apesar de ndo aparecerem
todos os fendmenos recorrentes da fala, podemos identificar um processo que é
muito comum na fala de alunos neste nivel de conhecimento, que € a
hipossegmentacgéo da palavra “encima”. De acordo com Cunha e Miranda (2008),
tal fenbmeno ocorre na escrita com a unido de palavras cuja forma convencional
seria separada. Mas, de qualquer forma, ha mais ocorréncias de fenbmenos na
fala do que na escrita da aluna em questéo, principalmente se observamos os
fendbmenos de supressao de letras e/ou silabas das palavras. Cabe destacar,
apesar de ndo ser nosso objetivo, que a referida aluna a qual cometeu a
hipossegmentacao ja se apropriou da regra gramatical que diz quando usar m
(antes de p e b) e n (nos demais contextos) na lingua portuguesa.

Esses numeros de realizacfes da aférese tanto na fala quanto na escrita,
reforcam a ideia de que se trata de um processo ndo marcado, sendo uma variante
gradual muito presente no Portugués Brasileiro (PB), independentemente da
classe socioecondmica e cultural, ndo desperta nenhum tipo de preconceito.

Encontramos respaldo para a referida hipétese nos estudos de Garcia (2010), que
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realizou uma pesquisa com alunos de trés grupos especificos que frequentavam
diferentes escolas da cidade de Pelotas/RS: duas publicas, uma de zona urbana
e outra de zona rural, e uma particular. Como resultado desse levantamento, a
pesquisadora identificou que o processo em questdo aconteceu nos trés grupos
analisados, confirmando assim uma tendéncia da lingua falada do PB.

Outro processo bastante produtivo em nossos dados foi a apécope, com
0 apagamento do /r/ em verbos no infinitivo. Verificamos 14 ocorréncias na escrita

e 23 na fala, como podemos verificar nos exemplos a seguir.

Informante 2:
[...] “eu gostava de ajuda_ todo mundo principalmente meu
pai” [...] (escrita)

[...] “ajudava ele a limpa_ as maquina” [...] (fala)

E possivel observar nesses dois exemplos que foram produzidos pela
informante 2 a presenca do apagamento do /r/ tanto na fala quanto na escrita. I1sso
mostra que a aluna, ao contrario da informante 20, que ja foi mencionada, ainda
nao distinguiu os tracos que sao préprios da fala e da escrita.

A presenca desse processo, tanto na fala quanto na escrita, confirma os
resultados de algumas pesquisas sobre a oralidade que destacam a mudanca em
progresso quanto ao apagamento do /r/ em coda silabica de verbos no infinitivo
(CALLOU; LEITE, 1995; MONARETTO, 2000; AGUILERA; KAILER, 2015;
ALMEIDA; KAILER, 2015, dentre outros). Assim como, também estéd de acordo,
com a afirmacao de Branddo e Callou (2015) de que o apagamento do /r/ em
verbos no infinitivo no PB trata-se de uma mudanca linguistica.

Outro processo de supressao de segmento encontrados em nossos dados
foi a sincope: o apagamento da oclusiva dental /d/ quando presente no grupo
“ndo”, como: andando ~ andano ou comendo ~ comeno. Tal fenbmeno era muito
comum em falares rurais ou rurbanos. Hoje também €& muito comum de ser
encontrado em falares urbanos (BORTONI-RICARDO, 2004).

Esse processo fonético-fonolégico ocorre, segundo Silva,
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guando temos [falddu] a consoante nasal cumpre o seu papel de
nasalizar a vogal precedente e /do/ ocorre como a silaba final. Quando
temos [fal&nu] a consoante nasal cumpre o seu papel de nasalizar a
vogal precedente, mas a consoante nasal ira também ocupar a posi¢ao
de consoante inicial da silaba final. (SILVA, 1996, p. 61).

Conforme o resultado das andlises, encontramos 37 ocorréncias (75,5%)
desse apagamento na fala e 12 ocorréncias (24,5%) na escrita, sendo sempre em

verbos no gerandio, como exemplificamos na sequéncia.

Informante 4:
[...] “e eu estol fazeno atendimento la agora” [...] (escrita)

“Eu _tava brincano na frente da casa da minha vé” [...] (fala)

No trecho selecionado, é possivel observar que a aluna realizou o
apagamento do /d/ tanto na fala quanto na escrita, mostrando que esse fendmeno
€ muito recorrente, principalmente na fala dos entrevistados da comunidade
investigada.

Esse resultado também foi observado por Vieira (2011) em seu estudo
com dois grupos de informantes, homens e mulheres com idade entre 15 e 35
anos e acima de 50 anos, com objetivo de observar a produtividade da assimilagao
da oclusiva /d/ no falar de Taboco - MS. Segundo a autora, identificou-se uma alta
produtividade da assimilacdo da oclusiva /d/ na comunidade estudada, concluindo
gue a ocorréncia do apagamento do fonema, independe da faixa etaria e do nivel
de escolaridade dos falantes, sendo quase sistematico na lingua.

Almeida Baronas e Lini (2011) compararam os dados obtidos em trés
corpora de periodos diferentes: manuscritos do século XIX, textos de alunos de
uma escola de Cambé-PR (2008) e dados do falar rural de Paiqueré-PR (2005).
Por meio da analise dos dados, as autoras puderam perceber que os fendmenos
da neutralizacao das vogais, a monotongacao, a apdcope e a ditongagao, que sao
fenbmenos comuns no falar rural, estavam presentes nos textos de alunos de
escola municipal. Esse fato “pode indicar uma provavel relacdo entre os dois
corpora, ou seja, tracos do falar rural j& ndo se reduzem a este falar, estando
também presentes no texto escrito.” (ALMEIDA BARONAS; LINI, 2011, p.1.079)
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Observamos que esses processos recorrentes tanto na fala quanto na
escrita (monotongacao, aférese, apdcope e sincope) resultam da supressao de
segmentos. Para Coutinho (1976, p.137), essa supressdo acontece “no sentido
de tornar mais facil aos 6rgaos fonadores a articulacdo das palavras, com as
guedas e modificacbes de fonemas”. Assim, observamos que esses processos
fonético-fonoldgicos ocorrem com mais naturalidade, sendo menos marcados,
geralmente ndo sofrem estigmatizagao.

A seguir, elencamos os processos fonético-fonoldgicos descontinuos

presentes nos corpora desta dissertacao.

4.2.2. Os principais processos fonético-fonoldgicos descontinuos

Com relacdo aos desvios decorrentes da interferéncia de regras
variaveis descontinuas, observamos que, conforme Bortoni-Ricardo (2005), séo,
na maior parte, provenientes de variedades rurais e que se apresentam como um
traco bem marcado, ocasionando o preconceito linguistico.

Dentre essas variantes descontinuas, a iotizagdo foi o processo mais
recorrente nas producdes orais dos alunos, com 7 ocorréncias (100%) somente
na fala. Ja na escrita, ndo tivemos registro, contrariando nossa hipotese e nos
levando a inferir, de modo geral, que os alunos ja se apropriaram dessa variacao.
Eles escolhem, assim, a variante mais apropriada para o uso na oralidade e na
escrita, uma vez que alguns alunos utilizaram variante somente na fala, que é
menos monitorada, evitando-a na escrita. Esse resultado nos leva a refletir que

esta sendo produtivo o trabalho que é feito com relacdo a tal variante na escola.

Informante 21:

“Eu moro com a minha mae e meu pai mora com a mulher

dele [...]” (escrita)

“Moro ca minha mée, meu pai mora ca muié dele”. (fala)

Ao observarmos o trecho selecionado, percebemos que o aluno apresenta
em sua fala varios processos fonético-fonolégicos (no exemplo apresentado,

primeiramente, a desnasaliza¢éo, abaixamento e centralizacdo da vogal posterior
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/o/- em: com ~ ca e, em seguida, a iotizacdo da lateral palatal e o apagamento do
/r/ em: mulher ~muié) que ndo ocorrem na escrita. Isso mostra, como ja
mencionamos, que ocorre com esses fenbmenos, em especial, uma maior
reflexdo sobre o seu uso, de forma que o aluno mantenha, em sua fala, a sua
marca social. Mas, na escrita, ja realiza a adequacdo, seguindo, assim, a
convencao ortografica pré-estabelecida.

Outro traco descontinuo verificado nos dados em andlise foi o rotacismo,
gue se trata de um fenbmeno no qual ocorre a troca de uma liquida lateral por
uma liquida vibrante como, por exemplo, a alternancia do /I/ pelo /r/ em: bicicleta
~ bicicreta. Tal variante € marcada em seu uso, pois, segundo Bortoni-Ricardo
(2004), é classificada como traco descontinuo, considerando a sua grande
estigmatizacao, tanto em falares rurais, rurbanos e urbanos.

Nesta pesquisa, encontramos poucas ocorréncias do rotacismo. Somente
2 informantes (meninos) apresentaram o fendbmeno em discussdo em suas

producdes orais e/ou escritas.

Informante 6

“Quando eu fui la na casa do Sidney nois _tava brincando de bicicleta

e eu muntei”[...] (escrita)

“Quando eu fui na casa do Sidney eu _tava andano de bicicreta [...]
(fala)

Conforme o trecho destacado, o informante 6 apresentou a variante
“bicicreta” somente na fala, ndo seguindo a mesma representacao na escrita.

No entanto, também é possivel perceber que o aluno utilizou outras
variantes que estdo relacionadas com a fala, porém sdo menos estigmatizadas,
como a aférese (estava ~ tava) e a sincope (andando ~ andano). Além da
ditongacdo (nés ~ nois), que € marcada na comunidade escolar, mas muito
comum na comunidade na qual o aluno esta inserido.

Ja& o informante 19 ndo apresentou 0 mesmo comportamento do

informante 6, conforme podemos verificar nos exemplos seguintes.
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Informante 19
a) “O ermario estava meio sorto eu subi em sima!* dele” [...] (escrita)

b) [...] “eu fui tenta_ pega_ o meu copo e dai o ermério _tava meio
gue escapano, quando eu consegui pega_ o0 ermario caiu em cima

de mim” [...] (fala)

c) [...] “quando o ermario caiu tinha prato copo e o0 meu copo

guazitudo era de vidro, mas tinha copo e plastico também. (escrita)

d) [...] prato, copo de vidro e acho que copo de prastico tamém”. (fala)

Esse informante apresentou o rotacismo tanto na fala como na escrita,
mas com palavras diferentes. Na fala, ele usou “prastico”, ja na escrita produziu
plastico. Na escrita utilizou a variante “sorto”, porém na fala utilizou “escapano”
como sindnimo.

Neste exemplo, além do rotacismo, o informante apresentou, na fala,
varios casos de apagamento do /r/ (tentar ~ tenta, pegar ~ pega), aférese (estava
~ tava); sincope da oclusiva /d/ (escapando ~ escapano); sincope do /b/ (também
~ tamém) e o algcamento e anteriorizacdo do /a/ em (armario ~ ermario); e, na
escrita, hipossegmentacéo e alcamento do /e/ em (quase tudo ~ quazitudo).

Dessa forma, observamos que o rotacismo nao teve uma producao muita
significativa em relacdo a outras variantes, visto que apresentou um numero
pequeno de ocorréncias. Isso nos mostra, mais uma vez, que 0sS tracos
descontinuos ja ndo estdo tdo presentes na escrita desse grupo de informantes.

Por fim, destacamos a presenca do betacismo, processo de transformacéo
do fonema /v/ em fonema /b/. Nesta pesquisa, esse fenbmeno, apesar de nao ser
muito produtivo, ocorreu tanto na fala quanto na escrita, como podemos verificar

nos exemplos subsequentes.

14 Nao abordaremos nesta pesquisa os erros da propria natureza arbitraria do sistema de
convencdes da escrita.
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Informante 8

“Um dia meu irma&o estava brincando e eu estava dormindo e ele colocou

as pirainha no trabiseiro e eu engoli” [...] (escrita)

“Eu era muito pequena e meu irmao foi e coloco__ a prisilinha no trabiseiro

e eu comi” [...] (fala)

No trecho selecionado, a informante utiliza a variante /b/ em (travesseiro ~
trabiseiro) tanto na fala quanto na escrita, demonstrando que tal forma da palavra
€ muito recorrente em seu contexto social.

Apobs destacar as variantes graduais e descontinuas mais recorrentes nas
producdes orais e escritas dos alunos, apresentamos as possiveis influéncias dos

contextos extralinguisticos para que uma outra variante em analise tenha ocorrido.

4.3 Andlise dos fatores extralinguisticos relacionados a pesquisa

Ao realizar a andlise dos processos fonético-fonologicos, além de
observar os aspectos internos do funcionamento linguistico, tivemos neste estudo
0 objetivo de verificar a influéncia dos contextos extralinguisticos, tais como: tipo
de escola, 0 sexo, o grau de escolaridade e a faixa etaria do informante. Para
Tarallo, “é somente através de fatores linguisticos e ndo linguisticos que vocé
chegar4d a um melhor conhecimento de como a lingua é usada e de que é
constituida” (TARALLO, 2007, p. 62).

Assim, seguindo esse conceito, preparamos para esta pesquisa um
guestionario socioecondmico®®, aplicado aos informantes com o objetivo de
coletar as informacgOes relacionadas aos contextos que foram analisados na

sequéncia.

4.3.1 A ocorréncia dos processos fonético-fonoldgicos de acordo com o sexo

masculino/feminino

Para compor a pesquisa, foram selecionados 28 alunos/informantes,

divididos em 12 meninos e 16 meninas. Dessa quantidade de alunos, foi possivel

15 Ver modelo em anexo 2 — p.122
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identificar, conforme o grafico 2, que 0s meninos apresentaram mais marcas dos
tracos descontinuos (33,3%). Em contrapartida, as meninas tiveram somente

13,10% de marcas de tragos descontinuos.

Gréfico 2 — Ocorréncias de tragos graduais e descontinuos de acordo com o
sexo masculino/ feminino

Tracos descontinuos e graduais & fala e escrita

86,90%

66,70%

homem mulher
M descontinuo 33,30% 13,10%
M gradual 66,70% 86,90%

Fonte: Prépria autora

Com relacdo aos tracos graduais, é possivel observar que tiveram o maior
registro de ocorréncias: as meninas produziram 86,9%, enquanto 0s meninos
tiveram 66,70%. Com esses resultados, fica evidente que os tracos graduais estao
mais presentes na comunidade de fala dos alunos pesquisados, sendo mais
produtivos na fala das meninas. Por essa raz&o, esses tracos ndo sdo tao
marcados como os tracos descontinuos, aparecendo com muita frequéncia na fala
e na escrita das meninas e dos meninos.

Diante disso, podemos, ancorados em Labov (1972), dizer que os tracos
graduais, verificados nesta pesquisa, ndo sédo de fato estigmatizados, pois as
mulheres, que séo as lideres nas formas inovadoras quando essas tém prestigio,
sdo as gque mais fazem uso dessas variantes. J4 os homens lideram no uso dos
tracos descontinuos (33%), ou seja, os homens tendem a usar as formas de

menor prestigio, se comparados as mulheres (13%).
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4.3.2 A ocorréncia dos processos fonético-fonologicos de acordo com a faixa
etaria

Os informantes da pesquisa foram divididos em dois grupos, de acordo
com a faixa etaria: o primeiro grupo compreende os alunos de 11 e 12 anos; ja o
segundo grupo envolve os informantes de 13 e 14 anos. Com relacéo a idade/série
— 6°ano — o primeiro grupo é composto por alunos que estdo dentro da faixa etaria

esperada, enquanto o segundo grupo apresenta uma defasagem na idade/série.

Grafico 3 — Ocorréncia dos processos fonético-fonolégicos de acordo com a
faixa etéria.

Faixa etaria 11-12 Faixa etaria 13-14
B descontinuo 7% 21%
M gradual 93% 79%

B descontinuo M gradual

Fonte: Prépria autora

De acordo com o gréfico 3, observamos que os tragos graduais foram
mais recorrentes nas duas faixas etérias, evidenciando, assim, que esses
informantes, independentemente da idade, apresentam essas variantes de uma
forma bem acentuada em suas falas. Os descontinuos, como ja analisados,
apresentaram um numero maior de ocorréncias, com 21% nas producdes dos
alunos do grupo 2 (13 - 14 anos) em relagdo a 7% do grupo 1 (11 -12 anos).
Dessa forma, podemos afirmar que o grupo 1, que esta dentro da idade-série,
produziram menos ocorréncias marcadas (descontinuas).

Ao contrario, o segundo grupo de alunos, que, mesmo estando fora da
idade-série, ainda ndo tiveram total apropriacdo destes tracos descontinuos,
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reproduzindo ainda as variantes comuns da sua comunidade de fala, sem a devida

adequacao ao ambiente escolar.

4.3.3 A ocorréncia dos processos fonético-fonolégicos de acordo com a origem
familiar

Outro critério observado ao longo da pesquisa foi a origem familiar,
observando se os pais sempre viveram na cidade ou se ja residiram na zona rural.
Esse critério foi definido com o objetivo de verificar quais as referéncias do grupo

influenciam as escolhas dos informantes deste estudo.

Grafico 4 — Tracos graduais e descontinuos x origem familiar

rural urbano
B descontinuo 18% 22%
M gradual 82% 78%

B descontinuo M gradual

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme o grafico 4, podemos verificar que, dos alunos que tiveram
origem da zona rural, 18% apresentaram tracos descontinuos e 82% tracos
graduais. Com relacao aos grupos de origem da zona urbana, ao contrario do que
se hipotetizava, as ocorréncias com tracos descontinuos foram maiores, com 22%
de casos, evidenciando, assim, que esses tracos estao diretamente relacionados
ao contexto observado. No caso, trata-se de uma comunidade periférica, excluida
em todos os ambitos sociais e possuidora de uma linguagem como marca de
pertencimento ao grupo.

Os tracos graduais foram os mais recorrentes, ficando entre 80% nos dois

grupos. Assim sendo, tal trago é muito comum na fala, independentemente de sua
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origem, pois ja nao representa um traco marcado que contribui para o preconceito
linguistico.

Por fim, ja ndo podemos afirmar que as ocorréncias com tragos
descontinuos sdo préprias de falantes de origem rural, mas sim que essa forma
também esta presente em grupos de falantes com menos condicbes econémicas,

culturais e sociais.

4.3.4 A ocorréncia dos processos fonético-fonolégicos de acordo com as variaveis
linguisticas

O ultimo critério observado durante a analise dos dados foram as variaveis
linguisticas definidas em dois grupos — verbo e nédo verbo — com base nos tracos

descontinuos e graduais.

Gréfico 5 — Ocorréncias de variaveis linguisticas — verbo e ndo — verbo

verbo ndo verbo
B descontinuos 8% 39%
M gradual 92% 61%

W descontinuos M gradual

Fonte: Prépria autora

No Grafico 5, as maiores ocorréncias sdo de tracos graduais presentes
nos verbos (92%), uma vez que 0s principais processos estdo relacionados ao
apagamento do /r/ final do infinitivo, aférese do verbo estar e suas varia¢des, além

do apagamento do /d/ em verbos no gerundio.
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Ja os tracos descontinuos estdo mais presentes em palavras que néo séo
verbos (39%), por exemplo, o rotacismo em /bicicreta/ e a iotiagdo em /muié/. Em
verbos, tivemos também a ocorréncia da iotizacao do verbo trabalhar /trabaia/.

A monotongacdo ocorreu nos dois grupos, tanto em verbos no pretérito
perfeito /pego/ e em nédo verbos como em /banhero/.

Tendo em vista todos os dados analisados neste capitulo, apresentamos,
na sequéncia, uma proposta de intervencao. Nela, sdo abordadas as principais
necessidades encontradas nas producdes escritas dos alunos.
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5 PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA

Apés a analise de todos os dados coletados, foi possivel perceber que os
principais desvios realizados pelos alunos estdo ligados aos tracos graduais,
principalmente na escrita. Isso direciona a reflexdo de que os alunos apresentam
uma maior defasagem no processo da escrita, quanto ao uso dos referidos
processos que, na oralidade, ndo apresentam marca de desprestigio social, sendo
necessario elaborar um projeto de intervencdo que va ao encontro dessas
necessidades.

Assim, apresentamos, a seguir, a proposta de intervencédo com o objetivo
de viabilizar um trabalho pratico com os principais fenbmenos fonético-fonolégicos
classificados como graduais, que foram encontrados tanto nas producdes orais
guanto nas escritas dos alunos pesquisados. Essa intervencédo, contudo, € uma
das propostas que o professor pode utilizar em sala de aula para trabalhar a
consciéncia fonoldgica, sabendo que havera diversas outras possibilidades que
néo serdo elencadas neste estudo.

O principal critério de selecdo das atividades foi o perfil da turma, pois, ja
no final do ano letivo, é possivel dispor de conhecimentos pessoais que podem
contribuir para um efetivo aprendizado. Ao selecionar tais atividades, buscou-se
abordar o trabalho com a ortografia de forma ludica, fugindo dos exercicios
tradicionais que apresentam somente o certo e o errado, e sim desenvolver uma
consciéncia em relacdo ao uso da palavra tanto na oralidade quanto na escrita.

As atividades foram elaboradas levando em consideracdo que é essencial
uma reflexdo sobre a linguagem falada e escrita, em contextos mais e menos
monitorados. Nesse sentido, o aluno possa diferenciar a variedade que
rotineiramente usa na sua fala, mas que ndo deve ser representada na escrita,
considerando o contexto de uso?®.

Assim, segue-se a proposta de intervencdo. trabalho com a escrita
através de uma reflexdo sobre a fala, em variados contextos de uso, com vista
nos principais desvios fonético-fonoldgicos identificados por esta professora-
pesquisadora. Como ja foi mencionado, ao desenvolver tal material ndo ha uma

pretensdo de criar atividades inéditas, e sim aplicar e comprovar a efetiva

16 Marcuschi (1997) analisa os contextos de produc&o, os usos da fala e da escrita nas mais
diversas situac@es do cotidiano.
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eficiéncia destas ao serem aplicadas sistematicamente aos participantes da

pesquisa.

5.1 Uma proposta de trabalho com os processos fonético-fonoldgicos

Com o intuito de organizar o trabalho, as atividades da unidade didatica
foram divididas por médulos, com o objetivo de direcionar o trabalho com os
processos fonético-fonoldgicos mais recorrentes nas producdes textuais, assim
como, abordar a variacao linguistica e os contextos de uso da fala e da escrita.

E importante observarmos que essa proposta foi elaborada
especificamente para minimizar as defasagens identificadas através desta
pesquisa. No entanto, ndo ha nenhum impedimento de que tais atividades sejam
adequadas para outras séries, pois o trabalho com a oralidade e a escrita deve
ocorrer continuamente ao longo dos anos escolares, conforme os PCNs
(BRASIL,1998).

Inicialmente, essa proposta de intervencdo estava prevista para ser
aplicada no més de setembro; mas, devido a alguns acontecimentos que nao
estavam no cronograma (eventos da escola, liberagcdo do Comité de Etica), houve
a necessidade de alterar as datas e a proposta foi aplicada em novembro, ja no
final do ano letivo. Dessa forma, algumas atividades tiveram que ser readequadas
para que fossem realizadas ao longo do més de novembro, pois, em dezembro,
grande parte dos alunos, principalmente os aprovados, ja ndo frequentam mais as
aulas. Além disso, ainda deveriam ser realizadas as avaliacbes finais para o
encerramento do ano letivo.

Assim, a unidade didatica foi organizada em trés médulos com cinco aulas
cada um, de forma que facilitasse a adequagdo dos contetdos e que fosse
concluido ao longo de trés semanas.

Na sequéncia apresentaremos a proposta didatica com todas as
atividades que foram trabalhadas em cada mddulo, seguindo de um breve
comentario sobre como aconteceu esse trabalho em sala de aula, assim como,

uma reflexdo sobre a efetivacdo de cada proposta.
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UNIDADE DIDATICA - 6°ANOE.F.

Aulas previstas: 20 h/a de 50 minutos.

I. Contelido estruturante: Discurso enquanto pratica social.

II. Conteudo especifico:
- Variacao Linguistica (fala e escrita);
- Contexto formal e informal;
- Variante de maior/menor prestigio social;

- Processos fonético-fonoldgicos recorrentes na fala: processo de ditongacéo,
monotongacdo, alcamento das vogais atonas (pretdnicas e postdnicas),

aférese, sincope do /U/ e do /D/.

[ll. OBJETIVOS:

Objetivo Geral:

- Proporcionar ao aluno o contato com as diversas variedades da lingua
materna, valorizando cada uma delas, para, assim, combater o preconceito que

existe em relacdo as formas menos prestigiadas.

Especificos:

- Abordar os processos fonético-fonol6gicos mais recorrentes na producao

escrita dos alunos;
- Perceber o uso das variantes de menor/maior prestigio;
- Adequar a fala/escrita ao seu interlocutor e ao contexto de uso;

- Trabalhar a conscientizacdo do uso da linguagem a fim de amenizar o

preconceito linguistico;
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IV. METODOLOGIA:

A metodologia aplicada durante o processo de constru¢cdo do projeto foi
diversificada, buscando a conscientizacdo do tema abordado por meio da
criatividade e do trabalho em grupo.

As aulas serao divididas em quatro médulos, com 5 aulas cada um, conforme

0 conteudo e cronograma que sera apresentado a seguir.

1° médulo: Aulall

Nesta primeira, apresentamos a tematica “variagcéo linguistica”, fazendo
um levantamento dos conhecimentos que os alunos tém sobre o assunto.
Também abordaremos a linguagem falada e escrita e as suas caracteristicas,
assim como a variacdo de acordo com a idade, sexo, regido e classe social,

aproveitando os exemplos levantados pelos alunos.

Aulas Il e lll

Na segunda aula, apresentamos a proposta de trabalho com a musica
“Trem bala'””, composicédo e interpretacdo de Ana Vilela, com o objetivo de
verificar quais os principais processos fonético-fonolégicos apresentados na fala
da cantora. A partir disso, o aluno percebera que as marcas que estao presentes
na fala, independentemente da formalidade, ndo s&o representadas na forma
escrita.

Ao trabalhar com essa musica, podemos refletir sobre a ocorréncia de
alguns processos fonético-fonolégicos como a ditongagcdo, a monotongacéao, o
alcamento das vogais atonas (pretdnicas e postbnicas) e o apagamento do -R em
verbos no infinitivo.

A partir da letra, podem ser exemplificadas as caracteristicas da
linguagem falada e escrita que foram apresentadas na aula anterior e discutir 0s

processos recorrentes.

17 Sera apresentado o video disponivel no Youtube:
<https://www.youtube.com/watch?v=sWhy1VcvvgY>. Acesso em: 25 de out. 2017


https://www.youtube.com/watch?v=sWhy1VcvvgY
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Ana Vilela (composicao e interpretacéo)

N&o é sobre ter todas as pessoas
do mundo pra si

E sobre saber que em algum lugar
alguém zela por ti

E sobre cantar e poder escutar mais
do que a propria voz

E sobre dancar na chuva de vida
gue cai sobre nos

E saber se sentir infinito

Num universo tao vasto e bonito, é
saber sonhar

Entdo fazer valer a pena

Cada verso daquele poema sobre
acreditar

N&o é sobre chegar

No topo do mundo e saber que
venceu

E sobre escalar e sentir que o
caminho te fortaleceu

E sobre ser abrigo

E também ter morada em outros
coracoes

E assim ter amigos contigo em
todas as situacdes

A gente nao pode ter tudo
Qual seria a graca do mundo se
fosse assim?

Compositor: Ana Carolina Vilela Da Costa

Por isso eu prefiro sorrisos
E os presentes que a vida trouxe
para perto de mim

N&o é sobre tudo que o seu dinheiro
€ capaz de comprar

E sim sobre cada momento, sorriso
a se compartilhar

Também néo é sobre

Correr contra o tempo para ter
sempre mais

Porgue quando menos se espera a
vida ja ficou para tras

Segura teu filho no colo

Sorria e abraca os teus pais
enquanto estao aqui

Que a vida é trem bala parceiro

E a gente € s6 passageiro prestes a
partir

Laia, laia, laid, laia, laia
Laia, laia, laia, laia, laia

Segura teu filho no colo

Sorria e abraca os teus pais
enquanto estao aqui

Que a vida é trem bala parceiro

E a gente é s6 passageiro prestes a
partir

Letra de Trem - Bala © Sony/ATV Music Publishing LLC

12 atividade:

Apoés ouvir a musica, atente-se as marcas presentes na fala da cantora

gue néo sao representadas na escrita, classificando-as no quadro abaixo:

18 |_etra disponivel na pagina oficial da compositora e intérprete
<https://www.youtube.com/watch?v=sWhy1VcvvgY>. Acesso em: 25 out. 2017


https://www.youtube.com/watch?v=sWhy1VcvvgY
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Palavras com marcas da fala

Palavras conforme a norma-padréo

escrita

1. Passagero 1. Passageiro
2. Parcero 2. Parceiro
3. Dinhero 3. Dinheiro
4. Trais 4. Trés
5. Inquanto 5. Enquanto
6. Faze 6. Fazer
7. Qui 7. Que
8. Sabe 8. Saber
9. Compra 9. Comprar
10. Genti 10.Gente

22 atividade:

Em grupo, reflita com os colegas e identifique outras palavras®® que

apresentam variacao da fala para a escrita.

Formas proprias da fala

Formas proprias da escrita

Leiti
Falano
Ta
Nois
Pidiu

o M 0 bdhPRF

ok w0

Leite
Falando
Esta
Nos
Pediu

19 Nessa atividade, foram apresentados alguns dos varios exemplos selecionados pelos alunos,
de acordo com a realidade linguistica vivenciada por eles.
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Aulas VeV

Nas duas ultimas aulas deste modulo, buscamos, no primeiro horario,
retomar o contexto da linguagem falada e escrita, refletindo sobre a questao do
uso, de acordo com um contexto mais ou menos monitorado. Também
abordamos a questdo das variacdes linguisticas que sdo estigmatizadas, para
gue se reflita sobre o preconceito linguistico.

Na ultima aula, realizamos uma atividade reflexiva usando a tira codmica
do Fernando Gonsales que foi adaptada do livro Portugués — Linguagens — 6°
ano?, livro didatico utilizado na turma pesquisada. Optamos por adaptar uma
atividade do livro didatico pela facilidade de acesso ao material, tanto pelos
alunos quanto pelos professores, pois, em muitos casos, 0 acesso a outros
materiais € muito restrito. Assim, cabe ao professor adaptar e ampliar as

atividades propostas no livro didatico, conforme a sua realidade escolar.
Atividade I: Analise a tira cOmica, reflita sobre a linguagem empregada
relacionando-a com o tema abordado na aula anterior e depois responda as

questdes:

Figura 4 — Tira de Fernando Gonsales

SE) PAPAGAIO ! POBREMA?

VIM DEVOLVER O } T ARG

NOSSA!
ELE TALA

TUPO
ERRADO!

Fernando Gonsales

LA

= TS

(Folha de S. Paulo, 3/8/2007)

Fonte: Livro didatico: CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués-
linguagens. Vol. 6, 6° ano do ensino fundamental. Ensino fundamental Il. Sdo Paulo: Atual, 2015.
p.39.

20 jvro didatico: CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués-
linguagens. Vol. 6, 6° ano do ensino fundamental. Ensino fundamental Il. Sdo Paulo: Atual,
2015. p. 39.
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1. O humor da tira € construido a partir das diferencas de uso da lingua
portuguesa, considerando o contexto de producdo. No primeiro quadrinho, o
papagaio fala algumas palavras que causam estranhamento a mulher.

a) Que palavras sdo essas? (Bicicreta,  crocrete,  cardeneta.)

b) Como provavelmente ela diria essas palavras? (Bicicleta, croquete e caderneta.)

¢) Qual dessas palavras lhe causou um maior estranhamento? Por qué?

(Neste item, os alunos devem refletir sobre a sua fala e relaciona-la com o contexto da tira.)

2. No segundo quadrinho, a fala do comerciante também nos chama atencéo.

Por qual motivo? (Observar que a fala do personagem também apresenta formas marcadas:

argum; pobrema.)

b) Ha alguma relagéo entre a fala do homem e a fala do papagaio? (O professor

deve orientar os alunos sobre as formas estigmatizadas presentes nas falas dos dois

personagens.)

3. Os modos do uso da lingua frequentemente geram preconceitos, isto €,
podem levar as pessoas a ser julgadas positiva ou negativamente. No caso da

tira cébmica, qual foi o julgamento realizado pela mulher? (O professor deve discutir

sobre os processos fonético-fonolégicos mais marcados e o preconceito linguistico, conforme ja

mencionado neste estudo.)

4. Com essa tira cOmica, podemos perceber que, em alguns casos, de acordo
com o contexto de comunicacgao, a forma como falamos pode denotar um menor
prestigio social, causando um julgamento negativo. Relacione a variacao
presente no texto com as variacdes encontradas na musica apresentada na aula

anterior e responda: (O objetivo desta atividade € fazer com que os alunos reflitam sobre a

linguagem e os processos fonético-fonolégicos que sdo mais ou menos marcados).

a) Podemos estabelecer uma relacao entre essas variacdes?
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b) Ambas apresentam um julgamento negativo? Justifique.

c) Apds sua analise, qual variacao € mais estigmatizada? Por qué?

2° modulo -5 aulas

Neste mdodulo, foram abordadas atividades para trabalhar a consciéncia
fonologica e a ortografia por meio de atividades Iudicas. As propostas
apresentadas a seguir foram preparadas com o objetivo de tornar mais dinamico
o trabalho com a ortografia, evitando, assim, atividades de repeticdo sem
nenhuma reflexdo sobre os usos da lingua. Também é importante salientar que
o material pedagdgico utilizado nestas atividades faz parte dos recursos
pedagogicos disponiveis no ambiente escolar, mas que sao pouco utilizados

pelos professores.

Aulas l e ll

A proposta de trabalho, nessas duas aulas, foi com o jogo de palavras?,
usando as letras do alfabeto e figuras selecionadas. Os alunos, em equipes,
dentro do tempo determinado, escreveram o nome das 6 figuras que cada grupo
recebera. As figuras foram selecionadas com base nos processos fonético-
fonologicos mais recorrentes, conforme ja observado no capitulo quatro desta
dissertacdo. Ao final da atividade, cada grupo compartilhard a forma como
escreveu o nome das figuras, fazendo uma reflexao sobre o0 processo da escrita.

Com esta atividade, de modo geral, esperavamos que o aluno refletisse
sobre a relacéo fala/escrita, buscando trabalhar, com maior énfase, a ortografia
das palavras que apareceram com maior incidéncia nas producdes textuais

selecionadas nesta pesquisa. Além disso, o trabalho em equipe também

2t Ver Anexo 1 —p.120
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proporcionou uma maior integracdo com as regras ortograficas, uma vez que

eles discutiram qual a forma adequada para grafar cada palavra.

Aulas Il e IV?2

Nessas duas aulas, os alunos confeccionaram o “Jogo da memdria”,
seguindo a tematica dos verbos. Em duplas, eles receberam uma cartela com 15
pares de palavras indicando a¢cfes em diferentes tempos verbais, conforme o
exemplo abaixo. Além de montar o jogo, cada dupla definiu as regras para joga-
lo.

Figura 5 — Jogo da Memodria

Falou Fala Falaremos Falando Falar
Falou Fala Falaremos Falando Falar
Esta Estava Estou Trabalhando Ficou
Esta Estava Estou Trabalhando Ficou
Brincando Pegou Comprar Ganharam Saindo

22As atividades destas aulas foram adaptadas do site:
<http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=58562>. Acesso em: 02 nov.
2017.


http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=58562
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Brincando Pegou Comprar Ganharam Saindo

Fonte: <http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=58562>. Acesso em:
02 nov. 2017. Adaptado.

Apo6s a montagem e organizagdo do jogo, os alunos interagiram com
as outras equipes, de forma que todos conhecessem o0s jogos de seus colegas.
Assim, todos os alunos tiveram contato com as formas verbais, contetdo que,
apesar de ja ter sido explorado no 3° bimestre, apresentaram diversas
ocorréncias de marcas de oralidade nas suas produc¢des textuais, principalmente
com relacdo ao apagamento do /R/ das formas verbais do infinitivo e a sincope

de segmentos dos verbos no pretérito perfeito ou no gerandio.

AulaVv

Na ultima aula deste médulo os alunos, ainda continuaram trabalhando
com a grafia do tempo verbal. Dessa forma, eles elaboraram um pequeno texto
no qual foi apresentado uma lista de atividades que ja foram realizadas
(passado) e outra lista com atividades que eles devem realizar (futuro).

Assim, buscamos com esse exercicio a escrita dos tempos verbais,
principalmente os verbos no pretérito perfeito, que apresentaram uma grande
incidéncia nas produgdes textuais analisadas. Ao final da atividade, os alunos
expuseram para 0s colegas a sua lista de atividades e, neste momento, a

professora aproveitou para fazer uma nova reflexédo sobre a grafia dos verbos.

Figura 6 — Lista de atividades

Atividade

Faca uma lista com seis atividades que vocé fez ontem.

Ontem eu:



file:///C:/Users/VANUSA/Desktop/Vanusa%20-%20documentos/dissertação%20capa%20preta/%3chttp:/portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html%3faula=58562
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Agora, faca uma lista com seis atividades que vocé fara amanha.

Amanha eu:

Fonte: Prépria autora
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3°maddulo: 5 aulas

Esse Ultimo modulo da proposta de intervencao teve como foco principal a
préatica da escrita, especialmente a ortografia, de forma que o aluno pudesse praticar
a sua linguagem escrita através da producdo textual. No primeiro momento, foi
elaborado um texto a partir de uma tira cbmica. Na sequéncia, o texto foi recolhido,
analisado e, posteriormente, um a um, os alunos receberam orientagdes a respeito de
suas producbes, tendo como foco principal a presenca dos processos fonético-
fonoldgicos. Para encerrar essa proposta de intervencao, fizemos uma nova coleta de
dados a partir de outra producao textual, para que, assim, fosse possivel dimensionar

o real impactos dessas atividades na escrita dos alunos.
Aula | - Tira comica do Glauco
Observe a tira, a seguir, de Glauco. Depois, escreva um pequeno texto,

empregando os verbos de acéo para contar o que as personagens estao fazendo.

Figura 7 — Tira comica do Glauco

Fonte: Livro didatico: CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués-
linguagens. Vol. 6, 6° ano do ensino fundamental. Ensino fundamental Il. S&do Paulo: Atual, 2015. p.
240.



82

Aulall

Apos a escrita do texto, em dupla, os alunos fizeram a leitura e a reescrita a
partir dos apontamentos dos colegas. Nesse momento, a professora nao fez nenhum
tipo de interferéncia nas produgdes. Ao finalizar, a professora recolheu os textos que

serdo lidos e analisados para uma nova reescrita.

Aula lll

Devolucao dos textos individualmente. A professora orientou cada aluno sobre
os problemas encontrados nos textos, para que eles facam uma reescrita e
reestruturacdo dos textos. Nesse momento, o foco principal era a ortografia,
observando a ocorréncia dos processos fonético-fonolégicos. Para isso, a professora
auxiliard no processo, incluindo exemplos na lousa para facilitar o encaminhamento

da aula.

Aulas VeV

Houve a producgéo de texto escrito para a segunda coleta dos dados, com o
objetivo de analisar e avaliar o avanco dos alunos com relacdo a ocorréncia dos
processos fonético-fonoldgicos em suas producdes escritas. Apos a coleta dos dados,
foi feita uma nova andlise do percentual de cada processo fonético-fonolégico
encontrado nas producdes textuais.

Para iniciar a aula, sera lido o conto “Clementina, a gata”?*de Sylvia Orthof.
Logo apos a leitura, o tema abordado no conto sera discutido e, em seguida, os alunos
relataram, por escrito, um fato ocorrido com o seu bichinho de estimagdo?*. Ao
escolher essa proposta, esperamos gue 0s alunos relatem os fatos relacionados aos
seus bichinhos, conforme a discusséo oral iniciada pelo conto. Cada aluno quis falar
sobre o seu animal de estimacédo, fato esse que facilitou o processo de escrita do

texto.

22 ORTHOF, Sylvia. Os bichos que tive. Cidade: Salamandra, 2006, p. 61
2 A partir de uma breve sondagem, percebemos que todos os alunos possuem um animalzinho de
estimacao e que possuem varias histérias sobre eles para contar.



83

Figura 8— Proposta de produgdao textual.

Producéo de texto

Agora € a sua vez de contar a sua histéria! Elabore um relato sobre um
momento marcante vivido com o seu bichinho de estimacéo. Seja criativo! Apos a

escrita, os textos serdo socializados entre os colegas de classe.

FONTE: Propria autora.

Com o término dessa producdao textual, finalizamos a proposta de intervencgao.
Na sequéncia apresentamos uma analise — um novo olhar — sobre essas atividades
desenvolvidas em sala de aula, buscando observar como ocorreu a
participacéo/interacdo dos alunos ao trabalhar esse assunto e quanto esse trabalho

alterou no uso das marcas de oralidade na escrita de cada um.
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5.2 Relato reflexivo a partir da aplicagéo da proposta de intervengao

Ao elaborar e aplicar uma proposta de intervencdo, devemos fazer uma
reflexdo com o objetivo de analisar como ocorreu a pratica das atividades, observando
se o trabalho foi significativo para o aprendizado dos alunos.

De modo geral, a proposta de intervencéo teve a participacado da maioria dos
alunos, mas algumas ocorréncias apareceram. O primeiro ponto foi a instabilidade na
frequéncia, seguido de um cansaco por ja ser no final do ano letivo. Mas, apesar
desses contratempos, o trabalho pode ser realizado de forma satisfatéria. Os médulos
de aulas foram desenvolvidos ao longo do més de novembro, de forma sequencial,
tendo a duragéo de trés semanas.

Antes de iniciar a proposta, foi explicado aos alunos o objetivo dessas
atividades e, na sequéncia, seguimos falando sobre linguagem, variacdo linguistica e
as suas especificidades. Na aula seguinte, trabalhamos a musica “Trem — bala”, que
despertou grande interesse por parte dos alunos. A maior dificuldade para trabalhar
esse modulo foi com a tira cdmica de Fernando Gonsales, pois 0s alunos nédo
conheciam algumas palavras presentes na tira, caso que dificultou a compreenséao do
texto. Muitos ndo sabiam o significado de croquete, outros acreditavam que a grafia
cardeneta estava adequada. A Unica palavra que causou um estranhamento imediato
foi bicicreta. JA para as demais palavras, a professora teve que intervir com
explicacbes e exemplos para facilitar a compreensdo. Com relacdo a palavra
cardeneta, a grande maioria identificou essa forma como adequada, alegando que
nunca tinham ouvido a palavra caderneta. O mesmo aconteceu com croquete, s6 que
nesse caso, eles nem sabiam o significado da palavra, ndo podendo identificar assim
se estava ou ndo adequada.

Quando decidimos trabalhar com essa atividade do livro didatico, o principal
motivador foi a facilidade de acesso ao material, considerando que a escola possui
poucos recursos. Mas, como ja mencionado, a compreenséao da tira foi dificultada pela
falta de conhecimento do vocabulario, o que nos leva a refletir que, muitas vezes,
escolhemos a atividade pensando na proposta a ser aplicada ao invés de considerar
0 publico alvo. Ao passar esse momento inicial de leitura da tira, os alunos
compreenderam que O papagaio usava formas estigmatizadas pela sociedade e,

consequentemente, identificaram algumas falas de seus familiares, discutindo, a partir
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dai, quais as palavras que sdo menos marcadas e quais geram O preconceito
linguistico.

Assim, ao realizar essa atividade buscamos a conscientizacdo da diferenca
entre os diferentes falares, pois é importante que se conscientize o devido respeito as
caracteristicas culturais das diversas regifes existentes no pais. Dessa forma, “o trato
inadequado ou até desrespeitoso das diferencas vai provocar inseguranca e
desinteresse do aluno.” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 42).

O segundo mddulo apresentou atividades mais ludicas, despertando um maior
interesse dos alunos, principalmente dos mais novos. O jogo de palavras foi
desenvolvido em um clima de competi¢cdo, com todas as equipes muito concentradas,
buscando concluir a atividade primeiro. Na sequéncia das aulas, os alunos também
gostaram muito de desenvolver e brincar com o jogo da meméria sobre os verbos,
realizando, conforme determinado, todo o processo de elaboracdo das regras desta
brincadeira.

Esse segundo modulo foi essencial para envolver ainda mais os alunos na
discusséo desse assunto, pois, atraves dessas atividades diferenciadas, eles tiveram
mais estimulos para a aprendizagem.

O dltimo moédulo foi um pouco mais dificil, ja que as producdes textuais
exigiam mais tempo e concentracao para que fossem elaboradas. Dessa forma, apos
muitos esforg¢os, os alunos finalizaram os relatos escritos sobre os seus animais de
estimacdo. Com o término da aula, foram recolhidos 26 textos dos alunos que estavam
presentes na aula, mas somente 24 faziam parte da pesquisa inicial.

Estando em uma comunidade carente, € muito recorrente a rotatividade de
alunos, pois muitas familias vdo e vem em busca de melhores oportunidades de
trabalho ou, até mesmo, para fugir de problemas familiares ou na comunidade. Assim,
dos 28 alunos que participaram da primeira fase da pesquisa, dois foram transferidos,
um desistiu e o outro estava internado devido a um acidente de bicicleta, restando
somente 24 alunos participantes. Nos meses de agosto e setembro, dois alunos foram
transferidos para essa turma. Mas, como eles néo participaram do inicio da pesquisa,
0s textos produzidos na segunda coleta ndo foram quantificados.

Sendo assim, ao finalizar essa proposta de intervencéo, percebemos que as
atividades atingiram o objetivo proposto de trabalhar com a escrita dos diversos
processos fonético-fonologicos presentes nos textos dos alunos. Sabemos também

gue ha diversas outras possiblidades de abordar esse assunto, outros tantos recursos
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disponiveis. No entanto, ndo h& a pretensdo de criar metodologias, e sim, mostrar
uma, dentre as diversas possibilidades, que o professor tem para trabalhar com a sua
turma, sempre com o foco no perfil dos seus alunos, adequando as atividades a
necessidade de seu publico.

Na sequéncia, elencamos os resultados levantados a partir da segunda coleta
dos textos, analisando, através dos dados, se a proposta de intervencao apresentou

menos incidéncias de marcas da oralidade na escrita.
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6 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentamos uma analise dos resultados obtidos apés as
coletas de dados realizadas em producées escritas dos alunos. E importante ressaltar
gue, nessa segunda coleta, ndo sdo considerados as produg¢des orais dos alunos,
pois, conforme ja mencionado, o0 objetivo deste estudo € minimizar as marcas de
oralidade presentes nas producdes escritas, fazendo com que o aluno reflita sobre o
processo e as marcas da fala e da escrita.

Dessa forma, com a quantificacdo dos processos fonético-fonolégicos
presentes nos 24 textos escritos no segundo momento, produzimos uma analise
descritiva e interpretativa das principais ocorréncias, observando se houve ou nao
uma reincidéncia desse uso, comparando com os dados apresentados no capitulo
guatro desta pesquisa. Para facilitar a compreenséo da analise comparativa, alguns
desses dados foram reapresentados neste capitulo, estabelecendo um paralelo com
as informacdes obtidas na segunda coleta de dados.

Ao realizar a primeira coleta, identificamos um total de 256 ocorréncias ao
somar 172 casos da fala e 82%° casos da escrita. Nesse segundo momento, ao
observar somente a escrita, levantamos 53 processos fonético-fonologicos presentes

nos textos recolhidos na segunda coleta, conforme se pode observar no grafico 6.

25 E importante ressaltar que ao realizar a segunda coleta de dados, somente 24 alunos refizeram os
textos. Dessa forma, antes de realizar a analise comparativa com os dados da 12 e 22 coleta,
desconsideramos as ocorréncias apresentadas nos textos escritos desses quatro participantes.
Sendo assim, das 93 ocorréncias teremos somente 82 no gréfico.
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Gréafico 6 - Quantidade®® de processos fonético-fonoldgicos identificados nas

producdes escritas tanto na 12 quanto na 22 coleta.

m 12 coleta = 22coleta

Fonte: Prépria autora

Ao observar esse grafico, de modo geral, podemos identificar que, na 22
coleta, houve uma reducdo na quantidade de processos fonético-fonologicos
utilizados nas producdes textuais dos alunos. Isso ja pode ser relacionado diretamente
com a proposta de intervencéo desenvolvida com os participantes da pesquisa.

Com base nesses resultados, analisamos, na sequéncia, quais 0S processos
ainda foram recorrentes e quais ja tiveram uma reducao significativa, mostrando,
assim, como ocorreu a apropriacdo dos conceitos trabalhados nas atividades

anteriores.

6.1 Tracos continuos e graduais presentes nas producdes escritas

Na primeira coleta desta pesquisa identificamos que os tracos graduais?’

foram mais recorrentes na fala e na escrita dos alunos, fato que norteou a elaboracao

% Neste capitulo, os graficos ser&o elaborados apresentando os niimeros reais e n&o a porcentagem,
para que assim se possa ter uma viséo real da quantidade de ocorréncias, tendo em vista que estamos
trabalhando, nesse momento, com um recorte dos dados coletados.

27 ver gréfico 1 — p.51
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da proposta de intervencdo. Em relacéo a escrita, das 82 ocorréncias levantadas na
primeira coleta, 68 foram de tracos graduais. Apos a realizacdo da segunda coleta dos
textos, observamos que esse fato se manteve, pois foram constatados 44 tracos

graduais do total das 53 ocorréncias presentes nos textos escritos.

Gréfico — Ocorréncias de tracos graduais e descontinuos presentes nos textos
coletados na 12 e 22 coleta.

Tragos graduais e descontinuos em textos escritos

68

12 coleta 22 coleta
M desc 14 9
M grad 68 44

W desc mgrad

Fonte: Prépria autora

Com relacao aos tracos descontinuos, podemos identificar que foram menos
recorrentes nos dois casos, ficando aproximadamente em 20% do total das
ocorréncias, sendo 14 na primeira e 9 na segunda coleta.

Um outro ponto importante desta abordagem refere-se aos participantes, pois
a maior parte dos tracos descontinuos foram apresentados por eles mesmos na 12
coleta, ocorrendo ainda a repeticdo de palavras que apareceram no primeiro texto,

como ‘“trabiceiro” e “ndis”, conforme o0 exemplo abaixo.
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Informante 8

[...] “e a cabega no trabiceiro e a cachorra dela viu ela morrendo”[...] (22 coleta)

Um dia meu irmao estava brincando e eu estava dormindo e ele colocou as

pirainha no trabiseiro e eu engoli” [...] (12 coleta)

Como podemos observar nestes dois trechos produzidos pela informante 8,
na primeira e na segunda coleta, tivemos a ocorréncia da palavra travesseiro, no
entanto, com uma pequena alteracdo na grafia. Além disso, incluimos essa mesma
palavra nas atividades do modulo dois, da proposta de intervencao.

Apesar de trabalhar esses tracos descontinuos, alguns alunos ainda
mantiveram a ortografia, mostrando pouca apropriacdo em relacdo a esse conteudo.
Em contrapartida, notou-se que sete alunos nao apresentaram nenhum tipo de
variagdo na segunda producdo, mostrando, assim, que a intervencdo ja contribui

significativamente com o processo de escrita desse grupo.

6.2 Analise comparativa das principais ocorréncias dos processos fonético-

fonolégicos

Ao levantar os dados da segunda coleta, ficamos surpresos ao observar que
varios alunos nao apresentaram nenhum tipo de ocorréncia e outros tiveram uma
reducao significativa nos principais processos observados neste estudo. Assim, ao
elaborar o estudo comparativo dos resultados, buscamos detalhar, de forma mais
particular os textos produzidos?® por todos os participantes desta pesquisa, para que
assim possamos ter uma visao mais individual da evolucao de cada aluno.

No quadro a seguir, apresentamos 0s principais processos fonético-
fonoldgicos recorrentes na segunda coleta, estabelecendo um comparativo entre as
duas ocorréncias. Ao contrario do primeiro quadro, neste ha somente os dados obtidos

nas producdes textuais escritas.

28 Todos os textos selecionados para esta pesquisa estdo disponiveis nos anexos.



Quadro 2 — Processos fonético-fonoldgicos identificados na 12 e na 22 coleta
dados nas producdes textuais escritas.
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dos

Processos fonético-
fonoldgicos presentes

nas producgdes escritas

12 coleta

(Total de 82 ocorréncias)

22 coleta

(Total de 53 ocorréncias)

Quantidade Quantidade
Aférese 14 6
Apagamento do -r 12 8
Monotongacéao 9 11
Sincope 10 3
Hipossegmentacgéao 4 5
Hiperssegmentacao 3 2
Alcamento do E
5 7
Ditongacéo
4 1
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Rotacismo
1 2

Betacismo
2 1
Hipértese 1 0
Nasalisacao 1 1
Sonorizagao 1 1
Palatizacao 1 1
Despalatizacéo 0 1
Alcamento do O para 14 3

U

Como podemos perceber no quadro 2, a quantidade de ocorréncias diminuiu
em relacdo a primeira coleta, principalmente nos processos de aférese, apagamento
do -r, alcamento do o/u e ditongagao.

No processo de algamento do O para U, houve uma redugao bem significativa,
com apenas 3 casos na segunda coleta, o que representa um aproveitamento de
81,25%. Em relacdo a aférese, a reducéo foi de 60% em relacdo a coleta inicial,

diminuindo de 14 para 6 casos. O outro processo que também apresentou uma
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reducao de mais de 60% foi o0 apagamento do -r, tendo uma diminui¢cdo de 12 para 8
casos.
Na sequéncia, 0os principais processos fonético-fonolégicos presentes nas

producdes escritas dos alunos serdo apresentados.

6.2.1. Analise dos principais processos fonético-fonoldgicos identificados nas duas

producdes escritas dos participantes desta pesquisa

Nesta subsecado, apresentamos 0s principais processos fonético-fonoldgicos
presentes nas producdes escritas dos alunos?®, tanto na primeira quanto na segunda
coleta. E importante a observacdo da evolucdo de cada aluno, podendo, assim,
mensurar quais processos apresentaram uma maior reducédo e quais mantiveram a

mesma quantidade de ocorréncias.

v Participante 1
Na primeira coleta, houve a presenca de diversos processos, como: aférese,
alcamento, palatizacdo, hipersegmentacdo e hipossegmentacdo. Ja na segunda
coleta, o aluno apresentou um numero menor processos, com uma recorréncia em
relacéo aos processos de aférese (-tava), palatizacao (ezistinham), algamento (durmir,

mi), sincope (pasiano), hipossegmentacédo (de repente) e hipersegmentacéo (des de).

29 Os processos fonético-fonoldgicos relacionados a fala ndo serdo apresentados nesta subsecao,
pois o principal objetivo é analisar a evolugdo na escrita apos a aplicagao da proposta de intervencéo.
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12 coleta 22 coleta
- Tava -Tava
- Durmir - Pasiano
- Tumolo - Derepente
- Mi - Musquito
- Ezistinha
- Sanpaulo
- Em tam
- Des de

O verbo estava apareceu nos dois textos com a forma “tava”. Mas, no
segundo texto, logo no inicio, também ocorreu a forma estava, mostrando, dessa
forma, que o aluno se apropriou da forma adequada. Outro fato importante no texto
desse aluno refere-se a monotongacao, pois, em nenhum dos textos, houve essa
incidéncia, escrevendo peixe, falou, voltou e ajudou.

O mesmo ocorre com a sincope do d, em gerundios, pois, no primeiro texto,
temos as formas: andando e fazendo. Ja no segundo texto, ocorre a oscilagcdo com as
formas saindo e passando, que ndo apresentaram a sincope, além da forma “pasiano”

com a queda do d, conforme o trecho a seguir.

Ex:” Uma vez o sapo tava no lago e estava pasiano e derepente o mosquito

também tava pasando” [...] (2° texto)

Nesse trecho apresentado, fica bem nitido que o aluno conhece as formas
adequadas a escrita. Mas, em alguns momentos, aproxima-se da fala, levando a
reflexdo sobre uma falta de atencao ou, até mesmo, o desejo de finalizar rapidamente

a atividade proposta, ndo atentando as variedades préprias da escrita.
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v Participante 2
O texto produzido na primeira coleta pelo P2 apresentou poucas ocorréncias
relacionadas a segmentacdo nao convencional das palavras (hipossegmentacédo —
dunada), ap6cope (queda do -r em verbos no infinitivo — ajudd). No entanto, ndo sera
possivel estabelecer a comparacdo com o segundo texto, pois foi transferido para

outro colégio no inicio do més de outubro de 2017.

12 coleta 22 coleta
- ajuda; * N&o realizou o 2° texto
- dunada;

v Participante 3
As duas producdes textuais escritas do P3 apresentaram poucas ocorréncias,

como podemos observar neste quadro.

12 coleta 22 coleta
- Molher - decidimos
- Creixe - Tiamos (tinhamos)

- purai - Tava
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Na primeira coleta, houve a ditongagcdo em creixe, algamento em molher e
hipossegmentacao e alcamento em purai. JA na segunda coleta os processos nao se
repetiram, pois surgiram aférese (-tava), alcamento do E (decedimos) e
despalatizacgdo (tiamos). O segundo texto apresentou algumas palavras que poderiam
ter repetido 0 mesmo processo apresentado no primeiro texto, no entanto isso néao
ocorreu, como podemos observar em em cima e doente.

Assim, ao analisar o segundo texto, podemos perceber que houve uma
evolucdo da aluna por parte dos processos que foram apresentados na proposta de
intervencgao, principalmente o alcamento do U, monotongacéo e ditongacao.

v Participante 4

Ao analisar a primeira producao textual do P4, de imediato, identificamos
varios problemas relacionados a ortografia, organizacao e coeréncia ao apresentar os
fatos. No entanto, somente os processos fonético-fonolégicos foram definidos como
alvo desta pesquisa, buscando avaliar a influéncia da fala da escrita. No texto em
guestao, identificamos que o aluno ainda ndo se apropriou, de maneira plena, do
sistema de convengdes da escrita, apresentando varias inadequacdes em relacdo ao
uso do m/n e do I/u no final das palavras.

Com relacéo aos processos fonético-fonologicos, notamos a sincope do /d/ e
0 apagamento do /n/ em brincar, além da hipersegmentacéo na palavra embora. O
segundo texto nao foi realizado, pois o aluno deixou de frequentar o colégio logo apds

a primeira coleta, devido a diversos problemas de relacionamento com os colegas.

12 coleta 22 coleta
- brica * Nao realizou o 2° texto
- em bora

- fazeno
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A primeira producdo textual apresentou um traco descontinuo com a
ditongacdo de “nos >ndis.”. Também houve a aférese em -tava e 0 alcamento em

muntei.

A hipossegmentacao aconteceu em dois casos:

Ex. 1: [...] “o primo dele foi laver como eu estava” [...]

Ex. 2:[...] “dai eu fui la encasa e dai minha mae viu” [...]

Ja na segunda coleta, ndo havia nenhuma ocorréncia de processos fonético-

fonoldgicos, apesar do aluno utilizar palavras como “ter” e “outros”, que poderiam

gerar 0S processos de apagamento do -r e a monotongacdo. Assim, podemos

perceber que o aluno assimilou o conteudo trabalhado na proposta de intervencao.

12 coleta

22 coleta

- tava
-muntei
- laver

- encasa

* N&o apresentou nenhuma ocorréncia

v Participante 6

O participante 6 apresentou diversas ocorréncias tanto na primeira quanto na

segunda coleta, conforme se observa na sequéncia.
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12 coleta 22 coleta
e Aférese: -tava. e Monotongacéo: sai; deixo
e Alcamento: cimiterio. e Apagamento do -r: mostra; pega

e Apagamento do —r: compra, .
e Hipersegmentacédo: a tropelada
chora, deita, anda, dormi

e Monotongagcao: levo, mando e Hipossegmentagé&o: derrepente

e Hipersegmentacao: de pois  Sincope: gosta

e Hipossegmentagé&o: derrepente

Ao observar a segunda producédo textual, encontramos diversos processos
gue ja haviam ocorridos na primeira coleta e que ndo foram assimilados através das
atividades da proposta de intervencdo. Além dos processos mencionados, também
identificamos problemas relacionados ao sistema de convengdes da escrita.

Assim, para esse aluno, as atividades aplicadas néo foram suficientes, pois
nao contribuiram para minimizar as dificuldades elencadas, havendo a necessidade

de retomar no préximo ano letivo.

v Participante 7
No primeiro texto, o aluno apresentou poucos processos fonético-fonolégicos.
Identificamos a ditongacao na palavra nés, que nesse caso € um termo marcado tanto
na escrita quanto na fala, além da aférese (-tava; t4) e o algamento do E. No segundo
texto ndo registramos nenhuma ocorréncia, comprovando, desta forma, que a

proposta de intervencéo foi positiva para minimizar a dificuldade deste aluno.
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12 coleta 22 coleta
- nois *Sem ocorréncia.
- tava
- di novo

v Participante 8
Os textos produzidos na 12 coleta apresentaram um ndmero um pouco maior
de ocorréncias em relacdo ao segundo texto. No primeiro texto, identificamos o
apagamento do -r final, da sincope com o apagamento do D e o betacismo em

trabiseiro, que se trata de um traco descontinuo.

12 coleta 22 coleta
- aparece - selebro
- dormino - ingual
- trabiseiro - trabiceiro
- com migo
- derepente

No segundo texto, temos somente a ocorréncia de palavras marcadas, ou
seja, com um traco descontinuo. O primeiro processo € o lambedacismo com a palavra
selebro. Também ha a nasaliza¢do do termo “ingual’ e a repeti¢cdo do betacismo. Esse

aluno manteve a escrita dos tracos descontinuos, ndo apresentando nenhum trago
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gradual, diferentemente dos demais participantes que a maioria das marcas foram

graduais.

v Participante 9
O participante 9 ndo apresentou nenhum caso de processo fonético-
fonologico em seus textos escritos. Apesar de ter registrado a ocorréncia da
ditongacdo em sua fala, ndo houve o mesmo registro na escrita, mostrando, assim,

gue o aluno ja faz a distingéo entre as duas formas de comunicacao.

v Participante 10
O participante apresentou uma evolugcdo no seu processo de escrita, pois
ocorreu uma reducao da primeira para a segunda coleta. No primeiro texto podemos
notar o alcamento do O em computador, a hipersegmentacédo em bisa vo e a hipértese
em padastro.
Ja no segundo texto, houve somente a ditongagéao na palavra nos (nois), que,

apesar de ser um traco bem marcado, € muito recorrente na lingua falada dessa

comunidade.

12 coleta 22 coleta

- Cumputador - nbis
- padastro
- bisa vo

v Participante 11
No primeiro texto, o aluno apresentou somente um caso de monotongagao
com a palavra fico. A segunda coleta nao foi realizada, pois foi transferido para outra

escola antes da finalizacdo da pesquisa.
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12 coleta 22 coleta

- fico * nao fez o 2° texto

v Participante 12

O primeiro texto escrito produzido por esse aluno apresentou algumas
ocorréncias como alcamento do O (duente), desnasalizagdo em homem > home,
aférese e algamento em estava > tavo, além da sincope em piscina > picina. O texto
também apresenta alguns problemas relacionados ao sistema de convencdes da
escrita, como gente >jente, horrivel > orivel, havia > avia. Isso mostra que esse aluno
ainda possui varias dificuldades relacionadas a ortografia que devem ser exploradas
de diversas formas ao longo de sua caminhada escolar.

O segundo texto néo foi produzido, pois o aluno teve problemas de salde e

ficou um longo periodo afastado, ndo participando da finalizacdo da pesquisa.

12 coleta 22 coleta
- Duente * nao fez o 2° texto
- Home
- tavo
- Picina

v Participante 13
Ao produzir os dois textos, o aluno mostrou que possui poucas marcas da fala
em sua escrita. No primeiro texto, ha o alcamento do O na palavra escorreguei, mas
esse processo nao se repete no segundo texto, mesmo com a ocorréncia de palavras
como magrelinho, por exemplo. No segundo texto, ocorre somente a
hipersegmentagéo na palavra enfim > em fim.
Além disso, os dois textos apresentam pouquissimos casos relacionados a

ortografia de um modo geral.
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12 coleta 22 coleta

- Escurreguei -Em fim

v Participante 14
O primeiro texto apresentou poucas ocorréncias, sendo duas de
hipossegmentagdo e uma relacionada ao algamento do E. O texto dois né&o
apresentou nenhuma ocorréncia, apesar de ter usado a palavra triste que poderia
propiciar a repeticdo do alcamento do E.
Ao observar o segundo texto, podemos inferir que as atividades desenvolvidas

durante a pesquisa foram bem aproveitadas por esse aluno.

12 coleta 22 coleta

- mi N&o apresentou nenhuma ocorréncia
- encima

- anoite

v Participante 15
Os dois textos do aluno 15 apresentaram poucas ocorréncias, principalmente
0 primeiro, pois identificamos somente a sincope na palavra cirurgia > cirugia. No
segundo texto, emergem dois processos: o primeiro indica o algamento do E no termo
conseguiu. Ja a segundo indica que houve a palatizacdo na palavra magrelinho >

magrelhinho.
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12 coleta 22 coleta
- cirugia - Consiguiu
- magrelhinho

Além disso, o aluno apresentou uma inadequacédo ao usar o tempo verbal ao
redigir o verbo tentar, pois utilizou a marca do futuro (-4o) ao invés de indicar o
passado (-am). Na frase, fica claro que o aluno tratava de um fato ja ocorrido, no

entanto, ndo utilizou a terminacao verbal condizente com o acontecimento dos fatos.

Ex: [...] “entdo depois disso foi considerado traidor, tentardo matar ele, até

gue um dia consiguiu mata-lo, fizeram até um tumulo.”

Essa questdo do uso do tempo verbal *%foi trabalhado durante a proposta de
intervencao, o que mostra que as atividades relacionadas a esse assunto devem ser

ampliadas.

v Participante 16
Ao observar o primeiro texto desse aluno, verificamos a presenca da
ditongacdo ao redigir o pronome nos > ndis. No segundo texto, observamos,
novamente, o uso do pronome nos, mas ndo houve nesse caso a repeticdo do

processo.

Ex. texto 1: [...] “meu pai brigou com nois duas” [...]

Ex. texto 2: [...] “toda sexta-feira nos faziamos churrasco” [...]

30 Ver atividade 5, modulo 1I, da proposta de intervencao.
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Dessa forma, percebemos que houve um avanco na escrita desse aluno com
relacdo ao uso dos processos fonético-fonoldgicos. Além disso, no segundo texto, nao

identificamos nenhum outro problema relacionado a adequacédo da ortografia.

12 coleta 22 coleta

- nois N&o apresentou nenhuma ocorréncia

v' Participante 17
Ao comparar os dois textos, fica evidente a evolugdo da aluna ao produzir o
seu segundo texto. No primeiro, identificamos quatro tipos de processos fonético-

fonoldgicos, fato que ndo se repetiu na segunda coleta.

12 coleta 22 coleta

- Néis N&o apresentou nenhuma ocorréncia
- _tava

- Guspiu

- Encima

A primeira ocorréncia esta relacionada a ditongacao do nos > nois, processo
gue foi bem recorrente na fala e na escrita desse grupo de alunos. Na sequéncia,
identificamos a aférese em estava > _tava, a sonorizacdo do guspiu > cuspiu e a

hipossegmentacgéo da palavra em cima > encima.

v Participante 18
O processo de hipersegmentacdo e hipossegmentacdao foram o0s mais
recorrentes nos dois textos desse aluno. No primeiro texto, temos a hipersegmentagéao

das palavras me arrumar, me deu; e a hipersegmentacédo da palavra depois. No
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segundo texto, identificamos a queda do -r em namorar e andar, além da
hipersegmentacdo em danada.

Nos dois textos, notamos o0 processo de segmentacédo das palavras, o qual
nao foi abordado diretamente na proposta de intervencao, pois, apos o levantamento,

esse nao foi um dos processos mais recorrentes nas producdes da maioria dos

alunos.
12 coleta 22 coleta
- Mearrumar - Da nada
- De pois - Namora
- medeu - Anda
- _tava

Observamos, ainda, que esse aluno apresentou uma série de problemas com
relacdo ao sistema de convencao da escrita, pois palavras com 0 mesmo som podem
ser escritas por diversas letras (o som /s/ pode ser representado pelas letras s, ss, c,
C, X, Z, SC, S¢ e Xc), aléem da troca da consoante surda/ sonora, por exemplo, /f/ por v/.
Assim, é importante que o professor também reflita sobre algumas estratégias para
trabalhar essas outras ocorréncias que nao foram abordadas nesta pesquisa.

v Participante 19

As duas producbes textuais apresentaram uma grande incidéncia de
processos fonético-fonoldgicos, conforme podemos observar no quadro a seguir. Na
primeira coleta, h& a ocorréncia de tracos descontinuos como ermario (armario), sorto
(solto) e subia (assovia). Também ocorrem alguns casos relacionados a segmentacao
das palavras com a hipersegmentacdo em me levou, de vidros e quase tudo.

No segundo texto, constatamos o rotacismo em volta e a monotongacdo em
colocou, pouquinho, tremedeira e quieta. O aluno também fez o apagamento do -r em

pegar e ver, além da repeticdo do processo de hipersegmentacao.
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12 coleta 22 coleta
- Ermario - Coloco
- Sorto - Poquinho
- Subia (assovia) - Pega
- devidros - Vorta
- melevou - Vé (ver)
- quasitudo - Pufavor
- Queta
- Umtipo
- Tremedera

Ao observar os dois textos, percebemos que o aluno ainda possui muitas
interferéncias da sua fala na escrita. Por isso, € necessario que o trabalho com os
processos fonético-fonoldgicos seja explorado de uma forma mais ampla e continua,
para que, assim, essas questdes possam ser mais contempladas de uma forma mais

produtiva.

v Participante 20

Ao observar os dois textos, notamos que houve uma reducdo na quantidade

dos processos fonético-fonoldgicos, restando, no segundo texto, somente dois casos

de alcamento das vogais E, O,
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12 coleta 22 coleta
- Desenquilibrei - sobindo
- Quexo - lemdbe
- Tiu
- Tava
- Encima

v Participante 21
Os processos identificados, na primeira coleta, foram reduzidos
significativamente no segundo texto. No primeiro texto, ocorreram 0 alcamento em
passeando e a hipossegmentacdo em vem ca e de repente. Também foram
encontrados o0 apagamento do -r em cacar e a monotongacao em -meu. No segundo

texto, ocorreu somente a sincope em gosto.

12 coleta 22 coleta
- Venca (vem cda) - goto (gosto)
- Pasiando
- Derrepente
- me (meu)

- casa (cacar)

v Participante 22
No primeiro texto, encontramos o algamento, a sincope do -r em cirurgia e a
aférese em estava. No segundo texto, houve a repeticdo dos processos de aférese e

a queda do -r final em chorar.
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12 coleta 22 coleta
- cirugia - chora
- duia - tava
- tava

v' Participante 23

Ao observar os dois textos, percebemos uma reducéo dos processos fonético-

fonolbégicos presentes no segundo texto. No primeiro texto, surgem a aférese em

estava, a monotongac¢do em jurou e o algamento em cemitério.

No segundo texto, ndo houve ocorréncia dos processos observados neste

estudo.
12 coleta 22 coleta
- tava N&o apresentou nenhuma ocorréncia
- juro
- cemitério

v Participante 24

Ao observar os dois textos do aluno, houve, na segunda producao, uma maior

guantidade de ocorréncias, pois, além da aférese e do algamento ocorridos no

primeiro texto, houve a monotongagao e a sonorizagao.
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12 coleta 22 coleta
-tava - tava
-machoquei - compro

- desesperada

- 0 (ou)

- invexionado

v Participante 25

No primeiro texto, observamos que o aluno teve diversas ocorréncias

relacionadas ao apagamento do -r no infinitivo e @ monotongacao. Ao analisar o texto

referente & segunda coleta, identificamos que houve uma redugdo nos casos de

apagamento do -r, restando somente um caso de monotongacao.

12 coleta

22 coleta

- fico

- levo

- tava

- pesca
- levanta
- conto

- fala

- fico
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v’ Participante 26
Os dois textos apresentaram uma pequena quantidade de ocorréncias, tendo,
no primeiro texto, um caso de algcamento e outro de nasaliza¢cdo. Ja na segunda coleta,

encontramos somente um caso de hipossegmentacao da palavra de repente.

12 coleta 22 coleta

- mintira - derrepente

- vinherdo

v’ Participante 27
Os dois textos apresentaram uma ocorréncia minima de processos, pois, no
primeiro texto, tivemos aférese em esta e, no segundo, a queda do -r no verbo quer.
As duas marcas graduais sdo muito comuns na fala, em um contexto menos

monitorado, contribuindo para que o aluno também apresentasse no texto escrito.

12 coleta 22 coleta

- t4 - que_

v Participante 28
O dultimo participante da pesquisa também apresentou mais casos de
apagamento de um segmento inicial da palavra (est&/estava), hipossegmentacéo (o
gue), além da monotongacao em falou e ligou. O primeiro texto também apresentou

aférese, além do alcamento do O e do E.
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12 coleta 22 coleta
- chuver - falo
- tava - ligo
- di - tava

- oque
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CONSIDERACOES FINAIS

Apés o levantamento dos processos fonético-fonoldgico presentes na fala e
na escrita desse grupo de alunos e a verificagdo de que os tracos graduais sdo mais
recorrentes do que os tracos descontinuos, elaboramos uma proposta de intervencéo,
gue foi desenvolvida na segunda quinzena do més de novembro de 2017. Os
resultados séo frutos do enfoque em atividades que trabalhem os tracos descontinuos,
mas que priorizem 0s graduais, principalmente na escrita, para que esses alunos
identifiguem as especificidades dessas ocorréncias, tanto na fala quanto na escrita e
saibam quando e onde usar uma ou outra variante.

Conhecemos bem as muitas inquietacbes que permeiam a mente dos
docentes comprometidos com uma educacédo publica e de qualidade, cujo papel seja
realmente preparar os estudantes para enfrentar as necessidades que a vida lhes
impde. Sem duvida, o dominio da escrita € uma dessas imposicdes da nossa
sociedade. O individuo que nado dispde desse conhecimento, geralmente, é privado
de exercer sua cidadania plenamente e deixa, consequentemente, de atuar em
diversas praticas em que a escrita € necessaria. Sendo assim, a reincidéncia dos
desvios ortograficos com a qual nos deparamos, cotidianamente, nos textos dos
alunos nos motivou a pesquisar quais fatores exercem maior influéncia na producao
desses desvios.

Em vista disso, elegemos para a nossa analise vinte e oito textos produzidos
por alunos do 6° ano de uma escola estadual, 0s quais constituiram o corpus deste
trabalho. A hipotese de que os alunos representavam a fala na escrita se confirmou
apos o levantamento que indicou como a maioria dos desvios, os decorrentes da
interferéncia da oralidade na escrita. Assim, 0s desvios ocasionados pela interferéncia
da oralidade na escrita refletem a realidade fonética da variante que os estudantes
dominam, por isso os desvios passam despercebidos aos escritores (e leitores) menos
experientes.

Como os professores podem intervir nesses desvios, a luz dos conhecimentos
da Sociolinguistica e das disciplinas da Fonética e, principalmente, da Fonologia?
Essa foi a pergunta basica norteadora desta pesquisa. Alguns casos de acréscimos
gue também mereceram atencao foram os que revelaram, na escrita dos estudantes,

a transcricdo de uma variacao linguistica estigmatizada socialmente. Alertamos que
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essas ocorréncias precisam ser tratadas com desvelo pelo docente, de modo que ele
intervenha apresentando ao estudante a variedade culta, prestigiada, mas sem
desconsiderar aquela utilizada pelo aluno, pois nela estdo impressas as marcas da
sua identidade e da comunidade com a qual ele vem, ha muito tempo, interagindo
socialmente.

Nesse interim, € necessario conceber a lingua como instrumento de interacao
humana e mediadora da construcédo de conhecimentos e que a variacao linguistica é
um fendmeno inegavel que sempre existird. Sendo assim, ndo pode mais deixar de
ser alvo de discussdo em sala de aula. E importante salientar que a atengdo aos
desvios de ortografia decorrentes da interface entre a oralidade e a escrita ndo deve
ser restrita a fase de alfabetizacdo, pois, como apresentado na analise, eles também
sdo recorrentes nas séries subsequentes. Dessa forma, o professor de lingua materna
deve estar atento as producgdes escritas dos seus alunos e buscar ndo apenas corrigir
os “erros”, e sim apontar os caminhos produtivos, ou seja, propiciar uma reflexdo que
desperte a consciéncia de que precisam também estar atentos no momento da escrita
para que, ao se depararem com as duvidas, possam recorrer aos saberes
anteriormente construidos ou ainda buscar novas formas para solucionar os seus
problemas.

O presente estudo insiste que o professor precisa — acima de tudo — ser um
profissional capaz de construir conhecimento e alternativas para a aprendizagem de
seus alunos. Precisa estar ciente de que, enquanto educador, deve investir no
desenvolvimento profissional, como também nos estudantes, independentemente do
nivel de escolaridade em que ele esteja. Para o professor, tal investimento implica em
pesquisar as varias possibilidades ja existentes para o processo de aprendizagem das
competéncias de leitura e escrita, e ainda, criar outras. Para os estudantes, é
fundamental oferecer-lhes sempre oportunidades de leitura, apresentando-lhes
diversas formas de letramento, até que eles proprios venham a descobrir o caminho
gue os conduzam ao desenvolvimento das suas habilidades.

Dados os limites deste estudo, ndo se tem a pretensao de propor solucdes
definitivas para os problemas detectados, mas apenas elencar algumas reflexdes que
possam contribuir para que o professor, no ensino de lingua materna, reflita sobre a
pratica da oralidade e da escrita em sala de aula, de modo a intervir, apresentando ao

estudante a variedade culta, prestigiada, mas sem desconsiderar aquela utilizada pelo
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aluno, pois nela estdo impressas as marcas da sua identidade e da comunidade com

a qual ele vem, ha muito tempo, interagindo socialmente.
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ANEXOS
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ANEXO 1 —Registro das atividades — Proposta de intervencao

e Jogo da memoria e jogo de palavras
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ANEXO 2 — Questionario socioecondmico3!

Questionario social —alunos

Nome:

Série:

Género: ( ) Feminino () Masculino
ldade:
Nasceu em qual cidade:

Orientacao: Assinale com um “x” a alternativa que melhor se enquadra em seu perfil

e responda as questdes dissertativas, quando for o caso.

1. Quantas pessoas moram com vocé? (incluindo irméos, parentes e amigos)?
a)( )Umaatrés b)( )Quatroasete c)( )Oitoa dez d)( ) Mais de dez

2. A casa onde vocé mora €: a) ( ) Prépria b) ( ) Alugada c)( ) Cedida

3. Sua casa esta localizada em qual bairro:

4. VVocé sempre morou neste bairro?

a)( )sim b) ( ) ndo Onde morava:

Segue

5. Seus pais ou avés ja moraram na zona rural?

a)( )sim b) ( )néo

6) A sua familia ja morou em outro estado?
a)( ) sim Qual?

b)( )nao

31 Esse questiondrio foi respondido pelos alunos antes de realizarmos as coletas das produgdes. Segue sem
preenchimento, pois é necessario preservar os dados dos alunos participantes da pesquisa
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7. Qual é o nivel de escolaridade do seu pai ou responsavel por vocé do sexo
masculino?

a) ( ) Ensino Fundamental

b) ( ) Ensino Médio

c) ( ) Ensino Superior. Curso:

d) ( ) Pés-graduacao (especializacao, mestrado, doutorado).
e) ( ) Nao estudou
f) () Nao sei

8. Qual é a profissédo do seu pai ou responsavel por vocé do sexo masculino?

9. Qual é o nivel de escolaridade da sua mée ou responsavel por vocé do sexo
feminino?

a) () Ensino Fundamental

b) ( ) Ensino Médio

¢) ( ) Ensino Superior Curso:

d) ( ) Pos-graduacéo (especializacao, mestrado, doutorado). €) () Ndo estudou
f) ( ) Nao sei

10. Qual é a profissdo da sua mée ou responsavel por vocé do sexo feminino?

11. Vocé ja reprovou alguma vez?
a) () Nao, nunca
b) ( ) Sim, uma vez

c) () Sim, duas vezes

12. Como é o deslocamento de sua casa até a escola?
a) () Carro

b) () Onibus

¢) () Transporte escolar

d) () Outros.

13. O que vocé gosta de fazer em seu tempo livre?
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14. Vocé tem acesso a Internet com frequéncia?
a) () Sim
b) () Néo

15. Em caso afirmativo, quais os locais de acesso mais frequentes?
a) () Em sua propria casa

b) () Casa de amigos

¢) () Lan houses

d) () Escola

e) () Celular

16. Vocé possui o habito de ler?
a) () Sim. O que mais gosta de ler?
b) ( ) Nao

17. Assinale os tipos de materiais de leitura que vocé possui em casa.
( ) Nenhum

() Gibis

( ) Dicionarios

( ) Livros De que tipo?

( ) Revistas De que tipo?
( ) Outros:
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Anexo 3: Termo de confiabilidade e sigilo®?

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE E SIGILO

Eu, Vanusa Fogaca de Freitas Prado, brasileira, casada, professora, inscrita no
CPF/ MF sob 0 n° 041343669-17, abaixo firmado, assumo o compromisso de manter
confidencialidade e sigilo sobre todas as informagdes técnicas e outras relacionadas
ao projeto de pesquisa intitulado “ Os processos fonético-fonoldgicos presentes nas
produgdes orais e escritas de alunos do ensino fundamental”, a que tiver acesso nas
dependéncias do Colégio xxxx, municipio de Londrina, PR.

Por este termo de confidencialidade e sigilo comprometo-me:

1. A néo utilizar as informac6es confidenciais a que tiver acesso, para gerar beneficio
proprio exclusivo e/ou unilateral, presente ou futuro, ou para o uso de terceiros;

2. A nao efetuar nenhuma gravacao ou copia da documentacdo confidencial a que
tiver acesso;

3. A ndo apropriar-me de material confidencial e/ou sigiloso da tecnologia que venha
a ser disponivel,

4. A ndo repassar o conhecimento das informacdes confidenciais, responsabilizando-
me por todas as pessoas que vierem a ter acesso as informacgdes, por meu intermeédio,
e obrigando-me, assim, a ressarcir a ocorréncia de qualquer dano e / ou prejuizo
oriundo de uma eventual quebra de sigilo das informacdes fornecidas.

Neste Termo, as seguintes expressodes serdo assim definidas:

Informacdo Confidencial significard toda informacdo revelada através da
apresentacao da tecnologia, a respeito de, ou, associada com a Avaliacao, sob a
forma escrita, verbal ou por quaisquer outros meios.

Informagdo Confidencial inclui, mas ndo se limita, a informacéo relativa as
operacodes, processos, planos ou intencdes, informacdes sobre producao, instalacoes,
equipamentos, segredos de negoécio, segredo de fabrica, dados, habilidades
especializadas, projetos, métodos e metodologia, fluxogramas, especializa¢des,
componentes, formulas, produtos, amostras, diagramas, desenhos de esquema
industrial, patentes, oportunidades de mercado e questdes relativas a negdcios
revelados da tecnologia supramencionada.

Avaliacdo significard todas e quaisquer discussfes, conversagdes ou
negociacdes entre, ou com as partes, de alguma forma relacionada ou associada com
a apresentacao da dos itens “1;2;3 e 4”, acima mencionados.

32 Todos os documentos relacionados ao Comité de Etica estdo devidamente preenchidos e arquivados com os
demais materiais desta pesquisa.
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Pelo ndo cumprimento do presente Termo de Confidencialidade e Sigilo, fica
0 abaixo assinado ciente de todas as sancdes judiciais que poderdo advir.

Local, [

ASS.

Nome do Pesquisador(a) Responsavel
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Anexo 4: Textos produzidos pelos participantes da pesquisa — 12 e 22 coleta —

respectivamente.

Participante 1 — texto A - referente a 12 coleta dos dados

‘Prod*ligrﬁo de texto

Elabore um relato sobre a sua infancia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi
estudado sobre esse género.

Produqao de texto

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com aten¢do as caracteristicas deste género.

_m‘ oee 2@ cle
—

B e oo vvemnse xug -M.x(,; Lo r =) e 220

l,céo réo yralz 0
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Participante 1 — texto B — referente a 22 coleta dos dados.

PlLIUL a0 Ul LeXTLO

Agora € a sua vez de contar a sua historia! Elabore um relato sobre um

momento marcante vivido com O seu bichinho de estimacao. Seja criativo! Apos

tre os colegas de classe.

a escrita, os textos serio socializados en

- =




128

Participante 2 — texto A

Producio’ de texto

Elabore um relato sobre a sua infancia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi
estudado sobre esse género.

I (N
ide do’ mine 0 nde” et D)o
Al 0ONe OMA A ow i Vi Qm YimOe uen IO owiii A O¥NR0 00 "8 M0
\m\\ [N m‘.msrm 0 nta JﬁL\ QQW\\;\p 0 Dy PNL Qn AanH
P TR . pun OIS onlinsy Dmmdgs__.mﬂ_u;
—\)Tu NN l\n (‘ll\“n ”ﬂ:ﬂﬁ MumAQ Dntnrlhh“mlmh Qm«lu PNIO omose
‘\',D ‘hn Timlany 1lom” Qupmnm 4711 ‘hm(lm linm rmmﬂ”o Aa nn"

AULON T TN 3
| & W] lﬁll}ﬁhf\ ahu’fnn}\ Py

TR om %nt&n\\\(‘xhﬂ A9 Xr\n\rmm’in. A.

Producio de texto

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atengdo as caracteristicas deste género.

MMmm mmm\;mm& }& m\\t\m M_nm&

\\n : _ mm\mm a@r A0 W\&m&

e 8 nx\nme\\a \t\\n mt\ R\QD
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Participante 3 — texto A

Produgio de texto

Elabore um relato sobre a sua infincia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi
estudado sobre esse género.

Producfio de texto

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atengfo as caracteristicas deste género.
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Participante 3 — texto B

Producio de texto
Agora € a sua vez de contar a sua histéria! Elabore um relato sobre um
momento marcante vivido com o seu bichinho de estimagao. Seja criativo! Apos

a escrita, os textos serdo socializados entre os colegas de classe.
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Participante 4 — texto A

Producio de texto

Elabore um relato sobre a sua infincia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Figue atento ao que foi
estudado sobre esse género.

P;odug:ﬁo de texto :

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus farmllares Observe com at ncdo as caracterlstlcas deste género.

e G- Nt b ol e e AL O )
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Participante 5 — texto A

—

Producae de texto
Elabore um relato sobre a sua infancia com base nas informagdes que foram

registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi
estudado sobre esse género.

Quonde Lu QAA& e Al dudr e Ao
Pnintondo ,‘I;L’ I:&ZO\.E(JE 4 4 B ’h\,x,v(g:ttt' e o 1) —lbuk
A vl o Keveo 4 My U 3 ladny P
e i/ntm NS LN A EESN -SL(, m'bcﬂb[«xuu-(

L RAN ;\AJ\M 'fqoko 22 0N/MO A £ )\JLL’!’M‘ = | L U e

,oL&o N i,c/\_,&ﬂ X oh VO A L n 0--ole A bl
&m‘&ov‘yo 9 ol e M \/i\)‘(AA 2 omudlion
: ¢
¢ v =
Producio de texto "

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atengdo as caracteristicas deste género.
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Participante 5 — texto B

Producao de texto
Agorza € a sua vez de contar a sua histéria! Elabore um relato sobre um
momento marcante vivido com o seu bichinho de estimagao. Seja criativo! Apos

a escrita, os textos serdo socializados entre os colegas de classe.
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Participante 6 — texto A

Producao de texto

Elabore um relato sobre a sua infancia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi
estudado sobre esse género.

ey Lyl Copadi.

rroaucao dae texto

Elabore um texto relatando wm causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atengdo as caracteristicas deste género.

4 mopewa de bavhe/pe
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Participante 6 — texto B

Producao de texto
Agora € a sua vez de contar a sua histéria! Elabore um relato sobre um
momento marcante vivido com o seu bichinho de estimagao. Seja criativo! Apos

a escrita, os textos serédo socializados entre os colegas de classe.
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Participante 7— texto A

Producao de texwo

Elabore um relato sobre a sua infiancia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi
estudado sobre esse género.

Producio de texto

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atengdo as caracteristicas deste género.




Participante 7— texto B

Producao de texto
Agora € a sua vez de contar a sua histéria! Elabore um relato sobre um
m “ momento marcante vivido com o seu bichinho de eslimacao. Seja criativo! Apos
LS a escrita, os textos seréo socializados entre os colegas de classe.
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Participante 8 — texto A

Producao de texto
Elabore um relato sobre a sua infincia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi

estudado sobre esse género. o . — s
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Produgio de texto
Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atengdo as caracteristicas deste género.
.
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Participante 8 — texto B

Producao de texto !

Agora é a sua vez de contar a sua historia! Elabore um relato sobre um
momento marcante vivido com o seu bichinho de estimagéo. Seja cnatlvo' Apos
a escrita, os textos serao socializados entre os colegas de classe. ' ;
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Participante 9 — texto A

S Produg?lo de texto
Elabore um relato sobre a sua infancia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi

estudado sobre esse género.

) ‘

a‘y \I}AL mm b;x o / N _»

¥ Producio de texto

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atengdo as caracteristicas deste género.




Participante 9 — texto B

Froducao de texto

Agora € a sua vez de contar a sua histérial Elabore um relato sobre um

momento marcante vivido com o seu bichinho de estimacao. Seja criativo! Apos

a escrita, os textos serdo socializados entre os colegas de classe.
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Participante 10 — texto A

Produgio de texto

Elabore um relato sobre a sua infincia com base nas informagdes que foram

registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi
estudado sobre esse género.
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Producio de texto V

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atengéo as caracteristicas deste género.
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Participante 10 — texto B

Produciao de texto
Agora € a sua vez de contar a sua histéria! Elabore um relato sobre um
momento marcante vivido com o seu bichinho de estimagdo. Seja criativo! Apos

a escrita, os textos seréo socializados entre os colegas de classe.
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Participante 11 — texto A

Producao ae texio

Elabore um relato sobre a sua infincia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi
estudado sobre esse género.

Produg¢io de texto

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atem;ﬁo as caracteristicas deste género.

D b ; i
A O\ AN, .\;..\ . !-A 1_ AN DS LU
<
N
D) \.‘.AAl A O\ \‘- ars PNITTINN s

3 ‘ g AN\
X \ ~
\%DN(\ A e A\;,‘,.ﬂ“ AN\ AA\&AG £ ) LSOO ol SN




145

Participante 12 — texto A

vy~ e svALU

Elabore um relato sobre a sua infincia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi
estudado sobre esse género.

Producio de texto

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atengao as caracteristicas deste género.
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Participante 13— texto A

Producio de texto

Elabore um relato sobre a sua infincia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi
estudado sobre esse género.
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Producio de texto

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atengdo as caracteristicas deste género.
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Participante 13 — texto B

Producao de texto

Agora € a sua vez de contar a sua historia! Elabore um relato sobre um
momento marcante vivido com o seu bichinho de estimagao. Seja criativo! Apods
a escrita, os textos serdo socializados entre os colegas de classe.
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Participante 14 — texto A

( Produgiio de texto ; : [
Elabore um relato sobre a sua infincia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi

estudado sobre esse género. &
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Produc¢ao ae texto

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas

com seus familiare(s.o OZ@ com atengdo as caracteristicas deste género.
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Participante 14 — texto B

Producao de texto

Agora € a sua vez de contar a sua histéria! Elabore um relato sobre um
momento marcante vivido com o seu bichinho de estimacao. Seja criativo! Apos
a escrita, os textos ser?l_s socializados entre os colegas de classe.
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Participante 15— texto A

Producio de texto

Elabore um relato sobre a sua infincia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi
estudado sobre esse género.
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Produgio de texto

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atengdo as caracteristicas deste género.
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Participante 15— texto B
Producao de texto

Agora € a sua vez de contar a sua historia! Elabore um relato sobre um
momento marcante vivido com o seu bichinho de estimacao. Seja criativo!l Apos

a escrita, os textos ser3o socializados entre os colegas de classe.
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Participante 16— texto A

Producio de texto .

Elabore um relato sebre a sua infancia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi
estudado sobre esse género.

Produgio de texto 3

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atengdo as caracteristicas deste género.
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Participante 16 — texto B

Producao de texto
Agora e a sua vez de contar a sua histéria! Elabore um relato sobre um

momento marcante vivido com o seu bichinho de estimagao. Seja criativo! Apds

a escrita, os textos serao socializados entre os colegas de classe.
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Participante 17 — texto A

Produgio de texto njg <o

Elabore um relato sobre a sua infincia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi
estudado sobre esse género.
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Produgio de texto s

Elabore um texto relatando um eauso que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atengdo as caracteristicas deste género.
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Participante 17 — texto A

Producao de texto
Agora € a sua vez de contar a sua histéria! Elabore um relato sobre um
momento marcante vivido com o seu bichinho de estimacao. Seja criativo! Apés

a escrita, os textos serdo socializados entre os colegas de classe.
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Participante 18 — texto A

Producio de texto i 5 ‘

Elabore um relato sobre a sua infangia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi
estudado sobre esse género.

Producio de texto

Elabore um texto relatando um causeo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atengdo as caracteristicas deste género. l
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Participante 18 — texto B

Producao de texto

Agora € a sua vez de contar a sua historia! Elabore um relato sobre um

momento marcante vivido com o seu bichinho de estimacao. Seja criativo! Apos

a escrita, os textos ser o somahzados entre 0s colegas de classe.
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Participante 19 — texto A

Pmdu¢§o de texto

Elabore um relato sobre a sua infincia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi
estudado sobre esse género.
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Producao de texto :

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atencdo as caracteristicas deste género.
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Participante 19— texto B

Producao de texto
Agora € a sua vez de contar a sua historia! Elabore um relato sobre um
momento marcante vivido com o seu bichinho de estimagao. Seja criativo! Apos

a escrita, os textos serao socializados entre os colegas de classe.
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Participante 20 — texto A

Produgio de fexto
Elabore um relato sobre a sua infancia com base nas informagdes que foram

registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi
estudado sobre esse género.

'&ﬁnﬂo(mn oL

g I ‘ : "!:. ?

; A
Mm&&-__ AONAR

oD M AR ALAD AN . Om

XL OO @l - 0 0. 8 8w) <N L3AN
o

ol A m .\A
. S

Vaa'm'e SONCTS

.q&o_au.__

®. o TaVils

oiclaie

MMML}MM_M

quisce - M e (9

a8 pos necAs & umiAnde. Now  Aeea.
quUS_ -, Ao AR I
Produgio de texio 3 =

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atencdo as caracteristicas deste género.
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Participante 20— texto B

Producao de texto
Agora € a sua vez de contar a sua historia! Elabore um relato sobre um
momento marcante vivido com o seu bichinho de estimacao. Seja criativo! Apos

a escrita, os textos serao socializados entre os colegas de classe.
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Participante 21— texto A

Producio de texto

Elabore um relato sobre a sua infincia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi
estudado sobre esse género.

Producao de texio =

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atengdo as caracteristicas deste género.
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Participante 21— texto B

Producao de texto

Agora € a sua vez de contar a sua histérial Elabore um relato sobre um

momento marcante vivido com o seu bichinho de estimagdo. Seja criativol Apos

a escrita, os textos serdo socializados entre os colegas de classe.




Participante 22— texto A

Elabore um relato sobre a saa infancia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi
estudado sobre esse género.

Omiole 2ae fon

ofe 2 s =
SAOLD A WA ass PV PRV \V-\LOIAL(Q e
A e & W&Qb\( O unrnes

e Nl e o NN R CAO MI)_,

St % n@;g“.qw_cﬁﬁsaa‘\gég_@_

e /4,’./‘( C,. V)

= ¥ 5
nlxaa_ / SSWEEY boo 2 Tan D z.0nn caomn Lam
A A L D s R 4 i) O V. 7. Y {4 W = v M o 4w 20297

¢ U/ Producioc de texio

Elabore um texto relatando um eauso que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atencdo as caracteristicas deste género.
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Participante 22— texto B

Producao de texto ,":j\ CL.,)_(\)—J"‘JO J-@/)lé-g

Agora € a sua vez de contar a sua historia! Elabore um relato sobre um

momento marcante vivido com o seu bichinho de estimagao. Seja criativo! Apos

a escrita, os textos serao socializados entre os colegas de classe.
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Participante 23— texto A

Producao de texto

Elabore um relato sobre a sua infincia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi

estudado sobre esse género.
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. 10uucao de texto

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas

m seus familiares. Observe com ateng3o as caracteristicas deste género.
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Participante 23— texto B

Producao de texto
, Agora € a sua vez de contar a sua histéria! Elabore um relato sobre um
momento marcante vivido com o seu bichinho de estimagédo. Seja criativo! Apés

a escrita, os textos serao socializados entre os colegas de classe.
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Participante 24— texto A

Producao de texto
Elabore um relato sobre a sua infancia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que fol

estudado sobre esse genero.
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Producdo de texto

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atengao as caracteristicas deste género.
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Participante 24— texto B

Producao de texto
Agora € a sua vez de contar a sua histéria! Elabore um relato sobre um
momento marcante vivido com o seu bichinho de estimacgao. Seja criativo! Apos
a escrita, os textos 'serao socializados entre os colegas de classe.
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Participante 25— texto A

Yrogugao ae wxw

Elabore um relato sobre a sua infincia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi
estudado sobre esse género.
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Produgio de texio

Flabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com alengdo as caracteristicas deste género.
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Participante 25— texto B

Producao de texto
Agora € a sua vez de contar a sua histérial Elabore um relato sobre um
momento marcante vivido com o seu bichinho de estimacgdo. Seja criativo! Apods
a escrita, os textos serdo socializados entre os colegas de classe. M\Q@Mb
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Participante 26— texto A

Producao d;- texto

Elabore um relato sebre a sua infincia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento a0 que foi
estudado sobre esse género.

. P
Az I i 0.0 Uum A&W&
< ! ol ol oAb ksl e Agvnv.(n;u Lo NN A
7 % hy ~ », A\

A
a, 5 A

Producio de texio

Elabore um texto relatande um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atengdo as caracteristicas deste género.
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Participante 26— texto B

Producao de texto
Agora € a sua vez de contar a sua histéria! Elabore um relato sobre um
momento marcante vivido com o seu bichinho de estimagao. Seja criativo! Apos

a escrjtwf Eextos serao socializados entre os colegas de classe.
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Participante 27— texto A

Producio de texto

Elabore um relato sobre a sua infancia com base nas informagdes que fO1aus

registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento a0 que foi
estudado sobre esse género.
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Producdo de texio

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com atencdo as caracteristicas deste género.
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Participante 27— texto B

Producao de texto

Agora € a sua vez de contar a sua histéria! Elabore um relato sobre um
momento marcante vivido com o seu bichinho de estimacgao. Seja criativo! Apos

a escrita, os textos serdo socializados entre os colegas de classe.
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Participante 28— texto A

Producao de texto

Elabore um relato sobre a sua infincia com base nas informagdes que foram
registradas durante a pesquisa realizada com seus familiares. Fique atento ao que foi
estudado sobre esse género.
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Producio de texto

Elabore um texto relatando um causo que foi registrado durante as entrevistas
com seus familiares. Observe com aten¢do as caracteristicas deste género.
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Participante 28— texto B

Producao de texto

Agora € a sua vez de contar a sua historia! Elabore um relato sobre um
momento marcante vivido com o seu bichinho de estimagdo. Seja criativo! Apds

a escrita, os textos serao socializados entre os colegas de classe.
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